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RESUMEN

‘El presente estudio se inscribe en una serie de investigaciones
dirigidas al andlisis del desarrollo lingliistico, desde la
perspectiva interconductual. El objetivo de)l mismo, es observar
los cambios en la funcionalidad de la conducta relacionada con
tareas de produccién de grafismos, en las integrantes de una
diada madre-nifia, a través de diferentes momentos (30, 31, 45,

52 y 60 meses de edad de la nifia).

Para la recolecci6én y andlisis de los datos se construye-
ron categorias gque muestran: a) los diferentes niveles de
participacién de los sujetos en la estructuracién de contingen-
clas; b) las propiedades ambientales con que establece contacto
el infante en la interaccién y c¢) los comportamientos materncs

de ensefianza.

Los resultados muestran mayor diversidad en el grade de
participacién del infante en la estructuracién de contingencias
conforme aumenta su edad, asi como un incremento de los
episodios en los gue sigue en forma eficiente las reglas
impuestas por el adulto, Por otra parte, en la conducta de la
madre aumenta el tiempo de los episodios estructurados por
ella, asi como el numero de instrucciones que emplea. Finalmen-

te, se observe en todas las edades que el infante responde



principalmente a estimulos prégéht;h};ihcremqnténdose progresi-
vamente el responder a estimalos ausentes a partir de los

estimulos presentes.



' PRESENTACION.

i Po

‘v,a'r.iovai. siglos, la investigacién y teorizaci6én en

:"p:si:’cblfbgia'”har estado influida por una serie de supuestos

trascendentalistas acerca de la naturaleza de los acontecimien—

tos  psicolégicos. Estos supuestos provienen, casi en su

- totalidad, del dualismo mecanicista cartesiano el cual por

razones historicas muy complejas se configuré como la epistemo-
logia y ontolegfa a la que debfa ajustarse cualquier plantea-

miento acerca de la realidad.

La teorfia de la conducta, como una iniciativa para la
investigacién e interpretacién objetiva de los eventos psico-
l6gicos, no pudo mantenerse al margen de tal influencia y desde
sus iniclos se mantuvo apegada, aungue en ocasiones de manera
implicita, al sistema concéptual mecanicista-dualista. Un
ejemple de ello es la introduccién de la categoria de xreflejo
en la teoria del condicionamiento. Esta aseguro la interpreta-
¢idén mecanicista del comportamiento ¥y en el terreno de la
investigacién empirica propicio la bisqueda de relacicnes
caugsales entre eventos discretos en tiempo y espacio. Sin
embargo, el paradigma del reflejo al ser originalmente formula-
do para el abordaje de fendmenos fieicos, evidentemente mas
simples que el comportamiento de los organismos, progresivamen-

te fue mostrando sus limitaciones en el terreno de lo psicolo-



Hgico. Donde son mas evidentes estas limitaciones em en el
-éstuqio del comportamiento humano complejo y en especial en el
estudio del desarrollo de la conducta lingliistica. A pesar de
“esto, los investigadores interesados en este campo, no han
abandonado su quehacer y como opcién han adoptado conceptos y
métodos ‘ajenos al conductismo en el intento de solucionar los
problemas que la teorfa del condicionamiento no ha sido capaz
de resolver, rompiendo asif la coherencia de la teoria misma,

ademés de violar los principios de la filosoffa conductual.

Basado en la psicologia aristotélica, J.R. Kantor cred a
principios de los afios 20 de nuestro siglo, un proyecto de
psicologfa al que llamo: Psicologia Interconductual. E1 factor
distintivo de este enfoque es el supuesto de que los eventos
psicolegicos se configuran como campos de clementos inter-
relacionados., Al definir como campos a los eventos psicolagi-
cos, esta propuesta se hace incompatible con la nocién de
causalidad mecé&nica y al ser los elementos del campo exclusiva-
mente naturales se supera todo trascendentalismo. Este modelo
de lo psicolégico en la actualidad, constituye una opeidn
congruente con la filosofia conductista gque posibilita el
estudio de los eventos psicolégicos simples y complejos
apegdndose a su ocurrencia como eventos naturales, La presente
investigacién pretende ukbicarse en este particular mode de

entender y aproximarse a la realidad psicolégica.



La primera parte de este reporte consta de tres secciones;
la primera, ilustra uno de los campos en donde la teoria del
condicionamiento, en su versién operante, se ve limitada al
abordar el problema del lenguaje. En este apartado, se exponen
las categorias formuladas por Skinner para el estudio de la
conducta verbal, asi como una serie de observaciones criticas
sobre el uso gque de los conceptos bdsicos del modelo operante
se hace al tratar este tema, y se sefialan algunas de las
limitaciones que los estudios realizados desde esta perspectiva
presentan. Esto ultimo obliga a proponer una alternativa que en

nuestro caso es la psicologia interconductual.

En la segunda seccién, se exponen algunos conceptos
centrales de la psicolegia interconductual (en las versiones de
Kantor y Ribes), se define al lenguaje como un tipo de inter-—
conducta cualitativamente distinto a otros tipos de comporta-
miento y 8se caracteriza el desarrollo del comportamiento
lingiiistico con base en las propuestas de Ribes y colaborado-
res. En la tercera seccién, se presentan los objetivos y
metodologia de una linea de investigacién derivada de los
planteamientos de Ribes, asi como algunas de las investigacio-
nes que en ella se realizan y que anteceden a la investigacién

que aqui se reporta.
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La segunda parte, consiste en el reporte de una inves—
tigacién de tipo longitudinal, que constituye una aproximacién
preliminar, desde una orientacién de campo, al estudio del
desarrollo psicolégico de una diada dentro del contexto denomi-

nado produccién de grafismos.
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LA APROXIRACION DEL. AMALISIS EXPERINENTAL
BE LA CONDUCTA AL LENETAJE,

La teoria del condicionamiento, en su versién operante, ha
constituido el programa de investigacién conductual mas
ampicioso dentro de la psicologfa. Sus principios, acufiados con
base en el estudio de la conducta animal simple, progresiva y
sistemiticamente han sido extendidos para abordar la compleja
gama del comportamiento humano. E1 lenguaje, los eventos
privados, la solucién de problemas, el pensar y la conducta
social, entre otros gon, de acuerdo con Skinner (1957,1969,
1981), comportamientos operantes, es decir, clases de acciones
de los individuos esteblecides y mantenidas por el efecto de

estimulos consecuentes.

Es probable gue el tipc de conducta humana que recibié
mayér atencién en los escritos de Skinner sea aquella gue
denomino, conducta verbal. De hecho el interés por este tipo de
comportamiento, segin declaraciones del propic Skinner (1966,
1957, 1991), esta presente desde un principio en el ambicioso
programa de investigaci6én diseflado por €1 y culmina con la
publicacién de Verbal Behavior en 1957. A continuacién descri-
biré&é, de manera general, el anélisis gue Skinner realizo a este
tipo de comportamiento, asi como algunos de los problemas due

surgen en este intento.
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EL:LENGUAJE COMO CONDUCTA OPERANTE.

En Verbal Behavior (1957) B.F. Skinner, plantea que el
lengﬁaje humano es un tipo de conducta operante y por lo tanto,
es posible su andlisis empleando el paradigma de la triple
relacién de contingencia: E-R-C. En donde E , es un estimulo
discriminativo indicador de la ocasién en que una instancia de
respuesta de una operante puede ser reforzada; R, es la
respuesta que dadas algunas caracteristicas fisicas, previamen-
te definidas, forma parte de una clase de respuestas u operante
y C, es un estimulo que al presentarse contingentemente a la
ocurrencia de alguna de las respuestas previamente definidas en
la operacidn de reforzamiento incrementa la probabilidad de que

respuestas de esa clase ocurran en el futuro.

Lo gue primero destaca en Verbal Behavior, es la defini-
cion del comportamiento verbal., Skinner, ofrece dos definicio-
nes a lo largo de su obra, en primer término, establece que la
conducta verbal es aquella “"conducta que es efectiva sélo &
través de la mediacién de otras personas..."(p. 2), en la
segunda definicién ofrece un refinamiento de la primera al
limitar el comportamiento verbal a "...las instancias en que
las respuestas del escucha han sido condicionadas...", es decir

, el escucha "...debe responder de maneras que hayan sido

condicionadas precisamente con _el objeto de reforzar la
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conducta del hsblante..."(p. 225). Es claro asi, gque para que
una conducta sea reconocida como verbal, no importa su topogra-
fia ya que "cualquier movimiento capaz de &fectar a otro
organismo puede ser verbal”(p. 14). Por lo tanto, se pueden
considerar como verbales los gestos, la manipulacién de
cbjetos, las vocalizacliones, el escribir, el aplaudir, etc, Sin
embargo, este autor mas adelante sefiala que por ser la conducta
verbal vocal la forma mas comin del comportamiento verbal eas la

que se considera como representativa en su anélisis.

De estas definiciones se desprenden dos hechos importan-
tes: a) un episodio verbal implica necesariamente la participa~
ci6én de dos conductas: la de hablante y la de escucha. Con
propositos de andlisis la conducta de hablante puede aislarse
para su estudio, eiempre y cuando se suponga que la conducta de
escucha la mantiene. Por otra parte, la conducta del escucha
puede también ser aislada y la combinacién de las descripciones
separadas conforman el episodio verbal total en que participan;
y b) la conducta de escucha no es verbal en el sentido que para
ser efectiva no requiere necesariamente de la mediacién de otra
persona. De hecho toda conducta de escucha, a diferencia de la
de hablante, produce efectos mecdnicos directos en el ambiente
en el gque se encuentra incluido el individuo que habla.
Proporcionar reforzamiento al hablante es uno de los efectos

caracteristicos del comportamiento de escucha (Skinner, 1990).
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1Lé identificacién de las condiciones ambientales que
»gnﬁfan en’ relacién. con esté tipo de comportamientc, dadas las
:;éﬁtticcionea de su definicién, son objeto de un minucioso
apqlieie del cual se desprende la sigulente clasificacién de

operantes verbales:

a) el mando.

Un mando es una operante controlada por un estado motiva-
cional antecedente, ya sea de privacién o de estimulacién
aversiva. El mando, como respuesta, especifica el tipo de
reforzador requerido para satisfacer una privacién dada y a la
vez define cual ha de ser la conducta del escucha para propor-
cionar el reforzador. Un ejemplo es el mando "pasa la sal" en
el que se especifica la accién del escucha y el reforzador

necesario.

b) la_conducta verbal bajo el control de estimulos
8 e £5.,
Este rubro Jincluye tres tipos de operantes verbales
clasificados de acuerdo a la forma del estimulo verbal antece~

dente.

1) la ecoica,
La ecoica, es una operante verbal controlada por un

estimulo sonoro antecedente, en donde ademis el reforzamiento

15



depende de la semejanza entre el patrén sonoro del estimulo.y

el producto auditivo de la respuesta.

2) la textual. )

La conducta textual se presenta cuando el estimulo verbal
antecedente es grdfico (imdgenes, caracteres, pictogramas,
etc.). El reforzamiento para este tipo de operante, depende de
la correspondencia entre los estimulos grdficos y la respuesta

vocal emitida ante ellos.

3) la intraverbal,

En esta categoria se incluyen aquellas respuestas del
individuo que no guardan una correspondencia exacta con los
estimulos verbales que las anteceden. Un ejemplo de esta clase
es el que un sujeto diga "Paris" ante el estimulo vocal o

escrito "capital de Francia".

c¢) el tacto,

El tacto, es una operante verbal controlada por um
estimulo antecedente no verbal. En este caso, las propiedades
fisicas de un estimulo ejercen control sobre la respuesta

verbal la cual es seguida por un reforzador generalizado.

d) cego aut tico.

16



Finalmente, Skinner plantea la existencia de una operante
de orden superior: la autoclitica., Este préceso verbal es
controlado por una respuesta verbal (cubierta o no) del
hablante inmediatamente anterior a su ocurrencia. La autocliti~-
ca puede o no tener dimensiones topogréficas; identificandose
80lo a través de sus efectos en el ordenamiento de las emisio-

nes verbales de un sujeto.

Esta clasificacién, come pude observarse, se apoya
fundamentalmente en las caracteristicas fisicas de las varia-
bles contrcladoras antecedentes, dejando en un segundo término
la especificidad de los acontecimientos que siguen al comporta-
miento verbal -aspecto rigurosamente considerado en los
andlisis del comportamiento animal. Con relacién a ésto,
Skinner supone que, a excepcién de los mandos, todas las
operantes verbales son moldeadas y mantenidas por el efecto de
reforzadores generalizados; es decir, por reforzadores inespe-
cificos respecto a un estado motivacional vigente en la
situacién en la que se emite la conducta (Skinner, 1957, 1981).
Tal suposicién junto con otras semejantes, parece romper la
l6gica del modelo. En el sigquiente apartado trataré de ilustrar
ésto, después de revisar el tipo de estudies que se han hecho

acerca del comportamiento verbal desde esta orientacién.
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EL ESTUDIO DE LA CONDUCTA VERBAL: ALGUNAS LIMITACIONES

El estudio de la conducta verbal propiamente comenzé
“algunos afios ‘antes de la publicacién de Verbal Behavior; uno de
los trabajos pioneros en este terrenc es el de Greenspoon
(1955; citado en Holtz & Azrin, 1976), en el que se demostrd
que la frecuencia relativa de emisién de sustantives plurales,
por parte de un individuo adulto, podia controlarse por medio
del reforzamiento. Una gran cantided de investigadores trataron
de reproducir los hallazgos de Greenspoon y a pesar de la
publicacién en 1957 de Verbal Behavior; la mayoria de ellos
prescindieron en sus estudios de los conceptos presentes en él,
para el anédlisis de la conducta verbal, realizando el estudio
de ésta, con los mismos procedimientos y conceptos que se
utilizan para el estudic de la conducta animal, es decir,
aislando del repertorio verbal del sujeto respuestas arbitra-
rias y provocando cambios en la frecuencia de ocurrencia y/o
tasa de respuestas ante diferentes condiciones de reforzamien-

to.

Holtz & Azrin (1976), a partir de una amplia revisidén del
trabajo empirico realizado en esta &rea, han sefialado que estos
experimentos en lo fundamental han demostrado gque: 1) 1la
frecuencia de las respuestas vocales puede ser influida por el

reforzamiento, 2) que las respuestas vocales pueden ser

18



controladas mediante aspectos especificos del ambiente (estimu-
los discriminativos) y 3) que la respueste vocal se ve afectada
por los programas de reforzamiento en forma similar & como lo
son las respuestas motoras. Todo esto indica que la conducta
verbal es unica y exclusivamente una clase mds de conducta
operante. Sin embargo, existen discrepancias respecto a este
~dltimo punto, ya que algunos estudios (vg. Harzem, Lowe & Bag-
shaw, 1978) parecen sugerir que el responder motor de los
sujetos humanos en programas de intervalo no esta controlado
por las contingencias programadas, sino por respuestas verbales
encubiertas en la forma de espectativas respecto a la tarea.
Esto a su vez sugiere que la conducta verbal puede jugar un
papal diferente en la organizacién funcicnal de la conducta.
Depafortunadamente, la légica de la teoria del condicionamiento
no es congruente con tal suposicién, ya gue esto Gltime
implicaria el reconocimiento de un nivel de organizacién del
- comportamiento diferente del respondiente y el operante y quizé
la necesidad de la medici6n de otros aspectos diferentes a la
tasa de regpuesta, la cual sélo refleja los cambics cuantitati-

vos en la emisién de la conducta.

Diversos autores (Chomsky, 1959; traduccién castellana
1979; Michael, 1984; Ribes, 1979, 1983, 1990c) han evaluado
criticamente la propuesta contenida en Verba) PBehavior y ha

identificado una serie de problemas y limitaciones de diversas

19



clases en ella. En lo que resta de esta geccién presentaréd
algunas de éstas, apoydndome fundamentalmente en las observa-—

ciones criticas hechas por Ribes.

Segin la linea de argqumentacion adoptada por Ribes (1979,
1983, 1990c), el paradigma del reflejo sme encuentra en la base
misma de la teoria del condicionamiento y ejerce una influencia
en diversos aspectos del quehacer teérico-experimental. De
acuerdo con Ribes el paradigma del reflejo ha orientado al

An4dlisis Experimental de la Conducta (A.E.C.) a:

1) la definicién de variables (E y R) en términos moleculares,
2) suponer que una propiedad definitoria de la respuesta es su
repetitividad, 3) no considerar otros factores distintos de la
relaci6én funcional E-R y 4) otorgar el peso explicativo de la
conducta a un solo factor, ya sea antecedente (EC) o consecuen-—
te (ER), es decir, a seguir una légica lineal unidirecciocnal en

la construcci6én de la explicacién.

En el andlisis de la conducta verbal estas restricciones
impuestas por el paradigma del reflejo se manifiestan como
dificultades en: 1) la definicién de la respuesta verbal, 2) la
concepcién no interactiva del habla y 3) la restriccidén contex—

tual del comportamiento verbal.

20



] 1) El problema de la definicién de la respuesta verbal es
un problema conceptual que tiene notables implicaciones en el
plano metodologico. La légica de la teoria del condicionamien-
to, ha llevado a los investigadores del comportamiento verbal,
a seleccionar unidades de respuesta moleculares , ya sea
términos de unidades gramaticales o en términos de algunas
propiedades fisicas (véase Holtz & Azrin, 1976), debido a que
en las situaciones experimentales con sujetos infrahumanos se
define a la respuesta como instancia de una clase, es decir
como un evento discreto, similar a otros con los que comparte
algunas propiedades fisicas, puntuado en tiempo y susceptible
de repetirse ante condiciones de reforzamiento especificas. Sin
embargo, el lenguaje tal y como ocurre, en las interacciones
cotidianas rebasa tal unidad. Skinner (1957), estuvo al tanto
de este problema y en un intento por darle solucién, afirmé que
"una porcién de conducta tan pequefia como un solo gonido, 0 atn
un patrén de tonalidad o énfasis pueden estar bajo el control
independiente de una variable manipulable. Por otra parte, un
segmento grande de conducta, quizd una frase... puede variar
baje un control unitario semejante* (p. 12). Sin embargo, esta
proposicién antes que solucionar el problema, contradice la
l6gica seguida en la delimitacion de una respuesta, ya que al
considerar segmentos mayores de la unidad (un solo sonido) el
andlisis se dirige, por definicién, a las partes que lo

conforman. El andlisis de estas unidades moleculares, puede
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-llevar a otro problema relacionado con el control de aquellas
palabras que carecen de un referente empirico, entendidc como

estimulo controlador.

2) Otra de las limitantes evidentes en el trabajo de
skinner es que, dada la linealidad del modelo que asume, no da
cuenta de la naturaleza interactiva del lenguaje. Al proponer
que ‘el episodio verbal se constituye como la suma de los
comportamientos de hablante y de escucha y que "No hay nada en
tal episodio gue no sea la conducta combinada de dos o més
individuos" (1957, p.2), descarta toda posibilidad de realizar
un andlisis interactivo del habla, a la vez que anula la
posibilidad de observar que con el lenguaje ae introducen
parédmetros funcionales distintos a los fisicos en la relacién
conductual de dos o mas individuos (vg. tiempos y espacios no
presentes en la situacién de la elocucién); es decir, se
configura un episodioc cualitativamente distinto del gque se
puede construir conjuntado el comportamiente situacional de dos

individuos,

3) Los episodios verbales descritos por Skinner, implican
que tanto el hablante como el escucha s86lo respendan a la
situacién presente gue enmarca su actividad; por ejemplo, que
el hablante diga “rojo" ante un objeto de color rojo y el

escucha responda & esta elocucién, "muy bien", implica que tal

22



‘Vrespliesta tactual solo puede ser emitida ante condiciones de
estimulo especificas presentes en la situacién (el objeto
rojo) y su reforzamiento ademds, dependa de la posibilidad del
escucha de observar dicho objeto. Esta situaci6én, hace l6gica-
mente imposible que el escucha refuerce al hablante cuando este
refiere con su respuesta verbal, eventos no presentes en el
contexto fisico a los que también pueda estar expuesto el
escucha. Mas afn, imposibilita incluso la referencia de eventos
no preeentes, ya que la respuesta verbal es emitida y controla-

da por un estimulo presente en la situacién de su ocurrencia.

Otro tipo de criticas se han dirigido al uso poco estricto
que hace Skinner de las categorias centrales del condiciona-
miento operante. Me limitaré a sefialar dos de éstas, con base

en los arqumentos expresados por Ribes (Ibid.).

El reforramiento de la conducta verbal. Skinner ha
planteado que, la mayoria de las operantes verbales son
mantenidas por reforzadores generalizados proporcionados por el
escucha, Como lo han demostrado los estudios de laboratorio, la
eficacia de un reforzador depende de su aplicacién a una clase
de respuestas claramente definida y de un estado motivacional
especifico (vg. la privacién de alimento). Un reforzador
generalizado pierde dicha sepecificidad dada su vinculacion

funcional con un gran nimero de reforzadores primarios Yy es
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ineﬁpecifico respecto a algin estade motivacional particular,
ésto lleva a formularse al menos dos breguntas: 1) Como es que
se mantienen las respuestas verbales si no son seguidas por un
reforzador especifico a ellas? y 2) Todo comportamiento verbal,
al final es mantenide por reforzadores primarios como el

alimento?.

El estimule discriminativo. Muy relacionado con el
problema del reforzamiento se encuentra este otro problema.
Skinner (1979), ha sefialado que, un estimulo adquiere 1la
funcién discriminativa s6lo cuando es ascciado con una operante
y su consecuencia; al no haber especificidad respecto a la
operante ni un reforzador teSricamente firme, no es posible
hablar de un estimulo discriminativo y mucho menos suponer el

control de éste sobre el comportamiento.

Ribes y Cantd (1978; citado en Ribes, 1979) han demostrado
que el reforzamiento, no es una condicién necesaria para que
ocurran las respuestas lingilisticas y que este es m4e propia-
mente un factor disposicional potenciador de la ejecucién
verbal, innecesario si se interactua con nifios normales en

situaciones sociales naturales.

Finalmente, ee necesario seflalar gue atn cuando no exis—

tieran las inconsistencias ldgicas antes mencionadas, el
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anédlisis de la adquisicidn y desarrollo del comportamiento
verbal tendria serias limitaciones, ya que la teorfa del
condicionamiento: a) dnicamente permite el anélisis de los
cambios cuantitativos en términos de incrementos y decrementos
de los comportamientos susceptibles de ser afectados por
estimulos consecuentes y b) desconoce la historicidad de la
conducta y por consiguiente sus cambios a través del tiempo; lo
que la imposibilita para construir una teoria del desarrollo

como cambio cualitativo.

Son varias las criticas que se han hecho al intento de
Skinner por abordar el lenquaje desde una perspectiva operante.
Sin embargo, son escasos y poco Bistemdticos los intentos por
crear una alternativa conceptual y metodolégica que permita

explicar el lenguaje desde una orientacién netamente conduc-—
. tual. Una opci6én congruente con la filosofia conductual, gue al
parecer puede superar las limitantes seflaladas, es la teoria
interconductual. Una de las principales razones que sostienen
esta propuesta, es que en la psicologia intercenductual la
posibilidad de imponer constructos a los eventos es nula o
minima, ya que por principio se les trata de describir tal y
como ocurren, es decir, de un modo naturalista. Esto entre
otras cosas, evita la reduccién de los fendmenos psicolégicos
a otros niveles explicativos y la reduccién de eventcs conduc-

tuales complejos a otroe mas simples, lo que al parecer ha sido
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:_‘el”pi-obie'm& principal del enfoque operante. En el siguiente
: ".aﬁértado describiré sus elementos bédsicos y el modo en que se

concibe el lenguaje desde ella.

LA APROXIMACION INTERCONDUCTUAL AL LENGUAJE.
TEORfA INTERCONDUCTUAL: CONCEPTOS RASICOS

En Ja psicologia interconductual, se considera que el
comportamiento psicolégico constituye un continuo de interac-
ciones organismo-amhiente que se inicia poco antes del naci-
miento de los organismos y termina con su muerte. De este modo,
la psicologla, como disciplina cientifica, tiene la tarea de
analizar las diversas formas de interaccién que establecen los
organismos individuales con su medio. Toda interaccién psicols-
gica, se configura como un campo en el cual un organismo y
objetos particulares de estimulo interactuan simétricamente
bajo condiciones hiétoricas y situacionales especificas, Los
diversos factores que se relacionan en un campo psicoldégico, de
acuerdo con Kantor(1978; 19%90) y Kantor & Smith (1955), son los

siguientes:

a) la accién de un organismo,

b) la accién de un objeto o evento,
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c) un medio de contacta,

~d) un conjunto de factores disposicionales especificos,

Ve) la historia interconductual del organismo con objetos
de estimulo y

£) los sistemas reactivos.

La accién de un organismo gqueda inclufda en el campo
interconductual como respuesta. Una respuesta es uno de los
componentes esenciales de todo evento psicolégico, ya que al
establecer una relacién reciproca y/o simétrica con las
funciones de los objetos estimulantes, confiqura una unidad

indivieible: la funcién estimulo-respuesta.

La accién o funcién de un objeto en el campo intexrconduc—
tual, es estimular al organismo, 8Sin embargo, ésto no significa
que el estimulo provoque la ocurrencia de una respuesta. Debe
entenderse al estimulo como una funcién coordinada y reciproca
. con la funcién de respuesta del organismo. Kantor & Smith
(1975) han identificado tres clases de funciones de estimulo,
a saber: funcién de estimulo universal, individual y cultural.
Cada una de éstas, se correlaciona con funciones de respuesta

complementarias.

El término medic de contacto se refiere a aquellos

factores que posibilitan el contacto funcional del organismo
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con objetos de estimulo, distantes o préximoa.‘Pueden conside—‘.

rarse come ejemplo el aire, la luz, las soluciones liquldas y"

las particulas gaseosas.

Los factores disposicionales consisten en un. conjunto de
condiciones presentes en el momento en que ocurre una interac-
cién, que influyen en los aspectos cuantitativeos y cualitativos
de los episodios interconductuales particulares como son la
frecuencia de ocurrencia de segmentos conductuales especificos
y su intensidad, asi como la ocurrencia de la interaccién

total.

La historia interconductual, describe la experiencia total
del organisemo a lo largo de su vida en términos de las funcio-
nes E<->R desarrclladas a través de contactos previos con el
ambiente. Se compone de dos aspectos: la biografia reactiva y
la evolucién de estimulo. La biografia reactiva se refiere al
desarrollo de respuestas diversas y su relacién con eventos de
estimulo; la evolucién de eetimuleo se refiere al desarrollo de
funciones de estimulo diversas por parte de los objetos es-—
timulantes en relacién con funciones de respuesta particulares.
Es importante seflalar gque, la conducta actual de un organismo
es un producto de las condiciones estimulantes presentes y su

historia interconductual.
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Los sistemas reactivos, son formas de integracién de los
;dife;enﬁes subsistemas biolégicos de respuesta que se configu-
ran, momento a momento, de acuerdo a las demandas que impone el
medio. Pueden considerarse como sistemas reactivos a) la accién
ﬁuscular, b) la acci6n neural, c) la accién glandulay, d) la

accién esquelética, etc.

En adicién a lo anterior, Kantor (1924) y Kantor & Smith
(1975), han sefialado que toda conducta psicolégica es: 1)
conducta biolégica, en el sentido de que es ejercitada por un
organiemo. Sih embargo, tal accidén, en tanto evento psicolégi-—
co, es funcionalmente independiente de las condiciones especi-
ficas que se relacionan con su ocurrencia invariable; y 2) un
ajuste inmediato al medio ambiente en que ocurre. Los ajustes
conductuales pueden ger directos o indirectos. Se dice que un
ajuste es directo, cuando un organismo establece una interac-
cién con un objeto de estimulo operando Gnicamente una funcién
E<—->R; ademds, el componente de respuesta de dicha funcién
incluye inicamente un sistema reactivo. Se habla de un ajuste
indirecto, cuando en la interaccién entre un individuo y su
medio operan simulténeamente varias funciones E<—>R en el mismo
episodio interactivo. El componente de respuesta en este caso
involuera un conjunto complejo de sistemas reactivos sucesivos
o simultdneos. Un ejemplo de ajuste conductual directo puede

ser el comportamiento de retirar la manoc de un objeto caliente.
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La conducta ajustiva indirecta es aquella en la que el indivi-
duo simplemente se refire o gesticula acerca de un objeto de
estimulo, es decir, en la que el sujeto que responde no opera
directamente sobre algin objeto, sino que a través de su
conducta refiere a otro individuo para que este realice el acto
instrumental consumatorio., Este dltimo tipo de ajuste, se
cbserva en aquellos organismos que conviven en grupos relativa-
mente homogéneos y pueden reaccionar diferencialmente al
comportamiento de otros organismos. E1 habla, es el ejemplo
caracteristico de esta forma de conducta. El habla o
comportamiento linglitstico es manifestado por varios organis-—
mos; sin embargo, no presenta las mismas caracteristicas en las
especies capaces de ejercitarle. El habla animal esta limitada
a -y también depende de- las condiciones situacionales de su
occurrencia, en cambio en la eppecie humana no ocurre asf, "como
lenguaje, el habla es fijada y toma la forma de objetas
externos en vez de ajustes inmediatos a las situaciones
prevalecientes. Como van ocurriendo, tales fijaciones y
objetivaciones del habla en el lenguaje es referida como

palabras o simbolos*{Kantor, 1970 p.93).

Kantor {1936, 1975, 1977), distingue dos tipos de campos
linglifsticos en términos de sus funciones. Los campos referen-—
ciales, que tienen que ver con la comunicacién y los campos

simbolizadores, que consisten en la creacién de cbjetos sim—
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# p6licos de muy diversos tipos. Las caracteristicas basicas de

estos campos lingiifsticos son las siguientes:

I) Interconducta referencial. Este tipo de interconducta
involucra la interconexién de dos funciones E<~>R que operan
simulténeamente. Los elementos interactivos esenciales en los

eplsodios referenciales son:

a) la conducta del individuo que reacciona (referidor)

b) la funcién de estimulo del objeto al cual el
individuo responde (referente) y

c¢) la funcidn de estimulo de la perscna ante la cual el
individuo también reacciona - este papel funcional lo

puede desempefiar el mismo referidor-(referido).

El campe referencial, puede ser caracterizade como un
_campo biestimulativo simulténeo en el que la persona que habla
interactua a la vez con dos objetos de estimulo. Esta caracte-
ristica funcional, permite diferenciar al lenguaje propiamente
dicho de otros tipos de acciones verbales cuya morfologia es
convencional. En palabras de Kantor (1936) *“toda conducta
verbal es psicolégica, pero no siempre constituye auténtico

lenguaje”.
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La conducta del referido o escucha, dada esta légica,
también es linglifstica, ya que ocurre en un c&mpo biestimuiati—
vo cumpliendo una funcién especifica. Desde la perspectiva del
escucha la accién verbo-vocal del referidor es el estimulo
auxiliar y el referente, como en el caso del referidor, cumple

la funcién de estimulo de ajuste.

Se pueden identificar dos tipos de funciones del ajuste
lingliistico en términos de la presencia o no de un interlocu-
tor: a) funcién expresiva, cuando el habla es dirigida a uno
miemo o a un objeto y b} funcién comunicativa, cuande se dirige

a otra persona.

La actividad lingiifstica del referidor mantiene diversas
relaciones con las conductas no lingliisticas y lingllisticas del
escucha, dando as!i origen a diferentes clases de habla: a)
cuando la conducta lingiiistica media conducta no lingiiistica en
el referido se pueden identificar cuatro tipos de relaciones
del habla con la actividad instrumental: habla antecediendo,
habla acompafiante, habla que sigue y habla sustitutiva. Todas
ellas tienen como rasgo comtin que su finalidad es influir en la
conducta del escucha y b) Cuando la conducta lingilistica medis
conducta linglifstica en el referidor, es posible que se origine

una secuencia de habla referencisl pura. En este caso, el fin
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del comportamiento del referidor no es ejercer influencia sobre

el otro individuo, sino la actividad referencial en 8i misma.

II) Interconducta simbolizadora. E1l patrén conductual de
este tipo de ajuste, contiene también tres factores los cuales;
Bin embargo, operan en una sucesién lineal y de este modo en
contraste con los patrones del habla referencial comprende en
cualquier momento una relacién E<->R simple. En este caso, se
reacciona al estimulo de ajuste a través de un objeto de

estimulo (signo) que lo sustituye o sefiala.

Los campos interconductuales linglifsticos, al igual que
los otros mas simples, se desarrollan a través de un largo
proceso que comprende contactos sucesives cada vez ma&s comple~
jos con el ambiente. Por lo tanto, es posible y necesario
investigar el desarrollo de las conductas referencia;es.
besafortunadamente la aproximacién al estudio del 1lenguaje
propuesta por Kantor no culminé en programa de investigacidn
con una metodologia propia, ya que este Gnicamente sent¢ las
bases metateéricas de la psicologia interconductual dejando a
sus continuadores la tarea de crear una metodologla coherente

con su propuesta.

Bijou, Umbreit, Ghezzi y Chao (1985, 1986, 1988, 1991} han

diseflado una metodologia para el estudio de la conducta
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‘referéncial  congruente con. los planteamjentos de . Kantor, lo

: :cuai ha; p,efxn:i.‘ﬁidov~'a'i t_rabajo con sujetos de diversas edades y

oL “fdrihuyléri:ivé-n de i{ipétesia originales acerca del surgimiento

—,Vy,;t'iie's‘éfrolllo de la referenciacién (Bijou, 1990).

Otra linea de desarrollo de las ideas de Kantor es la
" trazada por E. Ribes y F. Lépez, quienes han hecho modificacio-
nes sustanciales a 1os planteamientos iniciales de Kantor. A

continuacién presentaré brevemente éstas.

PSICOLOGIA INTERCONDUCTUAL: NUEVOS CONCEPTOS.

Ribes y Lo6pez (1985), han hecho una reformulacion de los
planteamientos de Kantor (197€) para analizar los eventos
conductuales. En su propuesta tedrica, adoptan el concepto de
campo interconductual y sus conceptos derivados como medio de
contacto, factores disposicionales, etc. Por otra parte,
recuperan y redefinen el concepto de contingencia, acunado en
la teoria del condicionamiento, posibilitando de este modo el
contacto teérico con los hechos generados dentro de dicho marco

conceptual.

El concepto de contingencia, en la teoria del con-

dicionamiento, se ha empleado para describir la proximidad
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temporal- de laa.respuestaa Y los estimulos Eonsecuentés en el
sentido de gue la presentacién de los estimulos depende de la
emisidn de las respuestas. De acuerdo con Ribes (1990 b y c),
el uso de este concepto ha sido limitado debido a que se le ha
subordinado a la l6gica del paradigma del reflejo. Al sustraér-
sele de este marco légico, contingencia significa: dependencia
reciproca entre eventos, no necesariamente en términos de su
presentacién, sino también en términos de sus propiedades fun-
cionales. Al ser definidas de este modo, las relaciones contin-
gencia, adquieren un papel central en la descripcién y andlisis
de los eventos psicolégicos concebidos como campos interacti-
vos. Estos, pueden definirse como sistemas de contingencias

entre eventos.

Estos autores plantean ademés, que para identificar las
formas cualitativas de organizacién de los campos interconduc~
tuales, es necesario identificar las clases generales de media-
cidén que distinguen a las diversas relaciones de contingencia.
Por mediacién se entiende el proceso a través del cual, uno ©
varios elementos participantes en una interaccién, funciona
como el factor critico (no causal) en la configuracién del
campo o sistema de contingencias. La mediacién, en otras
palabras, es el factor estructurante de los contactos organis~
mo-entorno, por esta razén, afirman que: "las funciones E<->R

pueden ser descritas como contactos organismo-ambiente gque
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ieb:éséhtan formas de mediacién estructurante de un campe de
‘;antingencias interdependientes* (p.52). Ribes y Lépez (op.
cit), identifican cinco formas generales de mediacién funcional
"(estas se describiran m&s adelante) en las que la naturaleza
del factor mediador cambia y del mismo modo la estructura

funcional de la conducta.

Estas funciones E<->R implican ademds, niveles de des=
ligamiento funciopal de los sigtemag reactivos del organismo
respecto de las propiedades fisicoquimicas de los eventos y de
los pardmetros espacio-temporales de la situacién en gue ocurre
la interaccién. Puede decirse que el concepto de desligamiento
funcional, describe un proceso de diferenciaciton, ampliacién y
transformacién cualitativa de las correspondencias funcionales
organismo-ambiente y ¢l concepto de mediacién {funcional
describe los modos particulares de estructuracién de las
contingencias involucradas con cada nivel de desligamiento. El
considerar simultédneamente estos aspectos, permite la defini-
cién y jerarguizacion de los niveles generales de organizacién
de la conducta. Estos modos generales de interconducta, en
tanto relacién, no son observables, se identifican a partir de
formas de relacién organismo-ambiente mas especificas como son

las competencias y los actos de gque estén compuestas.
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Las competencias funcionales, son formas de organizaci6n
de las respuestas con base en criterios de efectividad eapéci;
ficos. Las clases de respuesta que confiquran a las competen-
cias puede ser de naturaleza fisicoquimica, biclégica .y
convencional, de acuerdo a las demandas especificas dél-medior

y las posibilidades reactivas del organismo.

Es conveniente enfatizar que, la introduccién del concepto
de medio de contacto normative con la finalidad de delimitar la
dimensién en que adquiere funcionalidad la conducta propiamente
humana en tanto practica convencional, también permite la iden-
tificacién de niveles en el dominio de este medio por parte del

individue.

Con base en lo anterior, podemos decir, que el desarrollo
psicolégico individual, es un continuoc proceso de desligamiento
funcional de los sistemas reactivos, primeroc de los parametros
energéticos de los eventos y posteriormente de las propiedades
aparentes de los mismos y de las circunstancias situacionales
en que ocurre la conducta y en términos de las formas de
estructuracién de las funciones E<->R, de los niveles funciona-
les mas simples a los mas complejos. Esto sin embarge, no
significa que la conducta de un organismo al alcanzar un
determinado nivel funcional de interaccién, tdnicamente pueda

presentarse en ese Unico nivel., Por el contraric, se plantea
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que :"lp'a diatintoe niveles funcionales de comportamiento pueden
qoexi’st'ir en im individuo. Esto es posible, gracias a que las

demgndas particulares del medio con que interactuan los

organismos "generan" competencias especificas lo que redunda en

un desarrollo desigual de las mismas,

En este estado de cosas, es posible el ejercicio de com-
betencias morfoldégicamente diferentes en un mismo nivel
funcional o el ejercicio de determinadas competencias, morfolé-
gicamente semejantes, en niveles funcionales diferentes, en un
misme momento evolutivo. Por todo lo anterior, podemos afirmar
que el desarrollo psicolégico implica cambios cualitativos
especificos congruentes con las demandas actuales e historicas

del medio y las posibilidades reactivas del organismo.

La propuesta de Ribes y Lépez, no solo permite diferenciar
cinco tipos de organizacién de la conducta ademas, abre la
posibilidad para describir el comportamiento humano en términos
evolutivos desde una orientacién conductual. Con base en los
conceptos antes definidos, caracterizaré en términos generales,
la conducta lingliistica y su desarrollo, como cambios en la
aptitud funcional del individuo para relacionarse con el
ambiente lingiifstico, seflalando las caracteristicas mediaciona-
les y de desligamiento que definen a cada estadio comportamen-

tal.
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ESTADIOS FURCIONALES EN EL DESARROLLO DEL LENGUAJE.

De acuerdo c¢on Ribes (1990a, 1990b) y Ribes y Pineda
{1984), la conducta humana siempre ocurre en un medio cultural-
convencional, ya que desde que nace un individuo su conducta se
ve afectada por productos convencionales y la conducta conven-—
cional de otros individuos. La actividad del necnato humano es
completamente reactiva; invariante respecto de las prescripcio-
nes £filogenéticas. A medida gque es8 expuesto por otros a
diversos tipos de experiencias, esta reactividad se amplia e
integra, dando lugar asi a la forma mas elemental de desliga-
miento en diversos grupos de respuesta. El infante adquiere la
aptitud para responder diferencialmente y de maperas novedosas
a las relaciones constantes entre los eventos del entorno. Su
conducta no altera las contingencias entre los eventos; se
ajusta a ellas, en lo que toca a sus dimensiones energéticas o
fisicoquimicas. Esta APTITUD CONTEXIVAL se presenta en relacién
al comportamiento lingliistico como la adquisicién de un sistema
reactivo convencional -principalmente bajo la modalidad de
escucha- el cual implica que el individuo reaccione senserial
y perceptualmente a estimulos y eventos lingiiisticos en el

marco contextual en que estos ocurren.
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: El aig{xienrtre nivel de desligamiento, se da respecto de la
5 ‘.in\(amriévntz,ab de las relaciones contextuales, definitorias del
'j".nii)él.'funcional anterior. En este nivel las interacciones con
el medio se encuentran reguladas por la propia actividad de
individuo que, en este caso no s9lo responde diferencialmente
a las relaciones consistentes del ambiente, sino gque 1las
suplementa alterapdo y modulapnde tales relaciones con su
participacién. Asimisme, el individuo es afectade por las
contingencias entre estimulos que el mismo produce al respon-—
der, Esta APTITUD SUPLEMENTARIA, en el plano linglfstico se
identifica con la adquisici6én de unidades de respuesta ajusta-
das al estilo linglilstico del grupo de pertenencia y a su uso
instrumental para la produccién, aceleracién, demora o elimina-
cién de eventos contextuales, El hablar de la adquisicién de
unidades de estilo, no significa que el individuo aprenda
respuestas puntuales con morfolegia convencional, sino al
ajuete del comportamiento individual a las invarianzas interin-
dividuales que caracterizan el comportamiento del grupc al que

se pertenece.

El tercer nivel de desligamiento, se presenta respecto al
cardcter invariante de las relaciones de contingencia del nivel
suplementario. En este caso, las propiedades funcionales de los
eventos de estimulo y respuesta varian momento a momento,

debido a gque dependen de otro evento, por lo tanto, el indivi-
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duo ;eppque a propiedades variantes intrasituacionales de los
eventos; su responder se vuelve relacional en la medida de que
n§ responde a las propiedades absclutas de los estimulos, sino
responde a estas en términos de la relacién gque guardan con
respecto a otro evento anterior o simulténeo. La APTITUD
BELECTORA como actividad lingiiistica se manifiesta en la
‘disposicién para responder a los eventos presentes de maneras
diversas de acuerdo a usos y criterios linglifisticos variables,

que son impuestos por otros individuos

Los siguientes niveles de desligamiento y mediacién fun-
cional, e6lo son posibles de alcanzar si se dispone del sistema
reactivo convencional en sus distintas modalidades, si se posee
la aptitud de ser mediado por las respuestas convencionales de
otro individuo respectc a acontecimientos no presentes y no
aparentes y si se ha sido entrenado explicitamente paxa actuar
como mediador de otros individuos ejercitando comportamiento

convencional.

APTITUD SUSTITUTIVA REPERENCIAL. Este nivel de organiza-
cién de la conducta implica la presencia de dos individuos o
respuestas convencionales ante un evento al margen de sus
propiedades aparentes y temporoespaciales. El proceso de
mediacién implica, en este caso, que el individuo mediador

(referidor) se desligue de las contingencias presentes Yy
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‘aparentes y por medio de su accién convencional transforme la
-8ituacién con base en contingencias abstrafdas de otra situa-
cién (referente), al responder de este modo, no s6lo transforma
A su situacionalidad interactiva, sino también altera la de él o
los individuos c¢on los que se relaciona (referido). En este
nivel de aptitud funcional el individuo se desliga parcialmente
de las propiedades aparentes de los eventos y de los parémetros
espaciotemporales de la situacién en que interactua concreta-
mente., Un ejemplo de este nivel de organizacién de la conducta
lingliistica es la comunicacién sobre eventos “ptiblicos" y

"privados*".

Finalmente la APTITUD SUSTITUTIVA HO REFERENCIAL describe
la capacidad del individuo para producir y responder & estimu—
los convencionales en términos absolutamente convencionales, es
decir, al margen de todo evento situacional. En este nivel de
organizacién de la conducta, una respuesta convencional produce
las condiciones necesarias (criterioa) para relacionar eventos
de estfmulo convencionales independientes. Este nivel de or-
ganizacién de la conducta, tiene que ver con las conductas

simb6licas y el pensar.

Con la intencié6n de establecer la diferencia y precisar el
potencial explicativo de esta propuesta, conviene contrastar

estos conceptos con la definici6n de conducta verbal y algunas
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:de’iqarﬁatégérias creadas por Skinner (1957) con el propésito
lidé'Sn§iizar;el lenguaje. Como primer punto puede destacarse que
fiéfcénduéta verbal se distingue de otroe comportamientos por su
ijéfeﬁéo-lndifecto sobre el ambiente fisico; es decir, dado que
';of'si misma no produce efectos mecdnicos en el ambiente, es
peéeaario gque el hablante afecte en primer instancia a un
) éscucha, previamente entrenado, para que éste realice un efecto
en el ambiente y se diga que tal comportamiento verbal es
funcional. Por el contrario las conductas sustitutivas de
contingencias no se describen en términos del efecto mecénico
sobre el ambiente, aunque éste en muchos casos se produzca,
sino en la posibilidad de transformar la situacién actual a
partir de la introduccién de contingencias convencionales
ebstraidas de otra situacién (sustitutiva referencial) o
contingencias al margen de toda situacionalidad {sustitutiva no
referencial). Ademds, al implicar el desligamiento respecto de
las propiedades <fisicoquimicas y situacionales presentes
mientras se interactua sustitutivamente, la funcionalidad de la
interaccién no depende de un efecto fi{sico en el ambiente, sino
de la congruencia (en el caso de la conducta sustitutiva
referencial), entendida como la correspondencia de lae contin-
gencias sustituidas lingiiisticamente y 1las contingencias
situacionalmente efectivas y la coherencia (en el caso de la
conducta sustitutiva no referencial), es decir, la organizacién

l16gica de las correspondencias generadas por el comportamiento
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" del individuo entre eventos lingiiisticos previamente indepen~
‘aiantea (Flores y Carpio, 1992). Por otra parte, Skinner est4
en lo cierto al seflalar que la conducta lingiiistica es mediada
por otra persona o respuesta; sin embargoe, al no considerar al
escucha ‘como linglifstico incurre en un grave error ya que la
posibilidad de afectar a un escucha, por légica, depende de que
el comportamiento de este 1hltimo independientemente de su
morfologia, sea lingiiistico también; es decir, comparta los
criterios y normas establecidos por convencién en una comunidad
humana especifica, La caracterizacién de las conductas sustitu-
tivas spalva este problema fécilmente ya que, como se ha
indicado, el comportamiento del hablante (referidor) y del
escucha (referido) al estructurar un campo interactivo son por

definicién convencionales.

Las diferencias en las definiciones y en los criterios de
funcionalidad del comportamiento lingiiistico son evidentes, y
ésto mismo permite afirmar que lo que Skinner ha definido como
conducta verbal, no corresponde con las interacciones sustitu-—
tivas del modelo de Ribes y Lépez (1385), pero puede ubicérsele
en los niveles prelinguisticos; especificamente, en los niveles
contextuales y suplementarios, ya que la funcionalidad de estos
niveles interactivos, al igual que las operantes verbales pro-

puestas por Skinner, depende exclusivamente de los parémetros
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aspaciotemporaleé-y'da-Iésféfopiédadgs”fisidoquiﬁidis'qé~lds

eventos.

Para finalizar esta seccién, es pértingnte recalcar que.
desde .este punto -de vista, la direccién del ‘desarrollo de un
individuo se define por la interaccién entre sus posibilidades
reactivas y las contingencias a las que se ve expuesto, sean
estas estructuradas por otros o por el propio individuo. Los
arreglos contingenciales a los que se exponen los individuos
humanos dado que se configuran en un medio normativo, siempre
tienen que ver con usos del lenguaje y los criterios que norman
la efectividad y congruencia de tales usoe, por lo tanto se
agrega un criterio a los ya seiialados para hablar del desarro-
llo humano: el dominio de los usos del lenguaje y la capacidad

de generar criterios para creacién de nuevos usos linglifsticos.

ESTRATEGIAS PARA EL ESTUDIC DEL DESARROLLO LINGiiisTICO.

Las estrategias metodolégicas propuestas por Ribes Y
Pineda (1984), para analizar el desarrollo lingliistico son

tres:

Estudios Jongitudinales. Estos permiten cambios en las clases

de interacciones entre madre e hijo, asi como la cbservacién de
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B ‘Ios cambios:cualitativos y cuantitativos en’ la conducta de cada

uno derﬁllbﬁ.

Estudiocs experimentales, Estos posibilitan la cbservacién de

clases especificas de interaccién a través de la manipulacién

de diversas variables.

Estudios comparativos. Por medio de éstos, es posible encontrar

gimilitudes y diferencias en los estadios de desarrollo entre

diadas madre-hijo.

En correspondencia con estas estrategias metodolégicas,
los mismos autores (Ribes y Pineda, op c¢it), consideran que
deben de emplearse categorias que destaquen el proceso interac-
tivo entre madre e hijo y su ambiente, asi como las dimensiones
en gque ocurre la evolucidn lingiiistica de ambos. Para este

Gltimo £in, proponen tres niveles de andlisis:

a) Morfolégico. En este nivel se analizan las propiedades

fisicas de las respuestas vocales y no vocales.

b) Formal., Se analizan los componentes convencionales del len-
guaje y su correspondencia con el estilo social del grupo de
pertenencia, lo cual permite establecer grados de conven-

cionalidad del comportamiento lingllistico de los sujetos.
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c) Enngi;gng_l_,_ En este nivel se analizan los tipos especificos
de participacicn de cada uno de los integrantes de la diada en

la organizacién de loe campos lingilisticos.

En la siguiente seccién, presentaré los aspectos generales
de la linea de investigacidn que se ha derivado de estos plan-
teamientos, asi como algunog estudios realizados al interior de

ésta, que anteceden a la investigacién que aqui se reporta.
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"ANALISIS FUNCIONAL DEL DESARROLLQ LINGUISTICO"
OBJETIVOS Y METODOLOGIA

La linea de investigavién "Andlisis Funcional del Desarro-
llo Linglitstico® (Cortés, 1986) forma parte del Proyecto de
Investigacién en Aprendizaje Humano (P.I.A.H.), financiado por
la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Iztacala. Los ob-

jetivos de esta linea de investigacién son los siguientes:

1.~ OBJETIVO GENERAL.

Identificacién de etapas en el desarrollo de la funcionali-
dad lingliietica del infante, determinando distintos grados de
pérticipacion de éste en la estructuracién de contingencias
ambientales y las competencias especificas involucradas en la

relacion.

OBJETIVOS PARTICULARES.
1.1.~ Corroborar empiricamente la taxonomia funcional para el
andlisis del fenémeno lingliistico, desarrollada por E. Ribes

(1983).

1.2.~ Identificar diferentes tipos de interaccitn del infante
con su medio, que posibilita la descripcién evolutiva de

competencias especificas.
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"1 3.- Determxnar relaciones entre niveles de aptitud funcional
“y desarrollo de competencias, haciendo posible la identifica-
Jip}?nkﬁe estructuras o patrones diferenciales en cada nivel
ffunciohal.

1.4.- Determinar las condicicnes que favorecen el desarrollo de
competencias y aptitudes funcionales particulares, considerando
el tipo de actividad en las que se desarrollan las interaccio-
nes adulto-infante; asi como los modos de estructuracidn de las

contingencias por parte del adulto.

Con el fin de satisfacer los objetives antes mencionados,
en esta linea se han adoptado las siguientes estrategias

metodolégicas:

Estudios Ecol6gices Longitudinales no Manipulativos,
consistentes en observaciones reqgulares (en promedio cada dos
meses, deade los 9 a los 74 meses de edad del infante) de la
actividad de una diada adnlto-infante en ambientes naturales
{v.g. €l hogar), sin que los investigadores proporciconen
material alguno ni indicacién sobre el tipo de actividad a
realizar por la diada durante el periodo de observacién. Este
tipo de estudios permite describir cambios cualitativos y
cuantitativos en la conducta de los integrantes de la diada a

través del tiempo.
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Estudios Ecolégicos Transversales No Manipulativos, en los
-cuales se observa la actividad de una o varias diadas adulto-
‘infante en un momento particular de su desarrollo en ambientes
naturales, sin la introduccién explicita de alguna variable por
parte de los investigadoree durante la observacién. A partir de
este tipo de estudios se identifican patrones conductuales en

diferentes diadas.

Las diadas con las que se realizan ambos tipos de estudio
se seleccionan y clasifican de acuerdo al cumplimiento de los

siguientes criterios:

Diadas A: La madre debe haber realizado estudios superio-
res o medio superiores, y dedicarse a una actividad productiva
remunerada. El ingreso de la familia debe ser superior al 150%
del salario minimo y la familia debe vivir en una zona urbana

con servicios completos.

Diadas B: La madre debe ser analfabeta formal o funcional
y no dedicarse, de manera estable, a actividades productivas
remuneradas. E1 ingreso de la familia debe ser inferior al 125%
del salario minimo y la familia debe vivir en una zona suburba-

na con servicios incompletos.
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El hecho de contar con diadas de diferentes caracteristi-
caBs- socioecondmicas, posibilita asimismo, la realizacién de
estudios comparativos a través de los cuales se identifiquen
diversos tipos de variables ecol6gicas que influyen en -el

establecimiento de patrones de desarrollo diferentes.

Dado gue las observaciones se realizan en un ambiente
natural (Parke, 1979), en este caso el hogar de los sujetos, y
sin la introduccién explicita de alguna variable por los inves-—
tigadores, la situaci6én de registro varia constantemente de
modo que, se obtienen datos de actividades como son la alimen-~

tacién, el bafio y diversos tipos de juego.

El registro de la interaccién de la diada se hace de la
" siguiente manera: se coloca una cédmara de video port&til en un
tripie de modo que se puedan captar todas las actividades de la
diéda en la habitacién. Una vez comenzada 1la actividad de la
diada, se dejan transcurrir 5 minutos y se procede a filmar
durante 30 minutos. En caso de que durante la filmacién el
infante salga de foco, se continuaré grabando su actividad
siempre y cuando, quede registrada parcialmente la actividad de
la madre. Si llegan a salir ambos miembros de la diada de foco,
por mds de 2 minutos, se deja de filmar hasta que se rednen

nuevamente.
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"7 .Los datos as{ obtenidos, se codifican de acuerdo a los .

diferentes niveles que a continuacién se presentan:

" ‘contextos de Interacci6n: en este nivel de andlisis se
observan régularidades de variables molares, representadas por

las gituaciones generales de interaccién.

Aptitudes Funcionales: en este nivel se observan cambios
en la estructuracion de contingencias, tanto en el adulto como

en el infante, y

Competencias Funcionales: en este nivel se aprecian lase
dimensiones particulares de respuesta de los individuos
respecto de las dimensiones de los objetos a los que responden

en situaciones especificas.

Antecedentes Empiricos:

Una de las primeras investigaciones realizadas con base en
los conceptos tedrico-metodolégicos antes descritos, corris a
cargo de Pineda, Cortés, Garcia, Rodriguez y Romero (1985).
Ellos analizaron dos dimensiones del 1lenguaje: formal ¥y
funcional en diadas A y B. Los aspectos formales del comporta-
miento, se evaluaron usando el fndice de Diversidad Lexical

(IDL) y los aspectos funcionales, con las siguientes catego-
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rfas: actos simbélicos, actos elocutivos, técnicas de ensefianza
y categorfias de contenido. Ellos encontraron un nivel de

desarrollo del lenguaje m&s alto en el nific de la diada A,

" respecto al nifio de la diada B y que algunas caracteristicas

del lenguaje de loes adultos en el nivel funcional se correspon-—

dian con algunas caracteristicas formales del mismo.

_De modo semejante, Carbajal, Torres y Vasquez (1986) com-
pararon dos diadas madre-hijo cada una de diferente tipo, a los
21, 22, 24, 29 y 30 meses de edad del infante en términos de
los aspectos formal y morfolégico; usando para el primero come
indicadores el IDL y la Longitud media de Produccién Verbal
{LMPV) y para el segundo, un grupo de categorias que describen
diferentes formas de reaccién (vocal y no vocal) en ambos miem-
bros de la diada. Sus resultados mostraron diferencias impor-
tantes en los dos aspectos del lenguaje estudiados, siendo la
diada A, la gque presenté un indice mayor de conducta vocal y el
nifio de esta diada el que uso oraciones de mayor complejidad
antes que el nific de la diada B. BAdeméds, observaron una
tendencia notable por parte de la madre de la diada A, a

ajustarse a las posibilidades reactivas del infante.

Al igual que los autores antes mencionados, Pineda y
Cortés (1989), encontraron diferencies en los aspectos morfold-

gicos y funcionales del comportamiento de dos ‘diadas A y B con
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nifios de 30 meses de edad. En términos generales, encontraron
que el nifio de la diada A, mostré un desarrollo més acelerado
eh el lenguaje que el otro y que la madre de éste, mostré mayor
frecuencia y versatilidad en el uso de las técnicas de ensefan-
za y actos elocutivos que su homéloga de la diada B, Ademas,

solo ella realizé actos simbSlicos durante la interacciénm.

En los estudios antes reseiiados se mantuvo una linea de
analisis acorde con los planteamientos de Ribes y Pineda
(1984) . Sin embargo, el papel gque juegan los contextos interac—
‘tivos sobre el comportamiento di&dico y el vinculo funcional
entre los comportamientos de la madre y el infante, no habian
sido suficientemente explorados, por lo que son un terreno

fértil para su exploracién.

Si se considera que el contexto de interacecién genera
patrones conductuales particulares en los elementos de una
diada, como lo ha propuesto Pineda (1987), uno de los pasos
esenciales para el anélisis de los tipos de interaccién entre
madre~-hijo es la determinacién de los contextos en los que més
se involuc¢ran y a partir de estos, identificar con mayor
precisién, los tipos de interaccién que promueven el desarrollo
psicolégico del infante y las interacciones que interfieren tal
desarrollo. Los estudios de Pineda (1987) y Cortés, Olivares y

Delgado (1989), se dirigen a la exploracién del primer aspecto.
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La preguntas que se hacen es la siqui nte: cudl es el tipo de
aétividaﬂ.qﬂe se é:esenta con mayofffrééhénbia Y duracién en la
interaccién < natural de  diferentes . diéé&a' adulto-nific en

diferentes momentos?

Pineda (Op. cit) observé seis diadas adulto-infante (3

tipo A y 3 tipo B) a los %, 26 y 30 meses de edad del infante
registrando a) la conducta vocal de los nifios en términos de su

convencionalidad y b) los contextos interactivos en los que

‘participaban las diadas. Las categorias de contexto fueron
definidas con base en las siguientes dimensiones: a) actividad

fisica: que incluye las categorias de cuidado materno, juego

fisico, juego estructurado, juego semiestructurado y juego

libre; b) actividad verbo-elocutiva, que incluye las categorias

de conversacitn libre, conversacién estructurada y ensefianza y

c) actividad simb6lica. Los resultados en relacién al grado de

convencionalidad de las vocalizaciones del infante, indicaron

que los nifios de las diadas A, en las tres edades vocalizaron

més y con mayor complejidad que los nifios de las diadas B.

Respecto a los contextos predominantes en cada grupo, encontré

que en las diadas de tipo A, el contexto m&s frecuente fue el

juego semiestructurado con enseflanza y en las diadas B fue el

juego semiestructurado con conversacién estructurada.
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Por otra parte, Céi‘téa,’ Oli‘vefédy belgado (1989),- obser—

i varonf na diadaﬂ t.\.po A, a los 30, 33, 40, 46, 52, 65 y 71 meses
: de edad del J.nfante, usando las’ mlsmas categorias de contexto,

evaluando ademée, el aspecto funcxonal del lenguaje con catego-
rias desc_riptivas del tipo de contingencia y de interaccién.
Los tipos de contingencia podian ser: a) cerrada, si se
identificaba desde el inicio de la interaccién un eriterio de
eficiencia terminal o b) abierta en caso de no ser identificado
éste. Los tipos de interaccién se referian a las posibles
relaciones entre el sujeto eje de observacién y el medio, éstos
podian ser sujeto-objeto, sujeto-objeto-sujeto y sujeto-sujeto.
Se observé, en relaci6n a los contextos generales de interac-
cién que, el juego semiestructurado y la conversacién estructu-
rada predominaron. En cuanto al nivel funcional, se pudo
apreciar una alta frecuencia en la estructuraci6n de episodios
de contingencia cerrada en la madre, en todos los momentos del
desarrolle observados, aunque la duracién media de los episo-
dios de contingencia abierta fue mas alta que los de contin-
gencia cerrada. El tipo de interaccién mas frecuente en todas

las edades registradas fue de sujeto-objeto-sujeto.

A partir de los datos arrojados por éstas dos dltimas
investigaciones, es evidente la tendencia en las diadas hacia
la interaccién en contextos de juego semiestructurado en

combinacién, tanto con la enseflanza como con conversacién
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:_eistvt.l;cturada.,'E_'B\;.a"t':énde‘a'nciar, de acuerdo con Pineda (op. cit),
i q\uz&ae deba a que la naturaleza de esta actividad conjunta,
; g')ert_nité‘ ‘mucha plﬁsticidad en el comportamiento de los integran-
>«L'Ic'é§fde' las diadas, ya que los objetos estan sometidos a reglas
B c're.édas.: poi: ellos ento a ento, a diferencia de otras

actividades como el juego estructurade o el cuidado materno, en

donde hay un propéeito explicito que dirige la actividad.

Aderﬁ&s, este tipo de actividad “aun cuando permite la plastici-

dad en el comportamiento requiere de la atencién interpersonal,

lo que es condicién necesaria para la ocurrencia de conversa-
cién 1libre y ensefianza“(p.15)., Las cuales aparentemente
involucran comportamiento complejo en el sentido de que el
comportamiento lingquistico de los sujetos no esta limitado por
las condiciones presentes sobre las que estan operando directa-
mente y se posibilita la explicitacién y/o aclaracién de las

reglas que debe observar el aprendiz.

En lo que respecta al estudio de las relaciones funciona-
les especificas entre el comportamiento de los sujetos observa-
dos en interaccién, no se ha logrado un andlisis establecido
satisfactorio. Las razones de ésto pueden ser varias; sin
embargo, es posible que debido a los objetivos de los estudios
anteriores, la segmentacion de la conducta de los sujetes no
precisara de categorias muy especificas respecto a los tipos de'

participacién de cada uno en contextos especificos, sino més
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bien de categorfas orientadas a la diferenciacion de los
contextos interactivos generales y las caracteristicas de las
expresiones verbales de los sujetos, entre otras. Es posible
que el vinculo funcional entre el comportamiento de los
intégrantes de una diada se logre analizar elaborando catego-
‘rias que describan la participacién de cada uno en la estructu-
racién de episodios interactivos en un solo contexto y/o tipo

de actividad.

Entre los diversos tipos de actividad presentes en los
contextos de juego semiestructurado observados en el estudio de
Cortés, Olivares y Delgado (Op. cit), destacé la actividad que
puede denominarse "produccién de grafismos" que consiste en
presentar de manera grafica -dibujar-, independientemente del
material empleado, personajes y situaciones reales o ficticias.
La presente investigacién constituye una aproximacién prelimi-
nar al estudio de esta actividad que, desde marcos teérices no
conductuales (Piaget, 1985; Vigotski, 1979, 1987) se ha con-
siderado estrechamente relacionada con el desarrollo cognitive
(representacional) y particularmente como precurrente de otras
capacidades como la lecto-escritura. Debido a que la explora-
cién se dirigira a un solo tipo de actividad, fue necesaria la
elaboracién de categorias que describieran los niveles de

participacién de cada integrante de la diada con el fin de
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"“observar’los

en.

"la direccion de ésta‘a través.del tiempo
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DESCRIPCION DEL ESTUDIO.:

' 1.— Objetivo General.

Identificar y describir los cambios, a travég dei'giéméo;'E:

de la funcionalidad de la conducta relacionada con-tareas de’ '

“produccién de grafismos en una diada adulto-infante.
jetivos ticulares.

l.l.-Describir los cambios en la participacién de la
.conducta del adulto en la estructuracién de contingencias, en

actividades como dibujar y/o pintar.

1.2.~ Describir los cambios en la aptitud funcional del
infante al interactuar con un adulto en tareas de produccién de

grafismos.
1.3.- Identificar y describir las regularidades y tenden-

cias interactivas caractevristicas de la diada al involucrarse

en tareas de produccidén de grafismos.
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METODO

Sujetos: se emplearon los registros de una diada madre-
hija tipo A, de los estudios longitudinales de la linea de
investigaci6n "An&lisis funcional del desarrolle lingllistico“.
De la diada selecciocnada se cuenta con registros en audio (de
los 9 a los 29 meses de edad de la nifia) y video (de los 30 a
los 74 meses de edad de la nifia), de los cuales Unicamente se

utilizaron los de video.

aratog: reproductora de videocassettes *Betamax" con

contador digital, monitor de color y videocassettes.

Material: objetos propiedad de la diada, tales como: pin-
turas, crayolas, cuadernos de dibujo, pizarrén, gises, plas-

tilina, etc.

Esc rio: las filmaciones se realizaron en una de las

habitaciones de la casa de los sujetos.

Procedimiento: los registros de la diada se seleccionaron
de acuerdo a los siguientes criterios: a) que la diada se in-
volucrara en actividades en las que se obtuviera un producto
grafico, independientemente del material con que lo hicieren,

y b) que dicha actividad tuviera una duracién mayor 10 minutos.
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Lag filmaciones en las gue se observé el cumplimiento de
estos requisitos corresponden a las siguientes edades del in-
fante: 30, 31, 45, 52 y 60 meses. De cada uno de estos regis-—
tros se observaron 10 minutos, que comenzaban a contar a partir
de que la diada iniciaba la actividad de interés (no se
codificaron las actividades de planeacién de la tarea). La
codificacién de las filmaciones se dirigié a la identificacién
de a) diferentes niveles de participacién de cada integrante
de la diada en la tarea, b) los tipos de propijedades ambienta-
les funcionales en cada egisodio interactivo y c) los aspectos
del habla materna presentes en este tipo de actividad. Las

categorias de andlisis para cada sujeto fueron las siguientes:

el infante.

-El grado de participaclién. Se utilizaron siete categorias
que distinguen diferentes niveles de complejidad de la partici-
pacisén del infante en la estructuracién de contingencias. Estas

categorfas se muestran en el cuadro 1,

-Las propiedades ambientales con las que entra en contacto
el infante durante la interaccién. Estas pueden proporcionar
informacién acerca de las posibilidades reactivas del nifo en
términos del desligamiento funcional de las sistemas reactivos

vocales y no vocales, respecto a los objetos/eventos presentes
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en la situaci6n en la que se da la interaccién. La matriz que -

" contiene estas categorfas se muestra en el cuadro 2.

. a .

~El grado de participacién. En este rubro se distinguieron
tres formas maternas de interaccién que, aparentémente,
favorecen o interfieren en el desarrollo conductual del

infante. Estas categorias esté&n contenidas en el cuadro 3.

-Caracteristicas del habla dirigida al infante. La
taxonomia empleada para el anédlisis de este aspecto de la
actividad materna se deriva del manual realizado por Cortés,
Garcia, Pérez y Pineda (1983) y comprende cuatro grupos de
categorias (técnices de enseflanza, actos elocutivos, simulacio-
nes y juegos fonoldgicos) lar cuales, se subdividen a su vez en

subcategorfas como se muestra en el cuadro 4.

Toda la informacién anterior fue transcrita en hojas de

registro como la que se presenta en el apéndice I.

Criterios para la segmentacién de isodios c uctualen;
los episodios interactivos fueron segmentados, cuando una o
varias de las siguientes condiciones ocurria: a) cambio en el
grado de participacién de alguno de los miembros de la diada en

la tarea, b) cambio en el tipo de propiedades ambientales con
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que establece contacto funcional en la interaccién el infante
Yy c) ampliacién del numero de campos contingenciales en los que
. participan los integrantes, ya sea de manera simulténea o
alternada. Cada episodio interactivo, estaba constituido por el
comportamiento del participante que estructuraba el episodio,
el comportamiento correspondiente del otro participante durante
la vigencia de dicha estructuracién (la cual era variable en
tiempo) y las propiedades ambientales que se tornaban relevan-
tes en funcidén de la conducta del infante, ain cuande este no
fuera el responsable de la estructuraci6n del episodio. Cabe
aclarar que el registro de la participacién de cualquiera de
los integrantes de la diada, no descansaba exclusivamente en
lae verbalizaciones de los sujetos, sino también sobre aquelleos
aspectos no orales del comportamiento que tuvieran un efecteo
identificable sobre la conducta del otro sujeto. Del mismo
modo, la calificacién de las propiedades del ambiente a que
respondia el infante dependié de aspectos orales y no orales de
su comportamiento. Las categorias descriptivas de las caracte-—
risticas del habla materna dirigida al infante no fueron
consideradas como criterios de segmentacifn de episodios y s6lo
se registr6 su ocurrencia dentro de cada episodio una vez
definido., Por ejemplo, los sujetos interactuan en un episodio
estructurado por la madre (dibujar un perro morade), la nifia
propone cambiar el color del perro y de este modo estructura un

episodio en el que, por una parte, gon relevantes otras
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propiedades del ambiente {(un color diferente) y por otra, se
define la circunstancia en la que la madre debe responder ya
sea gsiguiendo esa estructuracién, interfiriéndola o estructu-
rando un nuevo episodio. Posteriormente a ésto, se registraba
la ocurrencia de las categorias relativas al habla de la madre
dentro de cada episodio: bésicamente, el tipo de actos elocuti-

vos y/o el tipo de técnicas de ensefianza, entre otras.

Confiabilidad: Las codificaciones fueron realizadas por
dos observadores de manera simultdnea, gue discutian las
categorias para cada episodio conductual hasta llegar a un
acuerdo. Este procedimiento ha sido empleado en las investiga-
ciones realizadas por Moerk (1983), asfi como en los estudios
realizados en la linea de investigacién en la que se inscribe

este trabajo.

RESULTADOS

Los resultados se estructuraron de la manera siguiente:
para el andlisis de las cateqorias de participacién de ambos
miembros de la diada en la tarea, se calculé la frecuencia y
duracién relativa de cada categoria por edad, con el fin de
eliminar del andlisis los segmentos en los que la interacciém

diédica era interrumpida, dichos segmentos s6lo ocurrieron en
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dos registros: 45 y 60 meses con una duracién de 15 .y 41
seguﬁdos respectivamente; b) para el andlisis de las propieda-
des funcionales del ambiente en los episodios se obtuvo la
duracién acumulada por categoria en cada edad y c) para las
caracter {sticas del habla materna, dado que sé6lc se registré su
ocurrencia dentro de los episodios definidos en términos de las
categorias anteriores sélo se computé su frecuencia absoluta
por edad. la tabla 1 contiene los datos generales del estudio
en términos de duracién acumulada de cada categoria en todas

las edades registradas.

Con relacién al grado de participacién del infante en la
estructuracién de contingencias (figs. 1 y 2), se advierte gue
la conducta de la nifia se distribuyé en casi todas las catego-
rias de andlisis; desde las que implican menor complejidad,
como la observacién (categoria 1) hasta las de mayor compleji-
dad como la categoria de estructuracitn del episcdio de manera
independiente (categorfia 7). La Unica excepcién fue la catego-
ria de modificacién de reglas por instruccién del adulto
(categorfa 4}, la cual no se presenté en absoluto, por lo que
no aparece en gréficas. La ausencia de esta categoria se debid
principalmente a un problema de definicién que se discutira més

adelante,
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“En ‘la figura 1 se presenta la duracién relativa de cada
caf:eg’ofia por edad. En términos generales, se puede apreciar
que -enV las dos primeras edades (30 y 31 meses) los tipos de

'condﬁcta con mayor permanencia varian; mientras que en las
iltimas tres edades (45, 52 y 60 meses) es perceptible una
distribucidn relativamente uniforme del comportamiento de la
nifia en las diferentes categorlasl. Rei, se puede observar que
a los 30 meses la categoria con mayor duracién relativa (0.36),
fue la de formular reglas para la actividad en curso (categoria
6), seguida por la conducta de alterar reglas (categoria 5) y
la de sequimiento de reglas formuladas por el adulto (categoria
3). La categoria de observacién de la actividad del otro
(categoria 1) se presentd con un valor muy bajo (0.01) y las
categorfas de involucramiento espontdneo (categoria 2) y
estructuracion de otra actividad (categoria 7) no se presenta-—
ron. A los 31 meses, la duracién relativa de la categoria 5 fue
la m&s alta (0.39), siguiéndole las categorias 2 y 3., Las
categorias 1 y 7 se presentaron con valores bajos, 0.07 y 0.05,
respectivamente. En esta edad no se presenté la categoria 6, en
cambio, puede observarse qQue la categoria 2 aparece con un
valor alto (0.27). Asimismo, puede observarse que a los 45, 52
y 60 meses la conducta que ocupa mds tiempo, es la correspon-—
diente a la categoria 3 (seguimiento de reglas formuladas por

el adulto); seguida por las categorias 5, 6 y 7. Las categorias
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1 y 2:8e presentaron con valores varlables nendo practicament:e

nulos a los 60 meses.

Es importante destacar dos aspectos: a) que los valdrée
alcanzados por la categoria 3 (segu.uniento de reglas formuladas
por el adulto) en las tres unltimas edades del infante, supera-
ron a los laogrados por las otras categorfas con valeres altos
en las primeras edades y b) que las categorias 5 y 7, gque
describen dos de los niveles méds complejos de organizacién
conductual registrados, parecen incrementar su duracidén a
través del tiempo. Esto Gltimo es m4s notable en la categoria

7.

La figura 2 muestra la frecuencia relativa de cada
categoria por edad. La categoria 3, obtuvo los valores més
altos en cuatro de los momentos registrados, excepto a los 31
meses, donde fue superada por la categoria 5. Esta, se presenta
7 a lbs 30 y 31 meses con valores altos (0.28 y 0.35 respectiva-
mente). Sin embargo, decrementa a los 45 meses (0.13), mostran-
do a partir de aqui un incremente progresivo, La categoria 7 se
presenté con frecuencias bajas, a partir de los 31 meses,
alcanzando su valor m&s alto (0.1%9) a los 60 meses, La conducta
de observacién de la actividad del otro, a pesar de estar

presente en todas las edades, no muestra tendencia de desarro-
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"‘J,lc')‘.‘_ ‘Tendencias menos claras presentan las categorias 6.y 2

cuya presencia fue adem4s, inconsistente.

v Los datos sobre las propiedades funcionales del ambiente
respecto al comportamiento de la nifia, corresponden tnicamente
".a las dimensiones espaciotemporales de los objetos/eventos
aparentes, ya que en ninguno de los momentos registrados
ocurrieron respuestas a propiedades no aparentes o relaciona-
les. Las propiedades funcionales del ambiente que se observa=
ron, se agruparon en tres categorias generales; a saber, a)
estimulos presentes, b) estimulos ausentes a partir de estimu-—
los presentes y c¢) estimulos ausentes. La primera se forms de
la conjuncién de las categorias 1,4,9,17 y 25 de la matriz de
propiedades ambientales ( cuadro 2); la sequnda, se formé con
los valores obtenideos en las categorfias Sy 6 y la tercera, coh

las categorfas 7,8 y 23.

En la figura 3 se presenta la duracidn acumulada de episo-
dios en los que el infante respondié a las diferentes propieda-
des del ambiente. Se observa que es conaistente el responder a
estimulos presentes y a estimulos ausentes con apoyo en
estimulos presentes, en todas las edades. Asimismo, es evidente
que en la primera categorfa se concentrd casi toda la reactivi-
dad del infante en todas las edades. En relacién a la segunda,

se identifica un progresivo incremento en su duracién que va
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" déﬁde’-‘ ]_.‘os.:lzrsegundos, en toe. 30 meses, hasta los 164 segundos,
5‘1058;17;52-‘me‘ae3. Sin embargo, en la iultima edad registrada se
p_'x‘c'éséhta'un notable decremento en el tiempo en que permanece en

5 _fcof\tacto con ‘este aspecto del ambiente. La categorfa que

,déécribe.el responder ante estimulos ausentes s6lo se presenté

a. los. 52 meses con una duracién minima (6 segs).

Al descomponer la categoria de estimulos presentes en
objet".o'B y eventos (fig. 4), se puede observar que la duracién
tp.t':alr del responder al evento disminuye al tiempo que el
responder a los objetos participantes en la actividad se
'Vincrementa, ocupando en los tres idltimos momentos mas de la

mitad del tiempo registrado.

Atendiendo a la duracién relativa del grado de participa-
cion de la madre (fig. 5), se observa que predomina, en las dos
primeras edades, la conducta de seguimiento de la actividad del
infante (categorfa 2) sobre la conducta de estructurar el
epigsodio (categoria 1). Esta relacién se invierte en las edades
restantes, es decir, en éstas predomina la categoria 1 sobre la
categoria 2, ésto es mas notable a los 52 mescs, donde el valor
de la primera es de 0.76 y el de la segunda de 0.21. La
conducta de interferir en la actividad del infante (categoria
3), solo se present6é a los 45 y 60 meses con valores bajos. Al

observar la frecuencia relativa (Fig. 6) de estas clases de
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comportamiento, no. Be encuentra una tendencia clara en la
“distribucién de la conducta materna en laa categorias de
andlisis, ‘Sin embargo, es notable que a los 45 y 52 meses la
categoria 1, ocupo valores superiores a los mostrados por la
categoria 2. La categoria 3 se presento con valores muy bajos,

siendo su valor mas alto 0.1, a los 60 meses.

En la figura 7, se presenta la frecuencia acumulada de los
comportamientos maternos de ensefilanza (ver cuadro 4) agrupados
en dog categorias generales: técnicas antecedentes y consecuen-
tes. Se observa que, las frecuencias de estos tipos de conduc~
ta, ocurrieron de modo mé&s o menos equilibrado a los 45 y 60
meses de edad de la nifla. La tabla 2 presenta las frecuencias
absolutas por categoria en cada edad, aqui puede observarse gue
la técnica de modelamiento se mantiene con valores bajos en
cagi todas las edades, excepto a los 45 meses y que la técnica
de instruccion ocurre con mayor frecuencia en los tres tdltimas
edades respecto a su misma ocurrencia en los dos primeros
momentos y a todas las ocurrencias de la otra categoria.
Respecto a las técnicas de enseflanza consecuentes, no se

observa tendencia alguna.

En la figura B, se presenta la frecuencia acumulada de las
categorias relacionadas con los actos elocutivos de la madre,

Aqui se observa que, la frecuencia del uso de declaraciones
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- supero a la de preguntas en casi todas las edades, exceptuando
a los 31 meses, donde esta relacién es inversa. La categoria de

exclamaciones s6lo se presenté en la primera edad registrada.

Las categorfas de los grupos de simulaciones y juegos

fonolégicos, no se presentaron.

DISCUSION

Es dificil, sino es que imposible, validar una teoria a
partir de un modesto estudio; sin embargo, los resultados de la
presente investigacién son alentadores respecto al futuro de la
teorfia de interconductual (Kantor, 1978; Ribes y L6pez, 1985)
en el estudio del desarrollc psicolégico humano. La inves-
tigacién en este terreno, desde una orientacién de campo, se
dirige la bdsqueda de los cambios en las relaciones funcionales
que los individuos establecen con su medio bajo situaciocnes
especificas, mas que a la cuantificacién de la divergidad y
extensién de las expresiones exclusivamente verbales o la
bisqueda de "estructuras cognoscitivas“. Esto mismo, asegura un
modo de entender el desarrollo psicoldgico, aparentemente, més
acorde con las relaciones que naturalmente establecen los

individuos,
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Como primer punto en esta discusién conviene abordar el
tema de la ajustividad del sistema categorial empleado respecto
al fendémeno de estudio: la participacién en la estructuracién
de episodios interactivos de las integrantes de una diada en la

realizacién de un tipo particular de tareas.

Puede decirse, a partir de lo que muestran los resultados,
que las categorias fueron sensibles a los cambioe cualitativos
y cuantitativos en el comportamiento de cada sujeto. Esto es
importante, ya que la sensibilidad del sistema a los cambios en
la complejidad de la participacién de los sujetos, permite
acceder al andlisis de los aspectos cualitativos del compor-
tamiento y a partir de estos hablar de desarrollo psicolégico
en términos congruentes con el modele (Ribes y Lépez, 1985;

Ribes y Pineda,1984) que enmarca este estudio.

Una de las caracteristicas del sistema categorial emplea-
do, es la asimetria en las catedorias para el andlisis de la
participacién de cada sujeto (tres para la madre y siete para
la nifia). Tal asimetria, se justifica en términos de las
funciones aparentes del comportamiento de cada individuo
respecto al otro: el adulto tienen una funcién mediatizadora de
la cultura y el infante una funcién bdsicamente de aprendiz de
la misma (Vigotski, 1879; Bruner, 1986; Rondal y Rodriguez,

1985; Pineda y Cortés, 1989;). Por ésto mismo, parece adecuado
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é}ﬁégpfizér el comportamiento del adulto como un sujeto que
wrﬁéﬁiﬁé situaciones de acuerdo a normas culturales, sigue las
2 de‘fiﬁiaas por el infante, manteniendo la posibilidad de nor-
meivizarlas y/o interfiere en la realizacién de las mismas.
Por. otra parte, del infante, al ser el aprendiz, parece
relevante registrar su participacién de una manera mas £ina,
con el fin de identificar formas de participacién cada vez més
complejas y diversas; desde las gque son, aparentemente, tan
bésicas como el observar la actividad del otro, hasta formas de
participacién equivalentes con las del adulto como son: la
definicién de episodios interactivos dentro de una actividad y

la definicién de una actividad como tal.

La asimeria categorial tambien es notable con relacidén al
registro de las propiedades ambientales funcionales en cada
epigodio, ya que Gnicamente se considerdé a aquellas con las que
el infante interactuaba, independientemente si el contactoc con
las mismas era directamente establecido por él o por mediacién
de la madre. La razén de esto, es que el interés del estudio en
este aspecto se limité al registro de las propiedades ambien-
tales a que respondf{a efectivamente el infante. Posiblemente el
considerar el tipo de propiedades a que respondia cada sujeto,
por separado, hubiera arrojado informacién acerca de las

propiedades ambientales actualmente funcionales y las propieda-
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des potencialmente funcionales para cada sujeto. Esta posibili-

dad tendra ser explorada en estudics posteriores.

Con relacién a las catégorias del habla materna, ya . han
sido- probadas, aunque no en su totalidad, en otros estudios (
~vg. Pineda y Cortés, 1989) y han mostrade sensibilidad a los

aspectos del comportamiento con las que estan relacionadas.

Respecto a las limitaciones del sistema de cateqorias,
finicamente se identificé un problema con la ocurrencia de una
categoria descriptiva del grado de involucramiento del infante:
la categoria 4 (modificacién de reglas o instrucciones a partir
de las indicaciones del adulto). Esta, no se presenté en ningin
momento. Al evaluar las razones de ésto, fue claro que la
ausencia de la categorfa 4 en los registros se debe a que
constituye un caso particular de }a categoria 3 (seguimiento de
reglase o instrucciones formuladas por el otro). Dado gue una de
las caracteristicas de un sistema de observacién es que las
categorias sean mutuamente excluyentes, la solucidén a ésto, es
la eliminacién de esa categoria, ya que hay otra que la incluye

dentro del sistema.

Con relacién a lo dicho respecto al sistema categorial, un
paso inmediato parece ser la comparacién del mismo con sistemas

categoriales simétricos (categorias igquales para ambos sujetos)
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y. la-realizacién de mds estudios en contextos que impliquen”
intercambios diferentes con el fin de valorar la sensibilidad
de ambos sistemas y el tipo de sesgos en la informacién (si se

identifican) atribuibles a cada sistema de observacié6n.

Con relacitén al grado de participacién del infante en las
tareas estudiadas, se identificaron dos patrones de interaccién
claramente distinguibles. Del primero (observable a los 30 y 31
meses del infante), puede destacarse la iniciativa de la nifia
en la alteracién y formulacidn de las reglas a seguir en la ac-
tividad, asi como el involucramientc espontédneo a la actividad
en curso. El segundo (identificable a los 45, 52 y 60 meses de
edad de la nifia), tiene como caracteristicas la constante
disposicidén de la nifia al sequimiento de las reglas o instruc-
ciones formuladas por el adulto y un progresive incremento de
la frecuencia y duracién de la iniciativa por alterar las
reglas de la actividad vigente y la estructuracién de otras
actividades. Esto sugiere un ajuste progresivo del comporta-
miento de la nifia a las demandas del adulto y de la tarea y un

incipiente, pero constante y progrecivo dominio de la misma.

En términos funcionales, los tipos de participacién en la
estructuracién de contingencias en el primer momentoc, revelan
que el comportamiento del infante, esta escasamente sujeto a

las reglas especificas de la tarea, ya que la nifia modifica la
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".vdirecci_én de las actividades aparentemente sin un fin m&s alléa
delAcla.mbio de las relaciones situacionales inmediatas. Esto
“denota un ajuste impreciso a la estructura secuencial ¥y
reglamentaria de la tarea. Por el contrario, en el segundo
momento, puede conjeturarse cierta disposicién de la nifia a ser
mediada convencionalmente por la madre, a partir de los altos
valores en la categoria de seguimiento de reglas o instruccio-
nes formuladas por el adulte, y un progresivo incremento de la
capacidad de mediar conveucionalmente el comportamiento de la
madre, a partir del incremento en los valcres de las categorias
de eatructurécién y modificacién de las actividades. Lo
anterior, puede implicar también, y hasta cierto punto, el
dominio de la tarea, es decir, no s6lo el ajuste del comporta-
miento propio a las reglas de esta, sino la capacidad de

generar reglas adicionaies y hacer que otro las siga.

En lo que respecta a las propiedades ambientales a las que
responde el infante, los datos muestran una marcada tendencia
a responder a los estimulos presentes y sus dimensiones
aparentes, lo cual puede implicar que la reactividad de la
nifia, a pesar de tener morfolegia convencional, esta restringi-
da situacionalmente. Sin embargo, el hecho de gque la nifa
también respondiera a los estimulos ausentes apoyédndose en los
estimulos presentes, aungque con valores bajos, plantea la

posibilidad de que dentro de esta actividad se pueda propiciar
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el desligamiento funcional de las dimensiones espacio-tempora-

les.

Los datos en este aspecto, parecen apoyar dos hipétesis
bdsicas de la teoria de la conducta (Ribes y Lépez, 1985): 1)
que el desligamiento funcional de los sistemas reactivos ocurre
como un continuo de lo concreto a lo abstracto y 2) que este
desligamiento se va dando de acuerdo a las demandas que el
medio impone, siendo posible asi, que coexistan en un mismo
individuo diferentes niveles de desligamiento en diversos
sistemas reactivos. Es importante sefialar que en esta actividad
la nifia s6lo respondié a las propiedades aparentes de los
estimulos, ésto puede deberse, entre otros factores, a las
caracteristicas de la tarea, ya que algqunos aspectos de esta -
dibujar- pueden generar una disposicién a responder a las

propiedades aparentes de los estimulos.

De modo semejante, puede pensarse gue el cambio del
responder de eventos a objetos tiene que ver con la naturaleza
de la tarea, aunque quiz& sea mas adecuado suponer que puede
estar relacionado con un proceso méds general vinculado con la
adquisicién y el dominio de diversas actividades, entre ellas,
la tarea gue se estudio. Genéticamente, dicho procesoc puede
estructurarse del siguiente modo: en el estadio inicial, la

nifia es responsiva a los eventos conformados por los efectos de
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“. la actividad de la madre sobre: 1) los objetos, 2) las relacio-

;n‘esre‘htre _estoa y 3) el propio comportamiento de la nifia. En

este estadio, la nifia al participar como promotora de cambios

similares en la tarea, lo hace de un modo poco sistemético; es
decir, sin una estructura definida (como puede apreciarse en
‘los resultados de su participacién en las primeras doe edades,
‘discutidos previamente). En el segundo estadic al responder a
" los objetos, por el contrario, puede implicar un tipo de
participacién mas complejo en donde la actividad del infante
sobre los objetos forma un parte fundamental del evento mismo,
ademds de que esta actividad se realiza de acuerdo a las reglas
¥ excepciones que la tarea, como actividad normativa impone. Es
conveniente aclarar gque el proceso que aqul se describe, no
86lo implica un cambio de la reactividad del infante de una
propiedad o dimensién del ambiente a otra, sino es fundamen-
talmente un producto del cambio en la participacién en la tarea

y del ajuste a las reglas de esta.

En la participacién de la madre en la estructuracion de
contingencias, también se observan dos patrones de interaccién,
congruentes con los identificados en la conducta de la nifia: En
el primer momento, predomina el seguir la estructuracién de
episodios de la nifia, y en menor medida el estructurar episc-
dios y en el sequndo, se invierte esta relacién. Este cambio en

la distribuci6n del caomportamiento materno puede llegar a
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interpretarse come un incremento en la directividad de la madre
sobre la ejecucién del infante en la tarea, lo cual, seglin
algunos autores, parece interferir con el surgimiento y/o
mantenimiento de ciertos repertorios "cognitivos® en el infante
(Hess & Shipman, 1965; Hess & Mc Devitt, 1984). Sin embargo los
datos presentados aguf, mé&s que directividad materna en un
sentido negativo, parecen mostrar en un primer plano, la
reciprocidad de la accién de cada miembro de la diada respecto
al otro y la tendencia de la madre a estructurar contextos en
los que la participacién de la nifia pueda ser variada y
efectiva, (ésto es completamente evidente si se analiza la
competencia de la nifia en la estructuracién de episcdios). El
seqguimiento, y en algunos caszos modificacién parcial, de los
episodios estructurados por la nifia implica, en términos
funcionales, la suplementacién de las estructuraciones de la
nifia. Esto mismo, puede ser uno de los factores que mantienen
estos comportamientos en la nifia y posiblemente la duracién,
cada vez mayor, de los mismos. La poca interferencia de la
actividad del infante, parece apoyar los argumentos antes
expresados. La directividad materna tal y como se ha definido
(Hess & Shipman, 1965; Hess & Mc Devitt, 1984), tendria que ver
con las categorias de interferencia del presente sistema
categorial y por esto mismo se disuelve la posibilidad de iden-
tificacién de directividad con el predominio de la estructura-

cion de episodios por parte del adulto.
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“Por otra parte, el predominio de las eatructuracionea de
. 4epJ.EQdiOB por parte del adulto puede deberse a diferentes fac-
_‘tqreg como son: el tipo de tarea en que se involucran los in-
teérantee de la diada; la naturaleza de las reglas de la ac-
tividad (su rigidez, £lexibilidad, cantidad, etc.), los
materiales que se emplean en la tarea y la ajustividad del

comportamiento materno a dichas reglas, entre otros.

Las técnicas de enseflanza y los actos elocutivos de la
madre, permiten realizar un anélisis méds especifico de las
caracteristicas del comportamiento materno. En este plano, se
pudo observar que la madre utilizé con versatilidad, momento a
momento, todas las técnicas que se registraron, lo que puede
implicar, al conjuntar este factor con lo observado en relacién
al grado de participacién, un ajuste preciso a los requeri-
mientos de cada situacion. Este hallazgo coincide con los
datos en este aspecto, de Pineda y Cortés (Op. cit) en cuanto
a que exiaste una probabilidad alta de que las madres de las
diadas A, hagan un uso variado de las técnicas de ensefianza,
tanto antecedentes como consecuentes. El que la técnica de
inetruccién en las dltimas tres edades se haya presentado con
valores altos, apoya una idea expresada en parrafos anteriores;
a saber, que la nifia muestra competencia respondiendo a los

estimulos convencionales proporcionados por la madre, sin lo

81



cual este aspecto del comportamiento materno no tendria sentido.

Por otra parte, el anélisie de las actos elocutivos de la
madre permite decir que, el ambiente lingliistico que esta
proporciona a la nifia es suficientemente rico, ya que hace un
uso relativamente equilibrado de declaraciones y preguntas, en
todas las edades. En términos cuantitativos, la frecuencia de
las declaraciones casi siempre supero a la de preguntas. Esto,
como lo han seflalado Pineda y Cortés (op. cit), puede no tener
implicaciones tan poderosas para el desarrollo lingliistico como
las prequntas, empero forman una parte muy importante del
lenguaje y su uso es més trecuente que el de las preguntas en

las interacciones cotidianas,

Sumarizando todo lo anterier, pueden adelantarse algunas
consideraciones acerca del contexto interactivo y el mode como
participa en el desarrollo conductual de los integrantes de la
diada: 1) la actividad de produccién de grafismos, como
contexto de juego semiestructurado, consiste en una situacién
en donde los sujetos a través de su actividad someten, momento
a momento, a los objetos a reglas de uso explicitamente
definidas por ellos, 2) La plasticidad de dicha actividad
permite el surgimiento de una estructura de actividad conjunta
din&mica, 3) dicha estructura no esta solamente determinada por

las caracteristicas de la tarea, sino que al parecer depende,
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: én' mayor medida, de la coordinacién de la actividad de cada
"integrante de la diada respecto al otro, 4) una vez lograda la
coordinacion de la actividad de los miembros de la diada, es
altamente probable gque, el que posee mayor experiencia en la
tarea defina la direccién de la actividad y al misme tiempo de
cabida para que el menos desarrclladeo defina, aunque en menor
medida, la direccidén de la actividad. Esto satisface las
condiciones criticas promotoras del desarrolle psicolégico
sefialadas por Bronfenbrenner (197%) y Bruner (1986), al
referirse el primero al cambio en el balance de poder a partir
de la participacién conjunta en actividades molares, y el
segundo a la negociacién de los roles y significados al
interior de los formatos o juegos en su estructura superficial,
5) La actividad, tal y como se presenté en la diada, parece
promover una serie de competencias especificas gque dada su
morfologia (aun cuando esta no se estudid explicitamente) puede
favorecer el aprendizaje de la escritura o lenguaje escrito y
6) Posibilita la planeacién, y con ello el contacto funcional
con objetos no presentes a partir de los presentes, por lo que
promueve el desligamento temporoespacial, mds que el desliga-

miento respecto a las propiedades aparentes de los objetos.

Por Gltimo, es necesario seflalar que las relaciones

descritas a partir de esta investigacién, deben explorarse
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empirica y sistemiticamente, tanto en estudios longitudinales
no manipulativos como en estudios manipulativos con diadas
. provenientes de distintos niveles socioecontémicos, de modo gque

pueda evaluarse la justeza de las proposiciones anteriores.
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n kY 43 32 1]
1.= Observazion de la actividad matema ] 42 3t % 9y
2.~ Incorporacion espontanea a la actividad ] 164 32 (] 2
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W] L Tstructuracion de 1a sadre N
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14BLA 1.- Duracion acusulada por edad, de las cateqorias refaciomdas con el grado de participacion de
de anbos sujetos, y de las categorias relacionadas con propiedades anbientales a que responde
el infante.
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CATEEORIAS

DESCRIPCION

DAyigh]

1. Chservach
a el
del aduhn

La participagion de 1a nina se 5in|u
) la cun&einaclon cansistente F
ividaa del adulte,

ta md: u frenh r li nink acomoda cu-
sy la nind solo ob urva de maners
conslmntn dicha actividad.

~

Incnrrrsii:nh

La participacion dr la nina alteri
fas relaciones entre chyetos de un
m060 semesante a cono 10 hace o] adul
o, {mplica quT 3 madre no hli i ung
invitacien uf icita pary que 2 nime

se lategte 4 o actividad,

La mudre acomeds unos Tubas y la nim
acerca otros cubos, y l2 da une,

3

s'ﬂi’,"fﬂ“ de
as por ¢
to.

La particizacion df 13 nina en este
[THN ‘f auutu 4 las {nstruccionts o
183 ;s oreuladas por la madre pana
realizacion fr la I ctividad, La nln
unjgamente aft s relacionss €
abiente que le sen indicadas,

JRDREY P!nu un perrs a un lado del

ANAr Sj ma (pintando al perec o
l lugar I1,nd|=u|n).

La nina se ajusta a Jas mstrucclom

HADRE: Uws a pintar un gate. Dine

o reglas formeladas sor ¢l adult lll colu lo pintamos,
4, Modjticacion de uu €asy 4 &‘PQ aepm ' lnp{[t,‘l H nl
reglas po }ns- ue {3 ning, den r? de ciertos mi- KINAt Azul' Vu lo PIMU LI
teuccion o, alters 135 relaciones en ¢l #pf
aduito, sodio en curso, TADRE: Esta bien hija
Lanina pronum cubios n el nedio ta medre y 11 nina pintan una cm.
" tuncxan fe s Te ire 4 mdre pinta el techo y l na, ¢l
3. lhlil:'l:lflun nu qut ) lnsh‘u:cmn antecodentc prado, % stquida, la nina “h
154 debe tener una eercd u!e. ¢0M0
.mblan de H ?0 la otra ver™ y comienza a pin-
La tlrtlcmclnn de la nima grweve nndn ¢ hija {lnhn u casd y la ni-
é ;1 as reJaciones antry obje-| na dice: "en 1a casa habia und nind
[ tos y define ¢ t1p0 de participacion

hmluig:st'l:u

C:f;:ii:siﬂ la

e lin n el episodio de activie
dad del‘inlso';o; 1174. g

nirande po;(la veatani, Pintala por

favor mama™{y le da un pinceld,

7. Estrasturacion
0 otra wetivi-

ad,

h nrticmmn Sr la mnf detemin

& actividid a realizar, asi
cnno el 3l que desenpenara iz mdre
0 esta actinndad,

Le madre v 13 nina dibujan un perre
1 nina interrumpe 13 actividad y
ice: *ensenimt & dibyjar las letm

2" ( 1dol| n
L u Em.,u, toma ¢l lu
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CURDR 1. Categorias para el analisis del grado de participacion del Infants en los episodios
intaractives,
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CUADRY 2. Categorias para e} amllsis de las propiedades anbientales con las que entra
en contacto el infants durante Ja interaccion,

¥0TA, 1a codificacion de respuestas a eventos u ohjetos presentes y sus propiedades se
apoyo en los sistemas reactivos vocales y no-vocales, Las respuestas a eventos o
0 presentes y 2 propiedades n aparentes se vegistraron principalnenie a partir
de las verbalizaciones de los sujetos. .




CATESORIA

DESCRIPCION

EIDHPLO

1. Estructuracion,

La uadre define Tas condiciones en las
que ¢l conpartanjento de 1a nina y el
‘Nplo son ¢ ut {vos. Lste ipo d? es-

FADRE: Ualentina, recuerdas que en
2 i I dll ang pmdg“(odo se

2. Seguiniento de la
%“ ctumlun de la

rug turicion i b Ml S wu. oo de noche.
nzmiun de unl uhv‘dad Nhtlﬂﬂl‘ m ms a d“u.ur el :clgm.
¢on Ja_actividad diadica u\tersur [] Hlm
cem 2,) 1a generacion de una activi-
dad diferente.
@ ajusta a las condicjones | KiNA: Maxz, pinta el ciefo de

definldu por 1a nina para la realiza-
cion de 1a tarea. Dste nivel de parti-

chlclon se presenta en ¢l comporia--
wiento materno en tres wodalidades:

colns ne
Pul‘:psmu"gy“nv;:n%:"ﬂu:s trac i
[
WADRE: Esta bien ?u.n. pem weJor p?s
tl c:‘ulu e!ul{l obscure Fard
¢ ng se uea tan ne
HIRA: E:ta bien mana. 9o

3. Interferencia.

dee o pewite aue se lleve 31
a la iniciativa de 1a ninz igne
icha esteacturacion o 2jecuta
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ulando su participacion en j3

SITURCTON: l.a nina colorea un dibujo
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la nadre [e dice que asi no
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conienta 2 ifunin; n{l lh
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i Q ivi

(1ADR0 3. Categorias para el analisis del grado de participacion del adulto en la interaccion.




GRUFO

CATEGORIAS

DESCRIPCICN

TECHICAS DE DMSTMANZA

1. WODLANKIINTO

-Una de Jas personas nurtn explicita-
ninte 2l otro funn_m i2ar und aceion,
al tierpo que le pide que la repita,

2. IMSTRUCCIONES

-Enision cuyo contenide indiza al escucha
4 accion requerida, Vnm nente ionms-
d nadas

por mas_dp dos conduclas relacio
secusncial ¥ funcionalwente entre si,

3, RETROALINENTACION

~Enision cu\fo contenido indica que {a eje-
cusion de 3 480 mﬂw' 118,

aotry V 003
con las caracteristicas deseadles.

-[nision que in¢luye un califieativo gene-
rai & la persona 2 quien se refiere, o de

4, DVALUACION Alqum acclon que se realizo y que conven
cionajnente se considera como positiva o
negativa,

-Enision que califica 1a ejecucion de otra

5. CORRECCIOH na. informacion

5:'[“‘ y_sderas proporcions

as criterios a satisfacer en la tarey

AC105 LLOCUTIVOS

1. DICLARACICHES

=[nision que hace referenciy i objetos,
tumu o eventos, ¢/0 a las caracteris-
icas de estes, en tono declarative,

2. PREGUNTAS

~Enision que hate referencia & objetes,
“mnls o tventos, y/0 & 13s caracteris-
cas de estos, on tono Interrogative.
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150038 o eventos, y/o 3 145 caracteris-
icas de estos, +n tono expresivo.
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-!sllsgrsonl que nite &a condusta Ado;ta
propras de una persona distinta 1 elia.

3. PROPEEMDES OPERATIVAS

-La persona al comportarse respecto 4 un
objeto le amhun{l actividades ¢ funcio=
mes de otro obiele.

JUEGOS FONOLOGICOS

~fnision verbal fonologicanente similar a

1. GNOMATOPEYAS un puids o 3 una expresion verbal de otro
individue.
<Palabras amitidas que se ajustan 3 un pa-
2, CANTYS ton fondlogico predefinido o atledia,

3. FORMILAS VERBALES

-En'sion‘s l{tlrgoup:du &0 LR grupg
cultural determinado, que 5o yImmn eh
situiciones especificas cono al saludar,

CUADRO 4. Categorias para el analisis det habla del adult.
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OBSERKICIONES:

WTA: In el presente sistema de registro la duracion de cada episodio interactivo depende directanente
de 1a persanencia de la diada en un deterninado tipo de actividad.
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