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INTRODUCCION
El presente trabajo pretende realizar un anflisis y una -
comparacién de los diferentes métodos para la adquisicidn
de la lecto-escritura, como son: el Método Global © Analf
tico, el Método Onomatopéyico, el Método Silébico, el Mé-
todo de Minjares y la Propuesta para el Aprendizaje de 1la
Lengua Escrita de Margarita Gémez Palacios y sus colabora
Yy con los resultados obtenidos sugiero una propueg

dores;
ta pedagbgica para la ensefilanza de la lecto-~escritura a

nivel preescolar.
Asimismo esta Iinvestigacidfn se apoya en la fundamen-

tacién metodolSgica de la Teor{a de Jean Piaget y bhajo es
tos mismos lineamientos se concibe el proceso de aprendi-

zaje.
Es parte de este trabajo considerar a la lecto-escritura
como eje central para disminuir los problemas de aprendi-
zaje, ademis de facillitar el aprendizaje de este proceso,
ya que actualmente nuestro pais estd atravesando por si--
tuaciones diffciles entre las gque se encuentra: el nivel
por esto es importante proporcionarle al nifio

educativo .,
los elementos adecuados que le permitan adquirir los cong
cimientos necesarjos para interactuar en la sociedad en

que se desenvuelve.
Este trabajo va encauzado a apoyar el desarrollo del nifio
por medio de l1a interaccidén de &ste con los objetos de cg
en tanto gue sea capaz de decidir, investigar,

opinar, -

nocimiento,
resolver problemas.,

plantear, inventar,

contar,




transformar, etc., de tal manera gque el acercamiento con
la lecto-escritura se convierta en un elemento de conoci

miento con un verdadero significado para el nifio.

Dentro del procesc de aprendizaje intervienen diferentes
factores entre l1os mids frecuentes gue de alguna manera
afectan este proceso son los siguientes:
iiar, falta de estimulacién,
do, problemas econdmicos,

mal manejo fami
la mala aplicacién del méto
etc., por eso dentro de este
trabajo se abordan estos aspectos con el fin de encami--—

nar y/u orientar la labor docente de aquellas personas

que tienen contacto con la ensefianza de la lecto-escritu
ra en nifios de nivel preescolar.




'CAPITULO I L
rPisiologfa del Aprendizaje

Para poder comprender mejor el proceso de aprendizaje que
se va desarrcollando en el nifio, es necesario conocer como
funciona el cerebro humano, ya que el cerebro recibe in--
formacién de naturaleza sensorial ( auditiva, t&ctil1 y vi
sual) asf como de los nervios qgue controlan ios mGsculos.
El sistema nervioso esta formado de células denominadas:
Neuronas.

» La neurona es el elemento procesador y transmisor de in
formacién tanto del sistema nervioso central (encéfalo y
médula espinal), como del sistema nervioso periférico ——-
(nervios y otras estructuras fuera del sistema nervioso -
central).Las neuronas pueden recibir informaciédn acerca -
del ambiente, provocar movimientos musculares y secrecio-
nes glandulares. Son sotenidas y protegidas por las célu-—
las gliales, todas poseen un cuerpo celular con un néGcleo
gue contiene l1a informacién genética de 1a céilula (ADN).
La mayor parte de las neuronas tienen una prolongacién —-—
1lamada axén, también tienen dentritas (extensiones lar—-—
gas y ramificadas) y a través de éstas las neuronas reci-
ben la informacién y por los axones transmiten la informa
cién a 1os mitsculos y glindulas, dicho contacto se llama
sinapsis®. (1)

Las neuronas pueden recibir muchos mensajes sin&pticos -
al mismo tiempo y es la suma total de las corrientes si--—
ndpticas excitatorias e inhibidoras 1a que decide si una
célula se dispara o no. Por 1o tanto cada neurona actiia -
sumando informacidén de varias fuentes y decide sobre en--—
viar o no informacién a otras células.

Médula Espinal. " Es una estructura larga parecida a un ta

(1) SEP. 1993. Fisiologfa del Aprendizaje. pig. 25



- N 2
l1lo, compuesta de. cuerpos de células nerviosas Yy axones
operando como un camino que conduc

sorial al cerebro y' que transmite 1os impulsos motozes
desde el cerebro a los musculos.

tividades corporales desde,e
bién esti implicada’ en310
pless (2)

canbrola todas las ac-

Tronco Cerebral. Recibe informaci&n de varios senCidos

do, el gusto,
cial.

de1i equilibVio déi'éiéiﬁfa——-
Controla 21a accxvidad“i voiu ea iade ia 1éngua, -
iaringe, ojos y 1los mﬁsc'los

nas motoras.

a través de neuro

El Cerebelo unido a la parte posbeiior del tronco cere-

bral, esta relacionado con 1la coordinacidn de 1a activi
dad motora.

El Cerebdro.

Es la parte mis desarrollada del sistema
nervioso.,

contiene el hipotilamo que es el encargado de
mantener el equilibrio de varios sistemas corporales, -
principalmente por su relacién con el sistema endbcrino
que libera las hormonas necesarias en el cuerpo; el -
télamo actda como centro de relevo de la corteza; 1os —
ganglios basales que son grandes grupos de cuerpos celu
lares implicados en el movimiento corporal y la corteza
cerebral que es la capa exterior del cerebro Y estid im-
plicada en las funciones de m&s alto nivel.

El1 Hipotdlamo.“Se halla debajo del tilamo y adem&s de
las funciones mencionadas anteriormente., se encarga de

(2) Idem.pig. 118

1a informacién sen— -
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controlar y mediar funciones tales como: comer,, beber, -
l1a regulacidn de 1la temperatura, 1a,sexqalidaq,‘ira;‘te-
mor, entre otras?: (3) fowe . ey

El Sistema LImbico. Conjuntamente esti formadd por. ei'—-
&rea septal.,e} hipqdahpo, l1a amfgdala y partes del télg
mo y estos parecen mantener un equilibrio entre estados
emocionales opuestos. La memoria también constituye una
funciédn importante de este sistema.

La Corteza Cerebral. Es la parte del cerebro que nos ha-
ce humanos, el lugar donde interiorizamos y después fil-
tramos y damos sentido a 1o que vemos, ofmos y percibi--
mos."Se ha dividido en dos hemisferios ( l1a mitad izquier
da y derecha) y éstas a su vez en cuatro &reas diferen-—--
tes llamadas l18bulos.

El frontal que contiene las cortezas prefrontal, premotgo
ras y motoras, el temporal, el parietal y el occipital.
El1 18bulo temporal desempefia un papel importante en la -
percepcién auditiva y en algunas funciones de aprendiza-
je y memoria.El 16bulo parietal desempefia una funcidn en
cuanto a la percepcidén espacial, la téctil y l1la imagen -
corporal. El 16bulo occipital principalmente se ocupa de
1a visién.

El hemisferio izquierdo normalmente controla el lenguaje,
el pensamiento numérico y el analfitico, mientras que el-
hemisferio derecho dirige las habilidades artisticas, mu
sicales y espaciales complejas. Ambos hemisferios se co-
munican a través de un cuerpo calloso, un gran haz de --—
axones(4)

(3) Idem.pég. 114 .
(4) Idem.p&g. 108
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Aunque no siempre el lenguaje esta controlado por el he-—
misferio izquierdo, en algunas personas es el hemisferio
derecho el que se encarga de controlar el lenguaje, en —-—
otras es controlado por ambos. La localizacidén del len—-
guaje estid relacionada de alguna manera con la dominan-—-—
cia lateral. )

Sistema Nervioso Periférico. Es aquella parte de masa —-
nerviosa que se halla situada afuera del crineo y de 1la
columna vertebral, es decir gue no posee un caparazén o
conducto &6seo que la proteja. Su funcién escencial es es
tablecer relaciones entre el individuo y
rior.

el medio exte—-—
En conexién con el sistema nervioso central regula
l1a vida de reilacidn.

Los nervios o fibras nerviosas, parten del sistema ner--
vioso central y se extienden por todo el resto del cuer-—
po. Los nervios craneales ( 12 pares) salen del tronco
del encéfalo e inervan la cabeza y el cuello:

los ner——-—
vios espinales (31 pares) son mixtos, poseen neuronas sen
soriales y motoras, parten de la médula inervando el
tronco y las extremidades.

También el sistema nervioso periférico incluye dos cade-
nas de ganglios y nervios situadas a ambos lados de 1la
columna vertebral formando el sistema nervioso auténomo.

Para poder entender mejor la fisiologfa del aprendizaje,
ser8 necesario entender los dispositivos bisicos gque in-
tervienen en todos 1os procesos de aprendizaje, los as--—
pectos mis elementales de la actividad nerviosa superior
y finalmente las funciones superiores.



(5) Azccaga Juan. 198
zaje

Dispositivos B4sicos de Aprendizaje

* El1 aprendizaje es un proceso que detrmina una modifica--

cién del comportamiento de caricter adaptativo, siempre —--
que la modificacidéb de las condiciones del ambiente gue lo
detrminaron sean suficientemente estable”.(5)

Para que este proceso tenga lugar es indispensable la in--
tervensién de un conjunto de actividades neurofisiolbgicas

en los sectores superiores del Sistema Nervioso Central,-—-
las cuales se denominan:

je.

A continuacién se describirén algunas caracteristicas de
los dispositivos bisicos de aprendizaje.

Dispositivos BAsicos de Aprendiza

Motivacién

El aprendizaje no se puede dar sino existen las condicio--
nes adecuadas en el sistema nervioso central que lo hagan
posible, asf{ l1a motivaciéd4n ha sido definida como " el con-
junto de condiciones que hacen posible el aprendizaje.,

es
m&s que lo hacen necesario”. (6)

Para algunos tedricos el reforzamiento produce motivacién,
otros consideran gque esta definida por el conjunto mismo
de condiciones bisicas del sistema nervioso central.

Atencién F&sica y Toénica

La sustancia reticular ejerce una accidén sobre la totali--
dad de la corteza cerebral mediante fibras que alcanzan a
esta Gltima de modo difuso y generalizado.

prendizaje fisiolbdgico aprendi
pedagbgico. pég x

(6) Idem. p&g. 63
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As{ cualquier estimulacién de la sustancia reticular de
termina una excitacién cor:gspoﬁdienie'deila totalidaa de

la corteza y por consiguiente una élevac{éh de sSu ‘tono --—
funcional.

L.a estimulacién de la sustancia reticulada tiene dos

ti-—~
pos de respuestas: Una répida que tiene una relaciédn reti
culocortical y una lenta que indica la existencia de va--

rias neuronas interpuestas.

Se han distinguido dos tipos de atencién:
F&sica. Serfa un fen6meno muy ligado al reflejo de orien-
taciédn y a la estimulacidn sibita tanto de la sustancia
reticular como del sistema tal&mico.Para que se lleve a -
cabo este tipo de atencidén debe coexistir una estimula-—-
cién sensorial con grado definido de alerta cortical, en

estas condiciones la estimulacién determina la respuesta
atencional.

Ténica.

Corresponde al mantenimiento de un nivel adecuado
de receptividad de uno o mé&s canales sensoriales.El mante

nimiento de este nivel de receptividad estarfa garantiza-—
do ademis por estimulacidn.

Sin embargo los dos tipos de estimulacién se influyen re-—
c{procamente.
El control de atencidn de 1los nifios es muy importante pa-

ra la ensefianza.Pero es mAs importante lo siguiente: 1a -

falla para focalizar la atencién y la habilidad para enfo

car y canalizar informacidén perceptiva consistentemente

correcta, es un transtorno de mecanismos y funciones de

aprendizaje gue no permiten un desarrollo cognitivo ade--
cuado.
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Por esta razdén nuestro pensamiento se dirige al modo de -
l1a presentacién de la informacién y no simplemente al con ;
trol de la atencién.

El autocontrol de la atencién es el resultado de un buen
rendimiento a nivel cognoscitivo.

Habituacidn.

EsS cuando un estimulo externo produce el reflejo de orien
tacidén y se repite varias veces, ese reflejo se ateniia y
termina por desaparecer, por inhibirse.

Sensopersepcidn.

La sensacién corresponde a l1a recepcién de estimulos sim-
ples y la percepcién se refiere a la combinacidén de éstos

esti{mulos en estructura m&s compleja. Asf{ 1os procesos -—-

sensoperceptivos son procesos de aprendizaje.
Maduracién.

Se puede considerar como el estado de excitabilidad Spti-

ma para iniciar un condicionamiento, como una de las con-

diciones del sistema nervioso central gue hacen posible
comenzar un proceso de aprendizaje.

Para gque se lleve a -
cabo el aprendizaje de la lecto-escritura es necesario
que el nifio haya

alcanzado cierta maduracién en su desa-
rrollo cognitivo, motriz, afectivo y social.
La maduracibén esta {ntimamente relacionada a factores in-

herentes del organismo. "Segin Piaget la maduracién cere-
bral suministra cierto nimero de potencialidades gque se -

realizan m&s tarde en funcidén de sus experiencias del me-
dio social (aprendizaje)" (7)

Actividad Nerviosa Superior

Pavliov definfa a la actividad nerviosa superior como 1la

actividad real de los hemisferios y de la regidn cortical

(7) Nieto Margarita,1988. El nific disiéxico. pig. 7



subyacente... actividad gque asegura las relaciones norma-
les m&s complejas del organismo con su ambiente.

La actividad nerviosa superior tiene lugar mediante una
din&mica accién de la excitacién (facilitacién) y la inhi
bicién (blogques funcionales) gque se demuestra en todos —=
los niveles funcionales del sistema nervioso.

Dentro de la actividad nerviosa superior encontramos:

Es una respuesta particular en un organismo da-

Reflejos.-
do ante una determinada sefial (estf{mulo) del ambiente,

que expresa la presencia de un estfmulo de respuesta obli

gada.
En la elaboracidén de un reflejo condicionado,
un reflejo incondicionado, es decir un

interviene -

un factor inicial,
reflejo que en todas y en cualquier circunstancia provoca

la misma respuesta cen todos 10s individuo de 1la misma es-

pecie.

Se pueden considerar que los reflejos incondicionados caen
en alguno de estos gruposs:

* Alimenticios * Sexuales * Sociales

* Defensivos * De Orientacién

A partir de las respuestas incondicionadas que cada uno

de ellos produce, es posible elaborar reflejos condicio~

nados. Requiriéndose como condiciones:

a) Un estado de excitabilidad Sptima

b) La presencia de un esti{mulo neutro procediendo algunos
segundos al incondicionado

un nimero suficiente de veces de esta a-

c) La repeticién,
que el estimulo neutro provogque la res

sociacién hasta
puesta.



Funciones Cerebrales Superiores

Estos son los procesos que han sido adquiridos por apren-
dizajes fisiolbgicos desde 1a lactancia en adelante, con-
sider&ndose como funciones cerebrales superiores a las -—-—
praxias, gnosias y el lenguaje.

Praxias. La actividad motora no puede ser entendida como
una funcibén eferente del sistema nervioso, sino es preci-
so tener en cuenta gue cada movimiento implica un regis--
tro en la corteza cerebral bajo la forma de aferencia pro
pioceptiva.

LLa actividad motora tiene dos funciones al poder organi--
zar un condicionamiento utilizando un movimiento pasivo,-
el eslabén aferente esta constituido por los estimulos de
l1os misculos, tendones y articulaciones: y segundo hay —-
una zona de la corteza cerebral cuyas funciones consisten
en el anflisis y sintesis de tales aferencias propiocepti
vas.

Existen praxias simples que corresponden a una actividad
elemental como: un gesto, elevar las cejas. succionar, ~-
etc.

Otras praxias son més complejas e incluyen procedimientos
instrumentales como: la utilizacidén adecuada de las tije-
ras, el pincel, del compis, etc.

Gnosias. El curso de organizacidédn de una gnosia consiste

en la aferencia simultinea de un conjunto de estimulos --
que llegan 2 la corteza cerebral, creando las condiciones

adecuacas para una sfintesis. Hay diversas condiciones que
actlan como reforzamientos. As{ es por que la adquisicién
de una gnosia esta ligada a ciertas circunstancias que --
son necesarias (motivacidn) y existe la posikilidad de --
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llamar la atenciédn sobre algunos estimulos especiales.
Existen gnosias simples como: gnosias visuales, téctiles.
gustativas, olfatorias y gnosias complejas como las visugo
espaciales, apractognosias, las gnosias tlctiles comple—-—
jas., etc.

Y por Gltimo estd el lenguaje, asi en las primeras etapas
del desarrollo del nifio comienzan los procesos de aprendi
zaje a participar como factor causal de la adguisicién -
del lenguaje. Este proceso se explicari8 m&s detalladamen-—
te en los siguientes capftulos.



Teorfa Psicogenética de Jean Piaget

A través de varias investigaciones Piaget ha logrado demoé—
trar, que es a partir de sus primeras experiencias Qe vida
que el nifio va a ir construyendo y estructurando su pensamien
to as{ como su personalidad.

Piaget se preocupd por indagar en las relaciones existentes
entre el individuo y el medio.

Es el nifio quien construye su mundo a través de acciones y
reflexiones que realiza al relacionarse con objetos, aconte-
cimientos y procesos gue conforman su realidad.

El enfoque cognoscitivo de Piaget parte de la relacidén que
establece el nifio con el objeto, es decir un enfoque bidi--
reccional interviniendo en este proceso una serie de clemen
tos que darin lugar a estructuras progresivas del pensamien
to.

A partir de estos principios es que Piaget consideré a la -
educacién como una manera de formar individuos capaces de -
una autonomia intelectual y moral respetando a ésta misma -
en el préjimo. Es una condicidédn formadora del propio desa--
rrollo natural, es decir gue el ser humano requiere de un -
medio social adecuado para que se lleve a cabo un proceso -—
formador.

Es a partir de estos procesos que Piaget postula su Teorf{a
Psicogenética dividiéndola en cuatro grandes etapas, que a
continuacién se desarrollan y explican, haciendo mis énfa-
sis en la etapa preoperacional ya que es en ésta donde se
encuentra el nifio en edad preescolar.
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La teorfa de Piaget resulta de la combinacidn del aspecto
cognitivo con variables maduraciocnales. Considera que 1la
funcién del medio consiste en nutrir el cerebro infantil
en desarrollo, sin embargo este proceso supone una doble
funcién: en el proceso de crecimiento por una parte, el -
potencial nativo se realiza bajo la influencia del ambien
te de modo que la capacidad para aprender es producto de
esta interaccién; por otro lado esa capacidad para apren-
der se aplica a un determinadeo aprendizaje que esta en rg
lacién con el ambiente y al que la capacidad natural debe
estar subordinada.
En el proceso de aprendizaje la experiencia tiene un pa--
pel fundamental y Piaget 1o expone de la siguiente forma:

l."Ejercicio. Un tipo de aprendizaje repetitivo que no --
exige esfuerzo., es decir que es continuo, puede ser ac
tivado por el propio nifio antes que por estimulos am—-
bientales. Por ejemplo la eficacia que tienen los ni--
fios de patear, voltear la cabeza, abrir y cerrar las -
manos, etc.

2. Experiencia Fisica. Aquf se aprenden las propiedades -
de los objetos., generalmente por medio de la manipula-
cidén. Por medio de este proceso el nifio obtiene infor-
macién que le es necesaria para resolver problemas abs
tractos. Al permitirle que aprenda por medio de la ex-
periencia fisica directa se le da la oportunidad de ex
plorar por é! mismo su mundo, é&stos principios consti-
tuyen el “aprendizaje por descubrimiento".

3. Experiencia L&gica-matemitica. El aprendizaje depende
m&s de las propiedades especiales de la interacciédn --
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sujeto-objeto que de la experiencia fisica. Se trata del
proceso en que el nifio elabora reglas légicas abstractas
acerca de las propiedades de los objetos., ‘a estas reglas
Piaget las denomina estructuras cognitivas.Un ejemplo de
este aprendizaje es la resolucidén de operaciones matem&-—

ticas ( suma, resta, multiplicacién, divisién).
Se puede decir que la experiencia l6gico-matem&tica con-—
de abstraccidén resultante de

siste en un proceso interno
ejercicio*. (8 )

la experiencia ffsica y del
Piaget agrega otro elemento m&s a su teorfa:La equilibra
que constituye el papel fundamental del desarrollo

cidn,
la experien

Y €es necesaria para coordinar la maduracidén.,
cia ffsica del ambiente y la experiencia social.
Se trata de una necesidad innata de equilibrio entre el

organismo y su medio ambiente., asf como de equilibrio --

dentro del organismo.
La equilibraciédn es el proceso responsable del desarro--

110 f{ntelectual en todas las etapas de maduracidédn y es -
el mecanismo por cuyo efecto el nifio pasa de una etapa

del desarrollo a la siguiente.
Durante este proceso de equilibracidn intervienen dos —--

elementos: la asimilacidédn y la acomodacién.

Para Piaget el ser humano modifica la informacién que 1le
proporciona el objeto para adapatarla a sus esguemas cog
nitivos 1o gque vendrfa siendo el proceso de asimilacién.
El proceso de significar simplemente por ser lo que es,-
es esencialmente un proceso asimilatorio.es decir se tra
ta del proceso de dar significado cuando se evoca al sig
En otras palabras el significante adquiere --—

nificante.
significado cuando es asimilado a 10s esquemas que repre

Teorfas del Aprendizaje. pig. 387

(8) Swenson C. 1991.
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sentan los hechos significados, esto es al correspondien
te significado y a su vez estos esquemas son modificados
para adecuarlos a la informacidn gue se incorpora
80 de acomodacién".
aquf,

“proce
El proceso cognoscitivo no termina - .
ya que las actividades que desarrolla el sujeto pa .
ra aproximarse al objeto le permiten transformar profunda
mente y constantemente sus esquemas cognoscitivos.
Piaget clasifica las funciones relativas a estos dos prg
cesos ( acomodacién y asimilacidn) de la siguiente mane-—
ra: :
Acomodacién

* Efectos del presente:

acomodaciones simples
* Efectos del pasado:

representaciones e imagenes
Asimilacién

* Efectos del presente:
quemas adecuados
Efectos del pasado:

incorporacién de datos a l1o0s es-

conexiones establecidas entre los
esquemas y otros cuyo significados son meramente evoca-
dos para la percepcidén presente.
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ETAPAS DEL DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA SEGUN PIAGET

Perfodo Sensomotor. En este perfodo se hace notar la falta

de l1la. funcidn simbdlica, el lactante todavia no presenta un
pensamiento, ni afectividad ligada a representaciones que
permitan evocar a las personas u objetos ausentes.

Piaget considera que la "inteligancia se manifiesta en pa--

trones o;ganizados de acciones motoras y sensoriales. La -
cognicidén del nifio aparece como el resultado de una inteli
gencia pre-simbdlica, pre-representacional y pre-reflexi--
va." (9)

Con la ayuda de sus &rganos motores y de manera sensorial

el bebé& va conociendo el sentido de anticipar o reconocer
objetos y sucesos familiares.

Piaget dividid a este periodo en seis subestadios de la si-
guiente maneras:

1. Primer Estadio. (0-1 mes)

En el momento del nacimiento la vida mental se reduce al
ejercicio de los reflejos, es decir de coordinaciones sen-
soriales y motrices heredadas que corresponden a tenden
cias instintivas.

Los reflejos no tienen un papel pasivo

sino por el contrario manifiestan desde el principio una -
actividad que prueba la existencia de una asimilacidn sen-
sorio-motriz precoz.

Las primeras reacciones de la primera semana son fundamen-—
talmente: los reflejos de succidn y de prensién.

Piaget sefiala que el esquema de succidn trata de asimilar
el estimulo (pezdn) a través del ejercicio (repeticidn de

1a succidén) hasta poder el esquema acomodarse totalmente -
al estimulo.

(9) Garcfa Sicilia y Otros. 1992. Psicologfa evolutiva Y
educacién preescolar. p&g. 99
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“Otros estimulos posteriormente son incorporados dentro -
de este esquema como lo son: el pulgar, el de aprehensién.,
resultando su desarrollo bastante similar al de succién-.
o)

Se puede sintetizar la actividad del primer estadio de 1la
siguiente manera:

Estabilizacién y mejorfia en 1la ejecuciédn de la conducta -
refleja. .

Tendencia de reflejo a repetirse aGn sin estimulo exte———
rior, cuando ha sido estimulado desde afuera.
_ Una tendencia generalizadora del reflejo que.le lleva a -
adaptarse a numerosos estimulos que a su vez son capaces
de estimular el reflejo.

Segundo Estadio. (1-4 meses)

Las primeras adaptaciones adquiridas y las reacciones cir
culares primarias.

Durante estos meses los esquemas asociativos con funcio-—-
nes tales como: succionar, mirar, escuchar, vocalizar y -
presionar se repiten varias veces al dfa. Todavia no exis
te una intencionalidad en l1la accién, es decir no hay un -
fin predeterminado.

El1 bebé todavia es muy egocéntrico y la motivacidén est& -
dada por un estimulo.

Es en este estadio que se comienza a dar la coordinacién

entre varios sistemas como el de la visién, audicién, suc
cidén y de prensién.

Tercer Estadio. (4-8 meses)

Reacciones circulares secundarias

El1 bebé comienza paulatinamente a tener m&s interés en su
ambiente y las reacciones circulares se hacen mis alo —--

Q0) Lépez Rafael. 1990. El nifioc y su inteligencia. pig. 42
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céntricas,

se interesa por las actividades que es capaz
de crear con la vista y los sonidos.

A partir de este periodo el bebé muestra un creciente in-
terés en los efectos de sus acciones sobre los objetos
Y sucesos del exterior.

El tercer estadio constituye por 1o tanto el comienzo de-
la intencionalidad en el acto.

Cuarto Estadio. (8-12 meses)

La coordinacién de los esguemas secundarios.

El criterio de su aparicién reside en la coordinacidn de
los esquemas secundarios entre si, para que dos esquemas
aislados se encuentren coordinados uno ¢on Otro en un ac-

to, es necesario gue el sujeto se proponga alcanzar un oOb-

accesible y propicie as{ la apari-
relativos a otras situaciones.

“Al coordinar los esquemas gue constituyen los instrumen
tos de su inteligencia.

jetivo no directamente

cibén de otros esquemas

el nifio aprende a poner en rela-
cidén las mismas cosas entre sf{".Qa1)
En la medida gque el nifio empieza a coordinar dos accio=---

nes independientes, es como llega a ser capaz de buscar -

los objetos y de otorgarles un valor independiente del
YO.

El sujeto empieza a descubrir gque existe un contacto es-
pacial entre la causa Yy el efecto, Yy que de este modo cual
quier objeto puede ser fuente de la actividad.

Quinte Estadio. (12-18meses)

Los nuevos descubrimientos mediante la experimentacién
activa.

En este estadio ya se marca una diferencia entre los me-—-—
dios y los fines caracterizando de este modo los primeros

(11) Idem. pag. 58
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actos de inteligencia, asegurando una relaciédn entre los
objetos y el comienzo de la constitucién de los objetos -
reales.

Este estadio es ante todo el estadio de la elaboracidn del
objeto."Se caracteriza por la constitucidn de nuevos esque
mas debidos no a la mera reproducciédn de 1os resultados —--
fortuitos, sino a una especie de experimentacidn o la bis-
queda de 1la novedad en cuanto tal®.Q2)

También es agui guec se reconoce la coordinacién dirigida a
través de nuevos medios.

Por primera vez el nifio se adapta a situaciones desconoci-
das no solamente utilizando los esquemas adquiridos., sino
también buscando y encontrando nuevos medios.

De aquf se derivan por una parte el funcionamiento de 1a -
inteligencia y por otra las categorias esenciales del pen-

samiento concreto.

Sexto Estadio. (18-24 meses)

La invencién de los nuevos medios mediante combinacién men
tal.

Este nuevo tipo de conductas caracteriza 1la inteligencia -
sistemitica.Muchos autores coinciden, entre ellos Clapare-
de, Kohler, Rigano, en la aparicién de un momento esencial -—
en el desarrollo de la inteligencia: " aquel en gue la con
ciencia de las relaciones es lo suficientemente profunda.
para permitir una previsién razonada, es decir una inven--—
cidédn que opera por mera combinacidé4n mental~®. (13

Ccon la invencién mediante combinacién mental, se puede ha-
blar de un nuevo proceso de aplicacién ya que toda inven--
cién supone una combinacién mental de esquemas ya elabora-
dos y por lo tanto combinaciones originales.

(12) Idem.pdg. 253
(13) Idem. p&g. 317
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En este estadio el nifio se encuentra en una situacién nue
va para €1, los obst&culos que surgen entre sus intencio-
nes y la consecucidn de la finalidad exigen una adaptacién,
es entonces preciso encontrar las medidas adecuadas.

Durante el perfiodo que abarca desde el nacimiento hasta
el final de la primera infancia., el sistema cognitivo hu-
mano experimenta cambios transcendentales.El sistema cog-
nitivo del bebé es de caricter senscriomotor. la suya es,
una inteligencia puramente reflexiva., prictica y de repe-

ticidn.

Perfodo Preoperacional (2 a 7 afos)

"En este perfodo encontramos el término de representacidn
en dos sentidos:primeramente se refiere a lo que una per-—
sona conoce y como estd estructurado y organizado ese co-
nocimiento en la memoria.En el otro sentido se refiere al

uso de sfmbolos.
Al inicio del perfodo preoperacional aparece la funcidn -~

simb&lica o capacidad representativa como un factor deter
minante para la evolucidén del pensamiento?(14)}

Esta funcidn consiste en la posibilidad de representar ob
personas., etc.

jetos., acontecimientos.
En este momento el nifio parece ser un investigador perma-

nente.Investiga su ambiente de tal manera que todos los -
dfas recrea nuevos si{mbolos que utiliza en la comunicacién
Estos simbolos todavia tienen -
debido a que los
a

consigo mismo y con otros.
una interpretacidn personal para el nifio.
significados para é1 son diferentes que para el adulto,

pesar de utilizar el mismo lenguaje no siempre tienen el
mismo marco referencial para comunicarse, por que el pen-

samiento del nifo es preconceptual y el del adulto ya es-—
td estructurado.

Apuntes sobre g1 desarrollo infantil.

(14) SEP. 1982.
pag. 20
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Progresivamente, a través de muchos momentos intermedia-
rios, el nifio va llegando a la construccibédn de signos, -
cuyo miximo exponente es el lenguaje oral y escrito.
El lenguaje también es un medio para sudesarrollo.El ni-
fio repite palabras y las relaciona con objetos visibles
o acciones vivenciadas y experimenta su mundo exclusiva-
mente. desde un punto de vista egocéntrico.

“Es el lenguaje guien reemplaza al desarrollo senséziomg
tor, ahora su pensamiento esta dado por palabras.,
comunicacién establece un vinculo mediante el
verbal © no verbal, entre el pensamiento y la
ae)

en la

ienguaje -
palabra“.

El lenguaje llega a ser posible en el momento

en que el
nifio avanza en su respuesta circular primaria de autoimi
tacién, pasa de un proceso espontineo a la imitacidn que
le ofrece un

cGmule de nuevos simbolos de objetos repre-
sentados por signos.

Por lo tanto
imitacién,

agquel juego gue implique uso del lenguaje e
terior,

1o llevarid a la comunicacién con el mundo ex-
para su propia socializacién.

El1 nifio a los 2 afios tiene un pensamiento egocéntrico --—
porque se basa en la autoreferencia.

El uso del lenguaje le proporciona al nifio una idea de
proximidad dirigida asi mismo,

teniendo relacién para &1
todo 1o que suceda en forma secuencial, es decir el nifio
intuye gue un hecho seguido de otro,

debe tener una rela
cibébn de proximidad o causalidad.

Es a partir de la repeticid4n de experiencias gque el nifo
tiene configuraciones perceptuales:

06) Idem. pag. 23
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Cualquier,cambio‘de configuraciédn modifica la prediccién

y por ello no hay conservacién generalizada.
El pensamiento es irrelevante.

Solo hay conciencia de las relaciones percibidas o con--

de posibles trans-—
lo tanto, para &1
configuracidén a -

cretas, pero no conoce ningﬁn'sisbema
formaciones de estas relaciones y por

no tiene importancia el cambio de una
otra.

La interpretacién de l1a vida es absolutamente clara des-—
de su propia 18gica. Piaget marca

dos fendmenos caracte-
risticos de esta edad:

1. E1 nifio juzga 1o ocurrido de acuerde a su apariencia

exterior, siendo un proceso a nivel intuitivo de interna

1izaciédn y simbolizaciédn que permitirid m&s tarde el razo
namiento.

2. El nifio realiza experiencias en el aspecto cualitati-
vo o cuantitativo sin percibir l1as dos al mismo tiempo o
una relacidén entre ellas.Todavia no llega el nifio a rela
cionar conceptos de objeto,
concepto de tiempo-

El nifio adjudica a otra

der que no tiene,

espacio y casualidad, con un

persona o a 1os objetos un po--
porque su pensamiento refleja la inca-
pacidad de Qiferenctiar entre sus propios actos y los del
objeto.

Esta atribucidén de poder conduce a 1la

*identificacién*®
que Piaget describe asf{:

*El nifio se siente muy cerca de quien o quienes satisfa-

cen sus necesidades prioritarias. Los elige como modelos

a imitar y durante ajfios los conserva como patrones para
realizar sus juicios de valor...". (17)

{(17) 1dem. pag. 23
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Alrededor de los tres afios el juego simbélico es impor--
Ya que en ambos se utilizan -

tante, se une al lenguaje
que no nace sola, si-

simbolos sociales como la palabra,
-noa partir de la organizacién de los esquemas que se for-
maron gracias a las experiencias sensoriomotrices y com-
plementan conceptos de los objetos que se pueden manejar

fisicamente.

Es la etapa preoperatoria que se toma como eje central
del aprendizaje de la lecto-escritura, ya que es en este
momento gue el nifio va ir construyendo las estructuras
que dar&n sustento a las operaciones concretas del pensa
1o gque ya habfa

miento y por medio de la representacidn,
adquirido en el plano de las acciones.
Por otro lado es en este momento que el nifio adquiere un
primer contacto con la educacién escolarizada y el fraca
so o inadaptacidén en este perfodo evolutivo puede traer
posibles problemas en su aprendizaje y como consecuencia
una inadapatciédn en el medio en gue se desenvuelve. Ade-
mas de que el nifio no solamente se encuentra con la con--
frontacién de un nuevo medio social ajeno a sus experien
cias anteriores sino que también es el primer momento de
una separacidén significativa tanto del hogar como de la
madre particularmente.

Es por estas causas que es de vital importancia que se
asf como los mejores

brinde al nifio el medio apropiado.,
métodos que le ayuden a mantener la confianza en s{ mis-
mo y propiciar el desarrollo en &1 desde todos 1lo0os pun-~-—

tos de vista: social, biolb8gico., psicolégico y educati--

vo.



NIVEL 1
AFECTIVO SOCIAL

Forma de juego.Prefiere ju-
gar solo, hablando en oca--
siones para s{ mismo.

Autonom{a. Casi siempre es-
pera o busca ayuda.

Cooperacién y participacién.
Comparte poco sus juguetes
y materiales.

+ SEP. 1992. Programa de educacifn preescolar.

* EJES DE DESARROLLO

FUNCION SIMBOLICA

Fxpresién
Gréfico~P1és-
tica.

pibuja simbo-
los individua
les.

Juego
Simbético

Representa
papeles re
lacionados
con su ho-
gar y el -
nedio més
cercano.

LENGUAJE ESCRITO

Lenguage Escritura

Oral

cémo habla.
Al expresar

Dondé se lee. Al
preguntarle dén-

se sustitu- de se lee consi-
ye algunas dera que puede -
palabras -- leerse tanto en
por acclo-- la imagen como -
nes. en los textos.
Funcién de los -
Textos. Al pregun-
tarle si dice algo
cbmo se €0~ gonde estd escrito

munica.Habla po agvierte que --
por sf mis- )oq textos dicen -
00; aun Cudll 5144, g decir que

do se encUel “yionoy yp signifi
tra con otros oo =

compafieros o
adultos.

Comprensién de la
asociacién entre -
sonidos y grafias.
No demuestra com--
prender que exista
relacién entre la
palabra escrita y
los sonidos elemen

tales del habla.

ve




EJES DE DESARROLLO

NIVEL 1
ESCRITURA
Escritura de las letras,
Hace graffas distintas a) dibujo (garabatos que

considera como escritura)

Escritura del nombre propio.
Usa garabatos o graffas para representar su nom

hre.

PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS

Clasificacibn. Cuando se le pide que
guarde o acomode el material, no lo -
refine con un solo criterfo, quedando
revueltos diferentes tipos de objetos

Seriacién. Cuando utiliza material --
para construccién, forma parejas o --
trfos de objetos sin establecer las -
relaciones mis largo que, menos largo

gue, menos grueso que, etc.

Conservacién de Nimero. Cuando se le

pide que ponga los platos suficientes
o que reparta el material para todos -
los nifios de su mesa, puede traer més
o menos, sin traer la cantidad exacta.

sz



WIVEL 2
AFECTIVO SOCIAL

Forma de juego. Preferente-
mente juega en pequefios gru
pos.

autonomia. Se muestra mis -
autosuficiente para resol--

ver por si mismo sus prodblg
mas.

Cooperacibn y Participacién.
Coopera mis activamente en -
al trabajo de pequefios gru--
pos y comparte més ficiimen-
te sus materiales.

BJES DE DESARROLLO

FUNCION SIMBOLICA

LENGUAJE ESCRITO
Expresién Gréfico- Juego Lenguaje
pléstica. Simbblice Oral

Representa pape-~
1es que incluye

a otros persena- de expresar-
Dibuja, medela, etc. jes y elementos

se a través
Lo que sabe del abje que implican un de las accio~
to que representa. conocimiento -- nes utilizan-
nds amplio de -  do un lengua-
su entorno. je mbs expli-
cito.

Chmo Habla.
No requiere

Cémo se comu~

nica.Sostiene

un intercambio
verbal reduci-
do.

92
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NIVEL 2
LECTURA

Dénde se lee. Al preguntarle
dondé se lee considera que -
preferentemente se lee en --
los textos.

Funcibn de los Textos, Al --
preguntarle si dice algo don
de estd escrito, manifiesta
su comprensién de que el tex
to dice algo, es decir, que
tiene un significado.

Comprensibn entre la asocia-

cién de sonidos y graffas. -

Establece una relacién entre

1a palabra escrita y los as-

pectos sonoros del habla (la

longitud de la palabra esta-

ré relacionada con la emisién
sonoral.

Reconocimiento de su nombre.
No reconoce su nombre pero
si identifica la inicial.

EJES DE DESARROLLO

ESCRITURA

Escritura de las letras.
Comienza a ut{lizar gra-
flas parecidas a las le-
tras.

Escritura del nombre pro-
pio. Usa letras para re--
presentar su nombre (aun-
que no sean las correctas)
respetando la inicial.En
algunos casos pueden mez~
clar graffas del nivel --
anterior,

OPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS

Clasificactén. Cuando se le
pide que acomode o guarde el
material utiliza un criterio
para ordenar un pequefio niime-
ro de objetos (por tamafio, --
por utilidad, ete.)

Serfacién. Cuando utiliza ma-
terial para construccién pue-
de establecer relaciones de -
nis grande a mis pequefio 0 de
mis grueso a mis delgado, ete
utilizando el ensayo y error

esto es, comparando cada nue-
vo elemento con 10 que ya te-
nfa.

Conservacién del nimero.Cuan-
do se le pide que ponga los ~
platos suficientes o que re-~
parta el material para todos
los nifios de su mesa, va po--
niendo uno 2 uno gufandose --
por el lugar de cada nifio,

.



NIVEL 3
AFECTIVO SOCIAL

Forma de Juego. Se integra com
facilidad al Juego con diferen
tes nifios, proponiendo y asu--
miendo las reglas que determi-

nen.

Autonomfa. Toma la iniciativa -
con frecuencia, pregunta y co-
nenta, opina y hace valer sus

opiniones.

Ccooperacibn y participacién.
Coopera y se comunica flufdamen
te en los diferentes momentos -
del desarrollo de las activida-
des ( planeacidn, organizacién

y desarrollo).

EJES DE DESARROLLO

FUNCTON SIMBOLICA

gxpresién Gréfico- Jueqo
Pudstica Selecciona
o crea el -
tema a re--
presentar,
Puede dibujar ademds o) papel -
de 1o que sabe, 10 - que va a dg

que ve del objeto -- gappefiar ¥

que representa. crea 10s ma-
teriales de
apoyo coope
rando con -

otros nifos.

LENGUAJE ESCRITO

Lenquaje Oral

cémo habla.

En 1a construccién de

sus oraciones conjuga
correctamente los --=
tiempos simples de los
verbos y ugiliza los -
adverbios de tiempo,1lu
gar, modo, etc.. de --
acuerdo con el contexto@

que los utiliza.

cémo se comunica.
£ntabla didlogos con -
sus compafieros y adul-
tos tomando en cuenta
el punto de vista del
{nterlocutor y el suyo.

8z



EJES DE DESARROLLO

NIVEL 3

LECTURA ESCRITURA OPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS
Dénde se lee.Considera que sélo Escritura de las letras. Clasificacién, Cuando se le
se lee en los textos. Utliza letras convencio- pide que acomode o guarde -

nales, el material utiliza un solo
criterio para ordenar todos

Comprensién de la asociacibn en los objetos.
tre graffas y sonidos.Llega por
sf nisno a comprender que hay - seriacién, Cuando utiliza --
una correspondencia entre las - material para construccién,
letras y sonidos. ordena los objetos con un -

método sistemdtico comenzan-
Escritura del nombre pro- do por el mayor y asf sucesi
Reconocimiento de su nombre.Re- pio. Escribe su nombre co vamente.
conoce su nombre. rrectamente o con una gran
aproximacién a lo correc-
to. Conservacién del nfmero.Cuan
do se le pide que ponga los
plétos suficientes o que re-
parta el material para todos
los nifios de su mesa, cuenta
los nifios que hay y de acuer
do con ello trae la cantidad N
necesaria.
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Subperfodo del Pensamiento Intuitivo. ( 4 a 7 afios aprox.)
Tiene como caracteristica una mayor integracién social, 1lo
que le permite ir reduciendo su egocentrismo.
Jean Piaget describe este perfodo como prolongacidn del an
terior, porque . abarca el pensamiento preconceptual y los
dos forman un puente entre la aceptacidn pasiva del medio
ambiente, tal y como el nifio 1o percibe, y su capacidad de
interaccidén con €l en forma realista.
En esta edad su pensamiento consiste en la verbalizacidédn -
de sus procesos mentales,por 1o tanto

terpretacién del medio estin marcados

su percepcién e in--
por preceptos que es
tardn opuestos al del adulto y al del mismo mundo.
puede pensar en una idea a la vez.

é1 solo

“El nifio trata de lograr un equilibrio entre su asimila---
cibédn y acomodacién, por lo que esta tratando de adoptar
las nuevas experiencias a sus estructuras de pensamiento
previas® (18 ).sin embargo su interés se acentla cada vez
mis en los hechos gque ocurren,
cién,

produciendo mayor asimita--—
una organizacién incipiente de su conocimiento en ex
pansién, ayuda al nifio a tener la capacidad de generalizar
con mis precisién su experiencia mental.
Ejemplo: -

El niiio debe entender primeramente el concepto
de perro, para gue posteriormente 1o ubique en el conjunto
de l1os mami{feros.

Segin Piaget para el nifio es diffcil comprender las ideas

a un mismo tiempo, ya que aiin no es capaz de relacionar el

todo de una experiencia con las partes. Esto se debe a que

el nifio no puede sintetizar las partes y el todo en un con-
junto relacionando estas entre sf{.

(18) SEP. Op. Ccit. 1982. pdg. 17
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Una caracterfi{stica del pensamiento del nifio es a la que se
le denomina "identidad": "una identidad cualitativa hace -
referencia al aislamiento o diferenciacién cognitiva por -
parte del nifio de una cualidad permanente de un objeto, a
saber su identidad o seguir siendo la misma cosa frente a
todas las cualidades potencialmente alterables y variables
tales como: forma, tamafio, volumen., etc.* (19)
Poco a poco el pensamiento del nifio va ir teniendo mayor -
acomodacidédn al integrar a sus esguemas ya formados los he-—

chos nuevos a 10s gque se enfrenta.

Para el nifio de 4 a B8 afios aproximadamente, el lenguaje es
de suma importancia ya que suele discutir sus preferencias
pPor un objeto y su defensa serd m&s fuerte entre mayor sea

el nimero de palabras que utilice.

El juego ahora es m&s social. En este sentido se puede a--
firmar que en cuanto sea mis acentuada la acomodacién de -
la realidad, mayor ser& la posibilidad de adaptacidén.

En el nifio existe una forma diferente al del adulto de con
ceptualizar el mundo, debido a las incipientes estructuras
que posee a esta edad. De hecho percibe la misma realidaad
que el adulto pero la ubica de diferente manera.

(19) Flovel Jhon H. El desarrollo cognitivo. pig. 93
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Perfodo de Operaciones Concretas. ( 7 a 11 afios)

Al finalizar la etapa anterior el nifio comenzb a concien
tizar ciertas relaciones de su lugar en la sociedad en

que se desenvuelve y es necesario que su pensamiento sea
reversible para que se percate de que un hecho tiene mdl
tiples perspectivas.

La reversibilidad presenta la posibilidad constante de

retornar al punto inicial de la accidédn efectuada interni
mente y viceversa, dando como resultado que el nifio al--—
canzar8 un nivel de pensamiento operacional, capacidad -
mental de ordenar y relacionar la experiencia adquirida
como un todo organizado.

Piaget considera gque *

este cambio se sucede en 1a mente
del nifio como

consecuaencia de un gran cambio estructural
a su maduracién,
de los 6 afios de edad". (20)

que va ligado aproximadamente después -
Las operaciones que el nifio realizéd a esta edad. requige
ren de una percepcidédn concreta para su 16gica interna.

La experiencia que el nifio tenga con su medio fisico y

social, y las abstracciones que de ellas haga le auxi--
liardn para elaborar métodos matemiticos y conceptuali-
zaciones.

Otro paso ser8 cuando el nifio pasa del pensamiento

indugc
tivo al deductivo.

En sus operaciones mentales, su razo-
namiento se basa en el conocimiento de un conjunto

mis -
amplio y en la relacidédn 18gica que hay en é1 y los con--—
juntos que formaron, descubre explicaciones que se rela-—

cionan con los objetos y los hechos.

El desarrollo de las capacidades mentales para formar

las operaciones concretas se dan en el nifio consecuencia
damente.

(20) SEP. Op. Ccit. 1982.p&g. 30
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Ahora el nifio cuenta con m&s claros puntos de referencia
para explicar y comunicar sus pensamientos, sus experien
cias ya no son el centro de la vida, forman parte de

ella, ahora trata de entender pautas diferentes de conduc
ta social.

Perfodo de Operaciones Formales (11 afios en adelante)

En esta Gltima fase del desarrollo intelectual, la nifiez
termina, nace la adolescencia y la juventud inicia.

El pensamiento sufre un giro de tal manera gue ahora ela
bora teorfas mis allid de la realidad y sobre todo se com

Plica en reflexiones acerca de 1lo gue es Y lo que debe—-—
rfa ser de acuerdo a sus ideales.

Los procesos de asimilacidén y acomodacidédn en esta etapa
final encuentran un equilibrio integrindose como proce—-—
sos que funcionan sistemiticamente, consider&ndose como
la parte esencial del funcionamiento humano.

“La concepcidén que el adolescente tiene de geometrfa es-
una secuencia definida de desarrolle cognitivo, que in--
fiuye en la formacidn de conceptos”. (2t)

Los conceptos geométricos secuenciados que se construyen
(espacio, tiempo, realidad, nitmero, orden, medida.
magnitud, velocidad, fuerza., etc.)

forma,
influyen tanto en pro
blemas de relacidn social como en todas las ramas del <o
nocimiento ya que hacen referencia a la relatividad, el

equilibrio y la igualdad entre
consecuencia en esta evolucidn

conceptos y acciones.La -
marca que el pensamiento
parte de la teorfa o hipétesis al establecimiento de ve-
rificaciones reales.

(21) SEP. Op. Cit. 1982. p&g. 30
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“El joven tiende a pensar y razonar con proposiciones m&s

que con sf{mbolos, ya que la deduccién 16gica es un nuevo

instrumento®". (22)
Piaget marca que es en esta etapa donde se empieza a defji

nir l1a personalidad del sujeto, porque es cuando su pen-—

hipotético-deductivo, sabe definir reglas y va-

samiento,
se puede someter a una discipli

lores, formula hipdtesis,
na social y elabora su plan de vida.

M&s o menos a los 14 o 15 afilos de edad.
ha alcanzado el clfmax del desarrollo intelectual.

el ser humano --

(22) Idem. pSg. 32
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EL APRENDIZAJE EN EL NINO PREESCOLAR

La educacién del preescolar es un proceso educativo que
requiere de un tratamiento especifico.

meros afios son decisivos y porque
mente eso,

Ya que estos pri
el nifio es precisa--

La educacién preescolar centra su educacién en la socia
lizacidn, es decir procura que 1la interaccié4n del suje-
to con el medio sea adecuada.

A continuacién se presentan algunas de las razones del

por qué es importante esta etapa de educacidn y aprendi
zaje en el nifio.

a) En primer lugar se destaca el proceso de maduracién,

entendiento por esto la progresiva aptitud del orga-
nismo para sostener y realizar las funciones necesa-

rias para su supervivencia realizidndose en un tiempo
y espacio concretos, es decir se desarrolla en un --
contexto social y cultural diferenciado en cada caso.
Este proceso madurativo se lleva a cabo gracias a las

relaciones del nifio con el medio (interaccidn)

Yy de es-~
to dependeri los efectos madurativos que se produzcan.

b) El1 proceso evolutivo inclgye al madurativo y repre-—-—

senta la integracidén de todos los cambios ( fisicos,
psicoldgicos y sociales). También se realiza en un
tiempo y espacio concretos,

definido,

es decir en un ambiente
pero ademis por la educacidn, por tanto -
segin sea la educaciébn,

ir&n siendo los procesos

asi
madurativos y evolutivos.

Es importante darse cuenta gue los primeros contactos e

intercambios con el medio van creando experiencias que
son importantes, ya gue apartir de éstas se van ir con-
figurando las siguientes.

un nifio en proceso de maduracidn y desarrollo.

'
i
}
i
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“La interaccién con el ambiente o contexto ir& siendo -
dominada progresivamente por el niﬁo; segin las experien
cias, sentimientos, :
do*. (-23) RN

relaciones, etc, gque vaya realizan-

Por 'eso la educacién infanq{l va dirigida fundamentalmen
te‘a-trat$t de oriéhtar; dirigir y gestionar el proceso

educativo que infegre,todas estas dimensiones y funcio--—
nes. o : :

De la'educaéién vafa depender, en buena parte el proce-—

so madurativo como el evolutivo.

c) Desde el punto de vista pedagégico, dado que el hom-
bre se construye como personalidad en interaccidn
con el ambiente y la educacién,

de las intervencio--
nes educativas que reciba dependerd no sSlo 1o gque

sino la capacidad de ir aprendiendo y progresan-
do en su desarrollo.

general se puede decir que la propia experiencia

de cada sujeto, es la gue va a ir permitiendo avanzar

en el aprendizaje.

La educacién preescolar debe ser concebida, como el mar-

co técnico pedagdgico desde el que se seleccionan,

elabo
ran.,

activan y potencian todas las acciones educativas
dirigidas ala orientacidn.

modulacién y regulacidén del -

proceso educativo en el perfodo inscrito desde el naci--

miento hasta la escolaridad obligatoria.

Su funcidn central es la de promoveer un adecuado progre
so en la construccidén de la personalidad, lo gue signifi
ca un normal proceso de maduracidén, de desarrollo evolu-—

tivo y educativo.

(23) Garcfa Sicilia.Op. Cit. 1992. p&g. 18
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En los Gltimos afios se han realizado investigaciones so-

bre los procesos de aprendizaje con nifios entre 4 y 6

afios de edad 1los cuales sefialan los siguientes resuita—-

dos:

1. "El aprendizaje es un proceso constructivo interno, -
es decir son las propias actividades cognitivas del suje
to 1o que determina sus reacciones ante la estimulacidén -
ambiental®.(24)

Por lo tanto no basta con una recepcidn pasiva de una in
formacién externa para gque el sujeto aprenda algo, sino

que debe elaborarla por si mismo.

2. Lo que el sujeto puede aprender del medio depende de
su nivel de desarrollo, cuanto mids cercano se encuentre
este Gltimo a la adquisicidén de una determinada nocidédn, -

m&s f&4cil y con mejor aprovechamiento se produciri su a-
prendizaje, asi como el de nociones similares y relacio-

nadas conh éstas.

3. Se considera al aprendizaje como un proceso de reorga
nizacidén cognitiva, de otro modo cuando el sujeto apren-
de algo es por que la informacidén del medio que ha asimi
lado, sSe ha acomodado a los conocimientos que tenfa pre-
viamente a los datos recién adquiridos. Este proceso de

autorregulacidn es lo que Piaget denomina equilibracidén.

d) Otro aspecto se refiere a los procesos de aprendizaje
refiriéndose al papel que cumplen los conflictos cogniti
vos como motores del desarrollo, por lo tanto del apren-
dizaje.

Estas contradicciones son las gue producen un desequili--
brio en un sistema cognitivo y estimulan al sujeto a 1la
consecuciédn de un nuevo equilibrio m3s evolucionado.

{23 ) Idem. pAg. 183
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e) También influye la interaccién social.Se sostiene que
las relaciones sociales favorecen el aprendizéje. pero -
no por s{ mismas, sino en la medida que producen contra-
dicciones y por consecuencia, reorganizaciones en el co-~
nocimiento de los sujetos.
Debido a la necesidad de entender., el puntc de vista del
otro y a la ampliacidén de perspectivas.

£) Otro factor se refiere a la experiencia fisica En el
aprendizaje. Sostiene que si bien es una condicién nece-
saria para que se produzca el aprendizaje, no es.una con
dicién suficiente, ya que los nifios pueden resolver pro-
blemas aunque no sepan explicar por qué lo hacen asf.

El enfoque psicogenético acerca del proceso de aprendiza
je concibe la relacibn gque se establece entre el nifio —--
gue aprende y lo que aprende como una dinidmica bidirec--
cional. “Para que un estimulo actide como tal sobre un in
dividuo, es necesario que éste también actie sobre el —-
estimulo, se acomode a &1 y lo asimile a sus conocimien-—
tos o esquemas anteriores®”. (25)

As{ el proceso de conocimiento implica la interaccidén en
tre el nifio ¥y el objeto de conocimiento, en el cual se -
ponen en juego los mecanismos de asimilacién ( o accién -
del nifio sobre el objeto en el proceso de incorporarlo

a sus conocimientos anteriores) y acomodacién ( modifica
cidén que sufre el nifio en funcidn del objeto o accidén --
del objeto sobre el nifio).

Lo que adquiere mayor importancia para el conocimiento -
de la realidad no es tanto el estimulo en sf{, sino la es
tructura de conocimientos previos en la cual el estimulo
pueda ser asimilado.

(25) SEP. op. cit. 1992. pig. 92
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Es importante el desarrollo integral,

es decir,

"la es--
tructuracidén progresiva de 1a personalidad,

se construye
a través de la propia actividad del nifio sobre los obje-—
tos, ya sean concretos,

afectivos o sociales dque consti-—
tuyen su entorno vitalv.(26)

Durante todos estos procesos enlos que el nifio va adgqui-

riendo nuevas estructuras para lograr

igualmente nuevos
aprendizajes intervienen otras modalidades b&sicas en la
accibdn aducativa del preescolar,

el aprendizaje por la -
actividad o el aprender haciendo como antes ya se habia

mencionado y el aprendizaje por observacidn.

Hay que te-
ner presente que la retencién y consolidacibdn del apren-—

dizaje depende de la prictica y de la captacidén del sig-
nificado.

A partir de esto se determinan los medios fundamentales
de la accidn educativa en 1a infancia.
* El1 Juego

Ambiente Educativo
La Imitacibén

-
-
* La Vivencia de 1las Situaciones y Actividades

A través del juego se procede a una mejor adaptacidédn de
1a accidn educativa a las caracteristicas de los nifios., -
&ésta accibdn consiste en activar al sujeto para que desa-—
rrolle las propuestas de aprendizaje que se han seleccigo

nado o elaborado en funcidn del objetivo planteado.Con
el juego el nifio estd activo,

atento y trabaja de una wma
nera agradable y placentera que inhibe la fatiga,.

aumen-—
tando l1a imaginacidén y la motivacién.

(26) Carretero.

Mario. 1986.
Preescolar.

Pedagogfa de la Educacidn
pég. 105



i

40
El Clima del aula es una forma indirecta de estimular y -

provocar la actividad, es decir se trata de preparar el -—
contexto del lugar de trabajo para que sea motivador y es
timulante para las actividades que se van a trabajar con
los sujetos y por otro lado la de fomentar las relaciones
interpersonales ( alumnos-educadores y alumnos—-alumnos ).
El clima no es un efecto natural sino cultural, por eso -
los educadores deben ser 1los que lo fomenten y generen.

La Imitacién. Una gran parte del aprendizaje del nifio pre

escolar ocurre a través de la imitacién, requiriendo una

actividad que integra procesos de atencién., cognitivos, -
afectivos y motores.

Implica la integracidén de 1o aprendido (observado y capta
do) con la puesta de la accidn de lo aprendido, realiza-—-—
cién de

lo observado y captado segin la percepcién, capa-
cidad y vivencia de cada nifo".(27)
Se debe incrementar este tipo de aprendizaje a través de:
La mediacién verbal (decir y orientar verbalmente qué
tienen que imitar y cédmo tienen que hacerlo).

- La facilitacién de 1las

“puestas de accidn® ( estimular
y facilitar la puesta en prlctica de lo observado).

La realizaciédn de aquellas conductas gque tengan que ser
aprendidas en un nGmero suficiente.

El
do

valor educativo del aprendizaje observacional es v&1i-
en la adquisicidn del lenguaje, de la psicomotricidad,

1a vida afectiva, en la interaccidn social entre otros.

La Vivencia de las Situaciones y Actividades.

Aqui{ se pre
tende facilitar al niifio

"actividades globalizadoras*"” que
le permitan captar y comprender la realidad, al tiempo —-
que las viva para que su afectividad se vincule positiva--
mente a ellas.

(27) Idem. p&g 105
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Asf de las vivencias integradoras pasarin a generarse ex
periencias, es decir vivencias acumuladas e integradas.

Todas estas modalidades de la educacién preescolar deben
su potencialidad educativa sobre todo a como se realicen,
lo que significa que deben poseer caracteri{sticas que --
las conviertan en educativas.

Concluyendo se puede decir gque el aprendizaje es el pro-
ceso mental mediante el cual el nifio descubre y constru-

a través de las acciones y reflexio-

ye el conocimiento.
aconteci-~—

al interactuar con l1o0os objetos.,

nes que hace
fendmenos y situaciones que despierten su inte-—
H

mientos,
rés.

Para que se produzca el aprendizaje no basta que alguien H
lo transmita a otro por medio de explicaciones., el apren

dizaje se da a través de la propia actividad del nifio so
bre los objetos de conocimiento ya sean fisicos, afecti-
vos o sociales que constituyen su ambiente.
Es necesario que se provogue el razonamiento y 1la b&squg

da de solucién de problemas, para que una experiencia --

educativa sea suficientemente significativa y para esto

se requiere que el nifio sea:
|

* Autdnomo: evolucione y construya su propia forma de en

tender el mundo y relacionarse.

* Creativos: busquen formas nuevas y originales de solu- H
cién. .

* Independientes : tomen decisiones y las lleven a 1la
préactica.

* Con autoestimas:

* Crfticos: sean capaces de mantener sus puntos de vista

Yy cambiarlos ante 1la evidencia.
sean capaces de enfrentar colectivamente

se sientan capaces de realizar cosas.

* Solidarios: -
sus necesidades.
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Hay que propiciar situaciones para que el nifio l1legue a -

la respuesta correcta del problema, aln después de gue ha

ya cometido errores en el proceso de aprendizaje.



CAPITULO II 43
LOS PROCESOS DE LECTO-ESCRITURA

Para poder entender el proceso de la lecto-escritura,
debe comprender de qué manera el lector,
el texto contribuyen a &1,

se
el escritor y -
ya que la lectura implica una
transaccién entre el lector y el texto, luego entonces -
las caracterfi{sticas del lector son tan importantes para

la lectura como las caracteristicas del texto.

Pero también infiluye la cultura social,
previo, el control lingiufstico.
conceptuales,

el conocimiento
las actitudes y esquemas
para que se lleve a cabo el proceso para
la adquisicién de la lectura y escritura.

Al finalizar el perfodo preoperacional, el nifioc ya ha ex

plorado su mundco y ha desarrollado parte de su inteligen
cia, en este momento ya existe la aparicién de la funcién
simbdlica que se manifiesta a través de la imitacién,

el
juego simbdélico, dibujo y lenguaje,

entonces se puede de
cir gque se ha adgquirido l1a capacidad representativa.

Con la representacidén, especialmente con el lenguaje o--
ral se pueden evocar objetos y situaciones que no estan

ocurriendo en el momento, también se posibilita la re—--

construccién de acciones pasadas y la anticipacién de
acciones futuras.

Estas representaciones llevan a la imitacidén que se hace

posible en ausencia de un modelo evolucionado directo a
la evocacién gesticulativa.
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Lentamente estas imitaciones se interiorizan y constitu--
yen imAgenes bosquejadas, que el nifio puede usar para an-
ticipar actos futuros 1los cuales pueden ir acompafiados
por palabras u onomatopeyas.

“En los primeros esquemas de accidén esta el fundamento de
la capacidad lingii{stica.A partir del momento en el que

el lenguaje oral aparece. influye sobre las adquisiciones
cognitivas,

durante la cual el nifio reconstruye el lengua
je y propicia una interaccién entre ambos".(28)

Al principio el nifio emite sonidos que son comunes a to—-—

dos los nifios, posteriormente cuando discrimina algunos
de

los sonidos del lenguaje que se habla en su ambiente,-
entonces sus emisiones empiezan a parecerse a las pala—--—
bras.

“Las primeras palabras tienen amplia significacidn y enun
cian una acciédn posible, lo gue demuestra gue las vingcula
con esquemas de accidn y no con las propiedades objetivas
de dicho objeto que éstas nombran®.(29)

Por ejemplo: El nifio puede decir abuelita. no para diri--
glirse a su abuelita, sino para pedirle algo que ella acos
tumbra darle.

Posteriormente el nifio vaa irconstruyendo nuevas combina-
ciones de palabras que darin lugar a frases para referir-
se a acciones, localizaciones, negaciones, preguntas, etc,
y asf{ va ir ampliando su capacidad lingufistica como nuevas
posibilidades de producir y entender nuevas palabras.
Durante este proceso el nifio vaa ir reconstruyendo las re-
glas del lenguaje y asi{ descubre la parte gramatical del
lenguaje y escritura ( singular-plural, masculino-femeni-
noe, sustantivo, conjugaciones, etc.).

(28) SEP. 1988. Gufia piddctica para Orientar el Desarrollo
del Lenquaje Ora}) y Escrito en el Nivel Preescolar.pag.28

(29) 1dem. pig. 28
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La escritura viene a ser un sustituto del lenguaje actuan
do como representante de &ste. la escritura se puede en—-
tender como un sistema de signos intimamente relacionada
con el lenguaje, aunque no es una transcripcién directa -
de 1o gque hablamos. R

"Los nifios liegan a comprender como el lenguaje escrito -
representa las ideas y conceptos gque tiene l1la gente, los
objetos en el mundo real y el lenguaje oral en la cultu--
ra=.(30)

Va a ir descubriendo paulatinamente a través de sus necesi-
dades e interacciones con el, como actiia como un objeto -
sustituto elaborando hipdtesis sobre su estructura y signi
ficado.

Durante el perfodo preescolar el proceso del pensamiento
y desarrollo del lenguaje oral y escrito vaa ir estructu
r&ndose a partir de las experiencias y situaciones en el
que el nifio tiene una participacidén directa y significa-
tiva, o sea a medida que el nifio participe en los even--—
tos de lecto-escritura (un evento de lecto-escritura es
cualquier experiencia de lectura o escritura en los que
el nifio participa ya sea como espectador & activamen---
te) vaair obteniendo informacidédn y va entendiendo el sig
nificado de éstos dentro de un contexto social.

Adquisicién del Lenguaje Oral.

La adquisicidén de las palabras con un significado real,-
es una construccidn que efectiia el nifio a partir del con
tacto con l1la realidad y a través de sus propias experien
cias, y es asf{ como el nifio descubre el significado de -
palabras nuevas o significados nuevos en palabras que ya

conocia.

(30) Ferreiro Emilia y Margarita Gbmez Palacios. 1982,
Nuevas Perspectivas sobre 1os Procesos de la Lectura
Y la Escritura. padg. 109
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Durante estas adquisiciones €1 también aprende actitudes
que se deben tomar en cuenta durante la comunicacién —-—-
oral! y en la construccidédn de los mensajes cada vez en

forma m&s compleja.
Se considera al lenguaje como un sistema establecido con
vencionalmente cuyos signos linglifsticos tienen una rafiz
es decir poseen un significado para todos los -—-
usuarios, entonces se entiende gue la adquisicién del

lenguaje oral requiere de una transmisidén social que se
Asf el nifio va air adqui-~

social;

da a través de la comunicacién.
riendo e1 uso y funcién del lenguaje oral.

En la medida en que el nifio sea capaz de comprender y u-
tilizar el lenguaje sus posibilidades de expresién y co~

municacién seri&n mias amplias.
Otro aspecto a considerar es el conocimiento acerca del
aquf no se pretende que el nifio haga un ani1i-

lenguaje,
sino que a partir del conoci--

sis gramatical del mismo,
miento implficito que en el uso cotidiano el nifio practi-
ca vaya descubriendo que las palabras pueden ser inter—-—
pretadas de diferentes maneras.

Estos descubrimientos el nifio los va a ir adquiriendo en
forma natural al permitirle jugar con el lenguaje, decir
trabalenguas, rimas, etc.

La escuela debe ser una facilitadora no solo por su ri--

queza educativa, sino porque ademds es un medio para que

el nifio se identifique con sus compafieros de juego y con

su cultura. La escuela es de dgran importancia para la ad

quisicidn de la lectura y escritura.
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El Lenguaje Escrito

Para su aprendizaje se requiere de estructuras m&s elabo

radas por parte del nifio.,

también de un desarrollo com-—-—

plejo previo a su adquisicién en las que estan involucra

das una serie de experiencias y observaciones con y so—-—
bre los textos escritos.

Se describen a continuacién tres principios que rigen el
desarrollo de la escritura. Segin — (Ferreiro, 1982)

1.

Los principios funcionales que se desarrollan a medi-
da que el nifio resuclve el problema de cémo escribir
y para qué escribir. La significacién que tenga la es

critura en su vida diaria tendr& consecuencias en el

desarrollo de los principios funcionales.

Las funciones especificas dependerin de 1la necesidad
que el nifio tenga y sienta por el lenguaje escrito.

Los principios linglifsticos se desarrollan a medida

el nifio resuelve el problema de cdmo el lenguaje

que

escrito esti organizado para compartir significados en
l1a cultura.

Aprende que el lenduaje escrito toma ciertas formas, --
va en una direccién particular y si es alfabético, tie
ne convenciones ortogr&ficas y de puntuacidén.E1i nifio
también llega a darse cuenta gue el lenguaje escrito
tiene reglas sintlcticas,

seminticas y pragmiticas que
en algunos casos pueden seor similares en el lenguaje
oral pero en otros pueden llegar a ser diferentes.

La ortografia

se refiere generalmente a las letras
sSe escribe una palabra incluyendo todas las
formas de la presentaciédn visual del sistema de escri-
tura como totalidad,

con gue

tales como la cursiva y la manus-—
crita y las formas de los caracteres individuales comgo




48
las mayGsculas y las minGsculas de la misma letra.
La direccionalidad es otro principio ortogr&fico que
l1os nifios descubren. A los cuatro & cinco afios de --
edad producen una escritura horizontal, aunque por -
algtGn tiempo puedan escribir de derecha a izguierda
©o hagan su prineras lineasde izguierda a derecha y —-—
luego vuelvan a la direccidn opuesta.

La puntuacién es otra convencién gue los nifios desa-
rrollian en cuanto empiezan a escribir.Otros nifios —--
descubren el uso del punto sobregeneralizando su em-
pleo como una marca del limite de la palabra, antes
de poder controlar el uso del espacio para separar -
las palabras.

Los nifios desarrollan reglas ortogrificas sin necesi
dad de instruccidén especifica.

También los nifios aprenden la forma en que el lengua
je escrito se parece o difiere sint&cticamente del -
lenguaje oral, aprenden si el significado esta repre
sentado en el lenguaje escrito de la misma manera en
que lo estd en el lenguaje oral.

Los principios relacionales se desarrollan a medida -
que el nifio resuelve el problema de cémo el lenguaje
escrito l1lega a ser significativo. Los nifios llegan a
comprender cédmo el lenguaje escrito representa ideas
y conceptos que tiene l1a gente en su cultura.

El nifio utiliza las propiedades del objeto mismo para
nombrarlo, al empezar a descubrir que el lenguaje es-—
crito puede estar directamente relacionado con el ob-
jeto o con el significado de la cosa que escribe.
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otro punéo es cuando 10s niffos empiezan a manifestar
pruebas de. tener idea de que ciertos rasgos ortogri

ficos representan el significado en ciertos modos -
organizados, aunque algunos rasgos llegan a ser mis
notorios que otros.

Se han obtenido datos de que los nifios aprenden -
cuintas letras debe tener una palabra particular y
si olvidan las letras precisas no dejan de indicar
que saben gque algo est8 faltando.

Todos a2stos principios se empiezan a desarrollar antes
de que el nifio ingrese a la escuela, y en cada uno de -—-
ellos seri diferente este desarrollo de acuerdo a las ca
racteristicas individuales de cada uno y a la motivacién
gue se le de, de su medios social y cultural. N

Ya que el desarrollo del lenguaje oral u escrito esta -
unido al proceso de la formacién de personalidad del ni-

fio, s necesario tomar en cucnta:

- El dosarrollo del conocimiento fisico vy l18gico-matemi-
tico. Ya que el nifio empieza a conocer el medio que 1le
rodea., por organizar 10s objetos vy descubrir sus pPro--
piedades. De esta manera amplfa sus conocimientos. su
capacidad de accidén sobre las cosas Yy su verbalizacién
serid m&s amplia y precisa, 1o que dar§ pie a comunicar
se con los dem8s en distintas situaciones, formas y me
dios.

— El desarrollo de una personalidad positiva y crecimien
to individual. Para que el nifio adquiera segquridad y -
confianza en si mismo necesita sentirse aceptado, res-
petado y tomado en cuenta por la gente con quien convi

ve.
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- El1 desarrollo de la cooperacién y la autonomfa. Se re-—-
gquiere propiciar la interaccién entre el nifio y el adul
to, para ello es necesario la constancia 2n actitud del
adulto. Con respecto a la autonomf{a se¢ reguiere propi--
ciar una actitud eritica en los niiios como una forma de
socializacién tanto de su pensamiento como de su comuni
cacidédn oral, adem&s de la toma de decislones tanto inai
viduales como grupales.
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NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA LENGUA ESCRITA

Como se dijo anteriormente la lectura y la escritura son
procesos intimamente relacionados. sin embargo el desa--~
rrollo de estos pProcesos no es paralelo.

A continuacién se describe el desarrollo de ambos proce-—
s0S.

La biisqueda del nifio en su proceso de comprensién de 1la
lectura y escritura se agrupan alrededor de dos grandes
cuestionamientos, planteados a partir del momento en que
se descubre la escritura como algo diferente del dibujo,
por una parte el nifio no sabe como se estructura la es-—--
critura, es decir sus caracteri{sticas en tanto objeto ff
sico y por otra parte necesita saber qué representa, en
otras palabras su significado.

"Pn la busqueda de significado el nifio parte de un momen-
to en el gque descubre a los textos como algo diferente
del dibujo, que sin embargo para &1 no tienen un signifi
cado independiente del mismo.

Cuando los textos estin acompafiados de una imagen, para.
el nifio la escritura significa exactamente lo que repre-
senta la imagen, 1o que difiere son las formas de repre-
sentaciédnt (31)

Uno de los momentos m&s importantes en la blGsqueda de —-—
significados es cuando aparece la hipStesis del nombre.
Por ejemplo cuando al nific se le presenta un texto con -—
imagen, €l nifio dice el nombre del objeto acompafiado por
el artfculo: la manzana, un pijaro, etc,, ¥y en el texto -
el nifio repite el nombre suprimiendo el articulo: manza-
na, p&jaro.

(31) SEP. Op. Cit. 1988. p&g. 58
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Con este paso el nifio l1lega a descubrir gue 1la escritura

representa el nombre de los objetos pero no el objeto —-—
mismo.

Si en el texto se pone otra imagen, el significado cam-—-
Pia en funcidédn de lo que representa 1a nueva imagen.
Poco a poco el nifio también descubre que también los ver

bos y otras partes de la oracidn se escriben adem&s de --
los sustantivos.

La Estructura de la Escritura.Se produce en el momento

en el gque el nifio produce grafismos diferentes al dibujo
y éstos acompafian al mismo dibujo.

"Estos grafismos pueden estar colocados dentro de la figu
ra dibujada, afuera, en sus limites, alejados, etc.
Después el nifio descubre que se escribe de forma horizon

tal (1ineal) y as{ produce grafismos horizontales cuyo -
limite es el espacio grafico.

Un siguiente

paso es cuando reduce algunas de 1as graffias
y algunos de ellos llegan a poner una sola graffa en co-

rrespondencia con la imagen o dibujo ( escrituras unigri
ficas).

Posteriormente en el proceso de la estructura de la escri
tura aparece la hipdtesis de cantidad minima, el nifioc su

pone que para gue la escritura pueda leerse necesita mi-

nimo de tres grafias.

Cuando el nifio regula el nimero de grafias se encuentra
con otro problema: el cambio de significado. La forma de
solucionar este conflicto es variando el orden de 1las

grafias en cada palabra debido a que no constituye un ni

mero amplio de graffas. En este momento aparece la hipdé-~
tesis de variedad ". (32)

(32 ) Idem. pig. 60
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de graffias y al mismo tiempo cuida la variedad interna -
encre.grafias para lograr distintos significados a sus -
producciones ha logrado formar diferentes palabras.

En el momento que el nifio observa que una palabra tiene

partes y busca el valor y la comprensidédn de esas partes

su anflisis al interior de 1a palabra 1a inicia haciendo

corresponder una graffia a cada sf{iaba,
ser la hipdtesis silébica.

“Esta nueva hipbtesis puede entrar en conflicto con 1la

cantidad minima de graffias para que una produccién pueda
decir algo.

sflabas

Entonces aparece la hipdtesis silébica-alfabética en don-

10 que viene a

sobre todo en las palabras bisflabas y mono-

de coexisten dos formas de hacer corresponder sonidos y
graffas la silfbica y 1a alfabética, algunas grafias re-
presentan sflabas y otras fonemas?(33)

Por ejemplo:

Posteriormente

descubriendo a

El nifioc hace diferencia entre la escritura y el dibujo

en sus producciones el hace representaciones gr&ficas cu
Yo trazo es muy similar al dibujo,
fuera de el.

e eld

s -

A
-
-

A

R

PE

R C A o
- - - -
- - - -
RRO CA - BA -LLO

el nifio logra la participacién alfabética

través de la confrontacién de modelos es-
tables la forma en gue sSe estructura la escritura.

Nivel Presilébico

pero muy cercanas.

colocindolas dentro o

En este nivel aparece la

escritura sin control de cantidad y la unigréfica (co---

rrespondencia de una sola graffa para un dibujo,

objeto

o imagen) también se hace presente la hipbStesis de nom--
bre.

( 33) rdem.

pég.

62
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“En este proceso aparece la hipdtesis de caniidad minima
de caricteres, as{ como 1la hipdtesis de variedad ya gque
el nifio trata de expresar las diferencias de significa-
do mediante diferencias objetivas en la escritura, el -
nifio se exige que las letras que utiliza para escribir
sean variadas “. (34)

GRAFISMOS PRIMITIVOS~

Aparece el predominio de garabatos o seudoletras. La uti
1izacién de graffas convencionales para escribir es un -
logro para el nifio, no obstante, los nifios que todavfa -
no las usan pueden desarrollar algunos procedimientos pa
ra diferenciar entre s{ su escritura.

ESCRITURAS UNIGRAFICAS*

El nifio utiliza una sola graffa para cada nombre a repre
sentar. Puede ser 1la misma grafia (repertorio fijo) o
una diferente (repertorio variable).

ESCRITURA SIN CONTROL DE CANTIDAD*

Es cuando al llegar al limite de 1a hoja se interrumpe -
la sucesiédn de graffias. Estos nifios no diferencian sus -
escrituras mediante la cantidad de graffas, pués es el

l1fmite del papel el que determina cuando finaliza una es
critura.

ESCRITURAS FIJAS (PREDOMINIO DE GRAFIAS CONVENCIONALES)*
Aquf se utilizan graffias convencionales y también existe

el control de esas graffias. Todo se escribe de la misma
manera.

GRAFIAS FIJAS™*

La misma serie de letras en el mismo orden sirven para -
diferentes nombres.

(34) 1dem. pag. 62
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A una cantidad constante se¢ une un repertorio ijo total.
El nifio en este momento ya pudo haber adguirido graf!as -
convencionales pero no las usa para producir difetencias
objetivas en su escritura. N

ESCRITURAS DIFERENCIADAS* .
Aparece el uso exclusivo o predominanté de atf s conven
cionales asf{ como &u utilizacién én una can idad conc:ola‘
ble facilita el manejo para producit ditezenciaciones in-
tencionales. e N

SECUENCIA DE REPERTORIO FIJO CON CANTIDAD VARIABLE*

‘Las graffas utilizadas aparecen siempre en el mismo or--
den pero las escrituras tienen diferente cantidad de gra-
ffas .

La primera graffia de una escritura siempre seri la prime-
ra de otra, lo mismo la segunda y asf{ sucesivamente todas
ocuparin el mismo lugar en cada palabra., pero es la pre-—-
sencia o ausencia de algunos lugares lo que determina la -
diferenciacién.

CANTIDAD CONSTANTE O REPERTORIO FIJO PARCIAL™*

Entre las graffas usadas existen algunas que sirven para
diferenciar y una o md&s que aparecen siempre en el mismo
lugar y orden. A veces €5 una sola letra que constantemen
te inicia o termina una escritura.

CANTIDAD CONSTANTE CON REPERTORIO VARIABLE *

La cantidad de graffias es constante para todas las escri-
turas pero se usan recursos de diferenciacién cualitativa:
se cambian las letras al pasar de una escritura a otra, o
bien se cambia el orden de las letras.
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CANTIDAD VARIABLE Y REPERTORIO VARTABLE *
El nifio varia a su vez la cantidad y el repertorio para

diferenciar una escritura de la otra.

ESCRITURAS DIFERENCIADAS CON VALOR SONORO INICIAL *
Existe la presencia de letras (casi siempre una sola en
cada palabra y por lo general casi siempre es la prime--
ra) que tienen gque ver con la sonoridad de la palabra, -
en tanto gue las otras letras gue siguen no tienen por -
funcién representar la sonoridad.

CANTIDAD Y REPERTORIO VARIABLES Y PRESENCIA DE VALOR SO~
MORO INICIAL *

La construccién de la escritura total no esta determina-
da por un intento de¢ correspondencia sonora, pero por —-—
la letra gue inicia cada escritura no es fi-
es una de las letras gue corresponhden -
Al -

otra parte,
ja ni alrmatoria:
al valor sonoro de la primera sflaba de la palabra.

llegar a este momento el nifio anuncia su paso al nivel
silébico.
presilfbico es que

La caracterf{stica principal del nivel
los signos utiliza

el nifio no hace correspondencia entre
dos en la escritura y l1os sonidos del habla.
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Nivel sSilébico

Hace correspondencia entre cada letra para cada silaba de
la palabra. )

Aquf se presentan dos conflictos para el nifio:

1. Su hipbdtesis sildbica entra en conflicto con 1la exigen-

cia de la cantidad minima.

Los modelos de ecritura propuestos por el medio, como el -
nombre propio.

2. La hipdtesis silibica puede aparecer en sus produccio--
nes:

_ Con letras sin asignacién sonora estable
_ Con asignacidén de wvalor sonoro vocéilico,

consonéntico
o combinado

— Asigna un nimero mayor de graff{as, de las que necesi-
ta al escribir palabras monosf{labas o bisflabas.

ESCRITURA SILABICA INICIAL-®*

Se trata de los primeros intentos de escribir asignando a
cada graffa un valor silébico.

ESCRITURAS SILABICAS INICIALES SIN PREDOMINIO DE VALOR SONQ
RO CONVENCIONAL™

Existe la coexistencia de escrituras silébicas con escritu-
ras sin correspondencia sonora.,

todas con ausencia de valor
sonoro convencional.

ESCRITURAS SILABICAS INICIALES CON VALOR SONORO CONVENCIO
NAL EN LAS ESCRITURAS SIN CORRESPONDENCIA SONAMRA*

La Gnica diferencia con respecto al grupo de escritura ante

rior es que las escrituras sin correspondencia sonora tie--—
nen un valor sonoro convencional inicial, en tanto gue 1las
escrituras con correspondencia sonora no presentan valores
sonoros convencionales.

i
i
‘
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ESCRITURAS SILABICAS CON MARCADA EXIGENCIA DE CANTIDAD™*
Sc agrupanilas escrituras construfidas a partir del andli-
sis siiébiéd'de 15 palabra, pero en algunos . casos presen-—
tan mAas giéf(as de las exigidas a partir de dicho anili--—
sis; por predominio de una exigencia minima de cantidad -
superior a dos (monosilabos y bisf{labos).
ESCRITURAS SILABICAS ESTRICTAS*
Predomina la hipbtesis sillbica ( correspondencia entre -
cantidad de graffas en la escritura y de sfilabas en 1a pa
labra que se escribe). La correspcndencia se establece ca
si siempre asignando una yrafia a cada silaba.

En este nivel el nifio descubre la relacidén entre la escri
tura y los aspectos sonoros del habla.

Nivel Silsbico Alfabético

Ya existe la correspondencia sonido-graffa.

El problema con gue se enfrenta el nifio al producir tex--
tos aplicando la hipbétesis sildhica es que comprueba gue
no es la adecuada entrando en conflicto con la hipdtesis
de cantidad; por lo consiguiente descubre que existe ciasr
ta correspondencia entre los fonemas y las letras.
ESCRITURAS SILABICAS-ALFABETICAS™*

Coexisten dos formas de hacer corresponder sonidos y gra-—
ffas: la silibica y ra alfabética.

A cada graffa le corresponde un sonido, existiendo la po-
sibilidad de una falla excepcional, pero el criterio de -
cantidad minima es compensado por el anflisis fonético --
( gque permite agregar letras sin apartarse de la corres—-—
poncdencia sonora).




59
En esta transicién ‘el nific trabaja simultéineamente con
el sistema. sil&bico y alfab&tico.

Nivel Alfabético

El nifio establece una corresprondencia de uno a uno entre
los fonemas que forman la palabra y las letras necesarias
para escribirlas. I . h

En sus producciones a cada sonico hace corresponder una
graffia, puede utilizar palites,
En este nivel

bolitas o rayas.

el nifio llega a conocer las bases decl siste
ma alfabético de escritura:

pPor una letra.

cada fonema esta - representado

ESCRITURAS ALFABETICAS™*

Desaparece 1 anflisis silibico en la construccidén de es-
crituras, las cuales son formadas en base a la correspon-

dencia entre fonemas y graffas.

ESCRITURAS ALFABETICAS SIM PREDOMINIO DEL VALOR SONORO --
CONVENCIONAL ™

Los nifios atribuyen cualquier fonema a cualguier letra.

ESCRITURAS ALFABETICAS CON ALGUNAS FALLAS EN LA UTILIZA--
CION DEL VALOR SONORO CONVENCIONAL®*

Son escrituras f8ciles de interpretar ya que existe la cg
rrespondencia entre letras y fonemas y ademds hay predomi
nancia de valores sonoros convencionales.

ESCRITURAS ALFABETICAS CON VALOR SONORO CONVENCIONAL®*
Corresponden al sistema de escritura,

aunque 1la ortografia
no sea totalmente convencional.

Puede tratarse de una es--—
critura perfeccionable ademds de que se ha aprendido el va

lor sonoro convencional para la mayorfa de las letras.

NOTA: Las caracterfisticas de los niveles de conceptualiza

cién de la lengua escrita fueron retomados de:
Ferreiro.E y GOmez P. Margarita. 1982. Anidlisis de
las perturbaciones en el proceso de aprendizaje de
la lecto-escritura.

it W,
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INTERPRETACION DE TEXTOS

Primer momento:

Los nifios consideran al texto

como una totalidad.

Al presentarles un enunciado

con una imagen, el texto re——

presenta los mismos elementos

que observa en el dibujo.

Al . intentar interpretar los -
- textos dice el nombre del ob-

jeto gue aparece en el dibujo

omitiendo el artfculo.

Sequndo momento: Los nifios consideran las pro-—-

pledades cuantitativas y cuali
tativas de los textos.
En la interpretacién de palabras con la imagen,
ta el texto a partir de esta, pero toma algunas caracteris-—
ticas del texto como: el indice, continuicdad,
de letras, etc.

se interpre

diferencias -

En la lectura de oraciones de imagen. El nifio empieza a con

siderar la longitud, nGmero de renglones, estrofas y ubica
a cada palabra un nombre sin considerar a las palabras de

menos de tres letras.

Busca la correspondencia término a término entre fragmentos
grificos del texto y fragmentaciones sonoras.

Tercer momento =

El nifio logra interpretar el—-
texto correctamente.

Coordina las propiedades cuali
tativas y cuantitativas del --
texto.

El nifio rescata el  significado
del texto y afina las estrate-—
gias de lectura.
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AnSlisis de los Métodos para la Ensefianza de la

Lecto-Escritura.

La metodologfa consiste en ensefiar el procedimiento para
alcanzar el saber de un orden determinado de objetos.

El conjunto de los procedimientos adecuados para lograr
esos fines se l1lama método.

Asi un método es el camino a seguir para llegar a un fin

determinado.

Toda ensefianza tiene su metodologfa.
aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos.
Los métodos de ensefianza pueden clasificarse tomando en

ya que dirigen el -

consideracién los siguientes aspectos:

* La forma de razonamiento

* Coordinacién de la materia

* Concretizacidén de la ensefianza

* Sistematizacidn de la ensefianza

*« Actividades del alumno

* Globalizacién de los conocimientos

* Relacién entre profesor y alumno

* Aceptacidn de lo que es ensefiado

* Trabajo del alumno

Los métodos para la enseflanza de la lecto-escritura tam-
méto-—

bién se dividen de acuerdo a sus caracterfisticas:
métodos de marcha analftica y

dos de marcha sintética, -
métodos de marcha mixta.
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Los métodos de marcha sintética son los que parten del -
conocimiento de las letras o graffas, sonidos o sflabas
para llegar al conocimiento de 1la palabra,

frase © enun-
ciados entre ellos se encuentran:

El1 método silibico, el
Silabario de San Miguel y el método Onomatopéyico.

Los métodos de marcha analftica son los que parten de la
ensefianza de una palabra o frase con significado para el
alumno. Posteriormente se realiza un anilisis de pala

bras en sflabas y finalmente en letras.
es un ejemplo.

El método Global

Los métodos de marcha mixta son una combinacidén de 1los
métodos de marcha sintética y marcha analfitica.
Son métodos que parten de enunciados y frases,

para que
posteriormente descompongan 1los enunciados en palabras,-—

sf{labas y letras, para después volver a la estructura --—

completa y asf{ el alumno formarid con las s{ilabas pala--—-—
bras y enunciados nuevos.
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Caracteristicas del Silabario de San Miguel
En el siglo pasado y a
difusién el silabario.
guel.

principios del actual alcanzd gran

El mAs conocido fué el de San Mi-—-—

En el Silabario de Ssan
den las vocales, éstas
cuadro distribuidas en

horizontales de manera

Miguel, en primer término

se apren
aparecen colocadas dentro

de un -—-—
cinco lfneas verticales y cinco —-—
que la colocacidén de las letras
1inea.
Se memoriza el primer renglén
recha,

re
sulta diferente a cada
de arriba de izquierda a de
en cada una de las lfneas -
horizontales luego se continia con las verticales comen—-—
zando por la izguierda.

este proceso se repite

Cuando el nifio ya identifica las letras del cuadro,
conduce al aprendizaje de la b.
con las vocales,

se le
£, m, p y v combinadas -

para ello se dice el nombre de la conso-
nante y luego el de 1a vocal,

después se repite la sf{laba
resultante de esos dos deletreos, ejemplo: fa, fe , fi -~
fo, fu, efe-a, fa, ba, be-a, ba, be- i, bi, y as{ se con-

tinua hasta aprender todas las combinaciones posibles con
las consonantes mencionadas.

Luego de cinco en cinco se aprenden nuevas consohantes
hasta terminar con las Gltimas tres y.,

g y h de acuerdo -
con el procedimiento mencionado anteriormente.

Sigue el abecedario de minisculas con letra impresa y con
letra cursiva.

Dichas letras se trazan con rasgos gruesos
Yy delgados.

Ya con el conocimiento del abecedario se procede a la lec

tura de palabras en las gque intervienen sfilabas directas
simples.
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Es importante en este método practicar el deletreo: a. -—
ele, a = ala, eme,a eme,a = mami, etcC.
Los nifios entonan el deletreo con una especie de cancién
be-a ba, ele-a la y as{ se continfla. A este tipo de can-
cién se le nombra aguacero. El maestro dice "aguacero" y
comienzan el deletreo y la cantinela, ce-a ca, pe-e-ele-
o pelo, etc.
Este procedimiento se utilizaba en el uso del silabario,
ello originaba aburrimiento y cansancio del nifioc al apren
der a leer con el silabario.
Una vez aprendidas las lecciones,se ejercitaba al nifio -
en el trazo de las letras mayGsculas y miniisculas del al
fabeto. Las maylsculas complicadas en su escritura y siem
pre con lineas gruesas y delgadas eran dificiles de apren
der.
Simultineo a los ejercicios de escritura era el aprendiza
je de palabras que llevaban sflabas inversas simples.

Al ma la ma as no
Al sa la sa ol mo
Al go 1a go el che
an da na da as co
ar na ra na or ta

Después segufan los cuadros de palabras con sflabas inver
sas compuestas y directas compuestas.

Una vez terminado el aprendizaje de los 38 cuadros que --
constaba el silabario se suponfa que el alumno sabfa leer
y escribir.
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Caracter{sticas del M&todo Siliwbico

El fray Victor Marfa Flores fué el precursor del procedi-

miento sil&bico, para la ensefianza de la lectura v escri-

tura, nacid en Chiapas en 1808, murid en 1847. Su libro

Método doméstico para la ensefianza v avrendizaie para

leer Yy escribir en sesenta y seis lecciones,

tuvo gran -—--—
auge en su ciudad y afin en nuestros dfas,

lo concibié pa-
ra la ensefianza individual y a principios del siglo xx

fué adaptado para ser usado en grupos de primer afio por
el Prof.

M.

Lisandro Calderdn y mé&s tarde por el Prof. Anael
Corzo quien se dié a l1a tarea de hacer nuevas adapata-
ciones que inclufan ilustraciones en cada leccidn.

Fray Victor Maria Flores parte del conocimiento de la si-
laba que el nifio aprende como conjunto fonético y grafico

para la ensefianza de la lectura y la escritura,

recomien-
da gue no se pase

al aprendizaje de una nueva sfilaba sin
que se haya aprendido perfectamente bien la anterior.

En cuanto el nifio dispone del conocimiento de dos o mé&s
sf{labas que pueden unirse para formar palabras,

se le da
la oportunidad al alumno para que la haga de este modo:
“Ponga usted pe.,

ponga usted pa,
as{ sucesivamente,

lea usted pepa y --
pero desde la leccidn 22 m&s o menos, -
podra mandArsele a escribir palabras enteras*".

Se comienza por hacer que el
ejercite en la lectura de 1la

maestro escribe 1o lefdo por
ejercicios"

nifio escriba la leccibdbn y se
misma, posteriormente el

el alumno en el “papel de

con el obhjeto de

que el nifio repase en
sa la lectura y dé la leccidn

su ca-
al dfa siguiente; méas
cuando ha aprendido la combinacidén silébica de 1las
con 22 consonantes se le dictan palabras,

tarde
vocales

frases y accio--—
nes y continia con el aprendizaje de las sflabas constituf

das por el resto de las consconantes del alfabeto.




Vvictor Marfa Flores buscaba que el nifio comparard y viera
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sus errores al escribir con muestras correctas de la escri

tura para que por si mismos advierta sus diferencias y las
corrigiera.

vVentajas del Método Silébico

-

-

*

Presenta una ordenacidén 16gica del material

Cconstituye un método
Es f&cil de ensefiar.,
pueden ensefiar a los

Las lecciones pueden

para aprender nuevas palabras

ya que los alumnos mis avanzados
demés

prepararse con €l minimo de conoci-

mientos acerca del idioma

Todo el curso de instruccidn bésica requiere de minimo

material

Desventajas

-

Recarga demasiadn 1a memoria del alumno en las primeras

etapas, salvo que se
las paladbras en el
St al principio se
ramente silébicos,

que empiece a leer

gresa con excesiva rapidez,
dentifigque las apalabras en
da las que pueda pronunciar

le ensefie a reconocer silabas en

momento en que las aprende
emplea un gran nimero de carteles pu-—
el alumno puede perder interés antes

frases y cuentos
Si el material es demasiado

diffcil al principio, o pro-
es posible que €l alumno i--

forma mecénica y no compren-—

No es adaptable a los idiomas que tienen una estructura

sildbica complejas o gque hay pocas palabras de una sfia-

ba © dos que pueden ser

ilustradas con cuadros.
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Caracteristicas del M&todo Onomatovévico

El Profesor Greaorio Torres Ouintero (1908-1920), en fa-

vor al fonetismo y la sintesis creb6 un método a través
de onomatopeyas.

Sefiala que todo método debe incluir el
an8lisis y la sintesis.

La onomatopeya se refiere a emplear vocablos que imitan

el sonido de las cosas con significado.
Las caracteristicas del método onomatopéyico

sons:
Simultaneidad, fonético, sintético.

analftico y se basa en
la onomatopeya para la produccién de sonidos.

Este método consta de 6 etapas.

1. Ejercicios preparatorios: &éstos se llevan a través del
juego y apoyados con una pequefia composicidn.

2. Ejercicios sencillos de lenguaje:

son conversaciones -
sencillas en relacién a los objetos existentes en el
8al1é6n de clases dando al alumno ideas de direccién,
tuaciones y cualidades de 10s objetos.

3. Ejercicios sencillos analfticos:

si

se pronuncian pala---
bras y se descomponen en silabas con el objeto de qgue
los nifios distingan entre palabra y silaba.

Es decir se busca el sonido de la letra en algin sonido de

la naturaleza {(onomatopeya), se identifica el sonido en pa

labra se forman sflabas, se unen nuevamente en sflabas pa-

ra regresar a la palabra.

4. Las onomatopeyas del método

5. La ensefianza de las vocales

6. La ensefianza de las consonantes
Ventajas: Se basa en el principio de orden l16gico inductivo
en cuanto supone el paso de lo simple a lo complejo.
pPesventajas: En un tiempo cinsiderable de préctica, es cuan
do el nifio se halla capacitado para comprender lo que ve.




caracterfsticas del M&étodo Global

Se empezd a utilizar en el afio de 1952, para vincular 1la
ensefianza con el sincretismo del nifio para la estructura
cién de enunciados y anflisis de los mismos para propi--—
ciar el conocimiento activo y comprensiémn de la lengua.
Su principal objetivo es la comprensién de la lectura,

pues los otros métodos al atender a la memorizacidn meci

nica de los signos hacen que no se llegue al significado
de lo que se lee.

Etapas.

1. Visualizacién de enunciados

Se realiza una conversacién.,
leen,
2.

se escriben enunciados, los
se identifican ios mismos y se copian.
Anflisis de enunciados en palabras.

Se llevan a cabo los pasos anteriores agregindose 1la
identificacién de la palabra y copia de los mismos.
3. AnSlisis de palabras en silabas

Se agrega la identificacién de la silaba de estudio,

forman palabras y enunciados.Traz&ndose las letras,
letra script.

4.

se

con

Afirmacién de la lectura y la escritura.

Ventajas.

-

Se fundamenta en el sincretismo infantil permitiendo

al alumno comprender el significado de las palabras al
leer.

Desventajas

« El1 aprendizaje de la ortograffa se dificulta se produ-—

cen aparentes alteraciones en la escritura [ rotacio--
nes, seriaciones, etc.) y disgrafias.
El aprendizaje se vuelve lento.
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Caracterfi{sticas del Mé&étodo Integral Minjares

Este método concibe que la ensefianza del lenguaje y de
l1a lectura constituyen una unidad, por 1o que desde el
principio estimula el desarrollo de la expresidn ver—-—
bal.

Cconcede marcada preferencia a la actividad y al interés
del nifio, como elementos indispensables en 1a adquisi--
cidén de conocimientos.

Las actividades gue propone para el aprendizaje de 1a -
lecto-escritura, estin en intima relacién con las acti-
vidades infantiles dentro del hogar y de la escuela, es
timulando el desenvolvimiento de la personalidad inte--
gral del educando.

Proporciona material colectivo e individual: gufa didac
tica especfifica para conducir el desarrollo del método,
tablero y tarjetas colectivas, siete folletos y dos 1i-
bros que se entregan a los nifios meqGn los vayan necesi
tando.

El trabajo se estructura con base en la combinacién de es
tos elementos., de tal manera que la omisidn de cualquie
ra de ellos debilitarfa el plan general.

Etapas.

Etapa de maduracién.

Presenta dos unidades. En la primera., las primeras sema
nas de labores se dedican a realizar una serie de ejer-
cicios preoperatorios., que estimulan la madurez del ni-~
fio para abordar el aprendizaje de la lecto-escritura.
Su propdsito es lograr la adaptaciédn del nific al ambien
te escolar, corregir y ampliar sus formas de expresién_
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oral, estimular sus sensopercepciones y mejorar su coor-
dinacién motriz.

En la unidad dos se realizan juegos para estimular la ma
durez, juegos de expresidn oral y aprendizaje de las vo-
cales.

Etapa de Aprendizaie.
Comprende cinco unidades cada una con caracteristicas pe
culiares, materiales especi{ficos y metas definidas.

Etapas de Reforzamiento.

En esta etapa se presentan mecanismos elementales de la

lectura, se hace entrega al alumno del primer 1ibro "“La

Granja". Se tratan diversos problemas de lenguaje y re--—
daccién.

Se afirman los problemas estudiados.

Se presenta la letra cursiva. Con base en la muestra el

maestro explicarid la forma de hacer los enlaces.

Etapa de Ejercitacién.

Esta etapa se destina al filtimo cuatrimestre del afio es-

colar. Se resume, afirma y se orienta lo estudiado de --

las anteriores unidades. a fin de conocer bien l1a situa-

cién real de cada alumno y se procede a nivelar el grupo

( evaiuacidn ).

Se hace entrega del segundo libro “Los Amigos*“.

Al llegar a esta etapa los alumnos estardn capacitados -

para ejercitarse en la lectura y poder expresarse en for

ma escrita.

Caracteristicas.

* Global. Las actividades que propone para el aprendiza-
je de la lecto-escritura est&n en {fntima relacién con
la vida del nifio.
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Integral. Acepta cualquier estimulo Gtil para el apren
dizaje.
Funcional. Aprovecha la curiosidad y otras caracterf{s-
ticas infantiles para la organizacién y planeacidén de
las actividades.
Gradua y Dosifica. Las actividades que se van desarro-
liando en forma ciclica.
Visual. Predominan los ejercicios de este tipo.
Sintético. En la ensefianza de las vocales.
Analitico. En la ensefianza de las consonantes.



CAPITULO IIX T2
Factores que influyen negativamente en el proceso de

aprendizaje de ia lecto-escritura.

El sujeto y el objeto no se dan como instancias separadas,

sino gue se discriminan justamente en virtud del aprendizaje
y el ejercicio, es asi como en el proceso de la lecto-escri-
tura intervienen diversos factores.

Se comprende que la lectura y la escritura no sblo se llevan
a cabo dentro de una institucidn escolar, sino que los nifios
tienen también relaciones fuera de ésta, y una de las rela--
ciones m&s cercanas al nifio es la familia, por lo tanto esta
debe de involucrarse asf{ como apoyar al nifio en cualquier --
evento de lectura o escritura relacionado con su desarrollo
madurativo y emocional.

Por lo tanto es indispensable que se deje expresar libremen-—
te al nifio, escucharlo, propiciar conversaciones familiares
en las cuales se le haga participar, esto le dari seguridad
en s{ mismo.Pero también deben evitarse los constantes rega-—
fios correctivos sobre la forma en que se expresa, las bur-—--—
las, las imitaciones y por lo contrario se le debe infundir
confianza y seguridad en su lenguaje, asf{ el uso de las ac--
tividades m&s comunes y cotidianas propician un acercamiento
afectivo entre la familia y el nifio.

Son muchas las causas gue pueden originar un fracaso en 1la
lecto-escritura, destacando entre ellas las siguientes:

Factores Orgénicos.

El origen de todo aprendizaje estd en los esquemas de accidn
desplegados mediante el cuerpo. Para la integracién de la ex
periencia es fundamental la integridad anatémica y el funcio
namiento de los &rganos directamente comprometidos con 1la
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manipulacién del entorno.

as{ como los dispositivos que ga-
rantizan su coordinacién en el sitema nervioso

central.
El sistema nervioso sano se caracteriza,

comportamiento,
brio,

en el nivel del
su plasticidad y su equili-——--
esto le garantiza armonfa en 1os cambios

Y consecuen-—
cias en la conservacién.

por su ritmo,

Por el contrario cuando hay una lesibén o desbdrdenes corti--—
cales (genéticos, neonatales,

cos., etc-),
confusa,

postencefalfiticos, traumiti--
encontramos una conducta rfigida, estereotipada,
patente en la educacibdn perceptivomotora.

Otro aspecto es el funcionamiento glandular, no sdlo por su
relacién con el desarrollo general del nifio,

sino tambié&n -
por las deficiencias glandulares.

ES necesario establecer si £l sujeto se alimenta correcta-—-—
mente en cantidad y diversidad, pues el déficit alimenticio

crdénico produce una distrofia generalizada en la capacidad
de aprender.

También las condiciones de abrigo y comodidad para el suefio

son factores importantes para el aprovechamiento mayor de
las experiencias.

Tales perturbaciones pueden tener como consecuencia proble-
mas cognitivos.

Estas son algunas alteraciones que se dan dentro de los fagc
tores orgénicos.

Alteraciones de los sentidos:

hipoacusia, miopfa, ceguera,

en general todas las altera-
ciones de 1la visién y audi--
cidn.

H
!
i
H
i
!
H
1
i
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Transtornos neurolégicos: epilepsia, l1lesién ceteprailJf
traumas, deficiencia mental;m
diversos slndromes,_paréiﬁ——,

sis cerebral, distrofia mus
cular, hiperkinesia,.es;
ticidad, ete. T
Transtornos de alimentacién: desnutricién, anemial

Transtornos glandulares: hipomnesia, somnolenéia, hi-—

potiroidismo, hipertirodis—-
mo, insuficiencia suprarre——

nal.
Factores Especificos.

Existen cierto tipo de transtornos en el 4rea de la adecua-
cién perceptivo-motora gque no tienen origen orgénico.
Dichos transtornos aparecen sobre todo en el nivel del a---
prendizaje, del lenguaje., su articulacién y en 1a lecto-es-—
critura manifestindose en pequefias perturbaciones: como las
alteraciones de la secuencia percibida, imposibilidad de --
construir imégenes claras de fonemas, silabas y palabras.
Otro aspecto son las dificultades especiales en el nivel -
del an8lisis y sintesis de 10s s{mbolos, en la aptitud --
sintSctica y en 1a atribucidn significativa.

Ciertos procesos del orden de las afasias pueden presentayxr
se sin relacién con ningin dafio cerebral.

También los desbdrdenes especificos en el aprendizaje se --—-
hallan ligados frecuentemente a una indeterminacién en la -
lateralidad del sujeto.

Alteraciones del lenguaje: afasias, anartria, dislalia,
disartrfa, etc.
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Alteraciones en el aprendizaje
de la lecto-escritura: rotaciones b-d, inversigo
nes la-al, confusiones b
Y P, omisiones faro-fa--
rol, etc.

Indefinicién de la lateralidad: lateralidad cruzada, zur
do, ambidiestro.

Factores PsicolbSgicos.

Encontramos todas las perturbaciones de la personalidad im-
pidiendo éstas un normal desarrollo madurativo.

El factor afectivo es causa y motor de muchos transtornos -—
emocionales (inseguridad, bloqueo emocional, inhibicién, --
agresividad, etc.).

Hoy en dfa es importante que exista una estrecha y continua
colaboracién entre padres y profesores para llegar a tener
un mejor conocimiento del nific y poderle ayudar lo antes po
sible en sus dificultades y problemas afectivos.

Factores Ambientales.

Se refieren al entorno material del sujeto, las posibilida-
des que le brinda el medio, la cantidad, calidad, frecuen--
cia y redundancia de 1los esti{mulos gue constituyen su campo
de aprendizaje habitual.

Interesan en este aspecto las caracter{sticas de la vivien-
da, del barrio, colonia., escuela, las posibilidades de te-—-—
ner acceso a lugares de esparcimiento y deporte, as{ como -~
los diversos canales de cultura, es decir tener contacto -—-—
con periédicos, libros,revistas,radio, t.v., etc. Y final—--—
mente la apertura profesiocnal o vocacional gue el medio o--~
frece a cada sujeto.



i
;
{
¢
;
'
i

76
Factores Pedagbgicos.
Una de las causas mis importantes es la relacidn entre el
alumno y el profesor.
El profesor debhe propiciar la confianza del nifio vy esta—-—
blecer un buen contacto afectivo:

para esto debe tener
una buena adaptacién personal,

motivar al alumno, alabar
sus trabajos valorando el esfuerzo realizado por el alum-—
no m&8s que el resultado obtenido,
que no aparezca el cansacio,

evitar la fatiga para

pedir siempre al nifio traba-
jos que estén dentro de sus posibilidades.

Es de gran importancia gue 1o0os nifios se encuentren cémo--
dos fisicamente para obtener un buen rendimiento escolar.
E1l mobiliario debe estar adaptado a su talla.

Es importante gque en la etapa preescolar.,

el nimero de --
alumnos por aula sea reducido

para que de esta forma pue-—
dan recibir una atencibén individualizada segdn sus necesi
dades.

Tambi&n es importante 1la aplicacidédn de métodos adecuados
para su aprendizaje.

Factores Sociales.

Dentro del aprendizaje del nific influye 1a sociedad y
principalmente el ndGcleo familiar.

Hoy en dfa es comin encontrar familias con problemas eco-
némicos, sin trabajo,

en trimites de separacién o divor--
cio, enfermedades,

alcoholismo, drogas, etc., que influ--

yen negativamente en el desarrollo global de la personali

dad infantil y ésto tiene un repercusién directa en el --
aprendizaje.
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Tipos de Problemas de Aprendizaje en la lecto-escritura a
Nivel Preescolar

El término de problemas de aprendizaje,

comenzd a utilizar-—
se a principios de 1960.

Generalmente se usaba para referir
se a nifios gque no podfan ser clasificados como:
dos, deficientes mentales,
etc..,

ciegos, sor
con par&lisis cerebral, autistas,
pero que tenfan dificultades en el aprendizaje causa—-
das por perturbaciones en una o mis de las funciones rela--—

cionadas con l1la visidn., audicién., desarrollo cognoscitivo,-—

coordinacién motriz y adaptacién socio-ambiental.

La mayorfa de los nifios con problemas de aprendizaje tienen
desviaciones o deficiencias en las siguientes &rceas funcio-—
nales:

a) Recapcidn consistente en la informacidn del medio ambien
te.

b) Procesamiento de la informacién de modo que se establez-—
can relaciones significativas y duraderas para ser rea—-
grupadas en unidades conceptuales m8s amplias y tGtiles.

c) Cierre r8pido, apropiado y correcto del circuito gue 1le
permita al alumno dar la respuesta esperada.

Cuando la recepcidén de la informacidn sensorial y percepti-

va no es consientemente correcta, resulta diffcil estable—--—
cer una base cognoscitiva. Al no existir una base cognosci-

tiva estructurada, los estimulos irrelevantes se convierten

en elementos de distraccibn.

Dentro de las anomalfias del lenguaje dentro de la etapa

preescolar se distinguen causas exdgenas ( exteriores al su
jeto) y enddégenas (

del propio sujeto). A continuacién se
describen las principaies anomalfas del lenguaje.



PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
EN LA LECTO-ESCRITORA

RETRASO SIMPLE DEL
LENGUAJE

AFASIA

DISLEXIA

Se refiere a2 un desfase crono-
1égico del conjunto de los as-
pectos del lenguaje { fonética,
vocabulario, sintaxis) en un ni
fio que no presenta alteraciones
evidenciables a nivel mental, -
sensorial, motor ni relacjional.
El cuadro de retraso simple por
10 general va acompafiado de un -
ligero retraso psico-motor, de
retraso en la expresion gréfi-
ca y del establecimiento de la
dominancia lateral.

CAUSAS: insuficiencia de esti-
nulacién familiar, escaso nivel
socio-cultural, déficits lin--
gufsticos de origen hederita--

rio, etc,

A la afasia también se le pue-
de denominar: disfasia, retar-
do severo, retardo grave, etc,
Se caracteriza por déficits --
sin lesiones evidenciables que
afiade al retraso cronolbgico -
importantes dificultades espe-
ci{ficas para la estructuracién
del lenguaje.

La permanencia de la ecolalia
(repeticién verbal de sf{labas,
palabras o frases que se aca--
ban de escuchar), la dificul--
tad de manejar pronombres per-
scnales més alld de los 4 afios,
y la heterogeneidad del 1éxico
son algunas de las caracter{s-
ticas de los affsicos.

Se define como dislexia
a una afeccibn caracte-
rizada fundamentalmente
por dificultades en la
lectura que no obedez-
can a deficiencias de-
mostrables fonoarticu-
latorias, sensoriales,
psiquicas o intelectua-
les en un nifio con edad
suficiente para adqui-
rir ésta disciplina.
Las dislexias son difi_
cultazdes muy especifi-
cas en la lecto-escri-
tura.

Su clasificacibn es de
acuerdo al grado de gra

vedad.

8L



CONTINUACION

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
EN LA LECTO~ESCRITURA

RETRASO SIMPLE DEL
LENGUAJE

AFASIA

DISLEXIA

CARACTERISTICAS: El nifio que en-
tre 105 12 meses y los 24 no pre-
senta jerga esponténea o aparente
comprensibn de palabras y drdenes
sencillas.

El nifio que no ha empezado a pro-
nunciar sus primeras palabras a -
los 24 meses.

E! nifio que no construye pequeiios
enunciados de Z o 3 palabras a -
los 3 afios.

E) nifio que después de los 3 afios
presenta un lenguaje ininteligi--

ble.

CAUSAS:Se pueden clasificar

en dos grupos fundamentales:
Las debidas a una enfermedad
y las producidas por un acci
dente traumftico.

Las enfermedades que pueden

producir 12 afasia son todas
las alteraciones del aparato
circulatorio suceptibles a o
casionar falta de irriqgacién
sanguinea en las zonas cen--
trales de la corteza especia
1izada en alguna funcién del
lenguaje.

Los accidentes traumdticos -
cardiovasculares puden ser o
casionados por miltiples fac
tores como: contusiones, he~

morragias, etc.

DISLEXIA ESPECIFICA
CARACTERISTICAS: La

persitencia de difi-
cultades y la acomu-
lacibn y variedad de
errores o fallas es-~
colares en el nifo.

Es de origen gendti-
co, las deficiencias
duran toda la vida,-
es necesario gue es-
tos casos sean trata
dos por especialis--
tas.

Este transtorno tam-
bién es denominado:
alexia, ceguera ver~
bal.y alexia congéni-
ta.

6L
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CONTINUACION

PROBLEHAS DE APRENDIZAJE

EN LA LECTO-ESCRITURA

AFASIA

DISLEXIA

CARACTERISTICAS: Pérdida de
atencién y concentracién.

perdida de 12 memoria.

Asociacibn de ideas reduci-

das,

pérdida de habilidades para

hacer abstracciones.

Perseveracidn de ideas.

Sentimientos y afecciones -

inadecuadas.
Euforia,

Crisis de 1lanto,
Ansiedad y tensién,

Conducta impulsiva, etc.

DISLEXIA MODERADA

Los nifios que presen-
tan éste tipo de dis-
lexia, presentan défi
cits en algunas condi
ciones especificas -
COMO: esquema corpo--
ral, lateralidad, o--
rientacibn espacio-~ -
temporal, lenguaje, -
psicomotricidad y di-
ficultad para leer y
escribir.
CARACTERISTICAS:inver
sién de letras, confu
sién, onisién, etec.
Los nifios muestran un
retardo en 1a madura-
cibn de sus funciones.
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PROBLENAS DE APRENDIZAJE
EN LA LECTO-ESCRITURA

RETRASO EN LA LECTO-ESCRITURA

ERRORES EN LA LECTO-ESCRITURA

Los nifios que presentan éste retraso no son

considerados con problemas de dislexia, --

pues aunque presentan una sintomatologfa si

milar a los disléxicos no llegan a configu-

rar s{ndromes parecidos.

El origen del problema es de origen funcio-

nal o afectivo.

CARACTERISTICAS: El nifio con retraso presen-
ta regular o baja coordinacién visomotora, -
pobreza en la orientacién viso-espacial, en

el ritmo y en la pronunciacién.

Dentro de los problemas de aprendizaje
las primeras manifestaciones se presen
tan como dificuitades en los ejercicios
perceptivos y motores, en la ejercita--
cién rftmica, espacial temporal, etc.
Iniciando ya el aprendizaje de la lec-
to-escritura se presentan las siguien-
tes alteraciones:

Rotaciones: Cuando en la escritura o -
lectura se confunden las letras pareci
das pero de diferente sentido horizon-
tal o verticalmente como: b por d; b -
por p, p por q, etc.

Reversiones o Inversiones: Cuando se -
modifica la secuencia correcta de las
letras o palabras: el por le, los por

501, nu por um, etc.
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PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
EN LA LECTO-ESCRITOURA

DISGRAFIA

ERRORES EN LA LECTO-ESCRITURA

Es la dificultad para formular el pensamien-
to por escrito. El nifioc disgrdfico presenta
escritura defectuosa, inmadurez y retraso -
en la lectura.

La disgrafia es de origen motriz, se obser-
va una estrecha relacién entre la nocibn --
corporal del nifio y su diffcultad para tra-
zar letras.

CARACTERISTICAS:

Los rigidos: presentan gran tensién y poco -
control,

Nifios de grafismo suelto: muestran una es--
critura irregular y pocos errores de tipo -
motor.

Los inhébiles: escriben en forma torpe y --
presentan grandes dificultades para el co--
piado, al igual que una motricidad pobre.

Confusiones: Cada vez que una letra se cam-
bie por otra sobre la base de su pronuncia-
cidn similar: faro por farol, vuela por --
vela, dado por soldado, etc.

Omisiones: Cuando se suprime una o varias -
letras en la lectura o en la escritura: se
tado por sentado, mazana por manzana, etc.
Agregados: Agui se afiaden letras o combina-
ciones de letras o se repiten las mismas:
platlos por platos, miipor mi, etc.
Disociaciones: Es cuando aparecen en la es-
critura s{labas de una palabra asociadas --
con las de la vecina o fragmentacién de una
palabra en forma incorrecta: la manzana es

roja - laman zana esro ja, etc.

[4:]



PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
EN LA LECTO-ESCRITURA

TRANSTORNOS PERCEPTUALES

PERCEPCION VISUAL

COORDINACION VISO-~MOTORA

Es un fenbmeno aprendido que se inicia después

del nacimiento y se desarrolla y perfecciona -

hasta los 6 afios.

La reproduccién inadecuada de formas geométri-

cas, la confusibn entre figura y fondo, las in

versiones y rotaciones de las letras se deben a

una mala percepcién visual.

CARACTERISTICAS : Faltas de ortograffa, falta -
de rapidez en la lectura debido a que el nifio -
no guarda el recuerdo de la configuracién glo--
bal de las palabras como un todo, el nifio dele-

trea o silabea.

Es 1a habilidad de usar en forma coor-~
dinada los 0jos con el movimiento del
cuerpo o de algunas de sus partes.

El problema en la coordinacién visomo-
notora es el resultado de fallas en la
nocién viso-espacial, corporal, dfgi-

to-manuales y éculo motriz.

CARACTERISTICAS: El nifio no empieza e}
trazo de las letras enel punto que de-
biera, olvida la manera de escribir -
ciertas letras, no respeta el tamafio

y la proporcién establecida entre una
y otra grafia, no sigue las reglas di-
reccionales de la caligraffa normal.
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PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
EN LA LECTO-ESCRITURA

PERCEPCION AUDITIVA

PERCEPCION ESPACIAL

Es la habilidad para ofr sonidos y es de gran
importancia para el proceso de lectura.

La audicién discriminativa es la habilidad pa
ra diferenciar dos o mds sonidos.

Algunos nifios tienen la capacidad para ofr, -
pero presentan dificultades para distinguir -
palabras con sonidos similares. Por lo tanto
éstos afectan la sensibilidad fonética del nji
fio, lo que provoca que atribuya.ciertos soni-
dos a determinadas letras.

Cuando el nifio presenta deficiencias en su me
moria auditiva o secuencial y en la compren--
sibn del mensaje oral presenta el siguiente -
error: al tomar el dictado escribe la palabra
como &1 la percibe. Entonces 1a confusién de
letras de sonidos parecidos se debe a distor-
ciones en 1a memoria auditiva secuencial.

La orientacién y la conciencia de posi-
cibn en el espacio son habilidades que
perniten observar los objetos en rela--
cién con uno mismo como punto bésico de
referencia.

Las principales percepciones espaciales
son: el tamafio, forma, distancia y dj--
reccién.Al principio el espacio se es--
tructura en relacién al propio cuerpo,
después capta el espacio en relacién -~
al propio cuerpo y por Gltimo organiza
las relaciones espaciales entre 1os ob-
jetos externos y é1.

Algunos nifios muestran un retraso en su
desarrollo perceptual, presentan una --
confusién y desorientacién con los obje
tos que le rodean y estas mismas confu~

@
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PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
EN LA LECTO-ESCRITURA

PERCEPCION TEMPORAL

PERCEPCION ESPACIAL

Engloba la habilidad innata del céiculo dei
tiempo que ha transcurrido y a su vez las -
nociones de ayer, mafiana, los dfas de la se
mana, los meses del afio, etc.

La nocién de ordenacibn en el tiempo es muy
importante para el escolar, pues cuando no
ha desarrollado este aspecto puede mostrar
fallas en la secuencia de letras, insercidn
(aumento de letras innecesarias), inversio-

nes, ete.

siones las presentan con las letras -
{mpresas.

Agnosia espacial, Pérdida de la facul-
tad espacial. Consiste en que el nifio
no se ubica con precisién en el espa-
cio y por lo tanto confunde las si---
guientes nociones: arriba-abajo, den-
tro-fuera, cerca-lejos, derecha-izquier
da, etec., en una edad en que ya deberfa

tener conciencia de ellas.
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PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
EN LA LECTO-ESCRITURA

TRANSTORNOS MOTRICES

PERCEPCION CORPORAL

Es el conocimiento de nuestro cuerpo, de sus
partes, sus movimientos y de su relacién con
el espacio y los objetos que le rodean, La -
nocién del esquema corporal evoluciona de --
acuerdo con la maduracién del sistema nervig
so, se efectda en forma lenta durante la pri
mera infancia y alcanza su desarrollo hasta
los 11 ¢ 12 afios de edad.

Las perturbaciones corporales estin estrecha
mente relacionadas con fallas motrices y per
ceptuales (espacio y tiempo).

Cuandn un sujeto presenta una desorganiza---
cidn de suesquema corporal, o sea una concien
cia inarticulada de su cuerpo y de sus posi-
bilidades motrices no podrd construir esque-
mas dindmicos de accién.

La lectura y escritura involucran hibitos --
psicomotrices, basados en una buena organiza

cién del esquema corporal del alumno.

La mayorfa de los nifios con problemas
de aprendizaje presentan deficiencias
en los procecos motores.

Fl retardo en el desarrollo motor se
ohserva cuando el alumno presenta mo-
vipientos torpes ejemplo: caerse con
facilidad, tropezarse, falta de equi-
librio, etc. Otras caracteristicas se
observan en las actividades de la vida
diaria: no saben abotonarse, anudar -
sus agujetas, cortar, borrar, etc.
Estos nifios presentan en 1a escuela -
un retardo en los siguientes aspectos:
lateralida, ritmo, equilibrio, sis-
tema postural y tono muscular.
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PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
EN LA LACTO-ESCRITURA

LATERALIDAD

RITHO

Es el predominio funcional de un lado del
cuerpo sobre el otro. Esto se determina -
por la supremacfa de un hemisferio cere--
bral sobre el otro.

El predominio de un lado sobre el otro ~--
varfa de intensidad y difiere en los dis-
tintos miembros y 6rganos sensoriales (o-
jo, pie, mano, ofdo). Los resultados pue-
den ser: zurdo definido, lateralidad cru-
zada, zurderfa contrariada, ambidestreza,
diestros.

La mayorfa de los nifios son diestros de -
mano, esta condicibn se manifiesta entre

los 3 o 6 aios.

Cuando el nifio es zurdo en ocasiones pre-
senta dificultades en el aprendizaje y és
te problema se agrava cuando el nifio es -

contrariado.

El ritmo es una condicién innata del ser
humano.Se encuentra cuando el nifio sal--
ta, corre, camina, etc., es lo que se co
noce como ritmo natural.

El ritmo permite que el nifio coordine me-
jor los movimientos y tenga dominlo de -
s{ mismo. El sentido ritmico comprende -
1as nociones de répido y lento. Lo que -
implica una duracién y sucesién en el --
tiempo, intensidad, entonacién, cadencia,
acento y melodfa que se relacionan a 1a
vez con los movimientos, con el habla y
12 misica.

El ritmo es bdsico para la lectura, cuan
do los lectores muestran rasgos arritmi-

cos, no hacen pausas al leer.
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PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
EN LA LECTO-ESCRITURA

EQUILIBRIO Y SISTEMA POSTURAL

RITMO

La conciencia del propio cuerpo controla al
equilibrio y al sistema postural.

Cuando existe una perturbacién en el siste-
ma postural origina un retardo en el nifio -
al enderezar la cabeza, sentarse, gatear, -
caminar y a su vez provoca un retardo gene-
ral en el aprendizaje cuando el nifio ingre-
sa 2 la escuela.

El nifio con problemas en la potencialidad -
postural presenta algunos defectos en la --
lecto-escritura.

Errores en la lecto-escritura debido a
1a inhabilidad ritmica:

Errores en el ordenamiento de letras -
que forman las palabras: omisiones, --
inserciones, inversiones.

Errores en la acentuacién de las pala-
bras.

Fallas en la separacién de las pala---
bras escritas.

Errores en la construccién gramatical
de 1a frase y en la redaccién esponté-
nea.

88



PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
EN LA LECTO-ESCRITURA

TONO MUSCULAR

Para que exista una lectura fluida y una
buena caligraffa es necesario que el a--
lumno tenga un buen control del tono mus
cular.

La hipotonfa muscular se caracteriza por
la baja calidad del trazo de las letras
y la falta de claridad al leer oralmente
debido a la imprecisién para articular -
palabras.

NOTA: Las caracterfsticas de los problemas de aprendizaje en la lecto-escritura, fueron
retomadas en: Direccién General de Educacién Especial.l975. Memorias del "Congre-
50 Hispanoamericano de Dificultades de Aprendizaje en al Lecto-Escritura®.
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CAPITULO IV

. PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA A NIVEL PREESCOLAR

El presente trabajo tomd como base las caracteri{sticas -
que aborda el método de Minjares que son las siguientes:

Fonético: Tiene como base el principio alfabético o sea

un sf{mbolo o letra por cada sonido o fonema del lenguaje.

Analftico: En tanto gue los ejercicios orales como escri-

tos se descomponen en palabras y sflabas.

sintético: Con 10s nuevos sonidos o consonantes aprendi-

das se forman sflabas y posteriormente palabras.
Simulténeo:

Asocia la lectura y escritura para que se
propicie el aprendizaje conjuntamente.

Funcional: Aprovecha la curiosidad y otras caracterf{sti-

cas infantiles para la organizacién y planeacién de las
actividades.

Adem8s de las actividades sugeridas por el método de Min
jares, se abordan actividades de l1a propuesta para el -—-—
aprendizaje de la lengua escrita de Margarira Gémez P., -

ya que en base a varias experiencias e investigaciones
que se han realizado en la SEP,

es la que ha permitido -
un mejor manejo para la ensefianza de la lecto-escritura.,
adem&s de gque ha demostrado resultados positivos dentro
de este proceso de aprendizaje.

Por otro lado es importante mencionar gue tanto la pro--—

puesta de Margarita GSmez P., como la propuesta que se —

presenta en este trabajo siguen los lineamientos tedri--
cos de Jean Piaget,
como:

entendiendo el desarrollo del nifio

P e et St A Vi
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- Un proceso continuo a través del cual el nifio constru-
ye lentamente su pensamiento y estructura progresivamen-
te el conocimiento de su realidad en estrecha interac-—-—-
cién con ella.

- Se considera que las estructuras cognoscitivas con ca-
racteristicas propias de cada estadio del desarrollo tie
nen su origen en el nivel anterior y son a su vez el pun
to de partida de l1as del nivel subsiguiente.

De manera gue es importante entender que el desarrollo -
integral se construye a través de la propia actividad del
nific sobre los objetos ya sean concretos, afectivos o so
cliales que constituyen su entorno vital, fin que persi--
gue el programa oficial de la SEP, de educacidn preesco-
lar.

Conviene sefialar que 10 que presenta este trabajo es una
propuesta para el aprendizaje de la lecto-escritura, no -
un método de ensefianza, esto implica flexibilidad en su -~
manejo, ya que carece de la rigidez propia de un método.

Es necesario destacar que el objetivo general de la pre--
sente propuesta es el de disminuir los problemas de apren
dizaje en la lecto-escritura en nifios de edad preescolar.
ya que es este el primer momento en gque tienen contacto -
con estos dos elementos (lectura-escritura), gue le serén
significativos durante todo su desarrollo educativo.

Es a partir de estos lineamientos que se ha elaborado 1la
presente propuesta, la cual tiene como funcidn princi--
pal que el nifio vaya adquiriendo los elementos que le -«
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son necesarios para la apropiacibén del lenguaje,tanto -
oral como escrito y por otro lado gue al educador o a -
todo agquel que esté involucrado dentro de este proceso
le sirva como una herramienta Gtil capaz de facilitar y
sobre todo apoyar su trabajo constante de educar.

Como primer punto se mencionari el papel que tienen los
elementos que intervienen en el proceso de ensefianza
y aprendizaje de 1la lectura y escritura.

El Papel del Educador

Educador es toda aquella persona gue se involucra en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de toda persona.

Paxr
ticularmente agui interesa destacar que educador es

aquel profesional que reconoce el momento en que el ni-

fio empieza a interesarse por 1la lecto-escritura, de a-—--

cuerdo con la funcibén particular que se da en casa o en
su comunidad y a partir de esta amplfa sus posibilida--—
des de accidén brindando los medios adecuados para que

el nifio en forma normal y espontinea entre en contacto
con este proceso.

Es importante gue el educador comprenda, reconozc¢a y -—-—

respete l1os procesos del desarrollo infantil, como base

para propiciar ciertas experiencias que le permitan al

nifio ir estructurando nuevos conocimientos, ademés tie

ne gque graduar las actividades de acuerdo a 1o ante--—
rior.,

as{ como organizarlas y dar el tiempo adecuado a
cada uno, aparte tiene que evaluar los avances de cada

nifio y coordinar la participaciédn de los padres dentro
de la escuela.



Para propiciar en el nifio la lectura y la escritura el
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educador necesita:

-

Favorecer el desarrollo integral del nifio, yvya que és
te es el objetivo principal de la educacibdn preesco-
lar.

Respetar las caracter{sticas individuales de cada ni

fio, asf como el tiempo que cada uno necesita para
realizar determinada actividad.

Tomar en cuenta gque en la lecto-escritura es impor--—

tante el nivel de conceptualizacidédn alcanzado por -—-
los nifios.

Tener siempre presente que cada nifio lleva. a cabo su
propio proceso de aprendizaje.

Favorecer las condiciones para un mayor acercamiento

del nifio hacia el objeto de estudio ( escritura y --—
lectura ),

aprovechando todas las actividades pro--—-—
puestas partiendo de su nivel e interés.

Definir que tipo de preguntas pueden ser adecuadas

para hacer que el nifio reflexione y descubra nuevos
conocimientos.

Estimular a l1os nifios a que expresen sus opiniones -
ante el grupo-.

Propiciar situaciones de conflicto cognitivo adecua-
das al nivel de conceptualizacidn del nifio.
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+* Motivarlos a que participen en diferentes eventos.
Ejemplo: bailes, visitasa-diferentes lugares ( mu—-
seos, centros comerciales, mercados, etc.),juegos -
colectivos, etc.
Planificari actividades variadas y significativas,
referentes a su medio ambiente, familiia, etc.

Intercambia experiencias con otros maestros., con el

fin de encontrar mejores soluciones a 1os problemas
planteados.

La funcién del educador seri m&s aficaz si éste es
sensible a l1a actividad intelectual del nifo,

jeto cognoscente cs decir, como sujeto que actida Yy r

como su
e
flexiona para comprender el mundo en que vive.

El1 Papel de los Padres

Ellos son 1os sujetos responsables gque sustentan el -
aprendizaje de sus hijos dentro del hogar.

La relacidén entre el educador y los padres es funda--
mental ya que por un lado permite al educador conocer
mejor a sus alumnos y por el otro permite a los pa—---

dres entender el trabajo que se realiza dentro del
grupo.

Los padres que propician en sus hijos experiencias de
lectura y escritura
materiales para gque
so dentro del aula.

apoyan al educador con acciones y
el nifio adquiera un mejor progre-
Pero también se debe tomar en --—
cuenta que no todos los padres estdn preparados para

colaborar en las actividades que requiere su hijo.
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esto se puede deber a diversas -
causas como: el divorcio, algunos no son alfabetizados,
exceso de trabajo entre otras, por eso el educador de-

be intervenir en la sensibiljizacidén de 10s padres para
que

Por
ble

Dentro de la escuela.,

brinden ayuda de acuerdo a sus posibilidades.

las razones anteriormente expuestas es recomenda--
que cuando menos se realicen tres reuniones con --
los padres, éstas se deben efectuar al inicio del ci--—

clo escolar, a mediados y al finalizar el afio. Para --

llevar a cabo estas reuniones el educador debe conocer
de manera general las caracterfisticas de las familias
de sus alumnos, para as{ poder establecer horarios ade
cuados que le permitan la asistencia de los padres.

La cita l1a dabe concertar con dos o tres dfas de antici

paciédn resaltando la importancia de la misma.

Durante la primera cita el educador debe abordar los
siguientes aspectos:

* Las actividades que se realizarln durante el afio es-—

colar van a requerir de su apoyo as{ como de su cola
boracién.

Los padres colaborarin con diferentes eventos que in-
volucren al nifio, por ejemplo: leyéndoles un cuento, -
revistas, cartas, peribddicos, etc.

Se les pedir8 su ayuda con diferenetes materiales
que requiera su hijo.

Cuando tengan dudas e inquietudes acerca del trabjo

de su hijo se acerguen al educador para platicar y
aclarar las cosas.
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En las siguientes reuniones:

-

Se explicari a los padres en términos generales el pro-

greso que ha tenido su hijo, ensefisndoles algunos de -

los trabajos realizados por ellos con 1l0sS cuales pue-—-—
den comprobar Sus avances.

Evitar las comparaciones entre alumnos e hijos.

Se les pedirid a los padres que estén pendientes o que
ayuden al educador a evitar algunas dificultades como:
inasistencia, impuntualidad,

falta de colaboracién en
las tareas., etc.

En entrevistas individuales:

-

El educador deberid indagar sobre la situaciédn familiar
del nifio o problemas especificos como:

enfermedades, -
miedos, alergias, etc.

Har4 sentir fitiles a los padres e importantes en el
proceso educativo de sus hijos.
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Actividades

Las actividades que se proponen estan intimamente relacig
nadas con el interés del nifo,
didas en tres &reass

éstas a su vez estan divi-
fectiva,

cognoscitiva, psicomotriz y socioca--—
aunque las tres estdn interrelacionadas entre sf

pero por cuestiones expositivas se hace una separacién.

Area Cognoscitiva

La adquisicibdbn del conocimiento en el nirfio,

se da a tra-—-
vés de las actividades que realiza con 1los objetos ya
sean concretos, 'afectivos y/o sociales.
del nifio con los objetos,

La interacciédn —-—
personas y situaciones de su en
torno le permiten descudbrir cualidades y propiedades fisji
cas de 1l0s objetos gque puede representar con simbolos: el
lenguaje en sus diferentes formas, juego y dibujo serin -
l1as herramientas para expresar la adquisicid4n de nociones
Y conceptos.

Como se mencioné anteriormente el aprendizaje es un proce

so continuo en donde cada nueva adquisicién tiene su base

en esquemas anteriores y a la vez sirve de sustento a co-
nocimientos futuros.

L.os elementos gque se encuentran dentro de esta Area son:
Funcibén simbbdlica:
tar situaciones,

Consiste en la posibilidad de represen
ellas.

objetos, personas, etc., en ausencia de

Esta capacidad representativa se manifiesta en diferentes

expresiones de su conducta que implica la evocacién de un
objeto.
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Lenguaje: Oral.El lenguaje corresponde a la necesidad
de comunicaciédn del nifio, éste utiliza gradualmente pa
labras que representan cosas y acontecimientos ausen--—
tes.
Por medio del 1lenguaje se puede organizar y desarrollar
el pensamiento y comunicarlo a los demés.
La adquisicidén del lenguaje oral se da porque el nifio
ha creado su propia explicacién, ha buscado regularida
des coherentes, ha puesto a prueba anticipaciones -—---
creando su propia gramitica, tomando selectivamente 1la
informacién que le proporciona el medio.

Lenguaje escrito: Es la representacién gr&fica del len
guaje oral. Para la reconstruccidén del sistema de es--—
critura el nifio elabora hipdtesis, las ensaya, las po-
ne a prueba y también comete errores pasando por dife-—
rentes etapas ( presildbica, silibica, transicién sils
bico-~alfabética ). No se hace hincapié en estos elemen
tos ya que anteriormente se han explicado.

Area Psicomotriz

La actividad psicomotriz tiene una funcién vital en el
desarrollo del nifio, principalmente en los primeros —-—
aflos de vida. en los que descubre sus habilidades fisi
cas y adquiere un control corporal que le permite rela
cionarse con objetos y personas, hasta llegar a inte--
riorizar una imagen de s{ mismo.

Toda accién., juego o actividad psicomotriz implica un
movimiento y/o desplazamiento. La expresién corporal -
gestual y afectiva del preescolar refleja su vida inte
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rior, ideas., pensamientos, emociones y hace evidentes
los procesos internos.

La nocién gue el nifio va formindose de quién es, cbmo
es y sus posibilidades se van estructurando a través
de diversas relaciones que establece con su medio.
Dentro del desarrollo integral del nific el movimien
to se entiende como una vfa de relacidn y expresién -
con la realidad., as{ como los procesos de autoafirma-
cién y construcciédn del pensamiento.

El nifio al liegar a la escuela todavia no ha alcanza-—
do un completo desarrollo psicomotor, por eso es impor
tante proporcionarle diversas actividades relacionadas
con la psicomotricidad tanto fina como gruesa y con -
las sensopercepciones, que a l1a vez le servirin de --
preparacién en la adquisicibén de la lecto-escritura.

Area Soclo-Afectiva

Su funcién esta relacionada con actividades que 1lleven

al nifio a adquirir una interaccién con el grupo social

con quien vive, as{ como la adopcidén de sus normas.

Las normas a las que se ajusta serdn aquellas que sur-

gen de la necesidad de su desarrollo.

Por otro lado cuando se habla de afectividad se inclu-

yen todos los sentimientos., emociones, pasiones, dolor

Yy otros aspectos gque interaccionan en el ser humano de

diferentes formas de acuerdo a las caracteristicas in-

dividuales de cada persona.

Durante la etapa preescolar el nifio va logrando un do-
minio de las emociones y expresa con m&s claridad los -
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sentimientos, este proceso se va a ir dando en relacidén a1l
trato gue recibe de las personas, es decir su conducta -
puede matizarse de sentimientos negativos, positivos o -
ambivalentes de acuerdo con la actitud que adoptan las -
personas gue le rodean.

No se puede olvidar gque mediante una relacién emocional
y afectuosa se puede desarrollar en el nifio la sensacién
de bienestar y seguridad propiciando en el medio escolar
un mejor desarrollo en el aprendizaje y en su socializa-
cidn.

NOTA: Las actividades propuestas se trabajarin en tres -
etapas: Maduracién, Aprendizaje y Reforzamiento.
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ETAPA DE MADURACION
El propédsito de este tipo de ejercicios es lograr 1la
adaptacién del nifio al medio escolar,
sus formas de expresién.
su coordinacién motriz.

corregir y ampliar
sus sensopercepciones y mejorar

Esta etapa comprende diversos ejercicios:

1. Ejercicios de Atencidén Visuai

2. Ejercicios de Figura-Fondo

3. Ejercicios de Percepcidén Auditiva
4. Ejerciclios de Nocibén Corporal

S. Ejercicios de Lateralidad

6. Ejercicios de Nocidén Temporal

7. Ejercicios de Ritmo

A continuacidén se da una breve explicacién de lo gue -~
trata cada ejercicio y se dan algunos ejemplos los cua--

les se complementan en el anexo de este trabajo.

El nifio conoce a través de las ventanas de los 6rganos
de los sentidos: la vista, ofdo, el tacto,
gusto.,

el olfato, el
la sensibilidad del cuerpo y de su movimiento pro

porcionan al nifio el conocimiento de s{ mismo y su ambien
te.
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Es l1a facultad de reconocer y dis-—-
criminar los estimulos visuales y de interpretarlos a-
socifindolos con experiencias anteriores.

Percepcidédn Visual.

La percepcidén
visual no es simplemente ver en forma correcta, dado -
que la interpretacién de los estimulos visuales ocurre
en el cerebro y nec en los ojos.

Coordinacién Visomotriz. Es 1la capacidad de coordinar

la visién con los movimientos del cuerpo o de algunas
de sus partes.

Percepcidn Figura-Fondo. El1 cerebro humano esta organi

zado de manera que puede seleccionar de entre un con--—

junto de estimulos que le llegan, un niimeroc 1limitado -
que se convierte en el centro de interés.

Estos estimulos seleccionados sean auditivos, t&ctiles

o visuales forman la figura en nuestro campo percep--—-—

tual. Entonces la percepcidn figura-fondo se refiere a
ser capaz de percibir objetos de profundidad y superfi
cie separindolos significativamente unos de otros.
Dentro de estos ejercicios podemos encontrar:

* Identificacién de figuras, semejanzas y diferencias.
tamafios, etc.

Encontrar errores en los dibujos.

Ordenar dibujos.

Reproducir series

* Disceriminaciédn de colores,
-
-

-

Percepcidn Auditiva. Al llegar a la escuela, l1los nifios

han desarrollado en forma conveniente su percepcién.
Los nifios pueden mostrar su habilidaaqa,

percibiendo o -
imitando ruidos y sonicdos.
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En una segunda etapa conviene que 1los nifios verbalicen

algunas caracteristicas de 1os ruidos y sonidos. Estas
actividades se deben realizar en forma de juego.
En la etapa directamente destinada a preparar la lectu

ra se centra en la discriminacién auditiva de sonidos
y sfilabas de palabras.

Entre los ejercicios en el desarrollo de la Percepcidn
Auditiva se encuentran:
-

Presencia y ausencia de sonidos.
* Discriminacidén de cualidades del sonido: intensidad,
duracibén, acento, altura, timbre.
Localizacidén espacial y discriminacién de 1a fuente
sonora.

Discriminacién fonémica.
Memoria auditiva.

Rimas y canciones.

Nocién Corporal. La nocibdn corporal y el control de su
movilidad constituyen la base y el punto de partida --
del aprendizaje. Los primeros trazos infantiles requie
ren el apoyo de la nocién gque el nifio tenga de su cuer
po para poderse orientar a partir de su "eje central“.
El desarrollo gradual de la nocidn corporal es la gufa
pbasica que permite la progresién de adquisiciones y --
destrezas como:

* Aprender a caminar y sostener el equilibrio y tonici-
dad muscular adecuados en los diferentes cambios de
postura.

Coordinar los movimientos gruesos: la marcha, la ca--—

rrera, el salto.,

manipulacibén de objetos, etc.



* Coordinacién motora fina donde entran juegos del &——
rea sensorio-motriz de los Srganos articuladores y -
del sistema afgito manual.

* El1 conocimiento del espacio a partir de si mismo y -
en reiacidn con los diversos objetos.

Ejemplos:

- Mira hacia: arriba, atr8s, a la izquierda, hacia 1a -
derecha, abajo. etc.

- Sefiala hacia: atris, a la derecha y da dos brincos -
hacia atrds, da una vuelta a la izquierda, etc.

- Pirate adelante de la silla, atr&s de la mesa, etc.

- Con los ojos cerrados sefiala la puerta., la ventana.,-—
la mesa.

- Sefiala tu cabeza, brazo derecho, pierna izquierda, -
tus ojos y as{ sucesivamente con las partes del cuer

po.
— Sefialar partes del cuerpo de otras personas.

Nocién Derecha-~Izquierda. El1 origen parte de 1la progre
si&n del esquema corporal y de su lateralizacibéda. La -
lateralidad consiste en la organizaciédn funcional de -
cada hemisferio, lo cual resulta la predominancia sen-
sorial y motora de un lado en comparacién del otro.
Por 10 general a los cinco afios de edad el nifio ya ha
definido su lateralidad. El1 conocimiento derecha iz-—-—
gquierda se adquiere entre los 6 y 7 afios de edad. En—--
tre los 7 y 8 se proyecta 1la nocién derecha-izquierda

en el espacio exterior.
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Ejercicios:

— Con aros o ciculos situar a los nifios a la derecha o
izquierda de los mismos.

Colocar el pie derecho o izquierdo dentro del aro.

Realizar trabajos con l1las manos ( derecha o izgquier-
"da ).

Nocién Temporal: Esta depende de la coordinacién de 1la

velocidad y se desarrolla junto al concepto del espa-—-—
cio.

A medida que la percepcidédn y el control motor
del nifio van ganando en precisién y actiia ademis el --
condicionamiento social comin a la existencia diaria.,-

logra establecer 1a conciencia temporal de sus accio--
nes.

El desarrollo de la nocidéd4n temporal permite al nifio
captar

1a idea del tiempo transcurrido y el ordena--—-

miento secuencial de los hechos y acontecimientos suce
didos.

Al finalizar la ctapa preescolar el nifio se ubjca en -

los dfas de la semana y distingue entre mafiana. tarde, -
Yy noche.

Ejercicios:
- Dime los dfas de la semana.
- &éQué dfa es hoy?,

ayer? y mafiana?
- iCulndo comes,

desayunas y/o cenas ?

Ritmo. El ritmo refine en un todo la nocién de espacio

tiempo en una organizacién perceptivo-motora.

Se defi-
ne como una sucesidén armoniosa de movimientos y pausas,

sonidos y silencios, repetidos periSdicamente.
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Ejercicios:

— Ir marcando c¢on palamadas, golpes en el piso con --
los pies o con instrumentos al comp&s de canciones.
Realizar ejercicios ritmicos con distintas partes --
del cuerpo.

- Imitar ritmos, etc.
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ETAPA DE APRENDIZAJE
En esta etapa se pretende que el nifio reafirme el conoci
miento de las vocales ya que en la etapa anterior se 1le

as{ como el aprendizaje de las consonantes,
palabras

ensefiaron, -
para que conjuntamente &1 pueda formar sflabas,
Y oraciones con las cuales puede hacer uso del lenguaje

tanto oral como escrito.

Las principales caracter{sticas de esta propuesta parten
del método fonético y abordan elementos que el* método fo

nético no toma en cuenta.
A continuacién se describen:

* Fonético: Tiene como base el principio alfabético, o -
sea un s{mbolo o letra por cada sonido o fonema del len
guaje. Su componente central es la ensefianza de la co--
rrespondencia de las letras y su pronunciacidn.

En tanto que los ejercicios orales como es-

* Analftico:
sflabas y también -

critos se descomponen en palabras,
al comparar los sonidos de las letras con las palabras

para identificarlas.
* Sintético: Ya que con los huevos sonidos o consonantes
aprendidas forma sflabas y luego palabras.

* Simultineo: Asocia la lectura y escritura para que el
nifio adquiera el aprendizaje de &stas conjuntamente.
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Repaso de las Vocales

Se le presentan alnifio en una l&mina las cinco vocales
( mayhGsculas y mintGsculas ).

Por separado se le van a ir presentando una por una, para
este objeto se utilizan juguetes, animales o cosas que
el nifio concoce y cuya letra inicial sea la vocal que -
se le este ensefiando.

En forma sucesiva se le vana ir presentando una por una
de las vocales.

Ejercicios y Juegos

*LLa letra perdida: Se le presentan al nifio solamente -—-

cuatro vocales y &1 tendrd que identificar 1a que fal-
ta-

El nifio debe colocar ordenadamente las vocales y decir
las ante el grupo: posteriormente el maestro las de--
sordena e igualmente el nifio las tiene que decir. Pa-
ra este ejercicio se pueden utilizar letras de molde,
unicel, cartén, etc.

Presentar al nifio letras en relieve.

Modelar con diferentes materiales las letras ( plasti
rina, masa, supermasa, arena, atc. ).

Utilizar diferentes rimas o canciones para la ensefian
za de las vocales.

Estimular la interaccidn con todo tipo de manifesta--
cién artistica y artesanales como medio de diversién
ademis de disfrutar de la cultura.
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Antes de que los nifios escriban cualgquier 1etra o pala-—
bra deben tener una visualizacién clara del proceso de -

egscritura.
Las letras minGsculas serin de un cuadro grande y las -

maylisculas deberén ocupar dos cuadros.

i
i

NOTA: Las letras que ocupan un espacio son: a, c, e.
i, m, n, fi, o, r., 8, u, v, w, x, z. Las letras que ocu
pan dos espacios son: b, ch, 4, £, h, k, i, 11, t. Las
letras que ocupan dos espacios hacia abajo: g, j. p, —

qe. y- Las maylsculas ocupan los dos espacios de arriba.
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Ya que el nifio ha ejercitado y aprendido las vocales se

continua con el aprendizaje de las consonantes.

Aprendizaje de las Consonantes

Se trabajan las primeras siete consonantes aproximada-
mente en tres semanas: m., 8, t, 1, ¥, p Y n.

Se le ensefia en una 18mina la letra m ( mayfiscula y mi-
niiscula ), se le indica el sonido de la letra

“m" no el
nombre. Ejemplo:

m~-mam& s-Susi t-tfa 1-Luis

r—-Rosa p-Pepe n— nana

Es importante que se escojan palabras que le interesen
al nifio.

Posteriormente se realizan ejercicios silibicos:

ma, -
me, mi, mo.

mu y a la vez se generan palabras conjunta-
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mente con las consonantes y vocales: ama. mami. Emajsetc.
Las combinaciones vana irdependiendo de las letras gue -
se le van ensefiando.

Estos pasos se siguen para la ensefianza de todas las con

sonantes.

a e i o u
» Pa pe po pu
1 le i
s sa se so
m me mi
n na ni nu
t ti tu
d da de ai do

Tambi&n se pueden realizar ejercicios de ritmo:

ta ta té& ta t8& ta té
. - -
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Cada sflaba representa un sonido, se pueden utilizar pal-
madas o diferentes partes del cuerpo asf como instrumen--—

tos para producir diferentes sonidos.

Esta actividad se puede complementar con la expresién a
través de gestos, mfmica., mGsica., danza, etc.

Al finalizar la enseifianza de las primeras siete consonan-—
tes el educador asf{ como el grupo escogen un tema de inte
rés para ellos, dejando claro que 1lo0S personajes que ine=_
tervienen en dicho tema seri&n los gque escogieron para 1a
ensefianza de las conscnantes ( Mamd, Susi, tito, Luis, --
Rosa, Pepe, nana ).

Se presenta la lAmina de los personajes gue contengan los

nombres de las consonantes conocidas.

A partir de 1la 18mina el educador podr8 realizar diversos

ejercicios con sus alumnos:

Percepciédn Visual
Parte de la visualizacidn de los nifios hacia la 14mina.
Ya que &éstos han observado detalladamente, el educador -—-—

puede realizar diferentes preguntas.
iQué observas en la l18mina?

LQuUé es 1o que mlis te gusta?
iQué es 1o que menos te gusta?

1.

iCuédntas personas hay?
iCudntos animales hay?
iCulntas cosas hay?
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Estas s010 son algunas preguntas que se le pueden hacer
a los nifios.
2. Después se le pide que coloree la lamina.
3. Se le pide al nifio que observe las oraciones expues-=
tas. Estas oraciones parten de las
que los personajes hacen o tienen.

acciones o nombres

Ejemplo:
La mami Rosa
Pepe y Luis
La nena y Tito
Susi pela tunas

Aquf los nifios asocian las oraciones a los

personajes =--
respectivos.

El educador formula diversos juegos acerca de 1lo0s perso-
najes.
Ejemplo:
éQuién se fué?
Participan 1los
dem&s nifios se
tarid alguno de
que adivinar.

nifios representando cada personaje.
salen del saldén de clases.

Los -~
al entrar fale-
los personajes el cual los nifios tendrin

Se repite el juego varias veces repartiendo diferentes
personajes a los nifios.

Al terminar el juego los nifios expresan sus opiniones,

si les gustd o no el juego, por qué?, evalfian su compor-
tamiento en el desarrollo del juego, etc.

Anotan en su cuaderno los enunciados expuestos y también
forman nuevos enunciados.

i
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La nena
Rosa

Susi

FDEfDE:y[_LJi =
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Al nifio se le puede pedir que recorte de revistas, perié-

dicos, marcas comerciales, etiquetas, etc., palabras que
reconozca y sepa leer.

Se identifica la letra "Y" .

Se le pide a los nifios que subrayen con color la letra -—-—

Y- asf{ como en los enunciados expuestos anteriormente.

Andlisis de Palabras

El nifio tendri que observar la escritura de las oraciones
en el plzarrdén y posteriormente leer8 1 en su cuaderno -
conjuntamente con €l maestro como gufa, después el nifio -
pasari s8lo a leer las oraciones en el pizarrdn.

Después el alumno identificari las oraciones que corres—-
ponden al dibujo ( 1&mina ).

Al final el maestro.debe estimular la conversacidén de los
nifios sobre el tema visto en clase.

Otro ejercicio de andlisis de palabras es: Copiar una pa-
labra que empiece con la consonante expuesta y completar
con la consonante que falta el cfrculo vacfo.

1.
2.
3.

|
i
i}
t




Lui S
marma

fepe

nenNna

Susi

pepe Y Luis
Fepe vy Tito

5u51 Y la nena
La nena Y mama

Susi Yy Luis
RDOSG Y Susi

La vmamd Y Luis
Susi N momd
lLuis y Tito

La nena y Lu S
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Subrayar la palabra correcta:

mono abeja
moro aleja
dado rosa
dedo roca -

Formar nuevas palabras con las consonantes aprendidas:

sope tina lana palo
sapo tuna luna dedo
peso masa nata dado
pelo mula pila dime

Fomar nuevos enunciados con las nuevas palabras:

La luna

Ana tiene un sapo
T.upe pela una tuna
Lola Qame un dado

Jugar con oraciones, completar, cambiar el orden de las

palabras, construir absurdos.

Realizar juegos de descripcidn para descubrir el nombre

de

Ex
en
mo

las cosas.
educador deber& propiciar que l1los alumnos participen
el mayor nimero de actos y eventos de lectura asf{ co

de escritura.

|
!
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Se afirma el conocimiento del sonido y el nombre de las
siete consonantes estudiadas. Se forman sflabas inver——
sas y mixtas con diversos ejercicios.

Encontrar en 1os enunciados la sflaba que esta a la iz-—
quierda:

Ma Marfa es mi tfa
man Paty esta tomando atole
1a La tabla es lila

Completar las siguietes palabras:
El pato tiene plu s
Este p to es p no

La mesa esta muy 1lim a

Completar los cuadros:

Pl
sap
tl
pal
tr
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Estos pasos se siguen para el aprendizaje de las conso-—-—
nantes restantes: c. 4. v. £. b, j. fi. g, h. z. x. w.
El aprendizaje de las consonantes se da en bloques de —-—
siete.
Al terminar el abecedario los nifios deben ser capaces de
leer y escribir cualquier palabra. No se debe olvidar 1la
etapa de reforzamiento.

Dificultades Fonéticas

Se presenta l1la C y la Q: ca, co, cu, ce, ci, que, qui, -
en una misma sesién.

se si
ce ci—-

ca co cu
que qui

An&lisis de Palabras

co cuna
cu Queta
taco
qui cine
ci come
quiso

Cuca coco Ceci Quique
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Formar nuevas palabras:

casa cena gqueso
taco cine quiso
copa come maquina

Estudio de la g y sus combinaciones: ge, gi., ga, gue, --—
gui, go, gu, gie, giii, en una misma sesién.

ge gi
ga gue gui go gu
glie giii

Relacionar la palabra correcta con la lista de en medio.

aguila gui yeguita
giiera gle guerra
guitarra gi gigante
Jesiis Ge Gerardo
juguete ge genera
1ija ga 1iga
hijo jo higo

Estudio de 1a ch

ch

LR XY



chivo chavo mochila
El chivo es de Chucho

La mochila de Chela

Estudi de 1a y — 11

a e i o
Y

1l
Une la palabra con la letra correcta
llanta
llano

yema 11

123
chulo

yuca
soy

rey

Para el aprendizaje de las letras x, K, W no se realizan

carretillas.

Xochimilco

texto

Xochitl es de México
kilo

El kiosco

Las letras v, z, 11 se pueden ensefiar
l11idos de los diversos personajes gque
ensefianza de las consonantes
Ana Vega
Rosa Zapata
Raiil Llano

Wilfrido

kiwi

Wilfrido come kiwis
kiosco

kilémetro

a partir de los apge
se utilizaron en 1la
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NOTA: Aquf solamente se presentan algunos ejercicios re-
presentatives, sin embargo no se debe pasar por alto dque
entre mis juegos y ejercicios de interés para los nifios,
el aprendizaje seri mis efectivo

En la parte de anexos se sugieren algunos ejercicios.
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ETAPA DE REFORZAMIENTO

En esta etapa se presentan mecanismos elementales de 1a
lectura. Al alumno se le presentan ejercicios de lengua

Je y redaccibn.
Se presenta la letra cursiva. Con baseen la muestra el

maestro explicari la forma de hacer los enlaces.
Se hacen diversos ejercicios con la letra cursiva:
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Otro punto dentro de esta etapa es la evaluacién. Se re-—
sume, afina y reorienta 1o estudiado, a fin de conocer -
la situacidn real de cada alumno Yy se procede a nivelar
al grupo.
Se favorece en los alumnos los inicios de una actitud
crfitica y responsable, ademis de darle seguridad de si -~
mismo al verse como alguien capaz de llevar a cabo 1o gque
piensa y proyecta.

La evaluacibén se lleva a partir de las tres dreas en que
se organizaron las actividades: 4rea cognoscitiva., psico
motriz y socio-afectiva.

Dentro del desarrollo de esta propuesta se estimula en -~
forma continua la expresifn oral y escrita de tal manera
que los nifios puedan realizar composiciones desde el mo-

mento en que empiezan a dominar la escritura.

Con el fin dedar continuidad al aprendizaje del mifio en

los aspectos aprendidos ( lenguaje oral y escrito ) y en
l1a primaria se tome en cueanta la labor que al respecto
realizan las instituciones preescolares,

se propoene un -
informe dirigido al maestro del grado subsecuente sobre el
avance del nifio respecto a los procesos de lectura y es-—
critura.

El informe se realiza al finalizar el afio escolar y en
&1 se considera el nivel de conceptualizacidén alcanzado
por el nifio,




CONCLUSIONES

1.

El nifio preescolar es un ser en desarrollo gue presenta
caracterfisticas: fisicas, psicolégicas y soclales Gni--
cas.

Todo educador debe conocer el proceso cognitivo por el
que atraviesa el nifio y adem&s que evoluciona a ritmo -
diferente en cada uno ‘de ellos.

Al tener el conocimiento del proceso evolutivo por el -~
que pasa el nifio, se esta en condiciones de favorecer -
el aprendizaje.

Se debe considerar al nifio como sujeto cognoscente, es
decir como sujeto que permanentemente actda y reflexio-
na para comprender el mundo que le rodea.

Es necesario conocer el nivel en que se encuentra el ni
filo respecto a la lecto-escritura para poder ayudarlo y
orientarlo.

A través del interés el nifio va ir descubriendo su me--—
dio social y construiri8 nuevas estructuras, que dardn -
como resultado la apropiacién de nuevos conocimientos.

La propuesta que se presenta para la adquisicidén de 1a
lecto-escritura parte bisicamente del interés que el ni
fio manifiesta acerca de este objeto de estudio.

La motivacidén es uno de los elementos escenciales para
que se lleve a cabo un mejor proceso educativo.
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14.
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Los diferentes métodos para la ensefianza de la lecto-
escritura seridn eficaces si se estimula en los nifios
el ejercicio de gnosias y praxias como preparacién a
la lecto-escritura.

En la edad preescolar se pueden detectar diversos pro
blemas de aprendizaje, ademis de que es el momento —-—
oportuno para corregir o reforzar alguna area o etapa
del desarrollo del nifio.

La presente propuesta esta considerada como una alter
nativa pedagdgica en. donde se contempla la participa-
cibén de educadores ( pedagogos., psicélogos, maestros
normalistas, etc.), de la familia y del niifo.

Es conveniente integrar la participacidn y apoyo de =

la familia en las actividades requeridas por el nifio.

Como educadores nuestro compromiso hacia con los ni--
fios Yy con nosotros mismos es mejorar cada dia, ademéas
de propiciar un espfritu de investigacién dentro de -
esta d&rea, en diferentes niveles, estratos sociales, -
etc.

Se deben de implementar y propiciar nuevas alternati-
vas: educativas, culturales y sociales gue nos ayuden
a mejorar la ensefianza de la lecto-escritura.

Es necesario llevar un seguimiento del desarrollo edu
cativo del nifio para poder saber en que nivel de con-
ceptualizaciédn se encuentra, y as{ brindarle mejores
opciones.

i
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Como pedagogos se debe de tener una actitud creativa
que nos permita construir y obtener las herramientas
necesarias para abordar los aspectos teéricos y metgo
dolégicos en l1a enseiianza de 1a lecto-~-escritura.
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* Dar oportunidad a los nifios para que describan objetos.
' eventos y relaciones dirigiendo su atencién para hablar
sobre:

Atributos: color, forma Yy textura
Términos cuantitativos: muchos, pocos., etc.
Similitudes y diferencias: igual, diferente, parecido,
etc.
Relaciones espaciales: localizacién, partes., simetria.
Dialogar con el nifio sobre diferentes temas que le integ
resen.

Ayudar a los nifios a crear
No linglif{stica:

formas propias de expresidn.
Lingif{stica:

gestos, mimica, dibujo, danza, etc.
rimas, adivinanzas, etc.

Proponer y transmitir mensajes orales dirigidos a dis--
tintas personas.

cuentos.

Inventar cartas, telegramas, recibos, recados, cuentos.

Prépiciar en los nifios a que participen en diferentes --
eventos de lecto-—-escritura.
Lectura de réculqs, anuncios, propaganda en paredes, cCo-
mercios, etc.

Lectura de cuentos o historias.

Escritura y lectura de rétulos para identificar materia-
les, objetos., salones, etc.
Inventar, ilustrar, dictar e imprimir cuentos o periédi-
cos relacionados con los temas o situaciones elegidas.
Identificar su nombre en gafetes,
sonales.

trabajos y objetos per
Escribirlios cuando sea necesario.

Jugar a encontrar palabras que empiecen con. la inicial de
Su nombre.

e e e AR
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AREA PSICOMOTRIZ

*

L2 I

Seguir trazos y lineas con diferente direccién
Doblar papel

Colorear

Pegar

Recortar

Manipular diferentes materiales

Ubicar objetos tomando como punto de referencia el la-
do derecho o izgquierdo de su cuerpo

Entonar cantos y rimas

Tocar algin instrumento musical

Graficar en el aire el tiempo y la velocidad de 1a mG-
sica gque escucha

Organizar diferentes juegos

Marcar el pulso de una cancidn con palmadas
Dibujar

Saltar, brincar, correr, caminar en una lfnea, etc.
Jugar con pelotas

Jugar Ccon aros

Juegos de rotacidn

Representacién con titeres

Representaciédn dramltica

Ejercicios linguales:

Apagar velas

Hacer burbujas de jabdén

Soplar diferentes pelotas de unicel

Gatear

Ejercicios de lateralidad
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AREA SOCIO-AFECTIVA

Estimular 1la curiosidad de los nifios para que se inte-
resen por aumentar el conocimiento de las cosas de su
entorno.

Crear una atmésfera de aceptacién y seguridad que per-
mita a cada nifio identificarse con su sexo, familia y
comunidad.

Estimular la interaccién con todo tipods manifestacidn
artf{stica como artesanal como medio de divertirse y dis
frutar de la cultura.

Adaptarse a normas sociales

Participar en actividades civicas

Conocer diferentes profesiones de su entorno social
Participar en interaccidén con personas de otro sexo
Participar en juegos colectivos

Contribuir al mejoramiento de la comunidad

Crear un reglamento para €l grupo

Opinar sobre actos de conducta que se presenten en el -
salén.

Ayudarlos a conocer y reconocer sus sentimientos y esta
dos de &nimo.

Dialogar con el nifio cuando se observe triste., molesto,
contento, enojado, etc., y animarlo a hablar de sus sen

timientos.




ETAPA DE MADURACION
COORDINACION MANO-OJO
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Hacer un circulo o pintar de
un mismo color cada dibujo

due comience con a.
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anédliaia eatauctunal 140




ANALISIS DE PALABRAS
ANALISIS ESTRUCTURAL
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ANALISIS DE PARLABRAS

andliaia esatauctunal
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Hacer un circulo
de un mismo coclor
bujo que comience con o.
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O

Hacer un circulo o pintar de
un mismo color cada dibujo
gue comilence con u.



ANALISIS DE PALABRAS

anéliaia fénico

Gvas 1]

Poner atencién a la letra ini-
cial. Buscar otras palabras
cen el mismo sonido.
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ANALISIS DE PALABRAS
andliaia fonico.

Eacrituna
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andliaia fonico
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ANALISIS DE PALABRAS
an&liaia fonice

! 148

C erros

7 XN ceres

perro.
peyra

e careta

%} carreta .

£

corex
\__.\ covrreo pevvo

Hacer un circulo a cada pa-
labra que corresponde al di-
bujo. Comparar los sonidos.
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ANALISIS DE PALABRAS

andlisia fonico. Eacaituaa

Juntar los extremos. Copiar cada leira
que corresponda. Encontrar una palabra
que comience con cada letra. , .
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analisia £bnico. Cacaituna
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==

Buscar palabras que comien-
cen con cada una de 1
tras. Hscribir.




ANALISIS DE PALABRAS

andliaia génico
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vimao
'\ ’ vela
. varmocs
buzo

mallo,

Subrayar -las

palabras que

comienzan con &l sonido de

cada dibujo.



ANALISIS DE PALABRAS

an&lisia fénico.

152

Completar cada palabra con
r o rr segun corresponda.



ANALISIS DE PALABRAS

ané&liaia fonico
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‘I.eer las palabras. Observar
el doble sonido de la g. Ob-
servar la u muda.
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andliaia fonico. Eacnituna
: ' 154

§ - AN-\_

. L.
Distinguir rr fuerte, r suave y r fuerte ini-
cial. Hacer un circulo, wriiangulo o cuadra-

do alredcdor del dibujo cuando corresponda.

Escribir.
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an&liaia eatnuctural. Escnituna
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Completar las
faltan.
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anédliaia eatauctunal. Earcnituna
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Completar las silabas que
faltan.




ANALISIS DE PALABRAS

andliaia fonico. Eacaituna

Decir el nombre de cada di-
bujo. Distinguir el sonido
br. Escribir. ‘
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anéliaia fonico. Cacaltuna

Decir el nombre de cada di-
bujo. Distinguir el sonido
cl. Escribir.
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an&liaia fonico. €acaltuna
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"Decir el nombre de cada di-

bujo. Distinguir el sonido
gl. Escribir. ~
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andliaia fonico. €acnituna
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Ubicar cada palubra donde corresponda

segun contenga cl
cscribir.

sonido tr, pl, br,
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andliania estauctunal
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Hacer- un circulo a la silab:a

que corr e°pon0'1 a cada di-
bUJO
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Escribir la palabra que falta.
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Unir con una linea las le-
tras que sean itguales. .
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Hacer un circulo a la letra
que sea igual a la primera.
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Subrayar la palabra correcta,
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poalcidn en el eapacio. Eacrnituna
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Copiar cada letra segidn la
posicion que corresponde.
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LECTURAS DINAMICAS

LA ESTRELLLA DE LA TARDE

Aparece la estrella amiga cuando se oculta
e) sol. La .noche adn no llega, pero ya la
estrella nos anuncia que vendr&. La estrella
de la tarde es limpia, de clara luz.

Cuando la veas, peguefio, prepSrate a dormir.

UN NINO RISUENO

Un nifio risuefio jugaba en el jardin.

Los pajaritos cantaban en 1o alto del pino verce.
Un sapito asustado contemplaba su juego, mientras
un rubio patito nadaba contento. Un conejito gris
desde su agujero acechaba travieso. Dormitaba ~--—
tranqgquilo un caracolito. Y el nifiito jugaba sin
notar a los animalitos que lo acompafiaban.

EL CORRAL

En la fresca mafianita cantd el gallo: iqui qui ri quit
Las apalomasS blancas respondieron: curru cu tu cu.
Tuc, tuc, tuc, llamd la gallina.

Pfo., pfo. pio, contestaron los pollitos.

Cua, cua, cua, dijeron los patitos dirigiéndose

al estanque: mientras la rana croaba: croac, croac.

croac.
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LA COMIDA

Mami esta haciendo un rico pan; es que hoy

llega temprano Pap4i.

Vamos pronto hermanita, a poner la mesa.

Tu trae los platos; yo los cubiertos; aqui los
vasos sobre el mantel.

iQGé rico aroma., Mam&! ;Ya est8 ese pan!

iQué bien huele! Y...

iAquf esta Pap&! Para todos trae sorpresas

y un ramo de flores para Mam§.

iQué 1lindo ramo! Adornara nuestra mesa para

comer .

LA VENTANA

Tengo en mi cuarto una ventana por donde me
puedo asomar.Por allf veo todas las mafianas

a los nifics que alegres van a la escuela;
al panadero en su bicicleta, con su gran --
canasta de pan. Pasan sefiores que van muy
serios y los autombviles que van de prisa.
All3 va el vendedor con su racimo de globos.
pinas.,

Aquf viene el frutero: trae naranjas,
duraznos y ricos melones.

Pasa un perrito,luego una sefiora y al fin,
puedo mirar un carro que yo

por la ventana,

conozco muy bien. En &1 se va Papi.
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