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%NTRODUCC:CON 

E1 presente trabajo pretende realizar un anáiisis y una -

comparación de 1os diferentes métodos para 1a adquisici6n 

de ia 1ecto-escritura, como son: e1 Método G1obai o Ana1L 

tico, e1 Método Onomatopéyico, e1 Método Si1ábico, e1 Mé­

todo de Hinjares y la Propuesta para e1 Aprendizaje de 1a 

Lengua Escrita de Margarita G6mez Palacios y sus colabor~ 

dores; y con los resultados obtenidos sugiero una propue~ 
ta pedag6gica para 1a enseñanza de 1a lecta-escritura a -

nive1 preescolar~ 

Asimismo esta investigaci6n se apoya en la Eundamen­

taci6n metodo16gica de la Teoría de Jean Piaget y bajo e~ 

tos mismos lineamientos se concibe el proceso de aprendi­

zaje. 

Es parte de este trabajo considerar a la lecto-escritura 

como eje central para disminuir 1os problemas de aprendi­

zaje, además de faciLitar el aprendizaje de este proceso, 

ya que actua1mente nuestro país está atravesando por si-­

tuaciones difíciles entre 1as que se encuentra: e1 nivel 

educativo , por esto es importante proporcionarle al niño 

1os elementos adecuados que le permitan adquirir 1os conQ 

cimientos necesarios para interactuar en la sociedad en -

que se desenvuelve. 

Este trabajo va encauzado a apoyar e1 desarroi1o del niño 

por medio de 1a interacción de éste con los objetos de CQ 

nocimiento, en tanto que sea capaz de decidir, investigar, 

contar, p1antear, inventar, reso1ver problemas, opinar, -



transformar, etc., de ta1 manera que e1 acercamiento con 

1a 1ecto-escritura se convierta en un eiemento de conoci 

miento con un verdadero significado para e1 niño. 

Dentro de1 proceso de aprendizaje intervienen diferentes 

factores entre 1os más frecuentes que de a1guna manera -

afectan este proceso son 1os siguientes: ma1 manejo fami 

1iar, fa1ta de estimu1aci6n, 1a ma1a ap1icaci6n de1 mét2 

do, prob1emas econ6micos, etc., por eso dentro de este -

trabajo se abordan estos aspectos con e1 fin de encami-­

nar y/u orientar 1a 1abor docente de aque11as personas -

que tienen contacto con 1a enseñanza de 1a 1ecto-escrity_ 

ra en niños de nive1 preescoiar. 



°CAPITULO I 

P~s~o1og~a de1 Aprend~zaje 

Para poder comprender mejor e1 proceso de aprendizaje que 

se va desarro11ando en e1 niño, es necesario conocer 

funciona e1 cerebro humano, ya que e1 cerebro recibe in~­

formaci6n de natura1eza sensoria1 ( auditiva, tácti1 y vi 

sua1) así como de los nervios que contro1an los músculos. 

El sistema nervioso esta formado de cé1u1as denominadas: 

Neuronas. 

" La neurona es el eiemento procesador y transmisor de in 

formaci6n tanto de1 sistema nervioso central (encéfa1o y 

médula espina1), como de1 sistema nervioso periférico --­

(nervios y otras estructuras fuera del sistema nervioso -

centra1).Las neuronas pueden recibir informaci6n acerca -
de1 ambiente, provocar movimientos musculares y secrecio-

g1andu1ares. Son sotenidas y protegidas por las célu-

1as g1ia1es, todas poseen un cuerpo celu1ar con un núcleo 

que contiene la informaci6n genética de la célula (ADN). 

La mayor parte de las neuronas tienen una prolongaci6n -­

llamada ax6n, también tienen dentritas (extensiones lar-­

gas y ramificadas) y a través de éstas las neuronas reci­

ben la informaci6n y por los axones transmiten la inform~ 

ci6n a 1os múscu1os y g1ándulas, dicho contacto se llama 

sinapsis". (1) 

Las neuronas pueden recibir muchos mensajes sinápticos -

al mismo tiempo y es la suma tota1 de 1as corrientes si-­

nápticas excitatorias e inhibidoras la que decide si una 
cé1u1a se dispara o no. Por 1o tanto cada neurona actúa -

sumando informaci6n de varias fuentes y decide sobre 

viar o no informaci6n a otras cé1u1as. 

Médu1a Espina1. " Es una estructura 1arga parecida t~ 

(1) SEP. 1993. Fisiología del Aprendizaje. pág. 25 



2 
l.1.o, compuesta de _cuerpos de_ cél.ul.as nerviosas y axones 

operando como un camino q-Ue cori.duC:E! 1a. -informaci6n sen­
sorial. a1. cerebro y que trá~~~-:i.t8:"_'.l."os. --linp~1SOs .motores 

desde el. cerebro a l.os rnúá~~-1.0~. Cont.ró'ia todas l.as a~·­
tividades corporal.es desde ~e1 1 -'Cue110 ·ha;:i~_-·:;ba·j-~ Y t-am­

bién está impl.icada-'. en_- <l.~S :.,;~-f-1e-fo~ · !3_e~so~iomo_t~r_es s_i!!l 
pLes!' (2) .,.;.-:,.' ·· ,· 

:· >..,'~ ·'.: .. ::::.:.-~: 
Tronco Cerebral.. Recibe "info,;~~~-f6~ "de-·var:l.os. ¡,;~n-t:LdOs 
a través de l.as regioné~- .~ens~ri·a~e-~,- d~_:;·-_·1.;.":_.Vi~i6n_~ oí-­
do, el. gusto, del. equii_i~~-~o·. o_,. ci_~Í:_ t~~~~~'.·;·d~i.· á·r~a- fa--­
cial.. Control.a 1.a activid~d :t'..ri~o1'úri·t~r·1~. de· l.a 1engua,­

l.aringe, ojos y 109 m6scul.~s>~--~~ciá'ie~ .. a través de neurg, 

nas motoras. 
:-T, ·-· 

E1 Cerebe1o unido a 1a parte posterior de1 tronco cere­

brai, está reiacionado con 1a coordinaci6n de 1a activ.!. 

dad motora. 

E1 Cerebro. Es 1a parte más desarro11ada de1 sistema -­

nervioso, contiene e1 hipotá1amo que es e1 encargado de 

mantener e1 equi1ibrio de varios sistemas corpora1es. -

principa1mente por su re1aci6n con c1 sistema end6crino 

que 1ibera 1as hormonas necesarias en ei cuerpo: e1 -

tá1amo actúa como centro de re1evo de 1a corteza: 1os -

gang1ios basa1es que son grandes grupos de cuerpos ce1~ 

1ares imp1icados en c1 movimiento corpora1 y 1a corteza 

cerebra1 que es 1a capa exterior de1 cerebro y está im­

p1icada en 1as funciones de más a1to nive1. 

E1 Hipotá1amo.''Se ha11a debajo de1 tá1amo y además de 

1as funciones mencionadas anteriormente. se encarga de_ 

(2) Idem.pág. llB 
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contro1ar y mediar cU.nciones ~a1es como:_ ·comer_. beber, -

1a regu1aci6n de 1a temperatura, 1a. sexua1idad, i~a, te­
mor, entre otrasr (3) 

E1 Sistema Limbico. Conjuntamente está formado por e1 -­

área septa1, .e_1 hipoc·ampo, 1a am!gda1a y partes de1 tá1!!,. 

mo y estos parecen mantener un equi1ibrio entre estados 
emocionaies opuestos. La memoria también constituye una 
funci6n importante de este sistema. 

La Corteza Cerebra1. Es 1a parte de1 cerebro que nos ha­

ce humanos, e1 1ugar donde in~eriorizamos y después fi1-
tramos y damos sentido a 10 que vemos, oímos y percibi-­
mos. "Se ha dividido en dos hemisferios ( 1a mitad izqui.!t!: 

da y derecha) y éstas a su vez en cuatro áreas diferen-­

tes 11amadas 16bu1os. 
E~ fronta1 que contiene 1as cortezas prefronta1, premot2 

ras y motoras, e1 tempora1, e1 parieta1 y e1 occipita1. 

E1 16bu1o tempora1 desempeña un pape1 importante en 1a -

percepci6n auditiva y en a1gunas funciones de aprendiza­

je y memoria.El 16bu1o parietal desempeña una funci6n en 

cuanto a 1a percepci6n espacial. 1a táctil y la imagen -

corpora1. El 16bulo occipital principa1mente ocupa de 

1a visi6n. 

E1 hemisferio izquierdo norma1mente contro1a e1 1enguaje. 

e1 pensamiento numérico y el ana1!tico. mientras que el­

hemisferio derecho dirige las habi1idades artísticas. m~ 

sicales y espacia1es comp1ejas. Ambos hemisferios se co­

munican a través de un cuerpo ca11oso, un gran haz de -­

axones :.•(4) 

(3) Idem.pág. 114 
(4) ~pág. 108 
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Aunque no siempre e1 1enguaje está controJ.ado por e1 he­

misferio izquierdo, en aJ.gunas personas es e1 hemisferio 

derecho e~ que se encarga de contro1ar el. J.enguaje, en -­

otras es contro1ado por ambos. La J.ocaJ.izaci6n de1 J.en-­
guaje está reiacionada de a1guna manera con 1a dominan-­

cía J.ateraJ.. 

Sistema Nervioso Periférico. Es aqueJ.J.a parte de masa -­
nerviosa que se haJ.J.a situad~ afuera del. cráneo y de J.a 
coJ.umna vertebral., es decir que no posee un caparaz6n o 

conducto 6seo que J.a proteja. Su funci6n escenciaJ. es e~ 

tabJ.ecer reJ.aciones entre eJ. individuo y el. medio exte-­
rior. En conexi6n con el. sistema nervioso central. reguJ.a 

J.a vida de re1aci6n. 

Los nervios o fibras nerviosas, parten del. sistema ncr-­

vioso centra1 y se extienden por todo e1 resto de1 cuer­

po. Los nervios craneales ( 12 pares) salen del tronco -

de1 encéfalo e inervan la cabeza y el cuello; los ner--­

vios espinales (31 pares) son mixtos, poseen neuronas sen 

seriales y motoras, parten de la médula inervando el --­

tronco y las extremidades. 

También el sistema nervioso periférico incluye dos cade­

nas de ganglios y nervios situadas a ambos lados de 1a -

columna vertebral formando el sistema nervioso aut6nomo. 

Para poder entender mejor la fisiología del aprendizaje, 

será necesario entender los dispositivos básicos que in­

tervienen en todos los procesos de aprendizaje, los as-­

pectes más elementa1es de la actividad nerviosa superior 

y finalmente las funciones superiores. 
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Dispositivos Básicos de Aprendizaje 

" E1 aprendizaje es un proceso que detrmina una modifica-­

ci6n de1 comportamiento de carácter adaptativo, siempre 
que 1a modificaci6b de 1as condiciones de1 ambiente que 10 

detrminaron sean suficientemente estab1e"" .. (5) 

Para que este proceso tenga 1ugar es indispensab1e 1a in-­

tervensi6n de un conjunto de actividades neurofisio16gicas 
en 1os sectores superiores de1 Sistema Nervioso Centra1,--

1as cua1es se denominan: Dispositivos Básicos de Aprendiz~ 

je. 

A continuaci6n se describirán a1gunas características de --

1os dispositivos básicos de aprendizaje .. 

Motivaci6n 

E1 aprendizaje no se puede dar sino existen 1as condicio-­

nes adecuadas en e1 sistema nervioso centra1 que 10 hagan 

posib1e, as{ 1a motivaci6n ha sido definida como " e1 con­

junto de condiciones que hacen posib1e e1 aprendizaje, es 

más que 10 hacen necesario". (6) 

Para a1gunos teóricos e1 reforzamiento produce motivación, 

otros consideran que esta definida por e1 conjunto mismo -

de condiciones básicas de1 sistema nervioso centra1. 

Atenci6n Fásica y Tónica 

La sustancia reticu1ar ejerce una acci6n sobre 1a tota1i-­

dad de 1a corteza cerebra1 mediante fibras que a1canzan a 

esta Ú1tima de modo difuso y genera1izado. 

(5) Azcoaga Juan. 1981. ~rendizaje fisio16gico y aprendi 
zaie pedagógico. pág. 59 

(6) ~ pág. 63 
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As{ cua1quier estimulaci6n de 1a sustancia reticular de-­
termina una excitac:i6n corresporÍ.dient.e· de .1a-·tota1idad de 

1a corteza y por consiguiente una e1evac:i6n -·de· su tono -­

funcional. 
La estimu1aci6n de 1a sustancia reticu1ada tiene dos ti-­

pos de respuestas: Una rápida que tiene una re1aci6n ret.f. 
c:ulocortical y una lenta que indica la existencia de 
rias neuronas interpuestas. 

Se han distinguido dos tipos de atenci6n: 

Fásic:a. Sería un fen6meno muy ligado a1 reflejo de orien­
taci6n y a la estimu1aci6n súbita tanto de la sustancia -
reticular como del sistema talámico.Para que se lleve a -

cabo este tipo de atenci6n debe coexistir una estimula--­

ci6n sensorial con grado definido de alerta cortical. en 
estas condiciones la estimulaci6n determina 1a respuesta 

atencional .. 
T6nica .. Corresponde al mantenimiento de un nivel adecuado 

de receptividad de uno o más canales sensoria1es.E1 mant~ 

nimiento de este nive1 de receptividad estaría garantiza­

do además por estimulaci6n. 

Sin embargo 1os dos tipos de estimulaci6n se inf1uyen 

c{procamente .. 

E1 contro1 de atenci6n de los niños es muy importante pa­

ra la enseñanza.Pero es más importante lo siguiente: la -

fa11a para foca1izar la atenci6n y la habilidad para enf2 

car y canalizar información perceptiva consistentemente -

correcta• es un transtorno de mecanismos y funciones de -­

aprendizaje que no permiten un desarrollo cognitivo ade-­

cuado .. 
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Por esta raz6n nuestro pensamiento se dirige a1 modo de -
l.a presentaci6n de 1a informaci6n y no si.mpl.emente al. con 
trol. de l.a atenci6n. 
El. autocontrol. de l.a atenci6n es el. resul.tado de un buen 

rendimiento a nivel. cognoscitivo. 

llabituaci6n. 
Es cuando un estímul.o externo produce el. refl.ejo de orie!!. 

taci6n y se repite varias veces, ese refl.ejo se aten6a y 
termina por desaparecer,por inhibirse. 

Sensopersepci6n. 

La sensaci6n correspond~ a l.a recepci6n de estímu1os sim­

pl.es y l.a percepci6n se refiere a l.a combinaci6n de éstos 

estímulos en estructura más compl.eja. Así l.os procesos -­

sensoperceptivos son procesos de aprendizaje. 

Maduraci6n. 
se puede considerar como el. estado de excitabil.idad 6pti­

ma para iniciar un condicionamiento, como una de 1as con­

diciones de1 sistema nervioso centra1 que hacen posib1e -

comenzar un proceso de aprendizaje. Para que se 11eve a -

cabo e1 aprendizaje de 1a 1ecto-escritura es necesario -­

que c1 niño haya aicanzado cierta maduraci6n en su dcsa­

rro11o cognitivo, motriz, afectivo y socia1. 

La maduraci6n esta íntimamente re1acionada a factores in­

herentes de1 organismo. ~seg6n Piaget 1a maduraci6n cere­

bra1 suministra cierto n6mero de potencia1idades que se -

rea1izan más tarde en funci6n de sus experiencias de1 me­

dio socia1 (aprendizaje)•• (7) 

Actividad Nerviosa Superior 

Pav1ov definía a ia actividad nerviosa superior como 1a -

actividad rea1 de 1os hemisferios y de 1a regi6n cortical 

(7) Nieto Margarita.1988. §l niño disléxico. pág. 7 
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subyacente ••• actividad que asegura 1as re1aciones norma-
1es más comp1ejas de1 organismo con su ambiente. 

La actividad nerviosa superior tiene 1ugar mediante una -
dinámica acci6n de 1a excitaci6n {faci1itaci6n) y 1a inh.,L 
bici6n (b1oques funciona1es) que se demuestra en todos 

1os nive1es funciona1es de1 sistema nervioso. 

Dentro de 1a actividad nerviosa superior encontramos: 

Ref1ejos. Es una respuesta particuiar en un organismo da­

do ante una determinada seña1 (estímulo) de1 ambiente, -­

que expresa la presencia de un estímu10 de respuesta ob1..!:_ 

gada. 

En 1a e1aboraci6n de un reflejo condicionado, interviene -

un factor inicial~ un reflejo incondicionado, es decir un 
reflejo que en todas y en cualquier circunstancia provoca 

1a misma respuesta en todos 1os individuo de 1a misma es­
pecie. 

se pueden considerar que 1os ref1ejos incondicionados caen 
en a1guno de estos grupos: 

* A1imenticios * Sexua1es * socia1es 

* Defensivos • De Orientaci6n 

A partir de 1as respuestas incondicionadas que cada uno -

de e11os produce, es posib1e e1aborar ref1ejos 

nadas. Requiriéndose como condiciones: 

a) Un estado de excitabilidad 6ptima 

condicio-

b) La presencia de un estímulo neutro procediendo a1gunos 

segundos a1 incondicionado 

c) La repetici6n, un número suficiente de veces de esta a­

sociaci6n hasta que e1 est!muio neutro provoque 1a re~ 

puesta. 
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Funciones Cerebra1es Superiores 

Estos son ios procesos que han sido adquiridos por apren­

dizajes fisio16gicos desde 1a 1actancia en ade1ante, con­

sider&ndose como funciones cerebra1es superiores a ias -­

praxias, gnosias y e1 1enguaje. 

Praxias. La actividad motora no puede ser entendida como 

una funci6n eferente de1 sistema nervioso, sino es preci­

so tener en cuenta que cada movimiento imp1ica un regis-­

tro en 1a corteza cerebra1 bajo 1a forma de aferencia pr2 

pioc:eptiva .. 

La actividad motora tiene dos funciones al poder organi-­

zar un condicionamiento utilizando un movimiento pasivo,­

e1 es1ab6n aferente esta constituido por los estímulos de 

los músculos, tendones y articulaciones: y segundo hay -­

una zona de 1a corteza cerebra1 cuyas funciones consisten 

en c1 aná1isis y s{ntesis de ta1es aferencias propiocepti 

Existen praxias simp1es que corresponden a una actividad 

c1emental como: un gesto. elevar las cejas. succionar. -­

etc. 

Otras praxias son más cornp1ejas e incluyen procedimientos 

instrumenta1es como: 1a uti1ización adecuada de las tije­

ras. el pince1. de1 compás. etc-

Gnosias. E1 curso de organizaci6n de una gnosia consiste 

en 1a aferencia simultánea de un conjunto de estímulos -­

que 1lcgan a la corteza cerebral.creando las condiciones 

adecuadas para una s{ntesis. Hay diversas condiciones que 

actúan como reforzamientos. As{ es por que la adquisición 

de una gnosia esta ligada a ciertas circunstancias que 

son necesarias Cmotivaci6n) y existe la posibilidad de --

- --~------------
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11amar 1a atenci6n sobre a1gunos est!mu1os especia1es. 

Existen gnosias simp1es como: gnosias visua1es, tácti1es, 

gustativas, o1fatorias y gnosias comp1ejas como 1as visu2 

espacia1es, apractognosias, 1as gnosias tácti1es comp1e-­

jas, etc. 

Y por Ú1timo está el lenguaje, as! en las primeras etapas 
de1 desarro11o de1 niño comienzan 1os procesos de aprend.!.. 

zaje a participar como factor causa1 de la adquisici6n -

de1 1enguaje. Este proceso se exp1icará más deta11adamen­

te en los siguientes capítulos. 
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Teoría Ps~cogen~t~ca de Jean P~aget 

A través de varias investigaciones Piaget ha 1ogrado demos­

trar, que es a partir de sus primeras experiencias de vida 

que e1 niño va a~construyendo y estructurando su pensamien 
to así como su persona1idad. 
Piaget se preocup6 por indagar en 1as re1aciones existentes 

entre e1 individuo y el medio. 

Es e1 niño quien construye su mundo a través de acciones y 

ref1exiones que realiza a1 relacionarse con objetos, acont~­

cimientos y procesos que conforman su realidad. 

El enfoque cognoscitivo de Piaget parte de la re1aci6n que 

establece el niño con P.1 objeto, es decir un enfoque bidi-­

reccional interviniendo en este proceso una serie de cleme~ 

tos que darán lugar a estructuras progresivas del pensamiell 

to. 

A partir de estos principios es que Piaget consideró a la -

educación como una manera de formar individuos capaces de -

una autonomía intelectual y moral respetando a ésta misma -

en el pr6jimo. Es una condición formadora de1 propio desa-­

rro110 natural- es decir que el ser humano requiere de un -
medio social adecuado para que se lleve a cabo un proceso -

formador. 

Es a partir de estos procesos que Piaget postula su Teoría 

Psicogenética dividiéndola en cuatro grandes etapas- que a 

continuaci6n se desarrollan y explican- haciendo más énfa­

sis en la etapa preoperacional ya que es en ésta donde se 

encuentra el niño en edad preesco1ar. 
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La teoría de Piaget resuita de 1a combinación de1 aspecto 

cognitivo con variab1es maduraciona1es. Considera que 1a 

función de1 medio consiste en nutrir e1 cerebro infanti1 

en desarro110. sin embargo este proceso supone una dob1e 

funci6n: en e1 Proceso de crecimiento por una parte, e1 -

potencia1 nativo se rea1iza bajo 1a inf1uencia de1 ambie~ 

te de modo que ia capacidad para aprender es producto de 

esta interacci6n; por otro 1ado esa capacidad para apren­

der se ap1ica a un determinado aprendizaje que esta en r~ 

1aci6n con ei ambiente y a1 que 1a capacidad natura1 debe 

estar subordinada. 

En e1 proceso de aprendizaje 1a experiencia tiene un pa-­

pe1 fundamenta1 y Piaget 10 expone de 1a siguiente forma: 

l."Ejercicio. Un tipo de aprendizaje repetitivo que no -­

exige esfuerzo. es decir que es continuo, puede ser as 

tivado por ei propio niño antes que por estímulos am-­

bienta1es. Por ejemp1o 1a eficacia que tienen 1os ni-­

ños de patear, voltear 1a cabeza, abrir y cerrar ias -

manos. etc .. 

2 .. Experiencia Física .. Aquí se aprenden las propiedades -

de 1os objetos, generaimente por medio de la manipula­

ci6n .. Por medio de este proceso e1 niño obtiene infor­

maci6n que 1e es necesaria para reso1ver problemas ab~ 

tractos .. Al permitir1e que aprenda por medio de la ex­

periencia física directa se le da la oportunidad de e~ 

plorar por él mismo su mundo, éstos principios consti­

tuyen el ••aprendizaje por descubrimiento••. 

J .. Experiencia L6gica-matemática .. El aprendizaje depende 

más de las propiedades especiales de la interacci6n --
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sujeto-objeto que de 1a experiencia física. Se trata de1 
proceso en que e1 niño e1abora reglas 16gicas abstractas 

acerca de 1as propiedades de los objetos, a estas reg1as 

Piaget 1as denomina estructuras cognitivas.Un ejemplo de 
este aprendizaje es 1a reso1uci6n de operaciones matemá­

ticas e suma, resta, mu1tip1icaci6n, divisi6n). 
Se puede decir que la experiencia lógico-matemática con­

siste en un proceso interno de abstracci6n resuitante de 

1a experiencia física y de1 ejercicio~-( a) 

Piaget agrega otro c1emento más a su teor!a:La equi1ibr~ 

ci6n, que constituye el papel fundamenta1 del desarrollo 

y es necesaria para coordinar la maduraci6n, la experie~ 

cia física del ambiente y la experiencia social. 

Se trata de una necesidad innata de equi1ibrio entre e1 

organismo y su medio ambiente, así como de equilibrio -­

dentro del organismo. 

La equi1ibraci6n es el proceso responsable del desarro--

110 intelectual en todas las etapas de maduraci6n y es -

el mecanismo por cuyo efecto el niño pasa de una etapa -

del desarrollo a 1a siguiente. 

Durante este proceso de equilibraci6n intervienen dos 

elementos: la asimilación y la acomodación. 

Para Piaget el ser humano modifica la información que le 

proporciona el objeto para adapatarla a sus esquemas co~ 

nitivos lo que vendría siendo el proceso ·de asimi1aci6n. 

E1 proceso de significar simplemente por ser lo que es,­

es esencialrnente un proceso asimilatorio,es decir se .tra 

ta de1 proceso de dar significado cuando se evoca al sis 

nificante. En otras palabras el significante adquiere -­

significado cuando es asimilado a los esquemas que repr~ 

( 8) Swenson C. 1991. Teorías !!!!...!.. Aprendiza ie. pág. 387 
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sentan l.os hechos significados, esto es al. correspondicll 

te significado y a su vez estos esquemas son modificados 

para adecuarios a 1a informaci6n que se incorpora "'proc~ 

so de acomodaci6n". E1 proceso cognoscitivo no termina -

aqu{, ya que l.as actividades que desarro11a e1 sujeto p~ 

ra aproximarse a1 obj cto l.c permiten transformar profunde_ 

mente y constantemente sus esquemas cognoscitivos. 

Piaget cl.asifica l.as funciones rel.ativas a estos dos pr2 

cesos ( acomodaci6n yºasimil.aci6n) de 1a siguiente mane-

Acomodaci6n 

* Efectos del. presente: acomodaciones simpl.es 

• Efectos del. pasado: representaciones e imágenes 

Asimil.aci6n 
* Efectos del. presente: incorporación de datos a l.os es­

quemas adecuados 

• Efectos dc1 pasado: conexiones estab1ccidas entre los -

esquemas y otros cuyo significados son meramente evoca­

dos para la percepci6n presente. 
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ETAPAS DEL DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA SEGUN PIAGET 

Período sensomotor. En este período se hace notar 1a fal.ta 

de ia funci6n simb6l.ica, el lactante todavía no presenta un 

pensamiento, ni afectividad 1igada a representaciones que 

permitan evocar a l.as personas u objetos ausentes. 

Piaget considera que la '"intel.i.gancia se manifiesta en pa-­

trones organizados de acciones motoras y sensorial.es. La -

cognici6n del. niño aparece como el. resu1tado de una intel.~ 
gencia pre-simb6l.ica, pre-representacional. y pre-reflexi-­

va." e 9) 

Con l.a ayuda de sus 6rganos motores y de manera sensorial. 

el. bebé va conociendo el sentido de anticipar o reconocer 

objetos y sucesos famil.iares. 

Piaget dividi.6 a este período en seis subestadios de 1a si­

guiente manera: 

l. Primer Estadio. (0-1 mes) 

En e1 momento del nacimiento ia vida mental se reduce al -

ejercicio de los reflejos. es decir de coordinaciones sen­

soriales y motrices heredadas que corresponden a tenden--­

cias instintivas. Los reflejos no tienen un papel pasivo -

sino por el contrario manifiestan desde el principio una -

actividad que prueba la existencia de una asimi1aci6n sen­

sorio-motriz precoz. 

Las primeras reacciones de la primera semana son fundamen­

taimente: los reflejos de succi6n y de prensi6n. 

Piaget señala que el esquema de succión trata de asimilar 

e1 est!muio (pez6n) a través de1 ejercicio (repetici6n de 

ia succi6n) hasta poder el esquema acomodarse totalmente -

a1 estímulo. 

(9) García Sicilia y Otros. 1992. Psicología evolutiva y 
educación preescolar. pág. 99 
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••otros est{mu1os posteriormente son incorporados dentro -

de este esquema como 10 son: e1 pu1gar, e1 de aprehensi6n, 

resu1tando su desarrol1o bastante simi1ar a1 de succi6n". 

(10) 

Se puede sintetizar 1a actividad de1 primer estadio de 1a 

siguiente manera: 

Estabi1izaci6n y mejoría en 1a ejecuci6n de 1a conducta -

ref1eja. 

Tendencia de ref1ejo a repetirse aún sin est[mu1o exte--­

rior, cuando ha sido estimu1ado desde afuera. 

Una tendencia genera1izadora de1 ref1ejo que 1e 11eva a -

adaptarse a numerosos cstímu1os que a su vez son capaces 

de estimu1ar e1 ref1cjo. 

Segundo Estadio. (1-4 meses) 

Las primeras adaptaciones adquiridas y 1as reacciones ci~ 

cu1arcs primarias. 

Durante estos meses los esquemas asociativos con funcio-­

nes tales como: succionar. mirar. escuchar. voca1izar y -

presionar se repiten varias veces a1 d{a. Todavía no exi~ 

te una intencionalidad en la acci6n. decir no hay un -

fin predeterminado. 

E1 bebé todavía es muy egocéntrico y 1a motivaci6n est~ -

dada por un estímu1o. 

Es en este estadio que se comienza a dar 1a coordinaci6n 

entre varios sistemas como el de la visi6n, audici6n. su~ 

ción ~- de prensi6n. 

Tercer Estadio. (4-8 meses) 

Reacciones circu1ares secundarias 

E1 bebé comienza paulatinamente a tener más interés en su 

ambiente y 1as reacciones circulares se hacen más a1o ---

(10) L6pez. Rafael. 1990. El niño Y.. §.Y_ inteligencia. pág .. 42 
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céntricas, se interesa por 1as actividades que es capaz -

de crear con 1a vista y 1os sonidos. 

A partir de este período e1 bebé muestra un creciente in­

terés en 1os efectos de sus acciones sobre 1os objetos -­

y sucesos de1 exterior. 

E1 tercer estadio constituye por 10 tanto e1 comienzo de-

1a intcnciona1idad en e1 acto. 

Cuarto Estadio. (B-12 meses) 

La coordinaci6n de 1os esquemas secundarios. 

E1 criterio de su aparici6n reside en 1a coordinación de 

1os esquemas secundarios entre sí, para que dos esquemas 

ais1ados se encuentren coordinados uno con otro en un ac­

t~ es necesario que e1 sujeto se proponga a1canzar un ob­

jetivo no directamente accesib1e y propicie así 1a apari­

ci6n de otros esquemas re1ativos a otras situaciones .. 

''A1 coordinar ios esquemas que constituyen los instrumen 
tos de su inte1igencia, e1 niño aprende a poner en rela­

ción las mismas cosas entre sÍ''.Ql) 

En la medida que el niño empieza a coordinar dos accio---

independientes, es como llega a ser capaz de buscar -

los objetos y de otorgarles un valor independiente del -­

yo. 

El sujeto empieza a descubrir que existe un contacto es­

pacial entre la causa y e1 efecto, y que de este modo cua~ 
quier objeto puede ser fuente de la actividad. 

Quinto Estadio. (12-lBmcses) 

Los nuevos descubrimientos mediante la experimentaci6n -­

activa. 
En este estadio ya se marca una diferencia entre los me-­

dios y los fines caracterizando de este modo los primero~ 

(11) ~ pág .. 58 
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actos de inte1igencia, asegurando una re1aci6n entre 1os 
objetos y e1 comienzo de 1a constituci6n de 1os objetos -
rea.2.es. 

Este estadio es ante todo e1 estadio de 1a e1aboraci6n de1 

objeto."Se caracteriza por 1a constituc::i6n de nuevos esqu!!. 
mas debidos no a 1a mera reproducci6n de 1os resu1tados -­

fortuitos, sino a una especie de experimentaci6n o 1a bús­

queda de 1a novedad en cuanto ta1".n2) 
También es aquí que se reconoce 1a coordinaci6n dirigida a 
través de nuevos medios. 

Por primera vez el niño se adapta a situaciones desconoci­

das no solamente utilizando los esquemas adquiridos, sino 

también buscando y encontrando nuevos medios. 

De aqu! se derivan por una parte el funcionamiento de 1a -
inteligencia y por otra 1as categorías esencia1es de1 pen­

samiento concreto. 

sexto Estadio. (18-24 meses) 

La invenci6n de 1os nuevos medios mediante combinaci6n men 

ta1. 

Este nuevo tipo de conductas caracteriza 1a inte1igencia -

sistemática.Muchos autores coinciden, entre e11os Clapare­

de.Koh1er, Rigano,en 1a aparici6n de un momento esencia1 -

en e1 desarro11o de la inteligencia: '' aque1 en que la con 

ciencia de 1as re1aciones es 1o suficientemente profunda, 

para permitir una previsi6n razonada, es decir una inven-­

ci6n que opera por mera combinaci6n mental''.(l~ 

Con ia invenci6n mediante combinaci6n mcnta1. se puede ha­

b1ar de un nuevo proceso de aplicaci6n ya que toda inven-­

ci6n supone una combinaci6n mental de esquemas ya elabora­

dos y por lo tanto combinaciones originales. 

(12) Idem.pág. 253 
(13) Idem. pág. 317 
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En este estadio e1 niño se encuentra en una situaci6n nu2 
va para é1, ios obstácu1os que surgen entre sus intencio­
nes y 1a consecuci6n de 1a fina1idad exigen una adaptación, 

es entonces preciso encontrar 1as medidas adecuadas. 
Durante e1 período que abarca desde e1 nacimiento hasta -

e1 fina1 de 1a primera infancia, e1 sistema cognitivo hu­
mano experimenta cambios transcendenta1es.E1 sistema cog­

nitivo de1 bebé es de carácter sensoriomotor, 1a suya es, 

una inte1igencia puramente ref1exiva, práctica y de repe­

tición. 

Período PreoperacLona1 (2 a 7 años) 

"~este período encontramos e1 término de representaci6n -
en dos sentidos:primeramente se refiere a 1o que una per­

sona conoce y como est~ estructurado y organizado ese co­

nocimiento en la memoria.En el otro sentido se refiere al 

uso de símbolos. 

Al inicio del período preoperacional ap~rece la funci6n -

simb6lica o capacidad representativa como un factor deteL 
minante para la evoluci6n del pensamiento~(l4) 

Esta funci6n consiste en la posibilidad de representar o~ 

jetos, acontecimientos, personas, etc. 

En este momento el niño parece ser un investigador perma­

nente. rnvestiga su ambiente de tal manera que todos los -

días recrea nuevos símbolos que utiliza en la comunicaci6n 

consigo mismo y con otros. Estos símbolos todavía tienen -

una interpretaci6n personal para el niño, debido a que los 

significados para él son diferentes que para el adulto, a 

pesar de utilizar el mismo lenguaje no siempre tienen el 

mismo marco referencial para comunicarse, por que el pen­

samiento del niño es preconceptual y el del adulto ya es­

tá estructurado. 

(14) SEP. 1982. Apuntes~ !tl_ desarrollo infantil. 
pág. 20 



21 

Progresivamente, a través de muchos momentos intermedia­
rios, el. niño va 11.egando a 1a construcci6n de signos, -
cuyo máximo exponente es el. 1enguaje ora1 y escrito. 

El. l.enguaje también es un medio para sudesarrol.l.o.E1 ni­
ño repite pal.abras y l.as reiaciona con objetos visibl.es 

o acciones vivenciadas y experimenta su mundo excl.usiva­

mente. desde un punto de vista egocéntrico. 
"Es e1 1.enguaje quien reempl.aza a1 desarrol.l.o sensoriom2 

tor. ahora su pensamiento esta dado por pa1abras. en 1.a 

comunicaci6n estabLece un vtncu1o mediante el. 1enguaje -

verbal. o no verbal.. entre e1. pensamiento y l.a pal.abra" .. 
(16) 

El. l.enguaje 1.1.ega a ser posibl.e en el. momento en que el. 

niño avanza en su respuesta circul.ar primaria de autoimi 

taci6n. pasa de t1n proceso espontáneo a la imitaci6n que 

1e ofrece un cúmulo de nuevos simbolos de objetos repre­

sentados por signos. 

Por lo tanto aquel juego que implique uso de1 lenguaje e 

imitaci6n. 10 llevará a la comunicaci6n con e1 mundo ex­

terior. para su propia socializaci6n. 

E1 niño a los 2 años tiene un pensamiento egoc~ntrico 

~orque se basa en la autoreferencia. 
E1 uso del lenguaje le proporciona al niño una idea de 

proximidad dirigida as{ mismo. teniendo relaci6n para él 

todo lo que suceda en forma secuencial. es decir el niño 

intuye que un hecho seguido de otro, debe tener una rel~ 

ci6n de proximidad o causalidad. 

Es a partir de la repetici6n de experiencias que el niño 

tiene configuraciones perceptuales: 

ú6) ~ pág. 23 
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Cua1quier _cambio de configuraci6n modifica 1a predicci6n 
y por e11o no hay· conservaci6n genera1izada .. 

E1 pensamiento es irre1evante .. 

So1o hay conciencia de 1as re1aciones percibidas o con-­
cretas, pero no conoce ningú~ sistema de posib1es trans­
formaciones de estas re1aciones y por 10 tanto, para é1 
no tiene importancia c1 cambio de una configuraci6n 
otra. 
La interpretaci6n de 1a vida es abso1utamente ciara des­

de su propia 16glca .. Piaget marca dos fen6menos caracte­

rísticos de esta edad: 

l. E1 niño juzga 10 ocurrido de acuerdo a su apariencia 

exterior, siendo un proceso a nive1 intuitivo de internA 

1izaci6n y simbo1izaci6n que permitirá más tarde e1 raz2 

namiento .. 

2 .. E1 niño rea1iza experiencias en e1 aspecto cua1itati­

vo o cuantitativo sin percibir 1as dos a1 mismo tiempo o 

una re1aci6n entre e11as.Todav{a no 11ega e1 niño a re1~ 

cionar conceptos de objeto, espacio y casualidad, con un 

concepto de tiempo. 

E1 niño adjudica a otra persona o a los objetos un po-­

der que tiene, porque su pensamiento ref1eja 1a inca­

pacidad de diferenciar entre sus propios actos y 1os de1 

objeto. 

Esta atribuci6n de poder conduce a 1a ''identificaci6n" 

que Piaget describe as{: 

"E1 nifio se siente muy cerca de quien o quienes satisfa­

cen sus necesidades prioritarias. Los e1ige como mode1os 

a imitar y durante años 1os conserva como patrones para 

rea1i:z.ar sus juicios de vaior ••• ". (17) 

{17) ~pág. 23 
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Al.rededor de I.os tres affos el. juego simb6lico es impor-­

tante, se une a1 I.enguaje ya que en ambos se util.izan -

símbol.os sociales como la pal.abra, que no nace sola, si-

. no a partir de I.a organizaci6n de l.os esquemas que se for­

maron gracias a l.as experiencias sensoriomotrices y com­

plementan conceptos de I.os objetos que se pueden manejar 

físicamente. 

Es I.a etapa preoperatoria que se toma como eje central. -
del. aprendizaje de I.a I.ecto-escritura, ya que es en este 

momento que el niño va ir construyendo I.as estructuras -

que darán sustento a I.as operaciones concretas del. pens~ 
miento y por medio de l.a representaci6n, lo que ya había 

adquirido en el. pl.ano de I.as acciones. 

Por otro l.ado es en este momento que el. niño adquiere un 

primer contacto con 1a educación esco1arizada y e1 frac~ 

so o inadaptación en este período evo1utivo puede traer 

posib1es prob1emas en su aprendizaje y como consecuencia 

una inadapatción en el medio en que se desenvuelve. Ade­

más de que ei niño no solamente se encuentra con ia con-­

frontaci6n de un nuevo medio social ajeno a sus experien 

cías anteriores sino que también es e1 primer momento de 

una separación significativa tanto de1 hogar como de la 

madre particularmente. 

Es por estas causas que es de vita1 importancia que se -

brinde a1 niño el medio apropiado, así como los mejores 

métodos que le ayuden a mantener 1a confianza en sí mis­

mo y propiciar el desarrol1o en éi desde todos ios pun-­

tos de vista: socia1, biológico, psico16gico y educati--



NIVEL 1 

AFECTIVO SOCIAL 

Forma de juego.Prefiere ju­
gar solo, hablando en oca-­
sienes para s! mismo. 

Autonomía. casi siempre es­
pera o busca ayuda. 

Cooperac!6n y partic!paci6n. 
Comparte poco sus juguetes 
y materiales. 

• EJES DE DESARROLLO 

FUNCION SIHBOLICA 

F.xpresi6n Juego 
Gráf!co-Plás- Slmb6llco 
ti ca. 

Dibuja simbo- Representa 
los individu~ papeles r~ 
les. laclonados 

con su ho­
gar y el -
medio más 
cercano. 

• SEP. 1992. Programa de educaci6n preescolar. 

Lenguage 
oral 

c6mo habla. 
Al expresar 
se sustitu­
ye algunas 
palabras -­
por acc!o-­
nes. 

LENGUAJE ESCRITO 

Escritura 

Don dé se lee. Al 
preguntarle d6n­
de se lee consi­
dera que puede -
leerse tanto en 
la imagen como -
en los textos. 

Func!6n de los -
Textos. Al pregun­
tarle si dice algo 

c6mo se ca- donde está eser! to 
munica.Habla no advierte que "" 
por si mis- los textos dicen -
mo, aún cuan algo, es decir que 
do se encuen tienen un signif.!. 
tra con otros cado. 
compañeros o 
adultos. 

Comprensi6n de la 
asociación entre -
sonidos y grafías. 
No demuestra coro-­
prender que exista 
relaci6n entre la 
palabra escrita y 
los sonidos elemen 
tales del habla. -

"' A 



EJES DE DESARROLLO 
NIVEL 1 

ESCRITURA PREOPERACIONES LOGICO-HATEHATICAS 

Escritura de las letras. 

Hace grafías distintas al dibujo (garabatos que Clasiflcaci6n. Cuando se Je pide que 

considera como escritura) guarde o acomode el material, no Jo -

reúne con un solo criterio, quedando 

revueltos diferentes tipos de objetos 

Escritura del nombre propio. 

Usa garabatos o grafías para representar su no]!! 
l>re. 

Seriacl6n. Cuando utiliza material -­

para construcci6n, forma parejas o -­

tríos de objetos sin establecer las -

relaciones más largo que, menos largo 

que, menos grueso que, etc. 

Conservación de Número. Cuando se le 

pide que ponga los platos suficientes 

o que reparta el material para todos -

Jos niños de su mesa, puede traer más 

o menos, sin traer la cantidad exacta. 

"' U1 
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NIVEL 2 

AFECTIVO SOCIAL 

Forma de juego. Preferente­
mente juega en pequeños gr~ 
pos. 

Autonomía. Se muestra más -
autosuficlente para resol-­
ver por si mismo sus probl~ 
mas. 

Cooperación y Partlcipacl6n. 
Coopera más activamente en -
el trabajo de pequeños gru-­
pos y comparte más fáci lmen­
te sus materiales. 

-----~----------~··------ ---·-~·· .. --.- -···---._, __ .. 

EJES DE DESARROLLO 

FUNClON S!MBOLICA 
Expresión Gráfico­
Plástica. 

Dibuja, modela, etc. 
Lo que sabe del obj~ 
to que representa. 

Juego 
Simbólico 

Representa pape­
les que Incluye 
a otros persona­
jes y elementos 
que implican un 
conocimiento -­
más amplio de -
su entorno. 

LENGUAJE ESCRITO 
Lenguaje 
Oral 

Cómo Habla. 
No requiere 
de expresar­
se a través 
de las accio­
nes utilizan­
do un lengua­
je más expli­
cita. 

C6mo se comu­
nica. Sostiene 
un intercambio 
verbal reduci­
do. 

N 
O\ 
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NIVEL 2 

LECTURA 

o6nde se lee. Al preguntarle 
dondé se lee considera que -
preferentemente se lee en -­
los textos. 

Funci6n de los Textos. Al -­
preguntarle si dice algo do!!. 
de está escrito, manifiesta 
su comprensi6n de que el tel!_ 
to dice algo, es decir, que 
tiene un significado. 

Comprensi6n entre la asocia­
ci6n de sonidos y graf!as. -
Establece una relaci6n entre 
la palabra escrita y los as­
pectos sonoros del habla (la 
longitud de la palabra esta­
rá relacionada con la emisi6n 
sonora). 

Reconocimiento de su nombre. 
No reconoce su nombre pero 
si identifica la inicial. 

EJES DE DESARROLLO 

ESCRITURA 

Eser! tura de las letras, 
Comienza a utilizar gra­
fías parecidas a las le­
tras. 

Escritura del nombre pro­
pio. Usa letras para re-­
presentar su nombre (aun­
que no sean las correctas) 
respetando la inicial. En 
algunos casos pueden mez­
clar graflas del nivel -­
anterior, 

OPERACIONES LOG!CO-MATEMATICAS 

Clasiflcaci6n. cuando se le 
pide que acomode o guarde el 
material utiliza un criterio 
para ordenar un pequeño núme­
ro de objetos (por tamaño, -­
por utilidad, etc.) 

Seriaci6n. cuando utiliza ma­
terial para construcci6n pue­
de establecer relaciones de -
más grande a más pequeño o de 
más grueso a más delgado, etc., 
utilizando el ensayo y error 
esto es, comparando cada nue­
vo elemento con lo que ya te­
nía. 

Conservación del número .cuan­
do se le pide que ponga los -
platos suficientes o que re-­
parta el material para todos 
los niños de su mesa, va po-­
niendo uno a uno gulandose -­
por el lugar de cada niño. 

"' ..¡ 



NIVEL 3 
AFECTIVO SOCIAL 

EJES DE DESARROLLO 

FUNCION SIMBOLICA 

Expresi6n Gráfico-

LENGUAJE ESCRITO 

Jueqo Lenqua je Oral 

Forma de Juego. Se integra con Plástica Selecciona C6mo habla. 
o crea el - En la construcci6n de 

facll idad al Jueqo con difere!! 

tes niños, proponiendo y asu-­

miendo las reglas que determi­

nen. 

Autonom!a. Toma la iniciativa -

tema a re-­

presentar, 

Puede dibujar además el papel -

de lo que sabe, lo - que va a d!l 

que ve del objeto -- sempeñar y 

sus oraciones conjuga 

correctamente los --• 

tiempos simples de los 

verbos y utiliza los -

adverbios de tiempo, l)! 

con frecuencia, pregunta y co- que representa. crea los ma- gar, modo, etc., de -­

teriates de acuerdo con el contexto m 

apoyo coopll que tos utiliza, 
menta, opina y hace valer sus 

opiniones. 

cooperaci6n y participacl6n. 

Coopera y se comunica fluldame!! 

te en los diferentes momentos -

del desarrollo de tas activida­

des ( ptaneaci6n, organizaci6n 

y desarrollo). 

rando con -
otros niños. c6mo se comunica. 

Entabla diálogos con -

sus compañeros y adul­

tos tomando en cuenta 

el punto de vista del 

interlocutor y el suyo. 

N .. 



NIVEL 3 

LECTURA 

D6nde se lee.Considera que s6lo 

se lee en los textos. 

Comprensi6n de la asoc!aci6n e!! 

tre graf!as y sonidos.LLega por 

sl mismo a comprender que hay -

una correspondencia entre las -

letras y sonidos, 

Reconocimiento de su nombre.Re­

conoce su nombre, 

EJES DE DESARROLLO 

ESCRITURA OPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS 

Escritura de las letras. Clas!ficaci6n, Cuando se le 

Utl!za letras convencio- pide que acomode o guarde -

nales. el material utiliza un solo 

cri ter!o para ordenar todos 

los objetos. 

Ser!aci6n, Cuando utiliza 

material para construcci6n, 

ordena los objetos con un -

método sistemático comenzan-

Escritura del nombre pro- do por el mayor y as! suces!. 

pio. Escribe su nombre co vamente. 

rrectamente o con una gran 

aproximaci6n a lo correc-
to. Conservaci6n del número.Cu!!l 

do se le pide que ponga los 

platos suficientes o que re­

parta el material para todos 

los niños de su mesa, cuenta 

los niños que hay y de acuei;. 

do con ello trae la cantidad ~ 

necesaria. 
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SUbperíodo de1 Pensamiento Intuitivo. ( 4 a 7 años aprox.) 

Tiene como característica una mayor integraci6n socia1, 10 

que 1e permite ir reduciendo su egocentrismo. 

Jean Piaget describe este per{odo como pro1ongaci6n de1 an 
terior, porque abarca e1 pensamiento preconceptua1 y 1os 

dos forman un puente entre la aceptaci6n pasiva de1 medio 

ambiente, ta1 y como el niño lo percibe, y su capacidad de 

interacci6n con él en forma realista. 

En esta edad su pensamiento consiste en la verbalizaci6n -

de sus procesos mentales,por lo tanto su percepci6n e in-­

terpretaci6n del medio están marcados por preceptos que e~ 

tarán opuestos al del adulto y al del mismo mundo, él solo 

puede pensar en una idea a la vez. 

''El niño trata de 1ograr un equilibrio entre su asimila--­

ci6n y acomodaci6n, por lo que esta tratando de adoptar -­

las nuevas experiencias a sus estructuras de pensamiento -

previas~(lB).Sin embargo su interés se acentúa cada vez -­

más en los hechos que ocurren, produciendo mayor asimila-­

ci6n, una organizaci6n incipiente de su conocimiento en e~ 

pansi6n,ayuda al niño a tener la capacidad de generalizar 

con más precisi6n su experiencia mental. 

Ejemplo: 
El niño debe entender primeramente el. concepto 

de perro, para que posteriormente lo ubique en el conjunto 

de los mamíferos. 

Según Piaget para el niño es difícil comprender las ideas 

a un mismo tiempo, ya que aún no es capaz de relacionar el 

todo de una experiencia con las partes. Esto se debe a que 

el niño no puede sintetizar las partes y el todo en un con­

junto relacionando estas entres{. 

(18) SEP. Op. Cit. 1962 .. pág. 17 
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Una característica del pensamiento de1 niño es a 1a que se 
1e denomina "identidad": "una identidad cua1itativa hace -

referencia a1 ais1amiento o diferenciaci6n cognitiva por -

parte de1 niño de una cua1idad permanente de un objeto, a 
saber su identidad o seguir siendo la misma cosa frente a 

todas 1as cua1idades potencialmente alterables y variables 

tales como: forma, tamaño, volumen, etc.•• (19) 

Poco a poco el pensamiento del niño va ir teniendo mayor -

acomodaci6n ai integrar a sus esquemas ya formados los he­

chos nuevos a 1os que se enfrenta. 

Para el niño de 4 a 8 años aproximadamente, el lenguaje es 

de suma importancia ya que suele discutir sus preferencias 

por un objeto y su defensa será más fuerte entre mayor sea 

e1 número de pa1abras que uti1ice. 

E1 juego ahora es más socia1. En este sentido se puede a-­

firmar que en cuanto sea más acentuada 1a acomodaci6n de -

1a rea1idad. mayor será 1a posibi1Ídad de adaptaci6n. 

En el niño existe una forma diferente al de1 adulto de con 

ceptua1izar e1 mundo. debido a 1as incipientes estructuras 

que posee a esta edad. De hecho percibe la misma rea1idad 

que e1 adu1to pero la ubica de diferente manera. 

( 19) F1ove1 Jhon H. E1 desarro11o cognitivo. p&g. 93 



32 

Período de Operaciones Concretas. ( 7 a 11 años) 

A1 fina1izar 1a etapa anterior e1 niño comenz6 a concien 

tizar ciertas re1aciones de su 1ugar en 1a sociedad en -

que se desenvue1ve y es necesario que pensamiento sea 

reversib1e para que se percate de que un hecho tiene md~ 

tip1es perspectivas. 
La reversibi1idad presenta 1a posibi1idad constante de -

retornar a1 punto inicial de 1a acci6n efectuada intern~ 

mente y viceversa, dando como resultado que e1 niño al-­

canzará un nivel de pensamiento operacional, capacidad -

mental de ordenar y relacionar la experiencia adquirida 

como un todo organizado. 

Piaget considera que " este cambio se sucede en la mente 

del niño como consecuencia de un gran cambio estructural 

que va ligado a su maduraci6n. aproximadamente después -

de los 6 años de edad" .. (20) 

Las operaciones que el niño realizá a esta edad. requi~ 

ren de una percepci6n concreta para su 16gica interna. 

La experiencia que el niño tenga con su medio físico y 

social. y las abstracciones que de ellas haga le auxi-­

liarán para elaborar métodos matemáticos y conceptuali­

zaciones. 

Otro paso será cuando el niño pasa del pensamiento indus 

tivo al deductivo. En sus operaciones mentales. su 

namiento se basa en el conocimiento de un conjunto más -
amplio y en la re1aci6n 16gica que hay en él y los con-­

juntos que formaron. descubre explicaciones que se rela­

cionan con los objetos y los hechos. 

El desarrollo de las capacidades mentales para formar -­

las operaciones concretas se dan en el niño consecuenci~ 

damente. 

(20) SEP. Op. Cit. 1982 .. pág. 30 
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Ahora e1 niño cuenta con más c1aros puntos de referencia 
para exp1icar y comunicar sus pensamientos, sus experie.!!. 
cias ya no son e1 centro de 1a vida, forman parte de 

e11a,ahora trata de entender pautas diferentes de condus 

ta socia1. 

Período de Operaciones Formaies (11 años en ade1ante) 

En esta Ú1tima fase de1 desarro11o inte1ectua1, 1a niñez 

termina, nace 1a ado1escencia y 1a juventud inicia. 

E1 pensamiento sufre un giro de ta1 manera que ahora e1~ 

hora teorías más a11á de 1a rea1idad y sobre todo se com 

P1ica en ref1exiones acerca de 10 que es y 10 que debe-­

ría ser de acuerdo a sus idea1es. 
~os procesos de asimi1aci6n y acomodación en esta etapa 
Eina1 encuentran un equi1ibrio integrándose como proce-­

sos que funcionan sistemáticamente. considerándose como 

1a parte esencia1 de1 funcionamiento humano. 

''La concepci6n que el adolescente tiene de geometría es­

una secuencia definida de desarrollo cognitivo, que in-­

fluye en la formación de conceptos". (21) 

Los conceptos geométricos secuenciados que se construyen 

(espacio. tiempo, realidad, número, orden, medida, forma. 

magnitud, velocidad; fuerza, etc.) influyen tanto en prQ 

blemas de re1aci6n social como en todas las ramas del CQ 

nacimiento ya que hacen referencia a la relatividad. el 

equilibrio y 1a igualdad entre conceptos y acciones.La -

consecuencia en esta evoluci6n marca que e1 pensamiento 

parte de la teoría o hipótesis al establecimiento de ve­

rificaciones reales. 

( 21) SEP. Op. Cit. 1962. pág. 30 
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"El joven tiende a pensar y razonar con proposiciones más 

que con s{mbo1os, ya que 1a deducci6n 16gica es un nuevo 

instrumento". (22) 

Piaget marca que es en esta etapa donde se empieza a defL 

nir 1a personalidad de1 sujeto, porque es cuando su pen­

samiento. hipotético-deductivo, sabe definir regias y va-

1ores, formula hip6tesis, se puede someter a una discip1~ 

na social y e1abora su plan de vida. 

Más o menos a los 14 o 15 años de edad, el ser humano 
ha alcanzado el ciímax del desarrollo intelectual. 

e 22¡ ~· pág. 32 



35 

EL APRENDXZAJE EN EL NXÑO PREESCOLAR 

La educaci6n de1 preesco1ar es un proceso educativo que 

requiere de un tratamiento espec{fico, ya que estos pr~ 

meros años son decisivos y porque e1 niño es precisa-­

mente eso, un niño en proceso de maduraci6n y desarro110. 

La educaci6n preesco1ar centra su educaci6n en 1a soci~ 

1izaci6n, es decir procura que 1a interacci6n de1 suje­

to con e1 medio sea adecuada. 

A continuaci6n se presentan a1gunas de 1as razones de1 

por qué es importante esta etapa de educaci6n y aprend~ 

zaje en e1 niño. 

a) En primer 1ugar se destaca ei proceso de maduraci6n, 

entendiento por esto 1a progresiva aptitud de1 orga­

nismo para sostener y rea1izar 1as funciones necesa­

rias para su supervivencia realizándose en un tiempo 

y espacio concretos, es decir se desarro11a en un -­

contexto socia1 y cu1tura1 diferenciado en cada caso. 

Este proceso madurativo se lleva a cabo gracias a 1as -

relaciones del niño con el medio (interacci6n) y de es­

to dependerá 1os efectos madurativos que se produzcan. 

b) El proceso evolutivo incl~ye al madurativo y repre-­
senta la integraci6n de todos los cambios ( físicos, 

psico1ógicos y sociales). También se realiza en un -

tiempo y espacio concretos, es decir en un ambiente 

definido, pero además por la educaci6n, por tanto -­

según sea la educación, así irán siendo los procesos 

madurativos y evolutivos. 

Es importante darse cuenta que los primeros contactos e 

intercambios con el medio van creando experiencias que 

son importantes, ya que apartir de éstas se van ir con­

figurando las siguientes. 



36 

"La interacci6n con e1 ambiente o contexto irá siendo -
dominada progresivamente por e1 niño, según ias experien 
cias, sentimientos, re1aciones, etc., que vay;;_ rea1izan­

do". e 23) 

Por eso 1a educaci6n infantii va dirigida fundamenta1men 
te a· tratar de orientar, dirigir y gestionar e1 proceso 
educativo que _integre_ todas estas dimensiones y funcio-­

nes. 
De 1a educaci6n va ·a depender, en buena parte e1 proce­

madurativo como e1 evolutivo. 

e) Desde e1 punto de vista pedag6gico, dado que e1 hom­

bre se construye como persona1idad en interacci6n -­
con e1 ambiente y 1a educaci6n, de 1as intervencio-­
nes educativas que reciba dependerá no s61o lo que -

es, sino la capacidad de ir aprendiendo y progresan­

do en su desarro1lo. 

En genera1 se puede decir que 1a propia experiencia 

de cada sujeto, es la que va a ir permitiendo avanzar 

en e1 aprendizaje. 

La educaci6n preesco1ar debe ser concebida, como el mar­

co técnico pedagógico desde el que se seleccionan, e1ab2 

ran, activan y potencian todas 1as acciones educativas -

dirigidas a la orientación, modu1ación y regu1aci6n de1 -

proceso educativo en el período inscrito desde e1 naci-­

miento hasta la escolaridad obligatoria. 

su función central es la de promoveer un adecuado progr~ 

so en la construcci6n de la personalidad, lo que signif~ 

ca un normal proceso de maduración, de desarro1lo evo1u­

tivo y educativo. 

(?3) García Sicilia. Op. Cit. 1992. pág. 18 
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En 1os ú1timos años se han rea1izado investigaciones so­

bre 1os procesos de aprendizaje con niños entre 4 y 6 -­

años de edad 1os cuales señalan l.os siguientes resuita-­

dos: 

l. ~E1 aprendizaje es un proceso constructivo interno, -

es decir son las propias actividades cognitivas del suj~ 

to 10 que determina sus reacciones ante la estimu1aci6n -

ambiental"'.(24) 

Por lo tanto no basta con una recepci6n pasiva de una i~ 

formaci6n externa para que el sujeto aprenda algo, sino 

que debe elaborarla por sí mismo. 

2. Lo que el sujeto puede aprender del medio depende de 

su nivel de desarrollo, cuanto más cercano se encuentre 

este úl.timo a l.a adquisici6n de una determinada noción, -

más fácil y con mejor aprovechamiento se producirá su a­

prendizaje, así como e1 de nociones simi1ares y relacio­

nadas con éstas. 

3. Se considera a1 aprendizaje como un proceso de reorg~ 
nización cognitiva, de otro modo cuando el sujeto apren­

de a1go es por que la información de1 medio que ha asimL 

lado, se ha acomodado a los conocimientos que tenía pre­

viamente a los datos recién adquiridos. Este proceso de 

autorregulación lo que Piaget denomina equi1ibración. 

d) Otro aspecto se refiere a los procesos de aprendizaje 

refiriéndose a1 papel que cumplen los conflictos cognitL 

vos como motores del desarrollo, por lo tanto del apren­

dizaje. 

Estas contradicciones son las que producen un desequi1i-­

brio en un sistema cognitivo y estimulan al sujeto a la 

consecución de un nuevo equi1ibrio más evolucionado. 

\24) ~- pág. 183 



38 

e) También inf1uye 1a interacci6n socia1.se sostiene que 
1as re1aciones socia1es favorecen e1 aprendizaje, pero -
no por sí mismas, sino en 1a medida que producen contra­
dicciones y por consecuencia, reorganizaciones en e1 co­

nocimiento de 1os sujetos. 
Debido a 1a necesidad de entender, e1 punto de vista de1 

otro y a 1a amp1iaci6n de perspectivas. 

f) Otro factor se refiere a 1a experiencia física en e1 
aprendizaje. Sostiene que si bien es una condici6n nece­

saria para que se produzca e1 aprendizaje, no es.una co~ 

dici6n suficiente, ya que 1os niños pueden reso1ver pro­

b1emas aunque no sepan exp1icar por qué 10 hacen as!. 

E1 enfoque psicogenético acerca de1 proceso de aprendizA 

je concibe 1a re1aci6n que se estab1ece entre e1 niño -­

que aprende y 1o que aprende como una dinámica bidirec-­

ciona1. ~Para que un estímu1o act6e como ta1 sobre un i~ 

dividuo, es necesario que éste también actúe sobre e1 -­

estímu10, se acomode a é1 y 10 asimile a sus conocimien­

tos o esquemas anteriores••. (25) 

Así el proceso de conocimiento imp1ica la interacción e~ 

trc el niño y e1 objeto de conocimiento, en e1 cual se -

ponen en juego 1os mecanismos de asimi1ación ( o acción -

de1 niño sobre e1 objeto en el proceso de incorporarlo 

a sus conocimientos anteriores) y acomodación ( modific~ 

ci6n que sufre e1 niño en función del objeto o acci6n -­

de1 objeto sobre e1 niño). 

Lo que adquiere mayor importancia para el conocimiento -

de 1a rea1idad no es tanto e1 estímulo en sí, sino 1a e~ 

tructura de conocimientos previos en ia cua1 el estímu1o 

pueda ser asimi1ado. 

(25) SEP. Op. Cit. 1992. pág. 92 
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Es importante e1 desarro11o integral., es decir, "1a 

tructuraci6n progresiva de 1a personal.idad, se construye 

a través de 1a propia actividad del. niño sobre l.os obje­

tos, ya sean concretos, afectivos o social.es que consti­

tuyen su entorno vital.••. ( 26) 

Durante todos estos procesos enl.os que el. niño va adqui­
riendo nuevas estructuras para l.ograr igual.mente nuevos 
aprendizajes intervienen otras modal.idades básicas en l.a 

acci6n aducativa del. preescol.ar, el. aprendizaje por l.a -
actividad o el. aprender haciendo como antes ya se había 

mencionado y el. aprendizaje por observaci6n. Hay que te­

ner presente que l.a retenci6n y consol.idaci6n del. apren­

dizaje depende de l.a práctica y de l.a captaci6n del. sig­

nificado. 

A partir de esto se determinan 1os medios fundamenta1es 
de 1a acci6n educativa en 1a infancia. 

• El. Juego 
• Ambiente Educativo 

* La Imitaci6n 

* La Vivencia de 1as Situaciones y Actividades 

A través de1 juego se procede a una mejor adaptación de 

1.a acci6n educativa a 1as caracteristicas de 1os niños.­

ésta acci6n consiste en activar a1 sujeto para que desa­

rrol.1e 1as propuestas de aprendizaje que se han se1ecci~ 

nado o el.aborado en función de1 objetivo pl.anteado.Con -

e1 juego e1 niño está activo, atento y trabaja de una m~ 

nera agradab1e y p1acentera que inhibe 1a fatiga, aumen­

tando ia imaginación y 1a motivación. 

(26) Carretero, Mario. 1986. Pedagogia !:!..!! .!J!.. Educación 
Preesco1ar. pág. 105 



40 

E1 C1ima de1 au1a es una forma indirecta de estimu1ar y -

provocar 1a actividad, es decir se trata de preparar e1 -

contexto de1 1ugar de trabajo para que Sea motivador y e~ 

timuiante para 1as actividades que se van a trabajar con 

ios sujetos y por otro Lado La de fomentar Las re1aciones 

interpersona1es e a1umnos-educadores y a1umnos-a1umnos ). 

E1 c1ima no es un efecto natura1 sino cu1tura1, por eso -

Los educadores deben ser 1os que Lo fomenten y generen. 

La Xmitaci6n. Una gran parte de1 aprendizaje de1 niño pr.!1!. 
esco1ar ocurre a través de 1a imitaci6n, requiriendo una 

actividad que integra procesos de atenci6n, cognitivos, -

afectivos y motores. 

·~mp1ica La integraci6n de 10 aprendido (observado y captA 

do) con 1a puesta de 1a acci6n de 10 aprendido, rea1iza-­

ci6n de 1o observado y captado según 1a percepci6n, capa­

cidad y vivencia de cada niño". (27 ) 

Se debe incrementar este tipo de aprendizaje a través de: 

- La mediaci6n verba1 (decir y orientar verba1mente qué -

tienen que imitar y c6mo tienen que hacer10). 

- La faci1itaci6n de 1as ''puestas de acci6n•• ( estimular 

y faci1itar la puesta en práctica de 10 observado). 

- La rea1izaci6n de aque11as conductas que tengan que ser 

aprendidas en un número suficiente. 

E1 valor educativo del aprendizaje observacional es vá1i­

do en 1a adquisici6n de1 lenguaje, de 1a psicomotricidad, 

1a vida afectiva, en la interacci6n socia1 entre otros. 

La Vivencia de las Situaciones y Actividades. Aqu{ se pr~ 
tende faci1itar al niño ••actividades g1obaLizadoras" que 

le permitan captar y comprender La rea1idad, a1 tiempo -­

que las viva para que su afectividad se vincule positiva-­

mente a el.las. 

(27) Idem. pág 105 
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As! de 1as vivencias integradoras pasarán a generarse e~ 
periencias, es decir vivencias acumu1adas e integradas. 

Todas estas moda1idades de 1a educaci6n preesco1ar deben 

su potencia1idad educativa sobre todo a como se realicen, 

10 que significa que deben poseer características que -­

ias conviertan en educativas. 

Concluyendo se puede decir que el aprendizaje es el pro­
ceso mental mediante el cual el niño descubre y constru­

ye el conocimiento, a través de las acciones y reflexio­

nes que hace al interactuar con los objetos, aconteci-­
mientos, fenómenos y situaciones que despierten su inte­

rés. 
Para que se produzca el aprendizaje no basta que alguien 

10 transmita a otro por medio de explicaciones, el apren 

dizaje se da a través de la propia actividad del niño SQ 

bre 1os objetos de conocimiento ya sean físicos, afecti­

vos o sociales que constituyen su ambiente. 

Es necesario que se provoque el razonamiento y la bÚsqu~ 

da de soluci6n de problemas, para que una experiencia -­
educativa sea suficientemente significativa y para esto 

se requiere que el. niño sea: 

* Autónomo: evolucione y construya su propia forma de en 
tender e1 mundo y relacionarse. 

* Creativos: busquen formas nuevas y origina1es de solu­

ci6n. 

* Independientes : tomen decisiones y las lleven a l.a 

práctica. 

• Con autoestima: se sientan capaces de real.izar cosas. 

• Críticos: sean capaces de mantener sus puntos de vista 

y cambiarl.os ante la evidencia. 

* Solidarios: sean capaces de enfrentar colectivamente -

sus necesidades. 
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Hay qu~ propiciar situaciones para que e1 niño 11egue 

1a respuesta correcta de1 prob1ema, aún después de que h~ 

ya cometido errores en e1 proceso de aprendizaje. 
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LOS PROCESOS DE LECTO-ESCRXTURA 

Para poder entender e1 proceso de 1a iecto-escritura, se 

debe comprender de qué manera e1 1ector, e1 escritor y -

e1 texto contribuyen a éi, ya que 1a 1ectura imp1ica una 

transacci6n entre e1 1ector y e1 texto, 1uego entonces -

1as características de1 1ector son tan importantes para 

1a iectura como 1as características de1 texto. 

Pero también inf1uye 1a cu1tura socia1, e1 conocimiento 

previo, e1 contro1 1ingÜ{stico, 1as actitudes y esquemas 

conceptua1es, para que se 11eve a cabo e1 proceso para -

1a adquisici6n de 1a 1ectura y escritura. 

A1 fina1izar e1 período preoperaciona1, e1 niño ya ha e~ 

p1orado su mundo y ha desarro11ado parte de su inte1igeu 

cia, en este momento ya existe 1a aparici6n de 1a funci6n 

simb61ica que se manifiesta a través de 1a imitaci6n. e1 

juego simb61ico, dibujo y 1enguaje, entonces se puede d~ 

cir que·se ha adquirido 1a capacidad representativa. 

Con 1a representaci6n, especia1mente con e1 1enguaje 

ra1 se pueden evocar objetos y situaciones que no están 

ocurriendo en e1 momento, también se posibi1ita 1a 

construcci6n de acciones pasadas y 1a anticipaci6n de -­

acciones futuras. 

Estas representaciones 11evan a 1a imitaci6n que se hace 

posib1e en ausencia de un mode1o evo1ucionado directo a 
1a evocaci6n gesticuiativa. 
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Lentamente estas imitaciones se interiorizan y constitu-­

yen imágenes bosquejadas, que e1 niño puede usar para an­

ticipar actos futuros 1os cua1es pueden ir acompañados 

por pa1abras u onomatopeyas. 

"En 1os primeros esquemas de acci6n esta e1 fundamento de 

1a capacidad 1ingÜística.A partir de1 momento en e1 que -

el 1enguaje ora1 aparece, inf1uye sobre ias adquisiciones 

cognitivas, durante la cua1 ei niño reconstruye e1 lengUA 

je y propicia una interacci6n entre ambos". (28 ) 

A1 principio e1 niño emite sonidos que son comunes a to-­
dos 1os niños, posteriormente cuando discrimina a1gunos -

de 1os sonidos del lenguaje que se habla en su ambiente,­

entonces sus emisiones empiezan a parecerse a las pala--­

bras. 
"Las primeras pa1abras tienen amp1ia significaci6n y enun 

clan una acci6n posib1e, 1o que demuestra que las vincula 

con esquemas de acci6n y no con 1as propiedades objetivas 

de dicho objeto que ~stas nombran••.(29) 

Por ejemplo: E1 niño puede decir abuelita, no para diri-­
girse a su abue1ita, sino para pedirle algo que ella aco~ 

tumbra darle. 

Posteriormente el niño vaa irconstruyendo nuevas combina­

ciones de palabras que darán 1ugar a frases para referir­

se a acciones, localizaciones, negaciones, preguntas, etc, 

y así va ir ampliando su capacidad 1ingÜística como nuevas 

posibilidades de producir y entender nuevas palabras. 

Durante este proceso el niño vaa ir reconstruyendo las re­

glas de1 lenguaje y así descubre 1a parte gramatica1 de1 

lenguaje y escritura ( singular-plural, masculino-femeni­

no, sustantivo, conjugaciones, etc.). 

(28) SEP. 1988. Guía Didáctica para Orientar el Desarrol1o 
del Lenguaje Q..!:l!...1.. y Escrito ~ ~ ~ 'Pr="eesco1ar.pág.28 

(29) .!.!!fil!L:... pág. 28 
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La escritura viene a ser un sustituto de1 lenguaje actua~ 

do como representante de éste. la escr~tura se puede en-­

tender como un sistema de signos íntimamente re1acionada 

con e1 1enguaje, aunque no es una transcripci6n directa -
de 10 que hab1amos. 

"Los niños 11egan a comprender como el 1enguaje escrito -

representa las ideas y conceptos que tiene 1a gente, los 

objetos en el mundo rea1 y el 1enguaje oral en la cultu-­

ra". e 30) 

Va a ir descubriendo paulatinamente a través de sus necesi­

dades e interacciones con el, como actúa como un objeto -

sustituto elaborando hip6tesis sobre su estructura y sign~ 

ficado .. 

Durante el período preescolar el proceso del pensamiento 

y desarrollo del lenguaje oral y escrito vaa ir estruct~ 

rándose a partir de las experiencias y situaciones en el 

que el niño tiene una participaci6n directa y significa­

tiva. o sea a medida que el niño participe en los even-­
tos de lecto-escritura (un evento de lecto-escritura es 

cualquier experiencia de lectura o escritura en los que 

el niño participa ya sea como espectador 6 activamen--­
te) va a ir obteniendo información y va entendiendo el sig_ 

nificado de éstos dentro de un contexto social. 

Adquisici6n de1 Lenguaje Orai. 

La adquisición de las palabras con un significado real.­

es una construcción que efectúa el niño a partir del con 

tacto con la realidad y a través de sus propias experien 

cias. y es así como el niño descubre el significado de -

palabras nuevas o significados nuevos en palabras que ya 

conocía. 
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Durante estas adquisiciones éi también aprende actitudes 
que se deben tomar en cuenta durante J.a comunicaci6n --­
oral. y en ia construcci6n de ios mensajes cada vez en -­
forma más comp1eja .. 

Se considera ai 1enguaje como un sistema establ.ecido con 
vencional.mente cuyos signos lingüísticos tienen una raíz 

social.; es decir poseen un significado para todos 1os -­

usuarios, entonces se entiende que J.a adquisici6n de1 --

1enguaje ora1 requiere de una transmisión social. que se 
da a través de l.a comunicaci6n .. As! el. niño va a ir adqui­

riendo el. uso y funci6n del. lenguaje oral.. 

En l.a medida en que el. niño sea capaz de comprender y u­

til.izar el. l.enguaje sus posibil.idades de expresi6n y co­

municaci6n serán más ampl.ias. 

Otro aspecto a considerar es el conocimiento acerca del 

lenguaje, aquí no se pretende que el niño haga un análi­

sis gramaticai del mismo, sino que a partir del conoci-­

miento implícito que en el uso cotidiano el niño practi­

ca vaya descubriendo que las palabras pueden ser inter-­

pretadas de diferentes maneras. 

Estos descubrimientos el niño .los va a ir adquiriendo en -

forma natural a1 permitirie jugar con ei ienguaje, decir 

traba.lenguas, rimas, etc. 

La escuela debe ser una faci1itadora no solo por su ri-­

queza educativa, sino porque además es un medio para que 

e1 niño se identifique con sus compañeros de juego y con 

su cultura. La escueia es de gran importancia para 1a a2 

quisici6n de 1a lectura y escritura. 

-----------·------~-·-·-----·---··--·~--~--··- '~----· - ------ .... 
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E1 Lenguaje Escr~to 

Para su aprendizaje se requiere de estructuras más e1ab~ 

radas por parte de1 niño. también de un desarro110 com-­

p1ejo previo a su adquisici6n en tas que cstan invo1ucrA 
das una serie de experiencias y observaciones con y so-­
brc 1os textos escritos. 

se describen a continuaci6n tres principios que rigen el 
desarrol1o de 1a escritura. Según ~ (Ferreiro. 1982) 

l. Los principios funcionales que se desarrollan a medi­

da que el niño resuelve el problema de c6mo escribir 

y para qué escribir. La significaci6n que tenga la e~ 
critura en su vida diaria tendrá consecuencias en el 

desarrollo de los principios funcionales. 

Las funciones específicas dependerán de la necesidad 

que el niño tenga y sienta por e1 ienguaje escrito. 

2. Los principios 1ingÜísticos se desarro11an a medida -­

que e1 niño rcsue1ve el problema de c6mo el 1enguaje -

escrito está organizado para compartir significados en 

1a cultura. 

Aprende que e1 lenguaje escrito toma ciertas formas.-­

va en una direcci6n particu1ar y si es alfabético. ti~ 

ne convenciones ortográficas y de puntuaci6n.E1 niño -
también llega a darse cuenta que e1 lenguaje escrito -

tiene regias sintácticas, semánticas y pragmáticas que 

en algunos casos pueden ser similares en el 1enguaje -

oral pero en otros pueden llegar a ser diferentes. 

La ortografÍn se refiere generalmente a las 1etras -­

con que se escrib~ una palabr~ inc1uyendo todas 1as -­

formas de la presentaci6n visua1 dc1 sistema de escri­

tura como totalidad. ta1es como la cursiva y la manus­

crita y las formas de los caracteres individuales comg 
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las mayúscu1as y las minúsculas de 1a misma letra. 

La direccionalidad es otro principio ortográfico que 

los niños descubren. A los cuatro 6 cinco años de -­

edad producen una escritura horizontal, aunque por -

algún tiempo puedan escribir de derecha a izquierda 

o hagan su prineras líneasde izquierda a derecha y -­

luego vuelvan a la dirección opuesta. 

La puntuación es otra convenci6n que los niños desa­

rrollan en cuanto empiQzan a escribir.Otros niños -­

descubren el uso del punto sobrcgeneralizando su em­
pleo como una marca del límite de la palabra, antes 

de poder controlar el uso del espacio para separar -

las palabras. 

Los niños desarrollan reglas ortográficas sin neces~ 

dad de instrucción espec[fica. 

También los nifios aprenden la forma en que el lcngu~ 

je escrito se parece o difiere sintácticamente del -

lenguaje oral, aprenden si el significado esta repr~ 

sentado en el lenguaje escrito de la mi~ma manera en 

que lo está en el lenguaje oral. 

3. Los principios relacionales se desarrollan a medida -
que el niño resuelve el problema de c6mo el lenguaje 

escrito llega a ser significativo. Los niños llegan a 

comprender c6mo el lenguaje escrito representa ideas 

y conceptos que tiene la gente en su cultura. 

El niño utiliza las propiedades del objeto mismo para 

nombrarlo, al empezar a descubrir que el lenguaje es­

crito puede estar directamente relacionado con el ob­

jeto o con el significado de la cosa que escribe. 
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Otro punto es cuando 1os niños empiezan a manifestar 
pruebas de tener idea de que ciertos rasgos ortogr~ 

ficos representan e1 significado en ciertos oodos -

organizados, aunque algunos rasgos llegan a ser más 

notorios que otros. 

Se han obtenido datos de que los niños aprenden 

cuántas 1e,tras debe tener una pal.abra particular y 

si o1vidan 1as letras precisas no dejan de indicar 
que saben que ~1go está faltando. 

Todos astes principios se empiezan a desarrollar antes 

de que el. niño ingrese a la escuela, y en cada uno de -­

e11os será diferente este desarrollo de acuerdo a las e~ 

racter{sticas individuales de cada uno y a ta rnotivaci6n 

que s~ le de, de su medios social y cultural. 

Ya que el desarrollo del lenquaic oral u escrito esta -

unido al proceso de la formaci6n de personalidad del ni­

ño. es necesario tomar en cuenta: 

- El desarrollo d2l conocimiento físico y 16~ico-matemá­

ti~o. Ya que el niño ernpieza a conocer el medio que le 

rodea. cor orqanizar los objetos y descubrir sus pro-­

piedades- De esta manera amplía sus conocimientos. su 

capacidad de acci6n sobre las cosas y su verbalizaci6n 

será más amplia y precisa. lo qun dará pie a comunicaE 

se con 1os demás 

dios. 

distintas situaciones, formas y m2 

- El desarrollo de una personalidad positiva y crecimien 

to individual. Para que el niño adquiera sequridad y -

confianza en sí mismo necesita se~tirse aceptado, res­

petado y tomado en cuenta po.r: la gente con quien convl. 
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- E1 dcsarro11o de 1a cooparaci6n y ia autonomía. se 

quiere propiciar ia interacci6n entre c1 niño y e1 adui 
to. para e11o es necesario 1a constancia ~n actitud de1 

adu1to. Con respecto a 1a autonomía se requiere propi-­

ciar una actitud crítica en 1os nifios como 11na forma de 

socia1izaci6n tanto de su pensamiento como de su cornun~ 

caci6n ora1, además de 1a toma de decisiones tanto ind~ 
vidua1es como grupa1es. 
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NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA LENGUA ESCRITA 

Como se dijo anteriormente 1a 1ectura y 1a escritura 

procesos íntimamente re1acionados, sin embargo el desa-­

rro11o de estos procesos no es paralelo. 

A continuaci6n se describe el desarrollo de ambos proce­

sos. 

La búsqueda del niño en su proceso de comprensi6n de la 

lectura y escritura se agrupan alrededor de dos grandes 

cuestionamientos, planteados a partir del momento en que 

se descubre 1a escritura como a1go diferente del dibujo, 

por una parte el niño no sabe como se estructura la es-­
critura, es decir sus características en tanto objeto fí 
sico y por otra parte necesita saber qué representa, en 

otras palabras su significado • 

.. En l.a búsqueda de significado e1 niño parte de un momen­

to en el que descubre a los textos como algo diferente -

del dibujo, que sin embargo para él tienen un signifi 

cado independiente del mismo. 
cuando los textos están acompañados de una imagen, para 

el niño la escritura significa exactamente lo que repre­

senta la imagen, lo que difiere son las formas de repre­

sentación:: (31 ) 

Uno de los momentos más importantes en la b6squeda de -­
significados es cuando aparece la hip6tesis del nombre. 

Por ejemplo cuando al niño se le presenta un texto con -

imagen, el niño dice el nombre del objeto acompañado por 

el artículo: la manzana, un pájaro, etc~ y en el texto -

el niño repite el nombre suprimiendo el art(cu1o: manza­

na, pájaro. 

13'i) SEP. Op. Cit. 1988. pág. 58 
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Con este paso ei niño 11ega a descubrir que ia escritura 

representa ei nombre de 1os objetos pero no e1 objeto -­

mismo .. 

Si en e1 texto se pone otra imagen, el significado cam-­
bia en funci6n de 10 que representa 1a nueva imagen. 

Poco a poco e1 niño también descubre que también 1os ve~ 

bos y otras partes de 1a oraci6n se escriben además de --

1os sustantivos. 

La Estructura de 1a Escritura.Se produce en ei momento -

en e1 que el niño produce grafismos diferentes a1 dibujo 

y éstos acompañan a1 mismo dibujo. 

"'Estos graf ismos pueden estar colocados dentro de l.a fig!:!,. 

ra dibujada, afuera, en sus límites, alejados, etc. 

Después el niño descubre que se escribe de forma horizou 
tal (lineal) y así produce grafismos horizontales cuyo -

1Ímite es e1 espacio gráfico. 

Un siguiente paso es cuando reduce a1gunas de 1as grafías 

y a1gunos de e11os 11egan a poner una so1a grafía 

rrespondencia con 1a imagen o dibujo ( escrituras unigr~ 

ficas). 

Posteriormente en e1 proceso de 1a estructura de 1a eser~ 

tura aparece 1a hipótesis de cantidad mínima, e1 niño s~ 

pone que para que 1a escritura pueda 1eerse necesita mí­

nimo de tres grafías. 

Cuando e1 niño regu1a e1 número de grafías se encuentra 

con otro prob1ema: c1 cambio de significado. La forma de 

so1ucionar este conf1icto es variando e1 orden de ias -­

grafías en cada pa1abra debido a que no constituye un n~ 

mero amp1io de graf{as. En este momento aparece 1a hip6-

tesis de variedad ". (32 

(32 ) ~pág. 60 
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As{ cuando é1 iogra combinar l.as variaciones de cantidad 
de grafías y ai mismo tiempo cuida 1a variedad interna -

entre.grafías para 1ograr distintos significados a sus -

producciones ha 1ogrado formar diferentes pa1abras. 

En e1 momento que e1 niño observa que una pa1abra tiene 

partes y busca el. val.ar y 1a comprensi6n de esas partes 

su an&1isis a1 interior de 1a pa1abra 1a inicia haciendo 
corresponder una grafía a cada s{1aba, 10 que viene 

ser 1a hip6tesis sil.ábica. 

"Esta nueva hip6tesls puede entrar en confl.icto con 1a -

cantidad mínima de grafías para que una producci6n pueda 

decir a1go, sobre todo en 1as pal.abras bisí1abas y mono­

s{l.abas 

Entonces aparece l.a hip6tesis sil.ábica-al.fabética en don­

de coexisten dos formas de hacer corresponder sonidos y 

grafías la silábica y la alfabética. algunas grafías re­

presentan silabas y otras fonemas~(33) 

Por ejemplo: 

CA S - A PE RRO CA BA -LLO 

Posteriormente el niño logra la participaci6n alfabética 

descubriendo a través de la confrontaci6n de mode1os 

tab1es 1a forma en que se estructura la escritura. 

N~ve1 Preai1ábico 

E1 niño hace diferencia entre la escritura y el dibujo -

en sus producciones el hace representaciones gráficas c~ 

yo trazo es muy similar a1 dibujo. colocándo1as dentro o 

fuera de el. pero muy cercanas. En este nivel aparece la 

escritura sin control de cantidad y la unigráfica (co--­

rrespondencia de una sola grafía para un dibujo. objeto 

o imagen) también se hace presente la hip6tesis de nom-­

bre. 

( 33) 1:.dem. pág. 62 
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M~~este proceso aparece 1a hip6tesis de cantidad mínima 

de carácteres, así como 1a hip6tesis de variedad ya que 

e1 niño trata de expresar 1as diferencias de significa­

do mediante diferencias objetivas en 1a escritura. ei -

niño se exige que 1as 1etras que uti1iza para escribir 
sean variadas" .. (34) 

GRAFISHOS PRIMITIVOS• 

Aparece e1 predominio de garabatos o seudo1etras. La ut.!. 

1izaci6n de grafías convenciona1es para escribir es un -

1ogro para e1 niño, no obstante, 1os niños que todavía -

no 1as usan pueden desarro11ar a1gunos procedimientos p~ 

ra diferenciar entre sí su escritura. 

ESCRITURAS UNIGRAFICAS• 

E1 niño uti1iza una so1a grafía para cada nombre a repr~ 

sentar. Puede ser 1a misma grafía (repertorio fijo) o -­

una diferente (repertorio variab1e). 

ESCRITURA SIN CONTROL DE CANTIDAD* 

Es cuando a1 11egar a1 límite de la hoja se interrumpe -

1a sucesi6n de grafías. Estos niños no diferencian sus -

escrituras mediante la cantidad de grafías. pués es e1 -

límite del papel el que determina cuando finaliza una e~ 
critura. 

ESCRITURAS FIJAS (PREDOMINIO DE GRAFIAS CONVENCIONALES)* 

Aqu{ se utilizan grafías convencionales y también existe 

el control de esas grafías. Todo se escribe de la misma 

manera. 

GRAFIAS FIJAS* 

La misma serie de letras en el mismo orden sirven para -

diferentes nombres. 

( 34) ~ pág. 62 
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A una cantidad constante se une un repertorio fijo total. .. 
El. niño en este momento ya pudo haber adquirido grafías -
convencional.es pero no J.as 
objetivas en su escritura. 

usa para producir diferenci.as 

r~<:-, ~ 

ESCRITURAS DIFERENCIADAS• :'_::· «-~ :.~/··-<--:~.:~::· -~~ _, 
Aparece el. uso excl.usivo o predominante ?c:J~ '.-graita~ ·c:onv1i!n. 

c:ional.es así como So util.izac:i6n en u·na: C-a~·t"idad· .é::.ontrol.i!,. 

bl.e facil.ita el. manejo para producir --dif'e°re.:ic'i.aciones in-

tcncional.es .. 

SECUENCIA DE REPERTORIO FIJO CON CANTIDAD VARIABLE* 

·Las grafías util.izadas aparecen siempre en el. mismo or-­
den pero l.as escrituras tienen diferente cantidad de gra­
fías .. 

La primera grafía de una escritura siempre será l.a prime­
ra de otra, lo mismo 1a segunda y así s•1cesivamentc todas 

ocuparán el mismo lugar en cada pa1abra, pero es la prc-­

sencia o ausencia de algunos lugares lo que determina la -

diferenciaci6n. 

CANTIDAD CONSTANTE O REPERTORIO FIJO PARCIAL• 

Entre las grafías usadas existen algunas que sirven para 

diferenciar y una o más que aparecen siempre en el mismo 

tugar y orden. A veces os una sola tetra que constantemen 

te inicia o termina una escritura. 

CANTrDAD CONSTANTE CON REPERTORIO VARIABLE* 
La cantidad de grafías es constante para todas las escri­

turas pero se usan recursos de diferenciación cualitativa: 

se cambian las 1etras al pasar de una escritura a otra, o 

bien se cambia el orden de las letras. 
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CANTIDAD VARIABLE Y RRPRRTORIO VARIABLE~ 

E1 niño varia a su vez 1a cantidad y e1 rapertorio para 

diferenciar una escritura de la otra. 

ESCRITURAS DIFERENCIADAS CON VALOR SONORO INICIAL * 
Existe 1a presencia de letras (ca~i siempre una sola en 

cada pa1abra y por lo general casi siempre es la prime-­

ra) que tienen que ver con la sonoridad de la palabra, -

en tanto que las otras letras ~u~ siguen no tienen por -
funci6n representar la sonoridad. 

CANTIDAD Y REPERTORIO VARIABLES Y PRESENCIA DE VALOR SO­
NORO INICIAL • 

La construcci6n de la escritura total no esta determina­

da por un intento de correspondencia sonora, pero por -­

otra parte, la letra que inicia cada escritura no es fi­

ja ni al~atoria: es una de las letras que corresponden -

a1 va1or sonoro de la primera sílaba de la pa1abra. A1 -

11eqar a este momento e1 niño anuncia su paso a1 nivol -

~ilábico. 

La característica principal dc1 nive1 prcsi1ábico es que 
ei niño no hace correspondencia entre los signos utiiiz~ 

dos en la escritura y ios sonidos del habla. 
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Ni.ve1 Si.J.ábico 

Hace correspondencia entre cada 1etra para cada sí1aba de 

l.a pa1.abra .. 

Aqu{ se presentan dos confl.ictos para el. niño: 

l. su hip6tesis sil.ábica entra en confl.icto con 1a exigen-

cia de 1a cantidad mínima. 

Los model.os de ecritura propuestos por el. medio, como el. -

nombre propio .. 

2 .. La hip6tesis si1ábica puede aparecer en sus produccio--

nes: 

con 1.etras sin asignaci6n sonora estab1e 

Con asignaci6n de valor sonoro vocál.ico, consonántico 

o combinado 

Asigna un número mayor de grafías, de las que necesi­

ta al. escribir pal.abras monosÍJ.abas o bis{l.abas .. 

ESCRITURA SILABICA INICIAI.* 

Se trata de los primeros intentos de escribir asignando a 

cada grafía un val.ar siJ.ábico .. 

ESCRITURAS SILADICAS INICIALES SIN PREDOMINIO DE VALOR SON~ 
RO CONVENCIONAL* 

Existe 1a coexistencia de escrituras si1ábicas con escritu­

ras sin correspondencia sonora, todas con ausencia de va1or 

sonoro convcnciona1. 

ESCRITURAS SILABICAS INICIALES CON VALOR SONORO CONVENCIO 
NAL EN LAS ESCRITURAS SIN CORRESPONDENCIA SoNnRA* ~ 

La única diferencia con respecto a1 grupo de escritura ants 

rior es que 1as escrituras sin correspondencia sonora tie-­

nen un valor sonoro convcnciona1 i~icia1, en tanto que 1as 

escrituras con correspondcnci~ sonora no presentan vaiores 

sonoros conv~nciona1es. 
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ESCRX.TURAS SILABXCAS CON MARCADA EXIGENCIA DE CANTIDAD* 

So agrupan 1as escrituras construídas a partir de1 aná1i­

sis si1ábico de 1a pa1.abra, paro en a1gunos casos presen­
tan más grafías de las exigidas a partir de dicho análi-­

sisa por predominio de una exigencia mínima de cantidad -
superior a dos Cmonosí1abos y bisílabos). 

ESCRITURAS SXLABICAS ESTRICTAS* 

Predomina ia hip6tesis si1ábica ( correspondencia entr~ -
cantidad de grafías en· la escritura y de s{labas on l.a Pi!.. 

1abra que se escribe). La correspondencia se establece Ci!,. 
si siempre asignando una grafía a cada sí1aba. 

En este nive1 el niño descubre la relaci6n entre la eser.!. 
tura y los aopectos sonoros del habla. 

Nive1 Silábico A1Cabético 

Ya existe 1a correspondencia sonido-graf{a. 

E1 prob1ema con qu~ se ~nfrenta e1 niño a1 producir tex-­

tos aplicando 1a hip6tesis silAhica es que comprueba que 

no es la adP.cuada entrando en conflicto con 1a hip6tesis 

de cantidad; por lo consiguiente descubre quP. existe ele~ 

ta correspondencia entre los fonemas y las letras. 

ESCRITURAS SILABICAS-ALFABETICAS* 
Coexisten dos formas de llaccr corresponder sonidos y gra­

f {as: la silábica y la alfabética. 

A cada grafía le corresponde un sonido, existiendo la po­

~ibilirlad de una falla excepcional, µero el criterio de -

cantidad mínima es co~pensado por el análisis fonético -­

( que permite agr~gar letras sin apartarse de la corres-­

pon~ancia sonora). 



59 

En esta transici6n-e1:niño trabaja simu1tfi.neamente con -
e1 sistema si1ábico y al.fabético. 

Nive1 A1fabét:lc:o 

El. niño establ.ece una correspondencia de uno a uno entre 

1.os fonemas que forman 1.a pa1abra y 1.as 1.etras necesarias 
para escribirias. 

En sus producciones a cada sonieo hace corresponder una -
grafía, puede util.izar pal.itas, bol.itas o rayas. 

En eote nivel. el. niño 11.ega a conocer 1.as bases del. si.st~ 
ma al.fabético de escritura: cada fonema csta·representado 

por una 1.etra. 

ESCRITURAS ALFABETICAS* 

Desaparece el. anál.isis sil.ábico en 1.a construcción de es­
crituras, I.as cual.es son formadas en base a 1.a correspon­

dencia entre fonemas y grafías. 

ESCRITURAS ALFABETICAS SIN PREDOMINIO DEL VALOR SONORO -­
CONVENCIONAL* 

Los niños atribuyen cua1quicr fonema a cua1quier 1ctra. 

ESCRITURAS ALFABETICAS CON ALGUNAS FALLAS EN LA UTILIZA-­
CION DEL VALOR SONORO CONVENCIONAL* 

Son escrituras fáci1cs de interpretar ya que existe 1a cg 

rrcsponrlencia entre 1ctras y fonemas y además hay predom~ 

nancia d~ va1ores sonoros convenciona1es. 

ESCRITURAS ALFABETICAS CON VALOR SONORO CONVENCIONAL* 
Corresponden a1 sistema de escritura, aunque 1a ortografía 

no sea tota1mcnte convcnciona1. Puede tratarse de una cs-­

critura perfeccionab1e ade~ás de que se ha aprendido el v~ 

1or sonoro convencional para la mayoría de las letras. 

NOTA: Las características de los nive1es de conceptualiza 
ci6n de la lengua escrita fueron retomados de: -
Ferreiro,E y G6mez P. Margarita. 1982. Análisis de 
las perturbaciones en e1 proceso de aprendizaje de 
1a lecto-escritura. 



INTERPRETACION DE TEXTOS 

~momento: 

segundo momento: 
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Los niños consideran a1 texto 

como una tota1idad. 
A1 presentar1es un· enunciado 

con una imagen, e1 texto re-­
presenta 1os mismos e1ementos 

que observa en e1 dibujo. 
A1·1ntentar interpretar 1os -

textos dice e1 nombre Oe1 ob­

jeto que aparece en e1 dibujo 

omitiendo e1 art1cu10. 

Los niños consideran 1as pro-­
piedades cuantitativas y cua1L 

tativas de 1os textos. 

En 1a interpretaci6n de pa1abras con 1a imagen, se interpr~ 

ta e1 texto a partir de esta, pero toma a1gunas caracterís­

ticas de1 texto como: c1 índice, conti11uidad, diferencias -

de 1etras, etc. 

En 1a 1ectura de oraciones de imagen. E1 niño empieza a co~ 

siderar 1a longitud, número de reng1ones. estrofun y ubica 

a cada pa1abra un nombre sin considerar a las palabras de -

menos de treo letras. 

Busca 1a correspondencia término a término entre fragm~ntos 

gráficos del texto y fragmentaciones sonoras. 

~ mo~cnto : El niño logra interpretar el-­
texto ~orrectamente. 

Coordina las propiedades cual~ 

tativas y cuantitativas del -­

texto. 

El niño rescata e1· significado 

de1 texto y afina las estrate­

gias de lectura. 



Anáiia~s de 1os Métodos para ia Enseñanza de 1a 
Lecto-Escritura. 
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La metodología consiste en enseñar el procedimiento para 

alcanzar el saber de un orden determinado de objetos. 

El conjunto de los procedimientos adecuados para lograr 

esos fines se llama método. 

Así un método es el camino a seguir para llegar a un fin 

determinado. 

Toda enseñanza tiene su metodología, ya que dirigen el -

aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos. 

Los métodos de enseñanza pueden clasificarse tomando en 

consideración los siguientes aspectos: 

• La forma de razonamiento 

• Coordinaci6n de la materia 

• Concretizaci6n de la enseñanza 

• Sistematizaci6n de la enseñanza 

• Actividades del alumno 

• Globa1izaci6n de los conocimientos 

• Re1aci6n entre profesor y alumno 

• Aceptaci6n de lo que es enseñado 

• Trabajo del alumno 

Los métodos para la enseñanza de la lecto-escritura tam­

bién se dividen de acuerdo a sus características: méto-­

dos de marcha sintética, métodos de marcha analítica y -

métodos de marcha mixta. 
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Los métodos de marcha sintética son 1os que parten de1 -
conocimiento de 1as 1etras o grafías, sonidos o s{1abas 

para 11egar a1 conocimiento de 1a pa1abra, frase o enun­

ciados entre e11os se encuentran: E1 método si1ábico, e1 

si1abario de san Migue1 y e1 método Onomatopéyico .. 

Los métodos de marcha ana1{tica son 1os que parten de 1a 

enseñanza de una pa1abra o frase con significado para e1 

a1umno. Posteriormente se rea1iza un aná1isis de pa1a 

bras en s{1abas y fina1.mente en 1etras. E1 método G1oba1 

un ejemp10 .. 

Los métodos de marcha mixta son una combinaci6n de 1os -
métodos de marcha sintética y marcha ana1{tica. 

Son métodos que parten de enunciados y frases, para que 

posteriormente descompongan 1os enunciados en pa1abras,­

s{1abas y 1etras, para después vo1ver a 1a estructura -­

compLeta y as{ e1 a1umno formará con Las s!1abas paLa--­

bras y enunciados nuevos. 
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Características de1 Si1abario de San Higue1 

En e1 sig1o pasado y a principios del actua1 a1canz6 gran 

difusi6n e1 si1abario. E1 más conocido fué el de San Hi-­
guei.. 

En e1 Silabario de san Miguel, en primer término se apren. 

den 1as voca1es, éstas aparecen colocadas dentro de un 

cuadro distribuidas en cinco líneas vertica1es y cinco 

horizonta1es de manera que 1a colocaci6n de las letras r~ 

sui.ta diferente a cada 1ínea. 

Se memoriza el primer rengl6n de arriba de izquierda a d~ 

recha, este proceso se repite en cada una de 1as 1íneas -

horizontales luego se continúa con las verticales comen-­

zando por la izquierda. 

cuando el niño ya identifica las letras del cuadro, se le 

conduce al aprendizaje de la b, f, m, p y v combinadas -­

con 1as voca1es, para e11o se dice e1 nombre de 1a conso­

nante y 1uego e1 de 1a voca1, después se repite 1a s!1aba 

resu1tante de esos dos de1etreos, ejemp1o: fa, fe , fi -­

fo, fu, efe-a, fa, ha, be-a, ba, be- i, bi, y as{ se con­

tinua hasta aprender todas 1as combinaciones posib1es con 

1as consonantes mencionadas. 

Luego de cinco en cinco se aprenden nuevas consonantes -­

hasta terminar con 1as Ú1timas tres y, g y h de acuerdo -

con e1 procedimiento mencionado anteriormente. 

Sigue e1 abecedario de minúscu1as con 1etra impresa y con 
1etra cursiva. Dichas 1etras se trazan con rasgos gruesos 

y de1gados. 

Ya con e1 conocimiento de1 abecedario se procede a 1a 1es 

tura de pa1abras en 1as que intervienen s{1abas directas 

simp1es. 



64 

Es importante en este método practicar e1 de1etreo: a. -

e1e, a = a1a, eme,a eme,a = mamá, etc. 
Los niños entonan ei de1etreo con una especie de canci6n 

be-a ba, ele-a la y as{ se continúa. A este tipo de can­

ci6n se 1e nombra aguacero. E1 maestro dice "aguacero•• y 
comienzan el deletreo y la cantine1a, ce-a ca, pe-e-eie­

o pelo, etc. 

Este procedimiento se utilizaba en e1 uso del silabario, 

ello originaba aburrimiento y cansancio del niño al apreQ 

der a leer con el silabario. 

Una vez aprendidas las lecciones,se ejercitaba al niño -

en el trazo de las letras mayúsculas y minúsculas del ai 
fabeto. Las mayúsculas complicadas en su escritura y siem 

pre con líneas gruesas y delgadas eran difíciles de apre~ 

der. 

Simultáneo a 1os ejercicios de escritura era e1 aprendiz~ 

je de pa1abras que 11evaban sí1abas inversas simp1es. 

A1 

A1 
A1 go 

da 

1a 

1a 

1a go 

da 

01 

e1 che 

co 

or ta 

Después seguían 1os cuadros de pa1abras con sí1abas inve~ 

sas compuestas y directas compuestas. 

Una vez terminado e1 aprendizaje de 1os 38 cuadros que -­

constaba e1 si1abario se suponía que e1 a1umno sabía ieer 

y escribir. 
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caracter{aticas de1 Método Si1ábico 

El fray Victor Mar{a F1ores fué e1 orecursor de1 orocedi­

miento si1ábico, oara 1a enseñanza de 1a lectura v escri­

tura, naci6 en Chiaoas en lAOR, murió en 1R47. Su 1ibro -

Método doméstico cara 1a enseñanza v aorendizaie para 

1eer y escribir en sesenta y seis lecciones, tuvo gran -­

auge en su ciudad y aún en nuestros días, 10 concibi6 pa­

ra la enseñanza individual y a principios del siglo xx -­

fué adaptado para ser usado en grupos de primer año por -

el Prof. Lisandro Calderón y más tarde por el Prof. Anael 

M. Corzo quien se di6 a la tarea de hacer nuevas adapata­

ciones que incluían ilustraciones en cada lecci6n. 

Fray Víctor Haría Flores parte del conocimiento de la sí­

laba que e1 niño aprende como conjunto fonético y gráfico 

para 1a enseñanza de la 1ectura y 1a escritura, recomien­

da que no se pase a1 aprendizaje de una nueva sílaba sin 

que se haya aprendido perfectamente bien la anterior. 

En cuanto el niño dispone del conocimiento de dos o más -
sí1abas que pueden unirse para formar pa1abras, se le da 

la oportunidad a1 alumno para que 1a haga de este modo: 

"Ponga usted pe, ponga usted pa, 1ea usted pepa y -­

así sucesivamente, pero desde la lecci6n 22 más o menos,­

podra mandársele a escribir palabras enteras''. 

Se comienza por hacer que el niño escriba la lecci6n y se 

ejercite en la lectura de la misma, posteriormente el 

maestro escribe 10 leído por el alumno en el ••papel de 

ejercicios" con el objeto de que el niño repase en su ca­

sa la lectura y dé la 1ecci6n al día siguiente; más tarde 

cuando ha aprendido la combinaci6n silábica de las vocales 

22 consonantes se le dictan palabras, frases y accio-­

nes y continúa con el aprendizaje de las sílabas constitu~ 

das por el resto de 1as consonantes del alfabeto. 
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Victor María Fl.ores buscaba que e1 niño comparará y viera 
sus errores a1 escribir con muestras correctas de 1a eser~ 
tura para que por s{ mismos advierta sus diferencias y 1as 
corrigiera .. 

Ventajas del. Método Sil.ábico 

• Presenta una ordenaci6n l.6gica del material. 

• Constituye un método para aprender nuevas pal.abras 

• Es fáci1 de enseñar, ya que los alumnos más avanzados 

pueden enseñar a los demás 

• Las lecciones pueden prepararse con el mínimo de conoci­

mientos acerca del idioma 

* Todo el curso de instrucci6n básica requiere de mínimo -

material. 

Desventajas 

• Recarga demasiañn ~a memoria del. al.umno en l.as primeras 

etapas, salvo que se l.e enseñe a reconocer sil.abas en -­
l.as pal.abras en el momento en que l.as aprende 

• Si al principio se emplea un gran número de carteles pu­

ramente silábicos, el alumno puede perder interés antes 

que empiece a leer frases y cuentos 

• Si el material es demasiado difícil al principio, o pro­

gresa con excesiva rapidez, es posible que el alumno i-­

dentifique las apalabras en forma mecánica y no compren­

da las que pueda pronunciar 

• No es adaptable a los idiomas que tienen una estructura 

silábica complejas o que hay pocas palabras de una síla­

ba o dos que pueden ser ilustradas con cuadros. 
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Características de1 M6todo Onomatooévico 

E1 Profesor Greaorio Torres Ouintero (1908-1920), en fa­

vor al fonetismo y la síntesis cre6 un método a través -

de onomatopeyas. Seña1a que todo método debe incluir el 

análisis y la síntesis. 

La onomatopeya se refiere a emplear vocablos que imitan 
el sonido de las cosas con significado. 

Las características del método onomatopéyico son: 

Simultaneidad, fonético. sintético, anal{ tico y 

la onomatopeya para la producci6n de sonidos. 

Este método consta de 6 etapas. 

basa en 

l. Ejercicios preparatorios: éstos se llevan a través del 

juego y apoyados con una pequeña composici6n. 

2. Ejercicios sencillos de lenguaje: son conversaciones -

sencillas en relaci6n a los objetos existentes en el = 
sa16n de cl~ses dando al alumno ideas de direcci6n, sj,_ 

tuaciones y cualidades de los objetos. 

3. Ejercicios senci1los analíticos: se pronuncian pala--­

bras y se descomponen en sílabas con el objeto de que 

los niños distingan entre pa1abra y sílaba. 

Es decir se busca el sonido de la letra en algún sonido de 

la naturaleza (onomatopeya)r se identifica el sonido en p~ 

labra se forman sÍlabasr se unen nuevamente en sílabas pa­

ra regresar a la palabra. 

4. Las onomatopeyas del método 

5. La enseñanza dP. las vocales 

6- La ensefianza de las consonantes 
Ventajas: Se basa en el principio de orden 16gico inductivo 

en cuanto supone el paso de 10 simple a lo complejo. 

Desventajas: En un tiempo cinsiderable de prácticar es cuan 

do el niño se halla capacitado para comprender lo que ve. 
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caractcr!sticas de1 Método G1oba1 

se empez6 a uti1izar en e1 año de 1952, para vincu1ar 1a 

enseñanza con e1 sincretismo de1 niño para 1a estructurA 
ci6n de enunciados y análisis de los mismos para propi-­

ciar el conocimiento activo y comprensi6n de la lengua. 

Su principal objetivo es la comprensi6n de la lectura, -

pues Los otros métodos al atender a la memorizaci6n mee~ 

nica de los signos hacen que no se llegue al significado 

de lo que se lee. 

Etapas. 
l. Visualizaci6n de enunciados 

Se realiza una conversaci6n, se escriben enunciados, los 

leen, se identifican los mismos y se copian. 

2. Análisis de enunciados en palabras. 

Se llevan a cabo los pasos anteriores agregándose la 

idcntificaci6n de la palabra y copia de los mismos. 

3. Análisis de palabras en silabas 

Se agrega la identiCicaci6n de la sílaba de estudio. 

forman palabras y enunciados-Trazándose las letras. con 

letra script. 

4- Afirmaci6n de la lectura y la escritura. 

Ventajas. 

* Se fundamenta en el sincretismo infantil permitiendo 

a1 alumno comprender el significado de las palabras al 

leer. 

Desventajas 

• El aprendizaje de la ortografía se dificulta se produ­

cen aparentes alteraciones en la escritura rotacio-­

nes. seriaciones. etc.) y disgrafías. 

* El aprendizaje se vuelve lento-
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Características de1 Método Integrai Hinjares 

Este método concibe que 1a enseñanza de1 1enguaje y de 

1a 1ectura constituyen una unidad, por 10 que desde e1 

principio estimuia e1 desarro11o de 1a expresi6n ver-­

ba1. 

Concede marcada preferencia a 1a actividad y a1 interés 

de1 niño, como e1ementoR indispensab1es en 1a adquisi-­

ci6n de conocimientos. 

Las actividades que propone para e1 aprendizaje de 1a -

1ecto-escritura, están en Intima re1aci6n con 1as acti­
vidades infanti1es dentro de1 hogar y de 1a escue1a, e~ 
timu1ando e1 desenvo1vimiento de 1a persona1idad inte-­

gra1 de1 educando. 

Proporciona materia1 co1ectivo e individua1: guía didá~ 

tica específica para conducir e1 desarro11o de1 método, 

tab1ero y tarjetas co1ectivas. siete fo11etos y dos li­

bros que se entregan a 1os niños Aeaún 1os vayan neces~ 

tando. 

E1 trabajo se estructura con base en 1a combinaci6n de e!! 

tos e1ementos. de ta1 manera que 1a omisi6n de cualqui~ 

ra de ellos debilitaría el pian general. 

Etapas. 

Etapa de maduraci6n. 

Presenta dos unidades. En la primera. las primeras sem~ 

nas de labores se dedican a realizar una serie de ejer­

cicios preoperatorios. que estimulan la madurez del ni­

ño para abordar el aprendizaje de la lecto-escritura. 

Su prop6sito es lograr la adaptaci6n del nifio al ambien 

te escolar. corregir y ampliar sus formas de expresi6n_ 
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ora1, estimu1ar sus sensopercepciones y mejorar su coor­
dinaci6n motriz. 
En ia unidad dos se rea1izan juegos para estimu1ar 1a m~ 

durez, juegos de expresi6n ora1 y aprendizaje de 1as vo­
caies. 

Etapa de Aprendiza;e. 

Comprende cinco unidades cada una con características p~ 
cu1iares, materia1es específicos y metas definidas. 

Etapas de Reforzamiento. 
En esta etapa se presentan mecanismos e1ementales de 1a 

1ectura, hace entrega a1 a1umno de1 primer 1lbro 'ºLa 

Granja••. se tratan diversos prob1emas de 1cnguaje y re-­
dacci6n. 

se afirman 1os problemas estudiados. 

Se presenta la letra cursiva. Con base en la muestra el 

maestro explicará la forma de hacer los enlaces. 

Etapa de Ejercitaci6n. 

Esta etapa se destina al Último cuatrimestre del año es­

colar. Se resume. afirma y se orienta lo estudiado de -­

las anteriores unidades. a fin de conocer bien la situa­

ci6n real de cada alumno y se procede a nivelar el grupo 

e evaluaci6n ). 
Se hace entrega del segundo libro ''Loe Amigos••. 

Al llegar a esta etapa los alumnos estarán capacitados -

para ejercitarse en la lectura y poder expresarse en fOL 

ma escrita. 

características. 

• Global. Las actividades que propone para el aprendiza­

je de la lecto-escritura están en íntima relaci6n con 

la vida del niño. 
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• Integra1. Acepta cua1quier estímu1o úti1 para e1 apren 

dizaje. 
• Funciona1. Aprovecha 1a curiosidad y otras caracterís­

ticas infanti1es para 1a organizaci6n y p1aneaci6n de 

1as actividades. 

* Gr~dua y Dosifica. Las actividades que se van desarro-

11ando en forma cíc1ica. 

• Visua1. Predominan 1os ejercicios de este tipo. 

• Sintético. En 1a enseñanza de 1as voca1es. 

* Ana1!tico. En ia enseñanza de 1as consonantes. 



CAPITULO :r:r:r 
Factores que inf1uyen negativamente en e1 proceso de 

aprendizaje de J.M iecto-escr~tura. 
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E1 sujeto y e1 objeto no se dan como instancias separadas, -

sino que se discriminan justamente en virtud de1 aprendizaje 

y ei ejercicio, es así como en e1 proceso de 1a 1ecto-escri­

tura intervienen diversos factores. 

Se comprende que 1a lectura y 1a escritura no s610 se 11evan 

a cabo dentro de una instituci6n escolar, sino que los niños 

tienen también relaciones fuera de ésta, y una de 1as re1a-­
ciones más cercanas al niño es la familia, por lo tanto esta 

debe de involucrarse así como apoyar al niño en cualquier -­

evento de lectura o escritura relacionado con su desarro11o 

madurativo y emocional. 

Por lo tanto es indispensable que se deje expresar libremen­

te al niño, escucharlo, propiciar conversaciones familiares 

en las cuales se le haga participar, esto le dará seguridad 

en sí mismo.Pero también deben evitarse los constantes rega­

ños correctivos sobre la forma en que se expresa, las bur--­

las, las imitaciones y por 10 contrario se le debe infundir 

confianza y seguridad en su lenguaje, así el uso de ias ac-­

tividades más comunes y cotidianas propician un acercamiento 

afectivo entre la familia y el niño. 
Son muchas las causas que pueden originar un fracaso en 1a 

1ecto-cscritura, destacando entre elias ias siguientes: 

Factores Orgánicos. 

El origen de todo aprendizaje está en 1os esquemas de acci6n 

desp1egados mediante el cuerpo. Para la integraci6n de la e~ 

periencia es fundamental 1a integridad anat6mica y el funciQ 

namiento de los 6rganos directamente comprometidos con 1a --
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manipu1aci6n de1 entorno, ast como ios dispositivos que ga­

rantizan su coordinaci6n en e1 sitema nervioso centrai. 

E1 sistema nervioso sano se caracteriza, en e1 nivc1 de1 -­

comportamiento, por su ritmo, su p1asticidad y su cqui1i--­

brio, esto ie garantiza armonía en 1os cambios y consecuen­

cias en 1a conservaci6n. 

Por ei contrario cuando hay una 1esi6n o des6rdenes corti-­

ca1es (genéticos, neonata1es, postencefa1íticos, traumAti-­

cos, etc.), encontramos una conducta rígida, estereotipada, 

confusa, patente en 1a educaci6n perceptivomotora. 

Otro aspecto es el funcionamiento g1andu1ar, no s610 por su 

relaci6n con el desarrollo general del niño, sino también -

por ias deficiencias glandulares. 

Es necesario estab1ecer si el sujeto se alimenta correcta-­
mente en cantidad y diversidad, pues el déficit alimenticio 

cr6nico produce una distrofia generalizada en la capacidad 
de aprender. 

También las condiciones de abrigo y comodidad para el sueño 

son factores importantes para el aprovechamiento mayor de -

las experiencias. 

Tales perturbaciones pueden tener como consecuencia proble­

mas cognitivos. 

Estas son algunas alteraciones que se dan dentro de los fa~ 

tares orgánicos. 

Alteraciones de los sentidos: hipoacusia, miopía, ceguera, 

en general todas las altera­

ciones de la visi6n y audi-­

ci6n. 



Transtornos neuro16gicos: 

Transtornos de a1imentaci6n: 

Transtornos g1andu1ares: 

Factores Específicos. 
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epi1epsia, 1esi6n cerebrai,~. 

traumas, deficiencia mentai,·­

diversos s1.ndromes, pará1-_i-­
sis cerebra1, distrofta. ·m-us­

cu1ar, hiperkir\eai·~ ,· .. <ieisPa_~--:-
ticidad, etc. -~ ..•. · 

desnutrici6n, ane~ia,· ~te. 
,• . 

hipomnesia, somno1encia, hi­

potiroidismo, hipertirodis-­

mo, insuficiencia suprarre-­
na1. 

Existen cierto tipo de transtornos en e1 área de ia adecua­

ci6n perceptivo-motora que no tienen origen orgánico. 

Dichos transtornos aparecen sobre todo en e1 nive1 de1 a--­

prendizaje, de1 1enguaje, su articuiaci6n y en 1a lecto-es­

critura manifestándose en pequeñas perturbaciones: como ias 

alteraciones de 1a secuencia percibida, imposibi1id~d de -­

construir imágenes ciaras de fonemas, sílabas y palabras. 

Otro aspecto son las dificultades especiales el nivel -­

del análisis y síntesis de los símbolos, en la aptitud --­
sintáctica y en la atribuci6n significativa. 

Ciertos procesos de1 orden de 1as afasias pueden presenta~ 

se sin relaci6n con ningún daño cerebral. 

También los des6rdenes específicos en el aprendizaje se --­

hallan ligados frecuentemente a una indetcrminaci6n en la -

lateralidad del sujeto. 

Alteraciones del lenguaje: afasias, anartría, dislalia, 
disartria, etc. 



A1teraciones en e1 aprendizaje 

de 1a 1ecto-escritura: 

Xndefinici6n de 1a latera1idad: 

Factores Psico16gicos. 
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rotaciones b_-d, inversig, 

nes 1a-a1, confusiones b 
y p, omisiones faro-fa-­
ro1, etc .. 

1atera1idad cruzada, zu~ 
do, ambidiestro .. 

Encontramos todas las perturbaciones de 1a persona1idad im­

pidiendo éstas un normal desarro11o madurativo. 

El factor afectivo es causa y motor de muchos transtornos -

emocionales (inseguridad, b1oqueo emocional, inhibici6n, -­

agresividad, etc.). 

Hoy en día es importante que exista una estrecha y continua 

colaboraci6n entre padres y profesores para llegar a tener 

un mejor conocimiento del niño y poderle ayudar lo antes P2 

sible en sus dificultades y problemas afectivos. 

Factores Ambienta1es. 

Se refieren a1 entorno materia1 de1 sujeto, 1as posibi1ida­

des que 1e brinda e1 medio, 1a cantidad, ca1idad, frccuen-­

cia y redundancia de 1os estímu1os que constituyen su campo 

de aprendizaje habitua1. 

Interesan en este aspecto 1as características de 1a vivien­

da, de1 barrio, co1onia, escue1a, 1as posibi1idades de te--

acceso a 1ugares de esparcimiento y deporte, así como -

1os diversos cana1es de cu1tura, es decir tener contacto -­

peri6dicos, 1ibros,revistas,radio, t.v., etc. Y fina1-­

mente 1a apertura profesiona1 o vocaciona1 que e1 medio o-­

frece a cada sujeto. 
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Factores Pedag6gicos. 

Una de 1as causas más importantes es 1a re1aci6n entre e1 

a1umno y e1 profesor. 

E1 profesor debe propiciar 1a confianza de1 niño y esta-­

b1ecer un buen contacto afectivo; para esto debe tener -­

una buena adaptaci6n persona1, motivar a1 a1umno, a1abar 

sus trabajos va1orando e1 esfuerzo rea1izado por e1 a1um­

no más que e1 resuitado obtenido, evitar 1a fatiga para -

que no aparezca e1 cansacio, pedir siempre a1 niño traba­

jos que est~n dentro de sus posibi1idades. 

Es de gran importilncia que 1os niños se encuentren cómo-­

dos físicamente para obtener un buen rendimiento esco1ar. 

E1 mobi1iario debe estar adaptado a su ta11a. 

Es importante que en 1a etapa preesco1ar, e1 número de -­

a1umnos por aula sea reducido para que de esta forma pue­

dan recibir una atenci6n individualizada según sus necesi 

dades. 

También es importante la aplicaci6n de métodos adecuados 

para su aprendizaje. 

Factores Sociales. 

Dentro del aprendizaje del niño influye la sociedad y --­

principalmente el núcleo familiar. 

Hoy en d{a es común encontrar familias con problemas eco­

n6micos1 sin trabajo. en trámites de separaci6n o divor-­

cio. enfermedades. alcoholismo. drogas. etc •• que influ-­

yen negativamente en el desarro110 global de la personali_ 

dad infantil y ésto tiene un repercusi6n directa en el -­

aprendizaje. 



Tipos de Prob1e•as de Aprend~zaje en 1a 1ecto-escritura 
Nivei Preescoiar 
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El término de prob1emas de aprendizaje, comenz6 a utilizar­

se a principios de 1960. Genera1mente se usaba para referí~ 

se a niños que no podían ser clasificados como: ciegos, so~ 

dos, deficientes menta1es, con parálisis cerebral, autistas, 

etc., pero que tenían dificu1tadcs en el aprendizaje causa-­

das por perturbaciones en una o más de las funciones re1a-­

cionadas con la visi6n, audici6n, desarrollo cognos6itivo,­

coordinaci6n motriz y adaptaci6n socio-ambiental. 

La mayor1a de los niños con problemas de aprendizaje tienen 

desviaciones o deficiencias 

naies: 

las siguientes áreas funcio-

a) Recepci6n consistente en la informaci6n del medio ambic.n. 
te. 

b) Procesamiento de 1a informaci6n de modo que so establez­
can reiacioncs significativas y duraderas para ser rea-­
grupadas en unidades conceptuales más amplias y útiles. 

e) Cierre rápido, apropiado y correcto del circuito que le 
permita at a1umno dar la respuesta esperada. 

Cuando 1a recepci6n de la inforrnaci6n sensorial y percepti­

va no es consientementc correcta, resulta dif{cil estable-­

cer una base cognoscitiva. Al no existir una base cognosci­

tiva estructurada, los estímulos irrelevantes se convierten 

en elementos de distracci6n. 

Dentro de las anomat{as del lenguaje dentro de la etapa 

preescolar se distinguen causas exógcnas ( exteriores al S!! 

jeto) y end6genas ( de1 propio sujeto). A continuac~6n se -

describen 1as principaies anoma1{as de1 lenguaje. 



RETRASO SIMPLE DEL 

LENGUAJE 

Se refiere a un desfase crono-

16gico del conjunto de los as­

pectos del lenguaje ( fonética, 

vocabulario, sintaxis) en un n! 

ño que no presenta alteraciones 

evldenclables a nivel mental, -

sensor !al, motor n 1 relac lona!. 

El cuadro de retraso simple por 

lo general va acompañado de un -

ligero retraso pslco-motor, de 

retraso en la expresión gráfi­

ca y del establecimiento de la 

dominancia lateral. 

CAUSAS: insuficiencia de esti­

rnulaci6n familiar, escaso nivel 

socio-cultural, déficl ts lin-­

gÜ!sticos de origen hederlta-­

rio, etc. 

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

EN LA LECTO-ESCRITDRA 

AFASIA DISLEXIA 

A la afasia también se le pue- Se define como dlslexla 

de denominar: disfasia, retar- a una afecci6n caracte­

do severo, retardo grave, etc. rizada fundamentalmente 

se caracteriza por déficits -- por dificultades en la 

sin lesiones evidenclables que lectura que no obedez­

añade al retraso cronológico - can a deficiencias de­

Importantes dificultades espe- mostrables fonoartlcu­

CÍflcas para la estructuración !atarlas, sensoriales, 

del lenguaje. psíquicas o lntelectua-

La permanencia de la ecolalia les en un niño con edad 

(repetición verbal de silabas, suficiente para adqul­

palabras o frases que se aca-- rir ésta disciplina. 

ban de escuchar), la dificul-- Las dislexias son difi_ 

tad de manejar pronombres per- cultades muy especlfi­

scnales más allá de los 4 años, cas en la lecto-escri-

y la heterogeneidad del léxico tura, 

son algunas de las caracter!s- su clasificaci6n es de 

ticas de los afásicos. acuerdo al grado de gra 

vedad. 
~ 
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CONTINUACION 

RETRASO SIMPLE DEL 

LENGUAJE 

CARACTERISTICAS: El niño que en­

tre los 12 rneses y los 24 no pre­

senta jerga espontánea o aparente 

comprensl6n de palabras y Órdenes 

sen el llas. 

El niño que no ha empezado a pro­

nunciar sus primeras palabras a -

los 24 meses. 

El niño que no construye pequeños 

enunciados de 2 o 3 palabras a -­

los 3 años. 

El niño que después de los 3 años 

presenta un lenguaje inlntellgl-­

ble. 

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

F.N LA LECTO-ESCRITURA 

AFASIA 

CAUSAS:Se pueden clasificar 

DISLBXIA 

DISLEXIA ESPECIFICA 

en dos grupos fundamentales: CARACTERISTICAS: La 

Las debidas a una enfermedad persltencla de d!fl-

Y las producidas por un acc! cultades y la acomu-

dente traumático. laci6n y variedad de 

Las enfermedades que pueden errores o fallas es-

produclr la afasia son todas colares en el niño. 

las alteraciones del aparato Es de origen genéti-

clrculatorio suceptibles a Q co, las deficiencias 

casionar falta de irr!gacl6n duran toda la vida,-

sangu!nea en las zonas ceo-- es necesario que es-

trales de la corteza especie tos casos sean tra!! 

llzada en alguna funcl6n del dos por especialls--

lenguaje. 

Los accidentes traumáticos -

cardlovasculares puden ser Q 

casionados por múltiples fa"' 

t.ores como: contusiones, he­

morragias, etc. 

tas. 

Este transtorno tam­

bién es denominado:_ 

alexia, ceguera ver­

bal.y alexia congéni­

ta. 
.., 
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CONTINUACION 

PROBLEllAS DE APRENDIZAJE 

EN LA LECTO-ESCRITURA 

AFASIA 

CARACTERISTICAS: Pérdida de 

atencl6n y concentrac16n. 

Pérdida de la memoria. 

Asoclacl6n de ideas reduci­

das. 

Pérdida de habilidades para 

hacer abstracciones. 

Pcrscveraclón de ideas. 

Sentimientos y afecciones -

Inadecuadas. 

Euforia. 

Crisis de llanto. 

Ansiedad y tensi6n. 

Conducta lmpulsi va, etc. 

DISLEXIA 

DISLEXIA MODERADA 

Los niños que presen­

tan éste tipo de dis­

lcxia, presentan défi 

el ts en algunas cond!. 

clones específicas -

como: esquema corpo-­

ral, latcralidad, o-­

rlentaci6n espacio- -

temporal, lenguaje, -

psicomotrlcldad y di­

ficultad para leer y 

escribir. 

CARACTERISTICAS: inver 

si6n de letras, confJ! 

si6n, omisi6n, etc. 

Los niños muestran un 

retardo en la madura­

ci6n de sus funciones. 
Q) 

o 
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PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

EN LA LECTO-ESCRITURA 

RETRASO EN LA LECTO-ESCRITURA 

Los niños que presentan éste retraso no son . 

considerados con problemas de dislexia, 

pues aunque presentan una sintomatología s.!. 

milar a los disléxicos no llegan a configu­

rar síndromes parecidos. 

El origen del problema es de origen funcio­

nal o afectivo. 

CARACTERISTICAS: El niño con retraso presen­

ta regular o baja coordinaci6n visomotora, -

pobreza en la orientaci6n viso-espacial, en 

el ritmo y en la pronunclacl6n. 

ERRORES EN LA LECTO-ESCRITURA 

Dentro de los problemas de aprendizaje 

las primeras manifestaciones se presen 

tan como dificultades en los ejercicios 

perceptivos y motores, en la ejercita-­

ci6n rítmica, espacial temporal, etc. 

Iniciando ya el aprendizaje de la lec­

to-escritura se presentan las siguien­

tes alteraciones: 

Rotaciones: cuando en la eser! tura o -

lectura se confunden las letras paree.!. 

das pero de diferente sentido horizon­

tal o verticalmente como: b por d, b -

por p, p por q, etc. 

Reversiones o Inversiones: cuando se -

modifica la secuencia correcta de las 

letras o palabras: el por le, los por 

sol, nu por un, etc. 

O> ... 



PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

EN LA LECTO-ESCRITURA 

DISGRAFIA 

Es la dificultad para formular el pensamien­

to por escrito. El niño disgráfico presenta 

escritura defectuosa, Inmadurez y retraso -

en la lectura. 

La disgrar!a es de origen motriz, se obser­

va una estrecha relacl6n entre la noc16n -­

corporal del niño y su dificultad para tra­

zar letras. 

CARACTERISTICAS: 

Los rígidos: presentan gran tensi6n y poco -

control. 

Niños de graflsmo suelto: muestran una es-­

crltura irregular y pocos errores de tipo -

motor. 

Los inhábiles: escriben en forma torpe y -­

presentan grandes dlfi.cultades para el ca-­

piado, al igual que una motrlcldad pobre. 

ERRORES EN LA LECTO-ESCRITURA 

Confusiones: Cada vez que una letra se cam­

bie por otra sobre la base de su pronuncia­

ción similar: raro por farol, vuela por 

vela, dado por soldado, etc. 

Omisiones: cuando se suprlne una o varias -

letras en la lectura o en la escritura: si¡ 

tado por sentado, mazana por manzana, etc. 

Agregados: Aquí se añaden letras o combina­

ciones de letras o se repiten las mismas: 

platlos por platos, mlipor mi, etc. 

Disociaciones: Es cuando aparecen en la es­

critura s!labas de una palabra asociadas -­

con las de la vecina o fragmentaci6n de una 

palabra en forma Incorrecta: la manzana es 

roja - laman zana esro ja, etc. 

(1) 
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PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

EN LA LECTO-ESCRITDRA 

TRANSTORNOS PERCEPTUALES 

PERCEPCION VISUAL COORDINACION VISO-MOTORA 

Es un fen6meno aprendido que se inicia después Es la habilidad de usar en forma coor-

del nacimiento y se desarrolla y perfecciona - dlnada los ojos con el movimiento del 

hasta los 6 años. cuerpo o de algunas de sus partes. 

La reproducci6n Inadecuada de formas geométri- El problema en la coordlnaci6n visomo-

cas, la confusl6n entre figura y fondo, las i!! motora es el resultado de fallas en la 

versiones y rotaciones de las letras se deben a noci6n viso-espacial. corporal, dlgi-

una mala percepción visual. to-manuales y 6culo motriz. 

CARACTERISTICAS : Faltas de ortografía' falta -

de rapidez en la lectura debido a que el niño -

no guarda el recuerdo de la configuraci6n glo-­

bal de las palabras como un todo, el niño dele­

trea o silabea. 

CARACTERISTICAS: El niño no empieza el 

trazo de las letras en el punto que de­

biera, olvida la manera de escribir -

ciertas letras, no respeta el tamaño 

y la proporci6n establecida entre una 

y otra grafía, no sigue las reglas di­

reccionales de la caligrafla normal. 

"' w 



PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

EN LA LECTO-ESCRITURA 

PERCEPCION AUDITIVA 

Es la habilidad para oír sonidos y es de gran 

importancia para el proceso de lectura. 

La audición dlscrlminatlva es la habilidad P! 

ra diferenciar dos o más sonidos. 

Algunos niños tienen la capacidad para oír, -

pero presentan dificultades para distinguir -

palabras con sonidos similares. Por lo tanto 

éstos afectan la sensibilidad fonética del ni 

ño, lo que provoca que atribuya:clertos .soni­

dos a determinadas letras. 

cuando el niño presenta deficiencias en su m,g 

maria auditiva o secuencial y en la cornpren-­

sión del mensaje oral presenta e1 siguiente -

error: al tomar el dictado escribe la palabra 

como él la percibe. Entonces la confusión de 

letras de sonidos parecidos se debe a distor­

ciones en la memoria auditiva secuencial. 

PERCEPCION ESPACIAL 

La orientación y la conciencia de posi­

ción en el espacio son habilidades que 

permiten observar los objetos en rela-­

clón con uno mismo como punto básico de 

referencia, 

Las principales percepciones espaciales 

son: el tamaño, forma, distancia y di-­

recclón.Al principio el espacio se es-­

tructura en relación al propio cuerpo, 

después capta el espacio en relación -

al propio cuerpo y por Último organiza 

las relaciones espaciales entre los ob­

jetos externos y él. 

Algunos niños muestran un retraso en su 

desarrollo perceptual, presentan una -­

confusión y desorientación con los obj,!l. 

tos que le rodean y estas mismas confu-

O> ... 



PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

EN LA LECTO-ESCRITORA 

PERCEPCION TEMPORAL 

Engloba la habilidad innata del cálculo del 

tiempo que ha transcurrido y a su vez las -

nociones de ayer, mañana, los dlas de la s~ 

mana, los meses del año, etc. 

La nocl6n de ordenacl6n en el tiempo es muy 

importante para el escolar, pues cuando no 

ha desarrollado este aspecto puede mostrar 

fallas en la secuencia de letras, inserci6n 

(aumento de letras innecesarias), inversio­

nes, etc. 

PERCEPCION ESPACIAL 

siones las presentan con las letras -

impresas. 

Agnosia espacial. P~rdida de la facul­

tad espacial. Consiste en que el niño 

no se ubica con precisi6n en el espa­

cio y por lo tanto confunde las si--­

guientes nociones: arriba-abajo, den­

tro-fuera, cerca-lejos, derecha-izquie,¡: 

da, etc., en una edad en que ya deberla 

tener conciencia de ellas. 

m 
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PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

EN LA LECTO-ESCRITURA 

PERCEPCION CORPORAL 

Es el conocimiento de nuestro cuerpo, de sus 

partes, sus raovlmlentos y de su relacl6n con 

el espacio y los objetos que le rodean. La -

noci6n del esquema corporal evoluciona de -­

acuerdo con la madurac16n del sisteraa nervig 

ea, se efectúa en forma lenta durante la pr.!. 

mera infancia y alcanza su desarrollo hasta 

los 11 o 12 años de edad. 

Las perturbaciones corporales están estrech!!_ 

mente relacionadas con fallas raotrices y pe;: 

ceptuales (espacio y tiempo). 

Cuando un sujeto presenta una desorganlza--­

ci6n de su esquema corporal, o sea una canden 

cia inarticulada de su cuerpo y de sus posi­

bilidades motrices no podrá construir esque­

mas dinámicos de acci6n. 

La lectura y escritura involucran hábitos -­

psicomotrlces, basados en una buena organiza 

ci6n del esquema corporal del alumno. 

TRANSTORNOS MOTRICES 

La mayorla de los niños con problemas 

de aprend 1 za je presentan deficiencias 

en los procerns motores. 

El retardo en el desarrollo motor se 

observa cuando el alumno presenta mo­

vimientos torpes ejemplo: caerse con 

facilidad, tropezarse, falta de equi­

librio, etc. Otras características se 

observan en las actividades de la vida 

diaria: no saben abotonarse, anudar -

sus agujetas, cortar, borrar, etc. 

Estos niños presentan en la escuela -

un retardo en los siguientes aspectos: 

lateralida, ritmo, equilibrio, sis­

tema postura! y tono muscular. 

m 
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PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

EN LA LACTO-ESCRITURA 

LATERALIDAD 

Es el predominio funcional de un lado del 

cuerpo sobre el otro. Esto se determina -

por la supremacía de un hemisferio cere-­

bral sobre el otro. 

El predominio de un lado sobre el otro -­

varia de intensidad y difiere en los dis­

tintos miembros y órganos sensoriales (o­

jo, pie, mano, oldo). Los resultados pue­

den ser: zurdo definido, lateralidad cru­

zada, zurdería contrariada, ambidestreza, 

diestros. 

La mayorla de los niños son diestros de -

mano, esta condici6n se manifiesta entre 

los 3 o 6 años. 

Cuando el niño es zurdo en ocasiones pre­

senta dificultades en el aprendizaje y é~ 

te problema se agrava cuando el niño es -

contrariado. 

RITMO 

El ritmo es una condici6n innata del ser 

humano.Se encuentra cuando el niño sal-­

ta, corre, camina, etc., es lo que se CQ 

nace como rl tmo natural, 

El ritmo permite que el niño coordine me­

jor los movimientos y tenga dominio de -

si mismo. El sentido rltmico comprende -

las nociones de rápido y lento. Lo que -

implica una duración y sucesión en el -­

tiempo, intensidad, entonac!6n, cadencia, 

acento y melodía que se relacionan a la 

vez con los movimientos, con el habla y 

la música. 

El ritmo es básico para la lectura, cuaJ! 

do los lectores muestran rasgos arrltmi­

cos, no hacen pausas al leer. 

"' ..¡ 



PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

EN LA LECTO-ESCRITURA 

EQUILIBRIO Y SISTEMA POSTURAL 

La conciencia del propio cuerpo controla al 

equilibrio y al sistema postura!. 

cuando existe una perturbaci6n en el siste­

ma postura! origina un retardo en el niño -

al enderezar la cabeza, sentarse, gatear, -

caminar y a su vez provoca un retardo gene­

ral en el aprendizaje cuando el niño ingre­

sa a la escuela. 

El niño con problemas en la potencialidad -

postura! presenta algunos defectos en la -­

lecto-escri tura. 

RITMO 

Errores en la lecto-escri tura debido a 

la inhabilidad rltmica: 

Errores en el ordenamiento de letras -

que forman las palabras: omisiones, -­

inserciones, inversiones. 

Errores en la acentuaci6n de las pala­

bras. 

Fallas en Ja separación de las pala--­

bras escritas. 

Errores en la construcción gramatical 

de la frase y en la redacci6n espontá­

nea. 

m 
m 



TONO MUSCULAR 

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

EN LA LECTO-ESCRITORA 

Para que exista una lectura fluida y una 

buena caligrafía es necesario que el a-­

lumno tenga un buen control del tono mu! 

cu lar. 

La hipotonla muscular se caracteriza por 

la baja calidad del trazo de las letras 

y la falta de claridad al leer oralmente 

debido a la impreclsl6n para articular -

palabras. 

NOTA: Las características de los problemas de aprendizaje en la lecto-escrltura, fueron 
retomadas en: Direcci6n General de Educaci6n Especial.1975. Memorias del "Congre­
so Hispanoamericano de Dificultades de Aprendizaje en al Lecto-Escrltura" .. 

CD 

"' 
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CAP'ITULO :tV 

PROPUESTA PARA EL APREND'IZAJE 

DE LA LECTO-ESCRITURA A NIVEL PREESCOLAR 

E1 presente trabajo tom6 como base 1as características -

que aborda e1 método de Minjares que son las siguientes: 

Fonético: Tiene como base el principio alfabético o sea 

un símbolo o letra por cada sonido o fonema del lenguaje. 

Analítico: En tanto que los ejercicios orales como escri­

tos se descomponen en palabras y sílabas. 

sintético: con los nuevos sonidos o consonantes aprendi­

das se forman sílabas y posteriormente palabras. 

Simultáneo: Asocia la lectura y escritura para que se -­

propicie el aprendizaje conjuntamente. 

Funcional: Aprovecha la curiosidad y otras característi­

cas infantiles para la organizaci6n y planeaci6n de 1as 

actividades. 

Además de 1as actividades sugeridas por ei método de Hin 

jares, se abordan actividades de 1a propuesta para e1 -­

aprendizaje de 1a 1cngua escrita de Margarira G6mez P.,­

ya que en base a varias experiencias e investigaciones -

que se h8n rea1izado en 1a SEP, es ia que ha permitido -

un mejor manejo para ia enseñanza de 1a 1ecto-escritura, 

además de que ha demostrado resuitados positivos dentro 

de este proceso de aprendizaje. 

Por otro 1ado es importante mencionar que tanto 1a pro-­

puesta de Margarita G6mez p., como ia propuesta que se -

presenta en este trabajo siguen ios 1{neamientos te6ri-­

cos de Jean Piaget, entendiendo e1 desarro11o de1 niño -

como; 
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- Un proceso continuo a través de1 cua1 e1 niño constru­

ye 1entamente su pensamiento y estructura progresivamen­

te e1 conocimiento de su rea1idad en estrecha interac--­

ci6n con e11a .. 

- Se considera que 1as estructuras cognoscitivas con ca­

racterísticas propias de cada estadio de1 desarro11o ti~ 

nen su origen e1 nivel anterior y son a su vez e1 pu~ 

to de partida de las del nivel subsiguiente. 

De manera que es importante entender que e1 desarro110 -

integral se construye a través de la propia actividad del 

niño sobre los objetos ya sean concretos, afectivos o s2 

ciales que constituyen su entorno vital, fin que persi-­

gue el programa oficial de la SEP, de educaci6n preesco­

lar. 

Conviene señalar que 10 que presenta este trabajo es 

propuesta para e1 aprendizaje de 1a 1ecto-escritura, 

un método de enseñanza, esto imp1ica f1exibi1idad en 

manejo, ya que carece de 1a rigidez propia de un método. 

Es necesario destacar que e1 objetivo qenera1 de 1a prc-­

sente propuesta es e1 de disminuir 1os prob1emas de apre~ 

dizaje en 1a iecto-escritur~ en niños de edad preesco1ar. 

ya que es este e1 primer momento en que tienen contacto -

con estos dos e1ementos (1ectura-escritura), que 1e serán 

significativos durante todo su desarro110 educativo. 

Es a partir de estos 1ineamientos que se ha e1aborado 1a 

presente propuesta, 1a cua1 tiene como funci6n princi-­

pa1 que e1 niño vaya adquiriendo 1os e1ementos que 1e --
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son necesarios para 1a apropiaci6n de1 1enguaje,tanto -

ora1 como escrito y por otro 1ado que a1 educador o a -

todo aque1 que esté invoiucrado dentro de este proceso 

1e sirva como una herramienta úti1 capaz de faci1itar y 

sobre todo apoyar su trabajo constante de educar. 

Como primer punto se mencionará ei pape1 que tienen 1os 
e1ementos que intervienen en e1 proceso de enseñanza -­

y aprendizaje de 1a 1ectura y escritura. 

E1 Pape1 de1 Educador 

Educador es toda aque11a persona que se invo1ucra en e1 

proceso de enseñanza y aprendizaje de toda persona. Pa.!:_ 

ticu1armente aquí interesa destacar que educador 

aque1 profesiona1 que reconoce el momento en que el ni­

ño empieza a interesarse por 1a 1ecto-escritura. de 

cuerdo con 1a funci6n particu1ar que se da en casa o en 

su comunidad y a partir de esta amp1!a sus posibi1ida-­

des de acci6n brindando 1os medios adecuados para que -

el niño en forma norma1 y espontánea entre en contacto 

con este proceso. 

Es importante que e1 educador comprenda; reconozca y -­

respete 1os procesos de1 desarro110 infanti1; como base 

para propiciar ciertas experiencias que 1e permitan a1 

niño ir estructurando nuevos conocimientos; además ti~ 

ne que graduar 1as actividades de acuerdo a 1o ante--­

rior; as! como organizarlas y dar e1 tiempo adecuado a 

cada uno; aparte tiene que eva1uar los avances de cada 

niño y coordinar la participaci6n de los padres dentro 

de la escueia. 
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Para propiciar en el. niño 1a l.ectura y l.a escritura e1 

educador necesita: 

• Favorecer e1 desarro110 integral. del. niño, ya que é§.. 

te es e1 objetivo principa1 de l.a educaci6n preesco-
1ar .. 

• Respetar 1as características individual.es de cada ni 
ño, as{ como e1 tiempo que cada uno necesita para 

rea1izar determinada actividad .. 

• Tomar en cuenta que en l.a l.ecto-escritura es impor-­
tante el. nivel. de concP.ptual.izaci6n aicanzado por --

1.os niños .. 

• Tener siempre presente que cada niño 11.eva a cabo su 

propio proceso de aprendizaje .. 

* Favorecer l.as condiciones para un mayor acercamiento 

del. niño hacia el. objeto de estudio ( escritura y --

1.ectura ), aprovechando todas l.as actividades pro--­

puestas partiendo de su nive1 e interés. 

* Definir que tipo de preguntas pueden ser adecuadas -

para hacer que e1 niño ref1exione y descubra nuevos 

conocimientos. 

* Estimuiar a 1os niños a que expresen sus opiniones -

ante e1 grupo .. 

* Propiciar situaciones de conf1icto cognitivo adecua­

das a1 nive1 de conceptua1izaci6n de1 niño. 
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* Motivar1os a que participen en diferentes eventos. 
Ejemp1o: bai1es, visitasa-diferentes 1ugares ( mu-­

seos, centros comerciaies, mercados, etc.),juegos -

co1ectivos, etc. 

• P1anificará actividades variadas y significativas, 

referentes a su medio ambiente, fami1ia, etc. 

* 7ntercambia experiencias con otros maestros, con e1 

fin de encontrar mejores soiuciones a 1os prob1emas 

p1anteados. 

La funci6n de1 educador será más aficaz si éste es _ 

sensib1e a 1a actividad inte1ectua1 de1 niño, como s~ 

jeto cognoscente es decir, como sujeto que actúa y rg 

f1exiona para comprender e1 mundo en que vive. 

E1 Pape1 de 1os Padres 

E11os son 1os sujetos responsab1es que sustentan e1 -

aprendizaje de sus hijos dentro dei hogar. 

La re1aci6n entre e1 educador y 1os padres es funda-­

menta1 ya que por un 1ado permite a1 educador conocer 

mejor a sus a1umnos y por e1 otro permite a 1os pa--­

dres entender el trabajo que se rea1iza dentro del 

grupo. 

Los padres que propician en sus hiios experiencias de 

1ectura y escritura apoyan al educador con acciones y 

materia1es para que e1 niño adquiera un mcior progre­

so dentro del au1a. Pero también se debe tomar en 

cuenta que no todos los padres están preparados para 

co1aborar en las actividades que requiere su hijo. 



95 

Dentro de 1a escuela, esto se puede deber a diversas -

causas como: el divorcio, a1gunos no son a1fabetizados, 
exceso de trabajo entre otras, por eso e1 educador de­

be intervenir en la sensibi1izaci6n de los padres para 

que brinden ayuda de acuerdo a sus posibilidades. 

Por las razones anteriormente expuestas es recomenda-­

ble que cuando menos se realicen tres reuniones con -­

los padres, éstas se deben efectuar al inicio del ci-­

clo escolar, a mediados y al finalizar el año. Para -­

llevar a cabo estas reuniones el educador debe conocer 

de manera general las características de las familias 

de sus alumnos, para así poder establecer horarios ad~ 

cuados que le permitan la asistencia de los padres. 

La cita la d~be concertar con dos o tres días de antic~ 

paci6n resaitando 1a importancia de 1a misma. 

Durante 1a primera cita e1 educador debe abordar Los -

siguientes aspectos: 

• Las actividades que se reaLizarán durante e1 año 

coiar van a requerir de su apoyo así como de 

boraci6n. 
co1ª-

• Los padres co1aborarán con diferentes eventos que in­

voLucrcn al niño, por ejemplo: 1eyéndo1es un cuento.­

revistas, cartas, peri6dicos, etc. 

• se Les pedir& su ayuda con diferenetes materia1es 

que requiera su hijo. 

• Cuando tengan dudas e inquietudes acerca de1 trabjo -

de su hijo se acerquen aL educador para p1aticar y -­

ac1arar Las cosas. 
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En 1as siguientes reuniones: 

• Se exp1icará a 1os padres en términos genera1es e1 pro­

greso que ha tenido su hijo, enseñándo1es a1gunos de -

1os trabajos rea1izados por e11os con 1os cua1es pue-­

den comprobar sus avances. 

• Evitar 1as comparaciones entre a1umnos e hijos. 

* Se les pedirá a 1os padres que estén pendientes o que 

ayuden a1 educador a evitar a1gunas dificu1tades como: 

inasistencia, impuntua1idad, falta de co1aboraci6n en 

las tareas, etc. 

En entrevistas individua1es: 

• E1 educador deberá indagar sobre la situaci6n familiar 

del niño o problemas específicos como: enfermedades, -

miedos, alergias, etc. 

• Hará sentir 6tiles a los padres e importantes en el -­

proceso educativo de sus hijos. 
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Actividades 

Las actividades que se proponen estan íntimamente re1aci2. 

nadas con e1 interés de1 niño, éstas a su vez están divi­

didas en tres áreas; cognoscitiva, psicomotriz y socioa-­

fectiva, aunque 1as tres están interre1acionadas entre st 

pero por cuestiones expositivas se hace una separaci6n. 

Area Cognoscitiva 

La adquisici6n de1 conocimiento en e1 niño, se da a tra-­

v~s de 1as actividades que rea1iza con ios objetos ya --­

sean concretos, ·afectivos y/o socia1es. La interacci6n -­

de1 niño con 1os objetos, personas y situaciones de su e~ 

torno 1e permiten descubrir cua1idades y propiedades f{s~ 

cas de 1os objetos que puede representar con s{mbo1os; e1 

1enguaje en sus diferentes formas, juego y dibujo serán -

1as herramientas para expresar 1a adquisici6n de nociones 

y conceptos. 

Como se mencion6 anteriormente e1 aprendizaje un proc~ 

so continuo en donde cada nueva adquisición tiene su base 

en esquemas anteriores y a 1a vez Birve de sustento 

nacimientos futuros. 

Los e1ementos que se encuentran dentro de esta área 

Función simb61ica; Consiste en 1a posibi1idad de represen 
tar situaciones, objetos, personas, etc., en ausencia de 

e11as. 

Esta capacidad representativa se manifiesta en diferentes 

expresiones de su conducta que imp1ica 1a evocación de un 

objeto. 
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Lenguaje: ora1.E1 1enguaje corresponde a 1a necesidad 

de comunicaci6n de1 niño, éste uti1iza graduaimente PA 
labras que representan cosas y acontecimientos ausen-­

tes. 
Por medio del.. .lenguaje se puede organizar y desarro11ar 

e1 pensamiento y cornunicar1o a 1os demás. 

La adquisici6n de1 lenguaje ora1 se da porque e1 niño 

ha creado su propia exp1icaci6n. ha buscado regularid~ 

des coherentes, ha puesto a prueba anticipaciones --­

creando su propia gramática, tomando se1ectivamente 1a 

informaci6n que le proporciona el medio. 

Lenguaje escrito: Es la representaci6n gráfica del 1en 

guaje oral. Para la reconstrucci6n del sistema de es-­

critura e1 niño elabora hip6tesis, 1as ensaya, las po­

ne a prueba y también comete errores pasando por dife­

rentes etapas e presi1ábica, si1ábica, transici6n si1~ 

bico-alfabética ). No se hace hincapi~ en estos elemeil 

tos ya que anteriormente se han explicado. 

Area Psicomotriz 

La actividad psicomotriz tiene una funci6n vital en e1 

desarrol1o de1 niño, principalmente en los primeros -­

años de vida, en los que descubre sus habi1idades f{s~ 

cas y adquiere un control corporal que le permite rcla 

cionarse con objetos y personas, hasta llegar a inte-­

riorizar una imagen de sí mismo. 

Toda acción, juego o actividad psicomotriz implica un 

movimiento y/o desplazamiento. La expresi6n corporal -

gestua1 y afectiva del preescolar refleja su vida lnt~ 
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rior, ideas, pensamientos, emociones y hace evidentes 

ios procesos internos. 
La noci6n que e1 niño va formándose de quién es, c6mo 
es y sus posibi1idades se van estructurando a través 
de diversas relaciones que establece con su medio. 

Dentro de1 desarro110 integral de1 niño e1 movimien, 

to se entiende como una v!a de relaci6n y expresi6n -
con 1a realidad, as! como los procesos de autoafirma­

ci6n y construcci6n del pensamiento. 

El niño a1 llegar a 1a escuela todavía no ha alcanza­

do un completo desarrollo psicomotor, por eso es impo~ 

tante proporcionarle diversas actividades relacionadas 

con la psicomotricidad tanto fina como gruesa y con -

las sensopercepciones, que a la vez le servirán de -­
preparaci6n en ia adquisici6n de ia iecto-escritura. 

Area Socio-Afectiva 

Su funci6n esta re1acionada con actividades que 11even 
a1 niño a adquirir una interacción con ei grupo socia1 

con quien vive, as{ como ia adopci6n de sus normas. 

Las normas a ias que se ajusta serán aque11as que sur­

gen de 1a necesidad de su desarro110. 

Por otro iado cuando se hab1a de afectividad se inc1u­

yen todos 1os sentimientos, emociones, pasiones. do1or 

y otros aspectos que interaccionan en e1 ser humano de 

diferentes formas de acuerdo a 1as características in­

dividua1es de cada persona. 

Durante ia etapa preescoiar e1 niño va 1ogrando un do­

minio de ias emociones y expresa con más c1aridad 1os -
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sentimientos, este proceso se va a ir dando en re1aci6n a1 

trato que recibe de 1as personas, es decir su conducta -

puede matizarse de sentimientos negativos, positivos o -

ambivaientes de acuerdo con ia actitud que adoptan 1as -

personas que 1e rodean. 

No se puede olvidar que mediante una re1aci6n emociona1 

y afectuosa se puede dcsarro11ar on e1 niño 1a sensaci6n 

de bienestar y seguridad propiciando en e1 medio esco1ar 

un mejor desarro11o en e1 aprendizaje y en su socia1iza­

ci6n. 

NOTA: Las actividades propuestas se trabajarán en tres -

etapas: Maduraci6n, Aprendizaje y Reforzamiento. 
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ETAPA DE HADURACION 

E1 prop6sito de este tipo de ejercicios ea 1ograr ia -­

adaptaci6n de1 niño a1 medio esco1ar, corregir y amp1iar 

sus formas de expresi6n, sus sensopercepciones y mejorar 

su coordinaci6n motriz. 

Esta etapa comprende diversos ejercicios: 

l. Ejercicios de Atenci6n Visual 

2. Ejercicios de Figura-Fondo 

3. Ejercicios de Percepci6n Auditiva 

4. Ejercicios de Noci6n Corporal. 

s. Ejercicios de Lateral.idad 

6. Ejercicios de Noci6n Temporal 

7. Ejercicios de Ritmo 

A continuaci6n se da una breve expl.icaci6n de lo que -­

trata cada ejercicio y se dan algunos ejemplos los cua--

1.es se compl.ementan en ei anexo de este trabajo. 

El. niño conoce a través de las ventanas de los 6rganos -
de los sentidos: l.a vista, o{do, el. tacto, el. o1fato, e1 

gusto, 1a sensibi1idad de1 cuerpo y de su movimiento pr2 

porcionan a1 niño e1 conocimiento de sí mismo y su ambie~ 

te. 
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Percepci6n Visual.. Es 1a facu1tad de reconocer y dis-­

criminar 1.os estímul.os visual.es y de interpretar1os a­
sociándo1os con experiencias anteriores. La percepci6n 
visua1 no es simpl.emcnte ver en forma correcta, dado -

que l.a interpretaci6n de l.os estímul.os visua1.es ocurre 

en el. cerebro y no en l.os ojos. 

Coordinaci6n Visomotriz. Es l.a capacidad de coordinar 

l.a visi6n con l.os movimientos del. cuerpo o de al.gunas 
de sus partes. 

Pcrcepci6n Figura-Fondo. El. cerebro humano esta organi 
zado de manera que puede sel.eccionar de entre un con-­

junto de estímul.os que l.e 11.egan, un número l.imitado -

que se convierte en el. centro de interés. 

Estos estímul.os seleccionados sean auditivos, táctil.es 

o visual.es forman la figura en nuestro campo percep--­

tuai. Entonces 1a percepci6n figura-fondo se refiere a 

ser capaz de percibir objetos de profundidad y superf~ 

cie separándo1os significativamente unos de otros. 

Dentro de estos ejercicios podemos encontrar: 

• Identificaci6n de figuras. semejanzas y diferencias. 

• Discriminaci6n de co1ores, tamaños, etc. 

• Encontrar errores en 1os dibujos. 

* Ordenar dibujos. 

* Reproducir series 

Percepci6n Auditiva. A1 llegar a 1a escueia, 1os niños 

han desarro11ado en forma conveniente su percepci6n. 

Los niños pueden mostrar su habi1idad, percibiendo o -

imitando ruidos y sonidos. 
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En una segunda etapa conviene que 1os niños verba1icen 

a1gunas caracter{sticas de 1os ruidos y sonidos. Estas 

actividades se deben rea1izar en forma de juego. 

En 1a etapa directamente destinada a preparar 1a 1ect~ 

ra se centra en 1a discriminaci6n auditiva de sonidos 

y st1abas de pa1abras. 

Entre 1os ejercicios en e1 desarro110 de 1a Percepci6n 

Auditiva se encuentran: 

• Presencia y ausencia de sonidos. 

• Discriminaci6n de cua1idades de1 sonido: intensidad, 

duraci6n, acento. aitura, timbre. 

• Loca1izaci6n espacia1 y discriminaci6n de 1a fuente 

sonora. 

* Discriminaci6n fonémica. 
• Memoria auditiva. 
• Rimas y canciones. 

Noci6n Corpora1. La noci6n corpora1 y e1 contro1 de su 
movi1idad constituyen 1a base y e1 punto de partida -­

de1 aprendizaje. Los primeros trazos infanti1es requi~ 

ren e1 apoyo de 1a noci6n que e1 niño tenga de su cue~ 

popara poderse orientar a partir de su ''eje ccntra1ff. 

E1 desarro11o gradua1 de 1a noci6n corpora1 es 1a gu{a 

básica que permite 1a progresi6n de adquisiciones y -­

destrezas como: 

• Aprender a caminar y sostener ei equi1ibrio y tonici­
dad muscu1ar adecuados en 1os diferentes cambios de 

postura. 

• Coordinar 1os movimientos gruesos: 1a marcha, ia ca-­

rrera, e1 sa1to, manipu1aci6n de objetos, etc. 
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• Coordinaci6n motora fina donde entran juegos de1 á-­
rea sensorio-motriz de 1os 6rganos articu1adores y -

de1 sistema dígito manua1. 

• E1 conocimiento de1 espacio a partir de sí mismo y -

en re1aci6n con 1os diversos objetos. 

Ejemp1os: 

- Mira hacia: arriba, atrás, a 1a izquierda, hacia 1a -

derecha, abajo, etc. 

- Seña1a hacia: atrás, a 1a derecha y da dos brincos -

hacia atrás, da una vue1ta a 1a izquierda, etc. 

- Párate ade1ante de la silla, atrás de 1a mesa, etc. 

- Con los ojos cerrados señala 1a puerta, 1a ventana.-
la mesa. 

- Señala tu cabeza, brazo derecho, pierna izquierda, -

tus ojos y as{ sucesivamente con las partes del cue.!:_ 

po. 

- Señalar partes de1 cuerpo de otras personas. 

Noci6n Derecha-Izquierda. El origen parte de la progr~ 

si6n de1 esquema corporal y de su 1ateralizaci6n. La -

1atcra1idad consiste en la organizaci6n funcional de -

cada hemisferio. 10 cual resulta la predominancia sen­

sorial y motora de un lado en comparaci6n del otro. 

Por lo general a los cinco años de edad e1 niño ya ha 

definido su lateralidad. El conocimiento derecha iz--­

quierda se adquiere entre los 6 y 7 años de edad- En-­

tre los 7 y 8 se proyecta la noci6n derecha-izquierda 

en el espacio exterior. 
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Ejercicios: 

con aros o c{cuios situar a 1os niños a 1a derecha 

izquierda de 1os mismos. 

coiocar e1 pie derecho o izquierdo dentro de1 aro. 

Rea1izar trabajos con 1as manos ( derecha o izquier­

da )-

Noci6n Temporal: esta depende de la coordinaci6n de 1a 

velocidad y se desarrolla junto al concepto del espa-­

cio. A medida que la percepci6n y el control motor --­

del niño van ganando en precisi6n y actúa además el -­

condicionamiento social común a la existencia diaria~­

logra establecer La conciencia temporal de sus accio-­

nea. 

El desarrollo de la noci6n temporal permite al niño -­

captar la idea del tiempo transcurrido y el ordena--­

miento secuencial de los hechos y acontecimientos suc~ 

di dos. 

Al finalizar la etapa preesco1ar ei niño se ubica en -

1os d{as de 1a semana y distingue entre mañana.tarde.­

y noche. 

Ejercicios: 

- Dime 1os días de 1a semana. 

- ¿Qué d{a es hoy?. ayer? y mañana? 

- ¿Cuándo comes, desayunas y/o cenas ? 

Ritmo. E1 ritmo reúne en un todo 1a noci6n de espacio -

tiempo en una organizaci6n perceptivo-motora. Se defi­

ne como una sucesi6n armoniosa de movimientos y pausas, 

sonidos y silencios, repetidos peri6dicamente. 
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Ejercicios: 

~ Ir marcando con pa1amadas, go1pes en e1 piso con --
1os pies o con instrumentos a1 compás de canciones. 

- Rea1izar ejercicios rítmicos con distintas partes -­
de1 cuerpo. 

rmitar ritmos, etc. 
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ETAPA DE APRENDIZAJE 

En esta etapa se pretende que el. niño reafirme el. conocL 

miento de l.as vocal.es ya que en l.a etapa anterior se J.e 

enseñaron, as! como el. aprendizaje de 1as consonantes, -

para que conjuntamente é1 pueda formar síl.abas, pal.abras 

y oraciones con J.as cual.es puede hacer uso del. l.enguaje -

tanto oral. como escrito. 

Las principal.es características de esta propuesta parten 

del. método fonético y abordan el.ementos que eJ.•método f2 

nético no toma en cuenta. 
A continuaci6n se describen: 

• Fonético: Tiene como base el. principio al.fabético, o -

sea un símbolo o l.etra por cada sonido o fonema del. lell 

guaje. su componente central. es l.a enseñanza de la co-­

rrespondencia de J.as l.etras y su pronunciaci6~. 

• Ana1Ítico: En tanto que 1os ejercicios ora1es como 
critos se descomponen en pa1abras, s!1abas y también -

ai comparar 1os sonidos de 1as 1etras con 1as palabras 

para identificar1as. 

* Sintético: Ya que con los nuevos sonidos o consonantes 

aprendidas forma sí1abas y 1uego pa1abras. 

* Simu1t&neo: Asocia ia lectura y escritura para que el 
niño adquiera el aprendizaje de éstas conjuntamente. 

.· 
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Repaso de las Voca1es 

Se le presentan a1niño en una lámina las cinco vocales 

e mayúsculas y minúsculas ). 

Por separado se 1e van a ir presentando una por una. para 

este objeto se utilizan juguetes, animales o cosas que 

el niño conoce y cuya letra inicial sea la vocal que -

se 1e este enseñando. 

En forma sucesiva se le vana ir presentando una por una 

de las vocales. 

Ejercicios y Juegos 

*La letra perdida: Se le presentan al niño solamente -­

cuatro vocales y él tendrá que identificar la que fal­

ta. 

* El niño debe colocar ordenadamente las vocales y deci~ 

las ante el grupo: posteriormente el maestro las de-­

sordena e igualmente el niño las tiene que decir. Pa­

ra este ejercicio se pueden utilizar letras de molde, 

unicel, cart6n, etc. 

• Presentar a1 niño 1etras en re1ieve. 

• Mode1ar con diferentes materia1es 1as 1etras ( p1asti 

1ina, masa. supermasa. arena. ate. ). 

• Uti1izar diferentes rimas o canciones para 1a enseña~ 

za de 1as voca1es. 

• Estimular ia interacci6n con todo tipo de manifesta-­

ci6n artística y artesanaies como medio de diversi6n 

además de disfrutar de 1a cu1tura. 
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Antes de que 1os niños escriban cua1quier 1etra o pa1a­

bra deben tener una visua1izaci6n ciara de1 proceso de 

escritura ... 
Las 1etras minúscu1as serán de un cuadro grande y ias -

mayúscuias deberán ocupar dos cuadros. 

/: 1 F3 H I íl ~ 3 1 1 111 1 

NOTA: Las 1etras que ocupan un espacio son: a, e, e, -

~. •• n, ñ, o, r, e, u, v, v. x, z ... Las 1etras que oc~ 

pan dos espacios son: b, ch, d, f, h, k, i, 11, t. Las 

1etras que ocupan dos espacios hacia abajo: g, j, p. -

q, r· Las mayúscu1as ocupan 1os dos espacios de arriba. 

I~ Vl\I ~ 1 1 /q 1 ~ 1 1 1 
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Ya que e1 niño ha ejercitado y aprendido 1.as vocal.es se 

continua con e1 aprendizaje de 1.as consonantes. 

Aprendizaje de 1as Consonantes 

Se trabajan 1.as primeras siete consonantes aproximada­
mente en tres semanas: ., o, t. 1, r, p y n .. 

Se ie enseña en una 1.ámina la 1.etra m ( mayúscuia y mi­
n6scu1a ), se le indica el sonido de la letra "m" no el 

nombre.. Ejemplo: 

m-mamá. s-susi t-t{a 1-Luis 

r-Rosa p-Pepe nana 

Es importante que 

al niño .. 
escojan pal.abras que 1.e interesen 

Posteriormente realizan ejercicios siláblcos: ma. -

me. mi, mo, mu y a 1.a vez .. se generan pal.abras conjunta-
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mente con 1as consonantes y vocales: a•a. •amá. Ema,etc. 

Las combinaciones vana irdependiendo de ias 1etras que -

se 1e van enseñando. 

Estos pasos se siguen para 1a enseñanza de todas 1as con 
sonantes .. 

i u 

p pa pe PO pu 

1 1e 1i 

s so 

me mi 

ni nu 

t ti tu 

d da de di do 

Tambi6n se pueden rea1izar eiercicios de ritmo: 

ta ta tá ta tá ta tá 
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Cada sí1aba representa un sonido, se pueden uti1izar pa1-

madas o diferentes partes del cuerpo así como instrumen-­

tos para producir diferentes sonidos. 

Esta actividad se puede complementar con la expresión a 
través de gestos, mímica, música, danza, etc. 

Al finalizar 1a enseñanza de las primeras siete consonan­

tes el educador así como el grupo escogen un tema de int~ 

rés para ellos, dejando claro que tos personajes que in~~­

tervienen en dicho tema serán tos que escogieron para la 

enseñanza de tas consonantes ( Mamá, Susi, tito, Luis, -­

Rosa, Pepe, nana ). 

Se presenta la lámina de tos personajes que contengan los 

nombres de las consonantes conocidas. 

A partir de ta lámina el educador podrá realizar diversos 
ejercicios con sus alumnos: 

Percepción Visual 

Parte de 1a visua1izaci6n de los niños hacia ia lámina. 

Ya que éstos han observado detalladamente, el educador -­

puede realizar diferentes preguntas. 

J. ¿Qué observas en 1a lámina? 

¿Q~é es 10 que más te gusta? 

¿Qué es 10 que menos te gusta? 

¿Cuántas personas hay? 

¿Cuántos animales hay? 

¿Cuántas cosas hay? 



114 

Estas so10 son a1gunas preguntas que se le pueden hacer 

a 1os niños. 

2. Después se 1e pide que coioree 1a Lámina. 

3. Se Le pide ai niño que observe Las oraciones expues-= 

tas. Estas oraciones parten de Las acciones o nombres 

que Los personajes hacen o tienen. 

Ejemplo.:. 

La mamá Rosa 

Pepe y Luis 

La nena y Tito 

Susi pela tunas 

Aqu{ Los niños asocian Las oraciones a Los personajes 
respectivos. 

EL educador formu1a diversos juegos 

najes. 

Ejemplo: 

¿Quién se fué? 

de los persa-

Participan Los niños representando cada personaje. Los -

demás niños se saLen del sal6n de clases. al entrar fal­

tará alguno de Los personajes el cual los niños tendrán 

que adivinar. 

Se repite el juego varias veces repartiendo diferentes -

personajes a los niños. 

Al terminar el juego los niños expresan sus opiniones6 = 
si les gust6 o no el juego. por qué?. eva16an su compor­

tamiento en el desarrollo del juego. etc. 

Anotan en su cuaderno los enunciados expuestos y también 

forman nuevos enunciados. 



____ .._..,, __ ~ 
-·-------~----



PepeyLuis 111; 

La Viena 

Su si 

Mamá Roso 
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A1 niño se 1e puede pedir que recorte de revistas, peri6-

dicos, marcas comerciales, etiquetas, etc., palabras que 

reconozca y sepa leer. 

se identifica 1a letra "Y'' 

se le pide a los niños que subrayen con color la letra -­

y, así como en los enunciados expuestos anteriormente. 

Análisis de Palabras 

El niño tendrá que observar la escritura de las oraciones 

en el pizarr6n y posteriormente leerá él en su cuaderno -

conjuntamente con el maestro como guía, después el niño -

pasará s6lo a leer las oraciones en el pizarr6n. 

Después el alumno identificará las oraciones que corres-­
penden al dibujo ( lámina ). 

Al final el maestro-debe estimular la convcrsaci6n de los 
niños sobre el tema visto en clase. 

Otro ejercicio de aná1isis de pa1abras es: Copiar una pa-

1abra que empiece con 1a consonante expuesta y comp1etar 

1a consonante que fa1ta e1 círcuio vac{o. 

l. 

2. 

3. 



Luis Pepe y Luis 
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Pepe y Trlo 
, 

Susi y lo nena rnOrY'IO 

La nena y mamá 

Pepe Su.si y Luis 
Rosa y Susi 

nena Lo mamá y Luis 
Su.si y mamá 

Susi Luis y Tilo 
La nena y Lu l.s 
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Subrayar 1a palabra correcta: 

mono abeja 

moro a1eja 

dado rosa 

dedo roca 

Formar nuevas palabras con las consonantes aprendidas: 

sope tina iana palo 

sapo tuna luna dedo 

peso nata dado 

pe1o mula pila dime 

Fomar nuevos enunciados con 1as nuevas palabras: 

La luna 
Ana tiene un sapo 

Lupe pela una tuna 

Lola dame un dado 

Jugar con oraciones, completar, cambiar el orden de las 

palabras, construir absurdos. 

Realizar juegos de descripci6n para descubrir el nombre 

de las cosas. 

El educador deberá propiciar que los alumnos participen 

en el mayor número de actos y eventos de lectura así c2 

mo de escritura. 
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Se afirma e1 conocimiento de1 sonido y e1 nombre de 1as 

siete consonantes estudiadas. se forman s{1abas inver--

sas y mixtas diversos ejercicios. 

Encontrar 1os enunciados 1a sílaba que esta a la iz-

quierda: 

Ha Haría es mi tía 

Paty esta tomando atole 

1a La tabla 

Completar las siguictes palabras: 

El pato tiene plu~s 

Este p~to es P~ºº 

La mesa esta muy lim~a 

Completar los cuadros: 

p1 

sap 

t1 

pa1 

tr 

i 
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Estos pasos se siguen para el aprendizaje de 1as canso-­

nantes restantes: c. d. v. f. b. i. ñ. ~· h, z. x. 
E1 aprendiza1e de las consonantes se da en b1oques de -­

siete .. 

A1 terminar e1 abecedario 1os niños deben ser capaces de 

lee~ y escribir cua1quier pa1abra. No se debe o1vidar 1a 

etapa de reforzamiento. 

Dificu1tades Fonéticas 

Se presenta 1a C y la Q: ca, co, cu. ce, ci, que, qui, -

en una misma sesi6n. 

ca 

An61isis de Pa1abras 

cu 

qui 

ci 

Cuca 

que 

cuna 
oueta 
taco 

cine 
come 
quiso 

ceci 

si 

ci-

qui 

Quique 



Formar nuevas pa1abras: 

casa 
taco 

copa 

cena 
cine 

come 

queso 
quiso 

máquina 
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Estudio de 1a g y sus combinaciones: ge, gL, ga, gue, -­
guf., go, gu, gÜe, gÜi, en una misma sesi6n. 

ga 

ge 

gue 

gÜe 

gi 

gui 

gÜi 

go gu 

Re1acionar 1a pa1abra correcta 1a 1ista de en medio. 

águi1a 

güera 

guitarra 

Jesús 

juguete 

1ija 

hijo 

Estudio de 1a ch 

ch 

a 
e 
i 
o 
u 

a 

ch 

gui yegÜita 

gÜe guerra 

gi gigante 

Ge Gerardo 

ge genera 

ga 1iga 

jo higo 

i o 
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chivo chavo mochi1a chu1o 

E1 chivo es de Chucho 

La mochi1a de Che1a 

Estudi de 1a y - 11 

i u 

y 

11 

Une 1a palabra con 1a 1etra correcta 

11ac.ta yuca 

llano 
y 

soy 

yema 11 rey 

Para e1 aprendizaje de 1as 1etras x, k, 

carreti11as. 

se rea1izan 

Xochimilco 

texto 

Xochitl es de México 

ki.lo 

El kiosco 

Wilfrido 

kiwi 

Wilfrido come kivis 

kiosco 

kilómetro 

Las letras v, z, 11 se pueden enseñar a partir de los ap~ 

11idos de los diversos personajes que se utilizaron en la 

enseñanza de las consonantes 

Ana Vega 

Rosa Zapata 

Raúl Llano 
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NOTA: Aquí so1amente se presentan a1gunos ejercicios re­

presentativos. sin embargo no se debe pasar por a1to que 

entre más juegos y ejercicios de interés para 1os niños~ 

e1 aprendizaje será más efectivo 

En 1a parte de anexos se sugieren a1gunos ejercicios. 
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ETAPA DE REFORZAHrENTO 

En esta etapa se presentan mecanismos e1ementa1es de 1a 
1ec:tura. A1 a1umno se 1e presentan ejerc:ic:loa de 1engu~ 
je y redacc:i6n. 

Se presenta 1a 1etra cursiva. Con baseen 1a muestra e1 
maestro exp1icará la ~orma de hacer 1oa en1ac:es. 
Se hacen diversos ejercicios con la letra cursiva: 
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Otro punto dentro de esta etapa es 1a eva1uaci6n. Se re­
sume, afina y reorienta 10 estudiado, a fin de conocer -
1a situaci6n rea1 de cada a1umno y se procede a nive1ar 

a1 grupo. 

Se favorece en 1os a1umnos 1os inicios de una actitud -­

cr{tica y responsable, además de dar1e seguridad de si -

mie~o a1verse como alguien capaz de 11evar a cabo lo que 

piensa y proyecta. 

La evaluaci6n se lleva a partir de las tres áreas que 

se organizaron las actividades: área cognoscitiva, psicQ. 

motriz y socio-afectiva. 

Dentro del desarrollo de esta propuesta se estimula en -
forma continua la expresi6n oral y escrita de tal manera 

que los niños puedan realizar composiciones desde el 

mento en que empiezan a dominar la escritura. 

Con el fin de dar continuidad a1 aprendizaje del miño en 
los aspectos aprendidos ( lenguaje oral y escrito ) y en 

la primaria se tome en cuenta 1a labor que al respecto -

realizan 1as instituciones preescolares, se propone un -

informe dirigido al maestro del grado subsecuente sobre el 

avance del niño respecto a los procesos de lectura y es­

critura. 

El informe se realiza al finalizar el año escolar y en 
él se considera el nivel de conceptua1izaci6n alcanzado 

por el niño 
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CONCLUSIONES 

1- E1 niño preescoiar es un ser en desarro11o que presenta 

características: físicas, psico16gicas y socia1es úni-­

cas. 

2. Todo educador debe conocer e1 proceso cognitivo por e1 

que atraviesa e1 niño y además que evo1uciona a ritmo -

diferente en cada uno·de e11os. 

3. A1 tener e1 conocimiento de1 proceso evo1utivo por e1 -

que pasa e1 niño, se esta en condiciones de favorecer -

e1 aprendizaje. 

4. se debe considerar a1 niño como sujeto cognoscente, es 

decir como sujeto que permanentemente actúa y ref1exio­

para comprender e1 mundo que 1e rodea. 

5. Es necesario conocer e1 nive1 en que se encuentra e1 ni 
ño respecto a 1a lecto-escritura para poder ayudarlo y 

orientar1o. 

6- A través de1 interés e1 niño va ir descubriendo su me-­

dio socia1 y construirá nuevas estructuras, que darán -

como resuitado 1a apropiación de nuevos conocimientos. 

7. La propuesta que se presenta para 1a adquisici6n de 1a 

1ecto-escritura parte básicamente de1 interés que e1 n~ 

ño manifiesta acerca de este objeto de estudio. 

8. La motivaci6n es uno de 1os e1ementos escenciaies para 

que se 11eve a cabo un mejor proceso educativo. 
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9. Los diferentes métodos para 1a enseñanza de 1a 1ecto­

escritura serán eficaces si se estimu1a en 1os niños 

e1 ejercicio de gnosias y praxias como preparación a 

1a 1ecto-escritura. 

10. En la edad preescolar se pueden detectar diversos pr2 
b1emas de aprendizaje, además de que es e1 momento -­

oportuno para corregir o reforzar a1guna área o etapa 

de1 desarro11o de1 niño. 

11. La presente propuesta esta considerada como una a1te~ 

nativa pedag6gica en.donde se contempla 1a participa­

ci6n de educadores e pedagogos, psic61ogos, maestros 

normalistas, etc.), de la fami1ia y del niño. 

12. Es conveniente integrar la participaci6n y apoyo de ~ 

la familia en las actividades requeridas por el niño. 

13. Como educadores nuestro compromiso hacia con 1os ni-­
ños y con nosotros mismos es mejorar cada día, además 

de propiciar un espíritu de investigaci6n dentro de -

esta área, en diferentes nive1es, estratos socia1es,­

etc. 

14. Se deben de imp1ementar y propiciar nuevas a1ternati­

vas: educativas, cu1tura1es y socia1es que nos ayuden 

a mejorar 1a enseñanza de 1a 1ecto-escritura. 

15. Es necesario 11evar un seguimiento de1 desarro11o ed~ 

cativo de1 niño para poder saber en que nive1 de con­

ceptua1izaci6n se encuentra, y así brindar1e mejores 

opciones. 
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16. Como pedagogos se debe de tener una actitud creativa 
que nos permita construir y obtener 1as herramientas 

necesarias para abordar 1os aspectos te6ricos y met2 

do16gicos en ia enseñanza de 1a 1ecto-escritura. 
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AREA COGNOSCXTXVA 

• Dar oportunidad a 1os niños para que describan objetos, 

eventos y re1aciones dirigiendo su atenci6n para hab1ar 
sobre: 

Atributos: co1or, forma y textura 
Términos cuantitativos: muchos, pocos, etc. 

Simi1itudes y diferencias: iguai, diferente, parecido, 

etc .. 

Re1aciones espacia1es: 1oca1izaci6n, partes, simetr{a. 

* Diai.ogar 

resen. 
e1 niño sobre diferentes temas que 1e int~ 

* Ayudar a l.os niños a crear formas propias de expresi6n. 

No l.ingÜística: gestos, mímica, dibujo, danza, etc. 
LingÜ{stica: rimas, cuentos, adivinanzas, etc. 

* Proponer y transmitir mensajes oral.es dirigidos a dis--

tintas personas. 

* ~nventar cartas, tel.egramas, recibos, recados, cuentos. 

* Propiciar en l.os niños a que participen en diferentes -­

eventos de l.ecto-escritura. 

Lectura de r6tu10.s, anuncios, propaganda en paredes, co­

mercios, etc. 

Lectura de cuentos o historias. 
Escritura y l.ectura de r6tu1os para identificar materia­

l.es, objetos, sal.enes, etc. 

• Inventar, il.ustrar, dictar e imprimir cuentos o peri6di­

cos re1acionados con l.os temas o situaciones elegidas. 

• Identificar su nombre en gafetes, trabajos y objetos pe~ 

sona1es. Escribirl.os cuando sea necesario. 

• Jugar a encontrar pa1abras que empiecen con. l.a inicial. de 

su nombre. 
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AREA PSICOMOTRXZ 

• Seguir trazos y 1íneas con diferente direcci6n 

• Dobl.ar papel. 

• Col.orear 

• Pegar 

• Recortar 
• Manipu1ar diferentes material.es 

• Ubicar objetos tomando como punto de referencia el. 1.a-

do derecho o izquierdo de su cuerpo 

• Entonar cantos y rimas 

• Tocar al.gún instrumento musical. 

• Graficar en el aire el. tiempo y 1.a vel.ocidad de 1.a mú-

sica que escucha 

• Organizar diferentes juegos 

• Marcar el. pul.so de una canci6n con pal.madas 

• Dibujar 

• Sal.tar, brincar, correr, caminar en una 1.Ínea, etc. 

• Jugar con pel.otas 

• Jugar con aros 

• Juegos de rotación 

• Representaci6n con títeres 

• Representaci6n dramática 

• Ejercicios 1.ingua1es: 

Apagar vel.as 

Hacer burbujas de jab6n 

sopl.ar diferentes pel.otas de unicel. 

• Gatear 

• Ejercicios de 1atera1idad 
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AREA SOCIO-AFECTIVA 

• Estimu1ar 1a curiosidad de 1os niños para que se inte­

resen por aumentar e1 conocimiento de 1as cosas de su 

entorno. 

• Crear una atm6sfera de aceptaci6n y seguridad que per­

mita a cada niño identificarse con su sexo, fami1ia y 

comunidad. 
• Estimuiar 1a interacci6n con todo tipo ch manifestaci6n 

artística como artesana1 medio de divertirse y di~ 

frutar de 1a cu1tura. 

• Adaptarse a normas socia1es 
• Participar en actividades cívicas 

• Conocer diferentes profesiones de su entorno socia1 

• Participar en interacci6n con personas de otro sexo 

• Participar en juegos co1ectivos 

• Contribuir a1 mejoramiento de 1a comunidad 

• Crear un regiamente para ei grupo 

• Opinar sobre actos de conducta que se presenten en e1 -

sa16n .. 

• Ayudar1os a conocer y reconocer sus sentimientos y est~ 

dos de ánimo .. 

• Dia1ogar con e1 niño cuando se observe triste1 mo1esto. 

contento1 enojado1 etc .. , y animar10 a hab1ar de sus sen 

timientos .. 
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ETAPA DE KA.DDRA.cro• 
COORDINAC:CON KAJfO-OJO 
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~~- ---------------
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Q. ~ 
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SKKEJA.MZAS-DXPBRBllCEAS 
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A C 

B A 
C D 

D B 





. -----· .. ---
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I Iacer un círculo o i.Ji.ntar de 
un IT:.1smo color cada di bu jo 
ciue co:-nience con ªº J.. • 
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E 

Hacer un círculo o pintar-­
de un- rnisrr10 color cada di­
bujo que cornience con e. 



Ali'llLISIS Dé. 'PALABRAS 

ANAL/SIS éSTRUCTURAL 

~ 
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"~-~-)-~ 
~-------· 

Ha,_;,..~ 
e ....__.__ 1 

' . . ue un 

, ' un c11~cu .to 
n1 is l~ o co Lo r 

o pintar 
cada di-. . 

oue cor:c.iencc con 1. 
J. 



ANAL/SIS bt:. f'AlAB'iMS 

14-Z 

Hacer un círculo o pintar 
de un misn-io color cada di­
bujo que comience conºº 



ANAlISIS Dé ~ALADRAS 
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.· . 

u 

.,, . 

.. 

f-Iacer_ un cí1~culo o pintar de 
un · misrno color cada dibujo 
que con11ence con uº 



ANAlISIS Dé PALABRAS 

aniiLL4 i.4 LúnJ.cc> 
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OVIOI\ 

¡-bo~ -·-; 

l 
J. _.,-::¡ 1 .......___ i 

Lr--··--z_ i 
C>SO ---------- ~ 

Uu º-~~~---
. ';.:Ff.-:t.:)!!~;q 

.. ; __/ó-~~~~j·;;-,_-_¡-> 
~W'}~ 

_··--~ ~~-!?.----~----.J 
Poner atención a la letra in i­
cial. B·uscar otras palabras 
con el ni.1smo sonido. 



ANAlISIS Dé PALABRAS 
an6LL4L4 t~nLco. e4c4Lfuna 

. ·. 

, )<~ s~f?d 11~' 
i ,X ÉJ) "-5t1~cp-! l/(!:~::5, __ 
'- ,.;.."'-------------- -

5. -· 

.... -
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Cor.nDletar 
J. 

1, ., 1 
_,_ .;:i vo ca.i. que 

cada palabra· con 
CO!."L'eSí..JDnda. 

- . / 



ANALI.SIS Dé PALABRAS 

an.á.l.i.4 i.4 lóni.co 

.--.----. l· . s :a: ' 
1 1 

- 1 . 1 

·O· !'.::_-__ : .. 

..... 'º,,._,,..._ -.... -- -- --/> I 1 \ ,..._ 

b re:;- ·t 
' :a. 
:e.. . 

- . ' 
1 : 

o: 

r: o:rn o . . 
:e: 
1 ' 

:o: .. ' 
' 1 :u . - . - - . 
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la ha.c1a a:tri ba y 
forn:1ar palabras. Observar 
cu.ál corresponde al dibuj~. 

tira 



A/l'AllSISI/Jé. PAlAB'iMS 

an.áLi.4 i.4 /úni.co 
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1. 
1 

c..o. \"""n \ \""'\ o. . 

• ,r-., u~ l · · pal r-i br~a e\.......< el - c.:.. e eº ·l~ ~~.=e pr-.,..... d c. 
L '--'' \....l!L '-

al dibujo? 



AllltlISIS 1JC. PALABRAS 

an.éiLi.Ai.4. /úni..co 

148 

po:ro, 

po:rro... 

Hacer un círculo a cada pa­
labra que corresponde al di­
·bujo .. Comparar los sonidos. 

. 
¡ 

i 
! 
f 

' ¡ 



AA'ALISIS Dé. PALABRAS 
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juntar los extremos. Copiar cada letra 
'que corresponda. Encontrar una palabra 
que comience con cada letra. 



A/u;!/.Sl.S 1Jé. ?A!t18r/A.S 

an&Ll4l~ fDnl~u. ~4c~l~una 
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,!> _____ --~------

Buscar palabr-as que corr11en-­
cen con· cada una de las le­
tras. Escribir. 



ANAlISIS Dé PAlAB~AS 

an.áLi.4i.4 lóni.co 

:~U, ..•. ·.·· . • > . . 

o 

~O.ro 
f'."e.o 
v\no 
to to 
boc.o.. 

!=°>de.o::. 
V\'r\ 0 

ve..\o.. 
v=.<;>-.cs 

bu.-z..o 

151 

·. Jllll[J/'. y·~~~~ 
\. ( rnG.do 

1 . n-..o._l.lo~ 
L__ ---------~ 

·su_brayar -las palabras que 
comienzan con el sonido de. 
cada dibujo. 



ANAL/S15 D~ PALAB~AS 
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Compfetar cada palabra con 
ro rr según cor.!respon déJ. 



ANALISIS Dé PALABRAS 

an.áLi...i1l.4 /únl.co 

·Leer las palabras . 
. -~:1 1 ~ qo ble sonido de 
servar la u muda . 

.. · 
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@Qrro 

Observar 
la g. Ob-



~¡ . 

AIMLISIS Dé. PALABRAS 

pe. r-o.. 

154 

éft 
•-e.lo_, 

~-
-.~· 

g 
gJ 

Distinguir rr fucne. r SLJ<l\'C y r fu ene ini -
cial. l-Iaccr ·un cír-culo. u·i¡Ín~ulo o cuadra­
do alrededor dd dil 1ujc1 c-u<1nd;, cor-i-cspond<i. 
Escribir. 



Atl'lllISIS Dé. 1'Al118tMS 

~ 
.... \---ta.sol LLJ2) _ce. 

~un __ 

~-re-~/_· 'he.te. 

~h;ilo(~ ~ 
~ po.-_: t-e.. . _· __ ser~ 

c·omp-letar 
faltan. 

las sílabas que 
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Alt'AlISIS Dé. PALABRAS 

~ 
··· \---ta.sol 

~}> 
~ 

Completar 
faltan. 
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las sílabas que 



ANALISIS Dé PALABRAS 
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------ --, - . . -

~~~ 
~~ 

Decir el non1 bre de cada di­
bujo. Distinguir el sonido 
br. Escribir. 



1'AUt81MS 
ANAlISIS Dé G4cnL~una 

iLi.4.i...11 /ún.Lca. anw 

~-- -e de cada _di-
. l nomb1_ l sonido Decir e . . Q·u1r e 

. Distinº bUJO: ., . 
el. Escr1b1r. 
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! 
; . 
• . 
i 
1 
' f 

f 
1 
J 
¡ 
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9l ____ = --

-Decir el nombre 
bu1o. Distin e:uir :J .._. 

gl. Escribir. 

de cada di­
el sonido 



ANALISIS O~ PALABRAS 

t.r_ 
-

.pl_ 

br_ 
1 
1 

~\_ 
1 

Ubic:u· c:ada p~d~tbra donde 
según contenga d son ido tr, 
escribir. 

159 

co 1-r es pon el a 
pl, br, f1 e 



AA'ALISIS Dé. f'AlA8RA5 

Hacer- un círculo a 
que corresponda a 
bu jo. 
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[lJ . - ·-

s~t \~ 
l "1 1 a s11a oa 
cada di-
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1 . . 

Q. 
e u. na. . l 
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·-----, 

~ 
.~ 

1 
! 

Escribir la palabra que falta. 



1'é.1lCé.1'CIOA' VISUAL 

tlg.un.a-fon.do 
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u /u lu luiuJululul~lulu!n n ln T'\ 

u lu'jú ju ¡u ! u. 1 1 1 ' i 1 .U U i\....l ;U 1 L1 :n u 1 u.. Y'\ 

u lu lu l n luln 1 u ¡ ,__, i ..... ~ lu!u1u 1.....1. ! \J. Y'\ 

/n!njn 1 
Ll In in !u !u! u !u !u krfu ;o. n 
u]n 1 U j n 1 n In lLt 1 <.J ! u !u !L1k1 iu ; v. n 

r. 1" 1 n ln!nlnll.....I !u Í <...J. I u lu 1 ! : ¡U u. !V. Y"'\ 

u. fnln 1 r. n!t1~u 1 1 • 1 ' ' ¡u.;<.....! lu Lt ;u¡<.....; )u n 
u ju lu ' J ' ! ¡n¡n 1 n¡n¡n inln!n!n !n iTI Y'\ 

Ltlwlu/n nl~in lwin !u!-nJulniu 
' • 1 

n 
- r ' ' 1 • , , , . , . , U L.l U 1 W. ll 1 i\ ! L! f l\ l U J 11 ) '-l i 11 j '-..{!Y) T\ 

1 1 1 ! l • i • 1 ¡ ¡ 1 ' -u ,w. u 1 u fL: n ln i r"I; n 1n :n.¡__n.¡n ''Y\ u 
u !u!L1íul1....1ln:<.J !u!u lu!nlnin!u u 
wlululu ulni'-' i LI ! LJ ! u ! LI ¡ n .! n l~ '-" 
u!Ltlulu L1 ! n i n ¡ "--1 ! u ! w ! u ! LI ! n ¡ '-' u 
u!Ldul1..-< n l n 1 Lt ! 1...1 l 1...1 1 u ! t:< in !ni~ u... 

Pinta_r; ro.das las 11 

otro. ·: Obscrv;;1r b 
de un ccilo1· y b~ u de 

figura que se !'orn:~1 



PeRCePCION VISUAL 
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e o A "'-../ . 
o. e "vJ '.../ 

D o V 'v-v' 

D e y y 

E E A H 

F L .H .. N 

N [V\. z._ X 

M ~ z s 
./ ____ _... 

Un ir c·o n un a l í n e a las le­
t ras qu.:= sean i o-u-1 1 =s '- Q C. L\.... ~ 



PéRCéPCION VISUAL 
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------
'v-.1 • V v-../ m t \ r t. 
z s X z. V "-..r../ V ·-y 
\--, b 11 'n J 9 J 
y y V º'V-./ V V '/ · . .rJ 

9 9 9 a ·rn n 'vV i.-\·. 

b d p b d 
1 

d b 9 .. 
r l ~ t. 

- \ 1 \ .J 

1 

h 1 \\ \\ \...._) 

1 p 9 9 p 
e o e e.. o "º o D 

Hacer un círculo a 1a letra 
que sea igual a la primera. 

-



PéRCéPCION VISUAL 

-ó ro.. pe 

pe.re>.. ,, 

co.v=.. 

vaco.. 
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. . 

ef-=( jo.\~ro 
~Y-O.JO.. 

· Subrci.yar la palabra correcta. 
(. 



?éRCé?CION VISUAL 
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Copiar cada letra según la 
posición que corres pon de: 



Pé.'RCé.PCIOli VISUAL 
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~·· 
R· ---

~. 
\ • 1 ¡ -.... ___ . 

/ . 

Colocar la cabeza, a derecha 
o·- - izquierda, según sea n 
o m. Pintar. 



ETAPA DE REFORZAMIENTO 

LECTORAS DINAHICAS 

LA_ESTRELLLA DE LA TARDE 
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Aparece la estrella amiga cuando se oculta 

el sol. La .noche afin no llega, pero ya la 

estrella nos anuncia que vendrá. La estrella 

de la tarde es limpia, de clara luz. 

Cuando la veas, pequeño, prepárate a dormir. 

UN NIÑO RISUEÑO 

Un nifio risueño jugaba en el jardín. 

Los pajaritos cantaban en lo alto de1 pino verde. 

Un sapito asustado contemplaba su juego, mientras 

un rubio patito nadaba contento. Un conejito gris 

desde su agujero acechaba travieso. Dormitaba --­

tranquilo un caracolito. Y el niñito jugaba sin 

notar a 1os animalitos que lo acompafiaban. 

EL CORRAL 

En la fresca mañanita cant6 el gallo: ¡qui qui ri qui! 

Las apalomas blancas respondieron: curru cu tu cu. 
Tuc, tuc, tuc, llam6 la gallina. 

P!o, p!o, pío, contestaron los pollitos. 

Cua, cua, cua, dijeron los patitos dirigiéndose 

al estanque; mientras la rana croaba: croac, croac, 

croac. 



LA COMIDA 

Mamá esta haciendo un rico pan; es que hoy 
11ega temprano Papá. 

vamos pronto hermanita. a poner ia mesa. 
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Tu trae 1os p1atos: yo 1os cubiertos; aquí 1os 

vasos sobre el mante1. 

¡Qúé rico aroma. Mamá! ¡Ya está ese pan! 

¡Qué bien hue1e! Y ••• 

¡Aquí esta Papá? Para todos trae sorpresas 

y un ramo de flores para Mamá. 

¡Qué 1indo ramo! Adornará nuestra mesa para 

comer. 

LA VENTANA 

Tengo en mi ct1~rto una ventana por donde me 

puedo asomar.Por allí veo todas las mañanas 

a los niños que alegres van a la escuela; -

al panadero en su bicicleta. con su gran -­

canasta de pan. Pasan señores que van muy -

serios y los autom6viles que van de pris~. 

Allá va el vendedor con su racimo de globos. 

Aquí viene el frutero; trae naranjas. piñas, 

duraznos y ricos me1ones. 

Pasa un perrito,1uego una señora y a1 fin, -

por 1a ventana, puedo mirar un carro que yo 

conozco muy bien. En é1 se va Papá. 
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