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I H T.R o D·u e e I o H 

El nillo, pequeña semilla de !r11to en. potencia, ser que nace reoibiendo todo 

que· la Tida le brinda. Proyección futura de la existencia miema, 

ranxaa 1 anhelos de los que ponen la mira en una fiJ!Ura infantil. 

Los nUos san la pr~mesa máxima de sus padx-es, de cudquier pal.e y dél ·mundo -

en general, ya que constituyen la base de deearrallo, puos añoe más tarde se trnns· 

formarán en hambres dirigentes de los destinos del universo. 

Ea por ello convsniente que desde los pl'imeros años de vida de un ear 1 sus oi• 

miento& sean sólidos para formar adulto• sanos, rl.sica y "•ntalmente. 

La infancia es una de las preoe•Jpacionee predomúianteo en esta época. Actual• 

mente gran núciero de personas están interosaóns ¡>or loe múlti¡>los problel!lns que ro· 

dean al niño. Se tiene noticia de que ce uno do los puntos d~ mayor interés y es • 

por ello que .:ontinunmente se realizan innumerables investigactonee y estudios con~ 

el fin de irle proporcionando ceda día mayor bienestar. !lstos estudios son ofectu!i 

dos con diferentes prop5sitos, 

En épocas anteriores se atendb. al niño únicamente en loe ae¡iec_to~ · t:l.sico:'_l;·'.e.· 

ducativo ¡>ero poco n poco se obeervó que no ere coopleta esta atenotbi. puo~·'..;.J~~\l·~­
au aspecto nutricional y de dosarrollo era atendido cuidadosamente, no~st:ba.~ii1'"'.· 
lado inhgrahente pues eran desconocidos factores tan bportantes ·c~m•. i~ ~lda :~;i · 
quioa del niño. Pare.lelo a los nspectos tlsioo y educativo debe ir el ~síquico.y11• 

que por ser el núcleo conatituUYo del ser humano ·debe prestlirnc1e especial.interés;. 

Un pequeño es ante todo persona, pero ea también hijo y alumno de todos y ce.d& 

una de las enseiianzaa que se le proporcionan. Por ello es de sumn importancia la • 

Tigilanéi" que se le ~e, primeramente, en el ho1ar, de tod>S los aooectos de su --

desarrollo 7 1 poeteriormante, en la escuela, los educadores, atendiendo la evolu --

oi án de au aprendi:nj e. 



Paulatinamente podemos observar que ea may'1' el interés que nace para conooer• 

la men~alidad infantil, no únicamente p"1" ser la máo a~ractiva sin~ por obtenerse • 

los m~yores frutos, pues encauzado a tiempo cualquier problema puede rsoediarae con 

facilidad en las albares de la vida. 

Es 1 precisa~ente éste, el objetivo de la investi.;ación realizada, pues se ha • 

visto la necesidad de conocer la inteligencia y desarrollo de la personalidad del • 

hombre desde sus primeros años de vida. 

Se pensó efectuar ol trabajo mediante la aplicación de pruebas paralelas de • 

Il!TELI•J:;lJCIA GL01AL on ni!loe del Primer Año de Primaria para obeervar en ellos el • 

Cooiente de Inteligencia obtenido por cada una de ellao y estudiar las causas de la 

discrepancia existente entre los resultado• de una y otra, que fueron ejecutadas 

por los mismos sujetos en condiciones similares y con una eeoana de intervalo enfre 

ellas. 

En el eetu~io fueron tomados ciertos aepectoe qua se suponen rundamenteles 9a• 

ra efectuar un trabajo ~e investigación como lo son: edad, eexo, eecolaridad 1 medio 

socio·económico y socio-cultural, hogar formado de padre y madre, con la observación 

de que éstos vivieran con el niño. Todo lo anteriormente menci"nado se oxnlica en· 

! orma amplia dentro do los caoltulos siJUientee, 

Por le. exporiencia obtenida en cinco años de cole.bornr en U.'I Departamento i'oic.2, 

pedagógico al observar que año con año se obtenían resaltadoo semejantes de la a~li­

c•ción de las Pruebas de Intoligencia ~lobal de Raven y aoodenou,;h, sur;¡iÓ el inte· 

rés por investi·;ar las causas que producían variaciones en loe resultados '! utili:&r 

aquélla ·1ue proporcionara indices !Ilás confiables y al mismo tiem?o se ob~uvieran da· 
'tr.. 
tos valiosos de la personalidad de los escolares, ya que postorior!!lente estos rooul-

tados podrían ser de gran utilidad como un r•cord para eeguir lii evolución mental •• 

del niño. 

Tiene esta inveotigación grandes limitaciones 7a que los resultados obtenidos • 

en ella son el producto de un trabajo realizado en condiciones deler:ninadao y con s" 

2. 



Jetoe espociticou y 110 ae pretende que otroa estudios efectuados en c!.rcu11stanci110 -

d!.ferentee proporcionen datos si111ilarea pues ea indudable que e&tÍln sujetos a conti!!, 

g•ncias propiaa. de cada invest.i?Ci~n. 

Ha sido ejecutado con ol propósito do abrir una· brecha mñs en el iu:iplio campo -

de lau investi\¡ecionoa en Paicoloitía Infantil y deseando sea 011 al~n mamenh un au­

xiliar en la educación integral de loa escolares. 



CAPITULO I . -
• • XL PRO!ILI!!A • • 

En el transcurso de las Último décadas, el interés ¡ior conocer al niño ha au• 

l!l8ntado. Este tenor despertó &n forma •i•tematize.d& con los aobress.Uontee peda:a 

.sos que fueron Rouueau y Peste.loui los que con sus teorías motivaron a otros gra.!l 

des educadores e iniciándose así un morlmiento en el cual el niño venia a ocupar un 

lugar predominante dentro del Ctlll!P> do le educai:ión y a partir de este mociento loe• 

diY&reoa dstemae educativo• tomaron be.ses precisas. (21) 'ft 

lleade lue¡¡;o que eete movimiento pedagógico biao aparecer estructuras y ento •• 

quea nuevos con el propósito de ampliar los conocimentos que ae ten!an acerca del· 

nilio, fwmando la Pedagogía Cientirica. (21) 

Slata atán promovió el aurgindento do ciencias º""º la Paidolog!a, Pediatria y• 

algo tan importante co:no lo ea la Psicolo~ia Infantil! deade un punto diterente ca· 

da una de ellas pero enrocada siempre al bienoetar del infante y con la tendencia • 

do pro¡>orcions.rle los medios Óptimos neceBllrhe para hgrar una ada;itaci 'in centro • 

de su Bll!biente y fomentar el desarrollo de. sus potencialidades as{ e >mo también con 

miras profilácticas en los campos t!sico, psíquico y educativo. 

En nue&tros días contamos con la aportaci~n de todaa lee ciencias auxiliar.do -

unas & otru y siendo un compleoento para l& realización de cualquier or.19resa. F.s• 

por ello que l!edicina, l'edagogia, Sociologia, Psicologie., etc., deben estar intioa· 

mente anidu para hgrar fruto• más prov•chosos en beneficio M sólo de los niiloa -

aino d• todas las persone en ~eneral. (21} 

Se ha visto la necesidad de entrelazar diterentes disciplina,¡¡ •• el caso dél,; 

que ahora nos ocupnremoat la Podagogl.a con la ?sicolo;la, ya que en un aobiente ~a­

colar ee improscilldible el uso de elemento• psicológicoe¡ en c.:olaboración, los re -

eultadoa c¡11e so obton:¡an tendrán un fo¡lioo de comprobación mayor, pu•• en uca oscu!. 
• "I, 

111- podrán 11pl1co.rse pruebe.a paicol5gicaa unidas a las podagó¿icaa pno~rcionand,p d!, 

tos globllleG de un escolar. 

"- tas. reterenciu entre p&rinteaia corres~ol)den a loa númroa de la !libllo:p-atia. '4..• 



Debo sor esta época procl.aamente •1 momento oportuno de colllboración ttntre to• 

du lu ciencias, eoe.n de carácter cientifico, bume.n!atico, etc. Por e eta razón la 

Psicología con~ribuyondo eficientemente con la Pedagog!o., apunta que la eplicación­

de tests en los prboron grados en el transcurso de las primeras eomane.s de trabajo 

educativo e inotructivo en l.B escuela {como ee bi:o con la presente inveeti ;ación, 

pues se aplicó primerainente al Raven la prifl>flra semana del segundo mes del añ~ escg, 

lar y el Goodenough la segunda semana dfll llliomo moa) da el muestro y al oopecinlia• 

ta la posibilidad de conooor con o;iortunidad ln cnplicidad intelectual y adnptaciÓft• 

que poaee el niño y saber con qué material hulll!Ulo •• trabaja y la forma de utilizll! 

lo adecuadamente. Es de vital importnncia la aplicación de las pruebas do inteli • 

gencia y que sus res11ltados aoan conocidos por pedagogos y a11estros pura que sirva· 

de guia y orientación en la bÍlaqueda -¡ desarrollo de aptitudes monto.les guurdadns • 

en el nUo !avoraciendo su adaptación al mundo que loa rodea. 

Ea un aspecto fundamental en la enseñanza el conocimiento de la o>nducta, el !. 

prendiuje y la inteli;:oncia del escalar para adaptar loa m~tados educativos o do• 

inatruooión e. la condición y posición del alumna. Por ello oa quo un educador pru• 

dente no debo tocar como detinitiv11 la aoreciaoión auporticinl quo buJO. do nus aluJ!! 

11oa sino que debe oontirmalo 1 basorse en una seguridad mediante la apltcación de -

prueb"" pedagó;;icas, inveatigacionos eocio•económicaa y auxiliado por e•~•dalistus 

en pl'Uel>as mentalos para que puoda efectuar un juioi, oxaoto de aquél auJ•to puosto 

en aua m11J10B pero del que tiene. una gran responoabilidad, C&da ve• es mayor el mí• 

mero de educadores intereaadoa 9n este ca11po, quo con verdndera vocación hnn puuoto 

al aervicb de los niibs loo elomentoa no~•aarios para desurrollar su labor od11eat!. 

va, dn deja~ de tener presente que de l" forma en que sean e onducidos durante loo• 

primero• ªªºº. ~· "logrará unn pereonuliditd más equilibrada del rut11ro adulto. 

Hay en los diversos planteles educativos la tendencia de forl!lllr loo gru~•• es­

aolaree tomando la única pa11ta de la edad cronológica (se bahln de sistomas e111plea­

do1 por la mayor!a de las escuelas del Diatrito Federal que practican este procedi• 

mlonto), puede dsoirse que no ea una medidu acertada del todo, puon no s~lo debe t,!?. 

;.-



maree eata da1;o como be.se fundMM!ntal parn la rorlllllción da ;>r"Pºª ••cole.rea, ¡ra que 

intervienen diveraoa raotores ambiontalee o intrl.nsecos de la peroonalláad haciendJ 

que niños de la misma edad no ten~an el correspondiente nivel de desar!'ollo inteleJ::. 

tual. La contingenoia de ciertas defi:iencias caracterológicas 'f orgánicas que apJ!. 

rentan diimoatra:r que ol nii'lo está mentalmente retrasad:; debiéndose tal vez a la ill, 

hibiciSn, bloqueo o excitación en alJll!lll• tunciones por interferencia de factores .!!. 

mocionalea. El ,,aaatro medill!lte. una apr~dación a11bjetiva, puede clasiticar 11 sus-

alumnos en altos, medios o torpes, imputando en ocasionee cue.lidade• o defectos que 

no conetitu1en la realidad do los 1ujetos • 

TodH las personas en momentos determinados, tienden a emitir juicios a~rfoH!!, 

ticos de los sujetos puestos en sus IJ)Qnoa, dÍlndllee atribubs que no le un ?I'O~ioe, 

r pueden deberae a que se toman únicamenta de.too parciales basta cierto punto sup•.t 

ticialos '1 de los que hacen Ulll1 clasificación violenta sin dehnerse a retlex!loar· 

en una posible intM7or3ión por lo que aotúan en forma míniilltl. dentro da la cla3o, o 

a au fogocidad emoUva que podría ser propia de la infancia; señ11l1mdo a un niño ei 

me un flojo, inada;>tada, agresivo o inhibido sin conocer n fondo las cauaas que bn­

cen actuar al 11iño en daterminaoa forma '1 oon la poaibilidad de que se dsben a tao· 

torea •.Jenoa a &l y son uno. mn.ni!estacl.Ón dG algo que lleva en •u interi~, ancon -

trando que el maestro tampoco ~" capaz de guiarlo. 

Loa problemas quo presenta la conducta del niño aai coso on su aprendLzaj e de• 

ben ser una llucda de alerta pnra los maestros '1 es¡iecialiatas qu& deben consti • 

tuirS& en per""1lent•• obeervadoreo do la personalidad de ca<!a un:> de loe niños en• 

oomendados para atenderlou (desdo lu•~o en la :nedida de oue poaib!Udades) 'fil que• 

son loa indicad;¡s para captar 'I canall.:ar cualquier deficioncia t!siea o mental ?.'!," 

sible ori~en de fallan en au nctuaeion dentro del ho;;ar o la e•ouola. 

Cabe eollalar que la determinnci'Sn 'dal nivel mental de l'o ucolaro' sólo ae -

utl elemenh que no puede sei!alarnoo por ol solo las condici~n•s de la ;ior$;nall~ad· 

cocpleto. e integral del niño y co!llo cons•c!lenoia lÓ~ica ou condu~ta 'l a;>rendizaje,• 

rléndoae la necesidad de conocer otros :ouchos fnctorea o olement os q110 pon;;an .de • 

mnitioeto i..a oauaaa o e ondtdones que los u:pllcan. 



!Ir 11eceaarh apuntar qu el resultado de la apUoaoión correcta do los teata 

puede impedir que el niño mentalmente sano, pero con inhib1oionea de naturaleia • 

paiquioa, eea c~11dderado como retraeado o illllda¡ite.do. Ea podble por medio de !!. 

na prueba psicológica el descubrir 11 tiempo cualquier alteración, ya que puede eer 

oportuno un tratamiento de tipo médico y psicológico que unida a unn eduoaci:ln oo• 

p ecial permitirá quo el niño pueda deepuée tol1lll.r un cauce apropiado ¡>ara toda eu 

vid&. 

La interrelaci&n de la l'edagog!a (6) con la Peicolo¡¡ia ea de Sur.lll i"1?0rtancia 

y& que tanto une. como otra aon grandes auxiliares dentro del cam¡¡o educati'ro, pues 

Tiene a conBti tuir un gran adelanto para los fines de la educación la ayuda de es-

tu cieno1 ... , pues enfocan a oua diversoa campo11 el deseo de lograr 1111 triunfo en 

el deearrollo integral del estudiante • 

.Allteriormente rué expresado que onda dia hay mayor interés por conocer ao:ipli.! 

mente el maraTilloso campo del niño y es por ello que Wl educador con metas ambi -

oiosae dentro de su labor magichrilll debo tener oonocimientoo poicolÓgieoo ya. que 

mucho dependerá de él Wl futuro mejor para sus educandos, ya que os preciso que ª.!l. 

noaoa el mahrial que on •m momento determinado p•Jed11 serle Útil y deba selccoionar 

entre un número determinadl do pruebas estando aientífiaamon~e aprooadas con el ob• 

jeto de qi¡e los rnultadoo sean confin bles. Deede luego quo eorl.a más conveniente" 

hacer uta selección por medio cte un espeoialillta, perÓ no podamos descartar la po-

sibl.lidad de no contar c~n unl de ellos y os cuando el papel del maestro viene a -

for.,ar un educador comoleto y apto para desempeñar labores que estén dentro do sus 

l!mites, ye que ta<ngoco sera conveniont• que aplicaso pruebas pro!Ulldas do perso­

nalidad no estando a su alcanco pues ti;::ibién so saldrl.a da nu lab~r educativa. 

Serla de utilidad mencionar el:¡unas de las cai:aoterlstiona fundamentaJ,e• para 

un teat aplicado dentro del CCl<l?) paicopedugó¡¡ico, puoe nunca debo olvideree que so 

puedo 8!l3prender- cualquier labor de tip~ psieolÓ~ieo en uno oacuda pero sin ol'f'idu 

en ninglÍll mo:iiento que se está trabAjnndo en un plantel educativo y el trabajo debe• 

ur dirigido a aapeotoa psicopedag~gicos. A oonUnaación ae aeffalan los requisUoa·· 



deHablea de 1111& pnaeb~u (1) 

l.· Debo ostar aooopa~.ado de intormaci~11 sobre el aspecto que ae va a' 111veati• 
. ,·.: .. ·:· . .-: .'.··~·. <'; \ '·, .. : .'. 

F• Eltar graduado 1 eatandarisado, con escala e instrúcoio11e11'·para ad=! 

niatrarlo. 

ll.• Válido, es decir que mida lo que pretende 111Gdir. · 

3 •• Confiable, en s11 com;>araci&n con otras pruebas equivalente• deberá· dar re• 

aultados semejantaa. 

4 •• Práctico y Económico, que esa tácil.Mnte aplicables y accesible a loa orS!_ 

n!.amoa educaoionalea gracias a la como:lidad de au costo. 

S.• El aspecto oetadiatico debidlllllente comprobadn pues es lo que dá lllla pauta• 

preoiall en la confiabilidad de los teste. 

Una T&Z aplicado un test 1 se procede a realizar una cali!icación objetiva, ya• 

1e11 mediante cl&Tea o tablas que aclaren e indiquen diversos llB¡>ectoa d11saonooido11· 

para padres o :naestl'Olt por lo que nos brind11n1 

l.- Conocer Olejor al lliñil y sus pasibilidades, 

ll•• Detectar doticiencias y !'l'Oblemaa. 

3 •• Facilitar la alaaitioncii>n de loa alumnos. 

4 •• Pronoet.lcando renltados y auxiliando al 111aostro en 1111 revolución. 

s.- F.atilll&ndo el pro~eao realizado por cada niño y regietrado en su recod -

general que año con año so asienta. 

6.• Posibilidad de enmarcar 1211 momento dri•rminedo do áreas o edad.os problema 

para un alumno. 

'1·· Colaboración con loa padres en la oriontación de loa educandos. 

a.- Tener al fillalltar eu ed12cación general 11.11 record de todos y oad11 uno de 

loe alloe y laa pruebas que le fuer'n &;>lioadOJI. 

11na ""' ennu.,oradas lno eualldadee 11ecesari110 de llll teet 1 lo• ~!ioioa que 

reporta, dalle mencionarse q12a mediante una prueba psicológica .; posible prev~r un 

indice aproxiMdo de l& oapacidad mental do un niño d mis"º tiempo muestra la lll'!. 

a. 



Hacia e la falta de aptitudee especificas ad COl!IO de habilidades y oonocilllientoa 

que posee y la detección de faltas o deticienciu dando una idea del grado de "'1d!J. 

re• infantil aa!. 0000 sellalando aspectoe deter!!linados de su personalidad (9), 

En el .ejercicio de le labor paicopedagógica r.1e v! en la necesidad de imresti· 

gar y reali•ar varios muestreos dentro de la poblacibn escolar con el fin de ene'!!. 

tra:r cuáles eran los teste convenientes aplicables a temprana edad en un escolar -

cursando los primeros grados de educación primaria. Pues es indudable que ••isten 

gran número de ellos y que la mayoria poseen caracterl.sticae inmejorable• para he.• 

b•rlos ealeccionado, ?•ro no eran practico• en su aplicación " en su calificación-

ae empleaba del!l!lsiad:> tiempo y no resultaban efectivo• dentro de un plantel educa• 

tivo con caracterl.sticas y exigencias deter'llinadas. (6) 

Poi' eata raün encontró la conveniencia de utilizar ?rilllerM•nte un tost quo­

diera un índice general de la Intel:l..~encie del ni!lo¡ rue seleccionado entre otros­

muchos el Test do !'atrices Progresivas (Escala Es¡>ecial pare lliños) de J, c. !lavon, 

que habl.a eido estandarizado y so obtenl.an tablea para eu calificación realiudaa• 

en paises latinoa~ericanos. La experiencia fue al!lpll.amente provechosa puon ente -

riorment.e nunca •e babia conocido el Cociente Intelectual do los elumrna, ¡>en 

de luego no era el Re.ven la mejor prueba para investig;e.r e ate aspect, pu~e en !r, -

Ciudad de l!hico oe han llevado a cabo al>11nos estlldl>S sobre eoto test eua nurru>.­

ban sido dados baremos o tablea de calificación oar11 sujeto• mexfaanos ei:lo q"<. 

siempre al calitloerla •• toman las clavos eetandarizadas on otros i>11!se! ... J2~)' 

Observando las diticultndon que sobre la marcha ~ne lntré en loa r~s~lt~~os y;. 

aplicación del 'laven, y considerando necosnrio ql.le un solo tt•t n<> briti<i~~~:.~~oeG• 
a olidas para determinar el Cociente Inteleotunl de los alu"!lo• pu•~ t~~!á~que.''irc,9. · 
tuaru. colectivamente y exictiendo .;>ruebaa tan comp1"tas coco el Woehuler· P.~ro .con 

la dificultad de una apliclición individual que no era ?ráeHee. on estas circunetn.n. 

cias, pensé en efeotuer un estudio paralelo de otra oruebs que oidiere. tambi¿r. lt.• 

DITELI!i!::ICIA :lLOSAL como era el cuc del Raven ?•ro que tuviora caracter!sticu a• 

propiadae te.rito on la a~llcación como en e'J onliticación y q~• al m~aml tier.lpo pu-



d.iéra most.rlll" un !ndioe aunque pequeilo pe1·0 Útil, de la ~eroonalidad, desarrollo y 

odaptacHn del ejecutante. De entre nrios teste aelecohné el de Florence ·::ood • 

onough {Draw·a·l!an test) ya que reun:l.a en su mayo:r!a la.a características espec!ri•' 

eas necesariás '! a su vez éstaba estandarizado i~•Jalmente que el !laven en ¡>a{ sea . • 

latinoamericanoa pero con la gran ventaja q•1e !l!Ostraba en una misma prueba efectu! 

da en un Uempo mlnho datoe iriportantes sobre la personalidad, adaptación y desa• 

.rrollo de ha niñlS y reali:aba las veces de varios tests en uno solo. (9) 

Una ve& aplicadas une. y otra 'rueba se observó que los reaul~e.d:>a eran dire -

rentes en la mayoría de los caaoa y 9or éato nació el interés 'ºr conocer cuáles -

podrlan eer las causas qua pro'l'ocaban esta discrepancia o si en realidad ae debía­

ª la valide• y confiabilidad de las mismas. 

Ea conveniente aeilalar que no es posible aceptar baremos extranjeros en la"!. 

loración do los teats que ee a?lican en 1.!éxico y por lo tan~o es inctlnente la nec!. 

aidad de estandari&ar pruebas en nue~tro ¡mis o crear nuevas. (17) 

Desde lueso que podr!an mencionaru innu:nerables tests, pero no viéndo W1 ob· 

jetivo dirigido, y oonociendo al:¡;•Jnas de ellae que son lu que con "'4yor !rocuen • 

cie. se emplean en !léxico para obtener el nivel mental do los niños (el Instituto -

llacional de Pedag<O!!a• dependiente de le Secretaria de E'duceeión Pública en Héxi • 

ªº• cuenta oon un equipo que actualmente se dedican al estudio de p1"11ebas extranj!_ 

ras y con perspoctivaa de eteotuar U!l estudio piloto para eotanóari:e.rlas '! crear­

ba~el!IQS llllcionales) se hará mención de la.e que utili•e.n las Escuelas AmerieMa e -

Ingleaai OOODl'llOUC!I Y RAVEll • 

10.• 



CAPITULO I I . -
- , DEFDIICIO!l DF.L CONCEPTO DE ~tlTELI(;El{CIA , -

Dentro dol desarrollo de la presente investigación es necesario el mencioner 

loa diferentes conceptos que ee ban tenido acerca de la inteligencia asl como o -

~ras acepcionee indispeneables pe.ra un~ mejor comprons~ón del término a definir. 

Al mioma tiempo conviene señalar la definicion do Inteligencia emitida por -

Willillm Stern y que fue elegida para este trabaj 01 

DITELI$!1CIAI "ES !:L PROCESO DE W. A!!STRACCIO!l Y LA COlíPRE!ISIO!I DF. L/.S !ll;:L! 

!!!:!:ll!!!. fil:fil! CIOHES Ell EL PE!l3A!.!IEllTOI LA CAPACIDAD DE ADJ.."TAC!Ol! r'SIQIJI· 

(24} CA GEl!E!!AL A LOS lllJEVOS Pi!OBLE!.!AS Y CO!'IDICIOi:J.-; DF. W. 'lIDA", 

También Stern apunta la oonveniencia de definir qué ee pe.ra él, CoeCioiente-

Illteleotual y Edad ldental 1 

cOE!'lcm:TE "ES LA CO?ll'ARACIOl: D¡¡ LA EDAD l!ATURIJ. y LA EDAD llEllTAJ., m: ¡,;. 

DITEUX:TUALI CUAL SE DEDUCE UllA PRO"'O!\CIO!I". (26} 

SU FORl.IULA ES 1 EDAD l.'E!IT AL X 100 
EDAD CR(JJJOL01!CA 

~ ~1 "ES EL GRADO DE DES.AR!\OLLO ?SICOLCY.lICO QUE ESTA ~¡ !\::LACIOH -

COll SU RDIDD.'IDlTO !\EAL Y SU REt:DillIEtlTO CORJIE5\"0llDinl'!'l•! A -

SU EDAD C!\O!IOI:OGICA". (24) 

Una vez indicada la definición ·ele~ido ~ara el desarrollo de nsb invrati'\11-

oión, se procederá a menci.onar al~nas definiciones utilizadas ;>ar otroe autores¡ 

yo que la' intclii¡encia ha eido motivo de pre.ocu~aci,ón en inco~tabloo oersonas las 

cuales han intentado deede su punt~ de vieta, conocer su naturaleza y ol hacerlo· 

enuncian muy diver•~• conccotos que oodrien motivar c~nfusión. 



E'l'I!.!OLOOICA!.!EllTE la iialabr& "Ill'l'ELHEVCIA" prDTiene del LA'l'I!?t 

:rnros - LE'.IW, que ai;nific& "LE!:R O::::ITRO", o !>ie" 

IllTm - LEIJ:SU:, que aiirtiific& "ESOOOER E!!üW l'A'lIOS" 

lo orinci?&l y dejando lo 11coesorl~l 

ad co'!I, también 

Dentro del camoo de l& historia do la Filos,t!a :1 de la ?sicolo')Íll se of'recon 

def111iciOt1ee opuestas 'J dlveri;ontea. Sin embar'tO o.oortan valiol!01l enunciados so -

bre múlti11lee as~ectoa de la inteli~encia enriqueciendo las oersnectivBB cie~titi­

cas. F.n la Antii.iedad Clásica loe escolásticos consideraron 111. inteli~encia co::io· 

la "YACIJL1'AD OC A!!S'l'RAiit,LA ES'EJl.JIA Q tlJ.1".I!lAl.EZA o::: LOO F!?lO!.!EJIOS" mediante idees­

univereales y la f'ormact5n de conce;>tos sobre loa cuales la rerlexi!m !ll"oduoe jui· 

cios y razonamientos. (19} 

A partir de este momen~~ se ~endonarán detinicion•• de divera)e autores• 

LLOY l.!ORClAl!< "ES LA CA!'Af:IDAD m: POJll':R Al'!lnfll.::.'1\ A 51'.RVIl\SE OC: LAS E:(~!li:!I -
GIAS PASADAS•. 

MAC DOU'.;ALL# "ES LA co11sm•rc~i:m1 )!E!!'!'AL DE LA EL"El!IF.!ICIA Il!DIVID~AL·. 

"LA nTTEL!'.l»lCIA D!t !I'.I Il!D!'/ID'IO S!i: l!ALLA :¡:¡¡ ?RO"ca:no:r A. :;:.r -
GAf'ACIDAD PJ..•U P~:SJ..'\ ~! AqSTI'.J.CTO" • 

• THO!UIDIKS 1 "LA CA?A!::IDAD DE A~'l"JA."I E:"IC!E!l'm!E:l1'.E: SAJO cm::i::-"5 cm:otctm::s·:. 

THURS?OilE 1 "A'VELLA Q1JE !"JEDE JUZ1ARSE po;¡ 'i:L 'l¡¡}.DQ ~; Q'..IT: ':(ll!:t!A!! n:<.J~·:>u' ... 
r.r.s LAS AL l'ERl!AtT/ AS DZ' LA VIDA, D?. LA ?a!JI:'ilA y FL ni.·v:n .DEL : .. 
I!:OIVI!l'JO", 

lim!ISLE!\ i i· "!l'.S LA GAP.l!lIDAD A'lR.EJIJJA O GL03AL D:'.L tllDI'/Ill'JO PARA AC':"JA.'l • 
:¡o!! P.!lO?OSITO, PA.'!A !'E!ISA.'\ RACIO!l/JUEl!r'.E: y ?A.'\A ;;,¡:¡mzr.ws DE• 
!JANERA EFE'C'fIVA co:.r S'J ?J.JIDIO :.mn::t!l!'E". 

"· WOODR<7if .•ES LA POTI!!ICIALIDAD DE AD~P!RIR CA~ACIOAD". 

Datinicionea en el Olccionarlo de, l'\!ic>lo.;ia• (H, c. Warren) (27) 

u •• 



"ES LA CA"ACIDAD DE.' CIERTOS 0?.W!IS'!OS !'ARA E!lFRE:l'l.'A.1\5!!: 011.l m111 SITUACIOll N"JE 
V A IJ..'l'ROVI3I.:lD:l m11. REACCI011 mi::'TA, RJ.:ACCIOM DE ADh."rACIO:l". -

"ES LA CAPACIDAD GElll:lUL DEL D!DIVI!l\!O !'ARA AJUSTAR (ADA."TAR) OOllCimlTE!.!El!TE 
SU l'EllSbJlI!l!TO A !l~'El'AS E.XIG!ZlCIAS. ES Ol!A CAPACIDAD DE ADA"l'ACICill l!EllTAL­
GE!lE!lAL A l!ll'.!:VOS DEBERES Y CO!lDIOIOJ1ES DE LA VIDA"• 

•;::s m¡¡, A!'UT'JD ?A.'!/, D!FRE:!'l'A.'!Sf. A SITUAOIO:iE:; 1"ll':VA~ co-: RAT'!D'.':Z Y !':XI'M" • 
•ntTliLI·E!CIA ES IiFJAL A COllDUCTA ADA."'ThTrtA, ES Dl'lJil\, LA CAPACIDAD D!': n:r­
CIAR Y RI.ALIZ!Jl EX?tl\IOICIA ?.~A AD.Af'TACIO!!ES PRESfJTrES Y FUTURAS•, 

Ahora bien, puede ser Útil el e onocor quo a la Inteligencia ae le adjudican• 

diversos tipos o tormaa de unrla, tenem>BI (25} 

DITELIGENCIA ABS'ra.MlTAt a).- cnracteriis.da por el empleo eficu de e,nce?too 
e.bntractoa y dmb~loe al enfrentarse con eitua· 
e iones nuevas.. 

b),- Jledidn por modio de pruebllll que requieren el uso 
do conceptos abetractoa y de o{:nb)lOs verbalou, 
numerioos y de otree claaoa. 

'IllTELIGENCIA COl!CREl'At a}.- !.!anejo c!icaz de objetas concrct)s al enfrentnr. 
ae con situaciones nuo .. na. 

b}," J.redida por pruebas que requieren un me.nejo oH· 
ou do obj et on e oncretoo. 

IllTELlGF.llCIA QDIERAL z 11) •• Capacidad y aptitud do un or;;anismo humr.no o " 
iiub·huoano para reacciones, ade;>tilnd:s! ..nte ti 
nue..-as eituao:lone.B pnrtiendo de la baee du la• 
·o:r;perio11oia pasada. 

' ' 

INTl>:Lt'.11\!ICIA l!mRIICAt a).- Ca;>aoidud general de un individuo para oau¡>ar• 
se de mocanis:nos en o~osici5n a la capacidad -
para ocu~arso do idoas o pore~nao. 

Dln:LIGE:IOIA SOOUL 1 a)t• Aatuación e!ica1 de un individuo anta nituacfo 
nna nuevas que comprundnn relacionoo ~utuao eñ+ 
tre loo rliombroa de un ¡:rupo. 

l"RUEllA D.ll I!lTELIGEllCIAI 

li),•·lledida p~r pruobao quo requioron una co'1lpron • 
"liibn de la rolaci&n ruha entr" indivtdu~s. 

a).• !lrado de ca!lllcid11d mental a;enernl pnsolda por· 
, oi msjor 20 6 25;;( de porsonu aproblldoe r.iedlsn 
'te uno buena prueba de inteli¡¡endo., equivale:' 
apro:d.~~da.,ento a un Cociente Intelootual (C!) 
de UO ~ dí.s. 

i"robleillll o serie de proble""'s preoontndoa e. un 
bdirld''º ¡Nlra au soluoH11, o une. tarea o serie 
de tareas nal.gnadae oon objeto do determnlU' el 
;rad o o nivel de capacidad r.ienh \ dol inúividuo. 
(Crcnda t>ara medir la capaclde.d J:>•ntal o intole,:. 
tual de un bdirld~o). 

RA'/Xll Y GOOll.t::IOOGH lllJI encarcaciaa dentro d• lila quo miden z::m.Irm;cu ·~E:r:::\Al,. 
13.-



En el irll!lllOurll'o del 1J.&lo pasado, H i11orome11to ¡¡re.ndemante el intorés poi- • 

ci>110oer nr.1chos de 101 tenócanos que hasta eso mooent:> eran desoonoc!.doa. !':ll poi:' 

'ello qu~ a mediado1 del ai6lo m, basados en los co11eept•• de Darwin acerca de la 

tl'llllem!rl11Ci!m de lae eopecies, ~a ca7or parte de las ciencias biológicas entre las 

que. podemo• citar 11 la !'sioologla Ex:>erl.contlll, •e mantuvieron alejadas de tod11 •• 

t"ealidad, :i"Uo la inhracci~n de los enfoquen hiat5ricos o evoluti'l'os por 1.lll lado• 

y poi:' el otro el enroque t!aicl ~11e nos llevaron a estudiar a tinos del si,;lo lu• 

diferenci&11 il!diTidualea. (23} 

Ea indud&bb que era la ra:ón 9or la que tardó en aJll.lrecer la !'sicob.:!a y -­

rHponder a loe eetlldioa de Galton. tos ex¡>el:'imentoe realiu.dos en l~e laborato • 

rion de 'illl.ndt o li:bbin;¡h4us tendian a deeo!ddar al indiTiduo. ":r.:bbingballB quer:la • 

medir la intolig<>noia !)ar medh de la ~rueba de cocplementoci:.11, loa que rcopond!an 

al nuevo eape¡-illlento tan!an en general un ent~que ¡lllra.iente fideo•. Poi:' :rl:l'o le.· 

do H iniciaba llnll eac11ela, la de Titchonor que eetaba buada. en un tuitodo 11.1111l.!U• 

ca .,· deri'llldo & au 1"11 de la tleica U?erimentol. J'ué Titchener ampl!a,,onts oiacero 

pues admUió la concepción analiUca 'I está Uca de James ?lill sobre la reconstr1.1c• 

cl.ón. de totales psiaolÓgicoa a partil' de las piezas da mosaiao, ya que babia eido • 

el punto Wcial de au realiaaoión. (21) 

Eata L-ea de invoati;;aoi5n ae rt5 •nriq11ecida por rra.ncis G<lltun 1 quien pdrei• 

bió el ;'!respecta nolutho para la Pllicalogi.a '/ al miBl!lo tiempo a?ortó contribuaio• 

ríee. or:lginalee, ¡rues aupo darse cuenta de dónde ae enconti:·aban loa tlllli~os e.rbitre.• 

rios de la '!'&icol~gb. Experbont.o.l, (21} 

Tenemo11 tubién a Catell qu.bn rl.5 nacboente cÓl!lo y dónde el en!>que evolu• 

tiv, podrla ser mezclado con lA concepción !l.eica de mediciones exactas tomparo·••9! 

c!alea de las !u11cbnu Yitalea ¡ midi~ la nl~ddnd de la respueeta retiniana, ¡ • 

al ver loa reaultadoa e!loontr$ lA ina6¡;nita •abre la form.a·en que la• l'CB?ueato.5 • 

Tari&ball de 111111 penou. a atre.1 y ad. estudió le.a ditere11ata1 anti-o asaoiaci~nes • 
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libree '1 controladas buscando obtener los datos de un número suficientes do sujetos 

con el objetivo de encontrar una ima;;en de la 'l'Ariabilidad bWllll.na, Posteriormente • 

puso interés en el estudio do las dUero11cias indbidlllllea dontro do lae fllncioneo· 

H!lBoriales o 1:1otor1111, tales como la diterencia óe tiem~o requerido. para nombri;.r e~. 

lores o para leer palsbraa. {23) 

otro• inveati¡;adores deaearon encontrar el uso de pruebas para runciones eim • 

ple1 aenuri.cmotoras y aeo:iativas reali:ado oapecialmente por Kirkpatricl: quien -

tre.baj5 con W11eantidad considerable de eujetos de quienos comparb lae caliticaciJ?, 

nee obtenidas en pruebas nmntales, con el trabajo encolar. (l') 

En loa alborea de este siglo, por el año 1903, Kelly y posterhroonte lloral'O!: 

thy en 1906 realiiaron un estudio eonparativo entra niños nor=les y anormales, "! 

te estudio arroJ ó los resultados que indicaban: los dÓbile• mento.lee hacían los 

teets peor que los nor111Bles, pero se notaba una diterancia de las puntuaciones mún 

bajas y las miui altas; loa debiles mentales no eran una especie aparte, una porción 

que puede conuiderarse dentro de loa débiles montillas toma:la c~mo liJere.mente infe· 

rior a lo normal ya qtie no era ooaible discriminar amollemcnte oste. difcr~ncbcibn, 
• . (1·.·) 

El!contramo• que muchas otru persone.a deseando conocor cada T .. con ~ayor oJ<n_g, 

titud el Cociente Inhleotual !)reciso de un grupo determinado de sujet~o. E:> nni• 

'"1:10 se tiene noUcia de que en l"ranoia, a principio• del si¡;lo XX1 llinct ce hull!~ 

ocupado en encontrar medida• adecuada.a do la in~eUgeneia, en 190{, un ai\o dcs;>1.1~u 

da la publicación de 9t.net obre su estudio Ol<!><!l'1"'entel de be proce9''1 ~~l pcr.n.a 

miento, el lliniltro de In•tr:.icción Pliblic~ lo nombró como miembro de uno. Ooo:!.ni~n­

para clr.ses eepeeia?.er dentro del progra"a educatin frnnaée. Vieron b, nec~siócd 

de HolaMcer la diferencia de un niño cuando fracasaba durante el año eoc >lar, y• 

reili.tlar ei era deficiente mental, pere:oao o indiferente. (4) 

/Ji•• más tarde Binet deseó tener la c>laboración de Simón, ya que deoeaba di• 

sellar ¡TrUebea para detector y medir ré.pida,,.nte loe defoc~oe mentales. En el o.iio• 

1905, despuóa de realiiar nriaa eit¡>erimentaeiones, presentaron un grupo ée jlrUe • 

bas ordenadAS de las más sim¡iles a 1"a cié.s dif!cilee, ain una ostandarizaciim ~oo·· 



terior1 ya que habla ¡3ruebaa en lao que er:o necesario donde lo• niñas nombraran ob~ 

jeh• del1!1'4lldoa 1 comparac1Sn de úneas, repetición de dlóitoa, completacióu de fr!!, 

aes ·y e oaprenai&n de preg1.1ntee. Una ye: roali:ada esta experimentación y habiendo· 

obtenido. dat~s aatiefact>rioe 1 deaidieron re•iaar la oncalll 011 1909 y demostraron • 

que durante la experiencia prlic tica1 al¡¡unae pruebas eran cáa fáciles y otx-as mó.s -

ditlcilea, y e!totuaro~ m;tditicacionea. !Jnas de ellse fueron el ordenarla de acuet, 

do c:m los nbelu de edad que con 11nterioridad. tueron deteroinado1 experimant.aln:en 

te '1 realilad11.1 den~x-o de escuelas que conglom&raban niños de 3 a 12 años, los cue.• 

l•• podían r&a~l,erla y eran caliticade.e :lledl.qn';e t11bl•a deter!!linadas ¡:ara lu eda­

des. Vien~o 1u >tilidad eeta e•cals tue traducida y adaptada para su uso dn ;;c.éri• 

ca ?Or God~ard en 1910. Un año den¡lUÓ1 Healy y a. 11· ;'ernald ?ublica.ron una aeri•· 

de prueba• que se hicieron am9lilllll0nte conocidas. (19) 

PoahriorMnte llinet deaoó hacer otra reYiaión a su escala d'll"•n~e 1911 y esir 

mia::>o año murió, Durlll!to toda Sil trayectoria como investi;ador realiió 1 diseñó • 

gran cantidad de pruabwi pero tnl!lbién nunca emitió una o;inión preoioa acerca de • 

lau ca.racterlsticas esenciales de 111 inteligencia. Expreaaba que la inteli¡¡;encia­

H una 0011>binación de tres dtrerentes capacidades: •aa la capacidad pe.ra co,.pren • 

der instrucciones, el mantener tlll aju~te mental y el de pri!'ctica auh:rhic11" (19) 

A la muerte do !linet, loa problemas acerca de lea pruebas de il'ítelii¡oncia er.t" 

pe1uon a llamar lll atencian en Alom!UU.a. Steru aportó una importanto contribución 

al augeril' u:n cambio en al Có.lc<Jl~ de la caliticación, !litiet se habla sentido sdi!,. 

techo al medir la aub•n)rmalidad restando la edad mental do la edad cronológiea. -

Storn exproeó la idea de qua el retras<> ab•oluto an añoa era "'~nos il!!;torto.nte quo­

el rotneo relath•o y su~rió el uso do un aoetleienta de intoli~~naia (CI) cb~•H!i•" 

do al dividir la edad ,,.ntal entre la edad cl'onolÓ{ica, deoostrnnJo ade'!IO.s '!lle •=h 

cadente ea bastante constanU de año &n año ;>ara lo. ""1yor!a do los ni=os. (l') 

1'iem¡¡' deopués oe ll8'Ó o cabo u~ pea' ic?ortante •n la técnica '/ lQ :~natitu7ó 

la rnilliÓll de TerClGll •11 la Hcala de llinet. Su "lle'l'isi~n Stl!.!l!ord• so buó es un• 

trabajo con miles d& eujetoa •11 el que eatandarb5 la ?ru.eba pan ninles de lo' -· 



13 11 18 años (las pruebas de 16 años fueron diseiladaa para adulto•, mioDtrllB que• 

lúe pruebu de 18 años fueron diseñadas para adultos superiores, l9lo). Cada ni· 

Yel de edad fue representado por una baterl.a de pruebas acreditándose a cada pru.!!. 

ba un cierto mi.mero de meses. rue posible computar el eoeticient& do inteligen· 

oia del sujeto en la forma sugerida por Stern, o sea en términos de 111 proporcion 

de Edad llental o de Edad CronolÓ¡¡ica. (19) 

Encontraron que el Cociente Intelectual ee =iantenia constante año c~n año, • 

tanto '!'eJ'mll.n como Stern. La reviei$n do Stantord1 ha sido wnpliamsnte usada en • 

tGBts individuales de inteligencia y fue revisada por Tor=ian y Merrill en 1935,• 

J.u numerose.a revisiones que loe teste de Binet y Simon han tenido 1 en su mayor • 

parte corresponden al eci;ileo de la aplicación en niños. ( 19 l 

Df.11 e dle el campo de la Psicolo,¡ia ::!xpol"imontal oo veie enriquecido por ro4s / 

inveatigacionoe, pero al mismo tie11po exiat1a &ran dell!llnda de toato individuales 

que sirvieran tanto para niños como para adultos, y por ello ha sido d.e gra11~.ut;t:; 

lidad y usado ·cada vez mÍle el Test de Wenohler Bellevue, ya qus otroee una ·vario·~· 

dad de sub-teste graduadoo para poder doter:nlnar el nivel intelectual dal suj ató~ .. 

on cada cae o do sus d ietíntaa funoi onoe. ( 19) 

Alll. Soguln. \'litner y Healy, elaboraron pruebas 

cabo la estnndarhnoión de los teato y ln constraoción do oocnlns paru li.e diror•ÍJl 

tes edades mente.loe, e.parce l.cron poco tiempo dcGpuea del trc.bnj o de Terrnn1i.-

escala de rintner·Patcreon emplea cuadros desordenados que deben ocr rc'éoníit;r1llú~e 

y muchos te•t• eimile.r•• en lo• cunlea se da imtaaie Q la relecilm, eoruci'~ri'·' r:n~ 
• -, ___ ,._ •• 1 

tre loe teste de actuación oáo conocido• está la bnt.erín de l!inn~~H¿'>·¿·~. r~eul· 
_,_ .. -: 

twloe obtenidoe en laa pruebes d;;, actuación han pueato ~n clai~ ~ua. i~. lÍa~ilidad • 
para mllllipul~r e osas es i¡;;ual qno h habilidad para manipular palabras y otros oim· 

boloe. (19) 

Posteriormente y deepu~e do la aplicu'ción a ·un gran nÚC1<>ro de niiíos que fueron 

enminodos en olillicna y colegios por medio de loe tests de Stantord, no rue le. ex· 

periencia civil &ino 111 militar la que dio Ímpetu a los teste colectivos º". lu(lur •• 
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de loe testa individuales. En 1!1171 un grupo de 

Grupo ilta para reclutu del Ejército do loe '!:litados 

ingl~e, y una escale. de Grupo !!eta para reclutas an1u:«u>•• os 

dl oaiO. 1nffelée. 

cas fueron utilizándose con cayor Crecu.er.cia y ee 

rentes nivele• de edades 

ll•vando el ?ropóaito de 

sae del bajo rendi:niento eecolat' y con esta 

za l!l&ntal. (19} 

Desde puntos 

mé.e trecuente~ente con tinos de claeiticación o as·~ec•o1,on, 

duales pare. análisis de eujetoe mal adaptados y de 

pecto fündamental de su pereona. 

DATOS GE!!ERALES SOBRE EXl'ERI!mlTt.cIOllES ESPECIFlCAs , -

l!.1 comeHdo de una prueba mental ea el proporcionar una medida do la entera qua 

doaea investigarse. As1 4i queremos conocbl' el nivel intelectual d& una persona será 

necesario aplicar una prueba de intell;¡;encia. l.!aa ea necesario contar con otros el•• 

mentoe indispensables que uon imprescindibles como la edad, sci<o, necior.alldad o raza 

y. oc11p11cién. 

En este trabajo so hablará pria:ero de la habilidad en relación con la edad. Po­

d8l!IOS decir que enl9CB, Binot estableció su escala "de acu•rdo con la adad mental" -

y proporcionaba su diagrama de e iertas habilidades encontradas en niño• dentr~ de los 

niveles ennarcedos de loa 3 a los 12 años y en los tests revisados de Stantord y Ter• 

man de 2 a 16 años, en donde los 16 años eran el nivel de madurez intelectual. (Hl 

Existe la posibilidad, según diversas teor!ao, de q•• la inteligencia en la ºªYE. 

ria de los individ~os no progresa !llÍls allá del niv•l de loa 16 años, y se basao en ex-

13. 



perienciAs con ntudiantes de secundari y adultos. Ellta presunción oe enfAti:Ó al 

eetande.i-ilar los tests para j avenes de 16 añoo quo también oe emplearon para loe !. 

d<iltos. Pero de las datos obtenidos, el ejército de los Eetbdos Unidos en los años 

191? ¡ 1918 ·proporcio1111ron con mucha prociai5n lÍl conclusión de qu• ol nivr.l do • 

be 16 años era demasiado alto. J,. cientos do eold11dos se loe aplicó los teste de· 

Stantard-Binet a.si como el Alfa test, haciendo posible la comparaciÓn de les calif! 

ce.cianea de be do• teets. sabiendo que c•liricnci~na· obtenidas en la prueba de -

Stanford earreopondian a caoa una de l•• caliricsoiones de Alfa, tuo :ioeible lle¡;ar 

11 la oonclueiéin que en el trabsj a de los toste realbe.doe Bn la Jirltllldn, el ~romedia 

de edad mental de los reclutas blsnc os esteba un poco inás ab•! o de los 14 años de !. 

dad, iieto no indica por eupueeto la gran variabilidad que existo para alc•nu.r en­

cada cuo particular la maduro• intelectual., sii!llific• simplemente que el promodio 

do inteligencia de un11. gran muestra de adultos blancos probó aer i,lUcl al promedio 

de inteligencia de niños entre 13 y 14 al':os de edad, (19) 

Uucbos otros autores, entre los que ae encuentr& (25) llall, quien en 1919, ll.J!. 

vó a cabo un estudio en mós de 500 niñ>o en odaden entro 9 1/2 a 15 l/:i ailoe, enco.!!. 

trando qtte en el so.: de los caeos comprobó que el crecillliento de inteli¡¡aneia e& lUl 

completada précticc.mente a los l3 añ's de edad, este nivel ruo ¡¡a·'.oralmonte acepta­

do. En la poblo.ci ón eeeoler que tenla edades de mó.s ·de 14 años fue dificil reunir• 

datos y setiefliccionos de variedad en la forma exacta de la curve de modurez. (19) 

La inteli~encia continúa en incremento haata las 18 años o más, esi•ntn Thur­

stono, pero que indudnblea:ento este incremento se reali:a cada vez mi.s óo•pocio. -

!.liller encontró que existo una ¿oclinnción da todas las funcion•s deapuóo de la • 

primera m!IJ!urci. Thorndike en nu '('ratado de Aprundizaje do los Adultos, nalizado 

en 19"8, indicó que en aquellas i:ersonoa que su ocupación loo mantiene alertao, el 

descenso en la habilidad de s.prom:or durante la edad modia del individuo era muy • 

pequeña. Se ba llegado al punto do que los &dolescontes ti•n•n una cierta su!)Cri.2. 

ridad eobre los niños d• 10 a 12 años y que esta superioridad dcaapareee cuando -

ambos sexos han r.leanzad> la adlloacan:i& m6dia. Alguno• do las teeta que se 6f•,;;. 



tÚIUI en 1td11lto1 han indiolU!o una pequeña euperiorid•d en el promedio de cali!icacio• 

nes tratándose de hombros, pero esta di!ereneia se explica ya quo la información ob• 

teni.d11 de loa tests está. entocada en su mayor parto en propósitos maecolinos. Los "' 

primeros. trabajos con escalas graduadas indican diferencias en relación c.m el sexo-' 

en cuanto a interés y capacidad. (19) 

Ha llamado la atención a numeroeaa peicÓlogoa el estudio de la inteligenciá ba· 

sado en la diterencia de razas¡ ol pri""'r experimento sabre la co111paraeión de la ca~ 

pacidad de intali~enoia de le• razas rus r•alizsdo por(l9)· \ioodwarth en 1914 y sur 

conclusioneo f11eron que la habilidad de las diterentee razas difiere en grado cn!nimo· 

con ncepción de loe negros ouyo promedio era marcadamente interior al óo otras razas 

rerguaon en 1910 realiitó un ost11dio sobre la inhligonoia. :ie loe negros en Esta­

do& Unidos, llemándole la atención el retraso mental de estudiantes en lae esc~olas. 

UtilbÓ cetro tests do loe más coQllJ.nea pare. medir la habilidad mental y encontr& una· 

gran interioridad intelectual en el promedio obtenido en cientos de niños negros co.,.. 

parados oon niEos blancos. Poetoriomente sus e onclueiones extrsldas !ueron compro-· 

bada.e en su estudio realliad~ con reolutae negro en 1917 y 1919. Tanto lo• niiioa oo­

mo loa adultos negros estaban on promedi ·? abajo de los blancos, pero es neccoario to·· 

11111:' en cuenta deode luego otros ract:ire• com' lo podría constituir el estatua 

co de los negros. (19) 

LIUI diterencias existentoa 

Peteroon quien sei'.al5 llD factor adel!lé.a do las diferencias, que era ... "·"' ..... , ...... ~ .. ~ 

111 mhado de •co.n:bio• de discos'', ennntr5 que los niños blancos 

aa, pero cuando se tome.ba. en cuenta la exactitud de lo realizad' sin condiderar ls ~ 

yelocidad, na apareció una superioridad 1igni!icativa entre 14 raza blanoa '/ la negra. 

Apunta rrani Boas, que los efectos de las diferencias en cuanto a lu inhli¡;en­

cia, no ee deben a direrencias do dotes intelec'oualea olno en loa ti?oa de ac~bidad 

di1tintoe por la di!oreneis de cultu:i;ae. Cabe añadir que mucha• de las ditieultades 

enoontradu en el est"dio de la• ditereneie.s entr<i lall razas tllrleron lugar e!! la i!!. 

nsti¡¡aciSn de laa dl.!erenciae ocupacionalea. (19) 

a.a.-



TECRIAS DE LA INTELIGE!!C!A • -
. . 

·- ·<:-;·· __ :_ -' - -e 

Como sucede con todas lee dieciplinu que ae desea efectuar: eetud.bs. acerca dé 

ellas;• es lógico suponer que surjan diversos teoi"Í!\S con h'~~J~~á~.~;~O~~~~ra; ~ 
eleC?entoe "intervent me ea aus núcleos. Esto mismo ocurre ~ull.~a~ iie• de~i~ :~i~ii~;;i; 
lo que .¡,¡ la Inhll~ncia. Han apa.rccido infinidad de innsti,Jndores ~r~po~l;~~i­
oonce¡itoa en ba que tratan de presentar su hipótesis. 

Asi t.lrman piensa que le. !nteligen.Ue. os •Le. habilidad de pensar eonc optivnmó.!!. 

te"• (24) 

Expresa '!'horndike "La inteligencia no es homogénea•, sino que 

ee como la suma total d• mucho.e tuncion•s diferentes. (25) 

l'llra Ebbinghaue existe en la inteligencia •sólo un factor" oono una iu110.•:on,,u''!l!.:· ... 

ple. (25) 

Binet. al establecer su hipótesis sobre le. intell¡¡encia .ar:Lro:a:,:~·c10~1pi;•an111on,·. 

invención, dirección 7 oensura" es 

cia. (18) 

Según Claparéde, los eentimi entos uignsn 

que le. inteligencia se limita a proporc fanar loa 

Para Jean Pisget, la e mducte. su~one un aspecto 

pecto estruoturul cognoscitivo, residiendo el Últico 

ma, ccn respecto al medb y al organismo. (1'3) 

El! inuegable que l~ vida efectiva y le co,,,.oocitiva van 

en cualquier interce.Mbio con E<l f:l"'biente existe une veloración y una estructurnción;· 

pero sin que •stoa dos esp~ctoe puedan reducirse el uno al otro. Un aot:> de inteli• 

gencia exige nna regulación interr.o y otra externa. de tipo afectivo. (20) 

•::6ner&lmcnte ee consid.,ra a 'los aentimienhe y a lo intelig•ncin como dos hcul 

tade;; opuestas, per:i son dos tipos de conducta rolativoe a la persona que dnn rorcrcE_ ~ 

cia a laa ideas o a la6 coene, s&lo qun en cada una de ellas, coinciden los a•?cctoo• 

afectivos y eognoscitivoa de le acción. .Lll inteligencia es el equilibrb al que ... 

:n .... 



tienden las estructuras, 1 su torl!lllei5n debe buscarse en le. percepción, el llábih. Y .. 

los meceni.smoe seno.motores elemental.ea, es la r >r;;a luperior de 

est:rue~uracHn co¡¡noacl.Uva¡ on suma, la ada,taai6n Hnt.al 

en todo j.:ltoroambio que ton:;a el aujeto eon el wdverao. 

Vemos que para Claparéde y Steni, l.llhllgencia es .LO.'"AlllAP;ac:ia1n 

cirn1111Btaneias nuovno~ (23} 

?ara Biihlor, •xa inteli6encia aparece aon los act~a 

deja al tanteo dentro dol cam¡>o de adiestramiento•. (18) 

Desdo ol punto da vista bl.ologico, aparees como una de las actividades del org)!, 

niamo, que u adapta a sectores particulares del !lladio ""'bl.onte. 

l!1 hecho de qtto y!l:l'ÍOO testo de habilidad 110 encajaban eorrecta.'!lsnte sntre ei, 

reafirma la teor1a de que la 1:!.~oli¡;eneia nl ee un aolo !actor. ;::!. ¡ra.'.I vanee en la 

técnica de he teats y de los método3 estadio tic o• conectado3 con ollos, ~uso en u­

so frecuento la toor!a de Spearinan. (23) 

lliverau teorias han enfocado el problema de la naturaleza Intima de la inteli• 

genoia, pero a continuaci~n, de una 1'1anora sintética naró referencia a la !'eorl.a de 

Sl'EMtllAll, lllllll!>da de LOO DOS FAC1XlRES: "!;." y "E"¡ 1 a la de 'l'HOrelDI!a: o ¡¡¡:: F.\CTOR:::S 

M'JLTI?Ll:S, 

Afirma Spearmn que "La protlucoi~n de un acto inteligente. opora sobre un fact"r 

general que Uama "G" y ea ol mino en todno las situacionea, coordinlido c~n oi. t"Ji 
tor •¡¡;• especial o oepeci.!ico en cado. caso. 

Thonidiko dice que "La act.hl.dad intelig<inte es el prod1.1ot11. o resultant~ 

gran variedad de habilidades o ca;>acidadea l.nt"1ed!•Jabo especificas 

ria. .. ente se hallan unificadas, por ..;.. quo :iuada exi3tir ane. o.l.t.a 

algunas de ellas•. (25} 

J.u pl'Uebas m•ntalu pueden eer explicadas 

yariedad aituacional S6 l.!!terpreta tanto por l:>s 

pueetoe por Thorn~ike o por loa de Spearoan. 0-nicuente con la salvedad de que l=s .. 
ezaoien•• intelectuales son de Upo foncional '/ ao basan enrre11dimie11t~• del illdivi• 



di.lo trente a las aitaacion•• controladas, (23) 

Postorhrmente se hablará con lllll?litud y espllcirieando con preoiaión. loa .puntoe 

considerados dentro de la Teoría de Charles 5pearman. 

Las formas de inteligencia según J<1an Piaget 80111 Oorícreta,. Abstr.•cta Y. Social. 

La Inteligencia Concr•ta 8e refiere a la resolución de. eitu~;ionoG:·~.oim¡oas r m1>11u11· 

les. La ilbstracta ut1lin símbolos, sean llngü!stic•s o•num.éricos.o' ·14 In~oli.¡;onoia 
Social e.borda dtuacionoa de rolac!.ones h11Cl8naa. El.tenor é.udqul.or.a·.ae·.108 tr~o:ti· 

pos de inteligencia mencionados, clallitiean a l;>a i~diYiduos e~ .;U?•& m.ínt~lea doi 
ferente nivel, siendo el Cociente Intelectual, la bue de dicli;,'_,olásiti~~Ji:ll~/ Lii. ohi :· 

. ', ·.:: ... -:.· .·v,,: Y"-°'-"··'~-·,:_ .. -'- .. ·:-.·---,,":,.- .. , .. -
ai!icación mental será de gr11n ayuda en el sector educatiY~,~ aúéó~ún'.io: p~rno1;nl,'o 

--" ··:·o;(:-· .·.·-··." . 
rlentacióu vocacional y dentro de la clínica. (19) , .: , ·• ;,. :. ·• ·':;".: .. 

. . . __ ; __ ·?::':·· ~.',:/·_:~· - :'-:> -----_:,-·:. 
Ali! para ()burles !llondel, la intellgencia"Responde a ~a~ap~~i~.~cí~qí1~(tto1ie,.n-.ó.o 

o menos todo cerebro humo.no de tcl!IBr frente a 11.rn aoli~itudé.s s.eñíioriáie;; la ·lniéinL.J.. 

va de reacciones motrices, cuya oportunidad debo su perfección jo ~o~o»~'n.,.Ú'anin:nl a 

la aoWltulación de ensayos y errores, si.no a la concontrac.i)n y :¡iÓ~t~~~io'~11mtenfo inri!_ 

diato de la totalidad de la experiencia•. En une palabra, se rotí.~:r1(~:\~ :!.n~~li.:;on• 
cia •senso·motriz• o aoa la práctica que satisface a tod&.a l&s cuuUdnd\Ío atitÓrill"oÍl­

y parte de la lmbilidad manual hasta la doatrun. Volt11ire ll11mab11 11 oa.~a .b~eli;¡en· 

cia instinto de mecánio11. (19) 
' "· ,'_' .. · . 

Henri Ber¡;son señala etapas do pNgreso humnno teniendo cor.to baan dosil~briroien• 
' . ' '-- -· 

tos bechoe por arteoanoa, Enoorco. al termino inteligencia práctica dánd.olé'.un;oÓ~t!; 

do pdcológioo y opone la inteligencia del Ho1110 Sapiens que u llamado. .dº-~.t,ro.;~o la~• 
l'sicob¡;ia Cláeica como Inteligencia Racional a la inteligencia del: it~a\o·Í'~boi:·i/obr!, 
ro 1 y afirma qua está última apareció primero. Hey tormas mlia prf~it~11'~IÍ~~~~.~1~;i~•1. --- _,_, .. _._,.,' -''·,· ·:.:'-« 

teligencia ló~ica, que oe diotin~~n del inotinto, y podemo• 'e~colltfarl~ll'•e'ii:~;;ioaloe 

euporio;ea, en el sujeto adulto y en el niño, y es la intelig~n~~f''~füiic~~/'Di~ba~ 
': : _)-~'--.~~= 

inteligencia u una ada¡>taoión inteligente de l>a m3Yimiontoe ;::·d;;: fa~ :·iuiciOi\a.s' y . .; 

las torea• de los obj&toa a hs sucesos e~teri3roa. (19) 



Gasti'>n Viaud separa, a la.u form11s de inteligencia en doa grupoiu (18) 

a).• Formas de int&llgencia prá.ctioa o llamadas •interiores•, estudiadas en 

Mimales y hul!llln~& • 

b) •: For"8S de intoll~encie. •s.uporiores" de •xclusividad en l)S hull!llllos, 

Claro que cada una do las formas de inteligencia tiene caracterbticas especia­

les, y sin embargo obedecen a las mismas leyes. 

Es de gran importancia señalar que EL Nii:O PRoYD:lTA SOBRE EL !JIIliDO 511 l!E!ITAL!­

DAD SllBJF.'1.'IVA. Aol '"' niño entre los 3 y los 7 aifoo tiene un pensamiento llenv do· 

noc~oneo 111ieticas mágicas, al igual que las creencias primitivas. El niño no ~olee 

el sistema organizado de pena!lml.ento•, el pensamiento conceptual, sin) que tiene º.!!. 

mo oaraeteristica el ur c)ncreto, dl.ac!>nt!nuo, y e.o¡ún Shrn aun concegtos aon plu­

ral~s. (25) 

Considera Jaapere a la inteligencia formada. por taotoree o Htruoturas int.elec•. 

Una entre las que maneione.1 (23) 

a).- Condiciones previae de la. inteligencia, deUniimdolBs .co~o 

tuneionu psíquicas sin cuyo recurso non implsibles lae óperachnos intÓl•J!: 

tW>les, tomawh en cuenta la perce¡x:ión, atención, '1!B111o~in de tijacióu, ine~ 

maria de evocación, tatigab~Udad pdquica, 111!mi.ca y lon<¡;Uaje. Mucha.a de. -

eatao c<>ndlcianeu previas de la inteligencia son conl'W1didaa con la inteli­

gencia misma. 

b).- El caudal ps!quieo, que es la su11111 de conocimientos adquirid)O 

to o por experiencia y que t8.!llpoco pueden sor contundidos con ia.11¡;a,.u;¡e11-_ 

oio., puesto que existe gran direrencia peicolÓgica entre le. re1~e!>tl1>Li.i11acl• 

integre., el juicio y la reflexión. La noción dol oaudnl 

nerse presente cuando ae aplican loa testa y las escalas 

c:omo eue resultados dependen parcialmente de lo. cantidad 

adqtdridoe, la culture. del aujoto puede llevarnos a 

oión del coeficiente intelectual, 
.. 

.• 



En los Elltadoa Unidoo transcurriendo 19201 ee tuvo n~ticia de nuevo• métodoe­

conocidoa como "AnÍlliei• Factorial" que es una masa compleja de datoe en la cual·· 

mueboe tipoe de com?onontee tuneionales fueron esparndoe de 

le. calificación de loe tests, y asi ee puode utilizar esta 

las calificaciones de los tests para una variada ;¡ama de funciones 

bulario, coordinación viso-motril, 

trar qué habilidades o capacidades funda:DGntalee tie!len que tom.nree 

podar explicar las 

tor. (25) 

ActueJ.mente contamos con el mejor método tactcrial, desarrollado por 

Thuratone, puea hace resaltar que las primera! calificaciones obtenidns en 

son generalmente de poco provecho y que no muoetran eon clarid&d 

de habilidades que debo de hacerse on un :¡rupo. (23) 

Ell necesario conocer el eiate""' que debe emplearse para encontrar cómo una ba­

terla de tests nos bTinda resultados confiables y ?oder en esta forma determinar di­

!erenciae runde.mentalee entre la eapw:ldad efectiva de varios gr•1900, lo ?Ode"'º" lo­

grar efectuando un análisis factorial. 

Otro estudioso de este cam 1>o es Jarret en unibn con sus diecipuloo, ya que in• 

dica que la r.iente de lo• ni".on es rclativamonte indiferente, dice que cuo.lqule.r test 

de inteligencia puede tener correlación con otro. (23) 

Spearman procuró demostrar en 1921, que hay un tactor general .OOl!lÚn denominado 

por el "TP.E GE!!ERAL A!!ILITY". Entrelazaudo las diferente• actuaciones, describió -

un tactor GE:m::<AL qu• designó o on. la letra ":l" y os completamente individual y cons­

tante, acompaña 8l individuo durante su vida; el otro rector que m9ncione es el •s•, 

que no sólo es distinto a cada aer siM cncbia constantemente en él, ada;rtánd oso a· 

su capacidad. (22) 

Afi,..... Spoa:-oan que este factor •:;• ee general y baH común de la actividad iñ-
25.· 



telectual y produce lo que pudiera llaoiarae una "inteligencia adecuada" y poatble­

equbalente a la ener~a mental. Dice que el hombre al realizar ciertas activida­

des. pone en jue0o el factor "G" en un arado muy reducido runcionando principalOJen-

te racto,ree •s• y OJBnteniendo muy bajas correlaciones con otros factores •s• menta-

loe. Pero en lao actividades donde en factor •a• predomina, mantione con las aoti-

rldade• •s• una correlación máa elevada. Y concluye que el factor "G" tiene un c.!!, 

rácter esencialmente intolectual puosto que impliaa sobre todo comprensión de sus­

propillll experiencias y la doducci5n de relaciones y correlaciones. 

Analiza todaa lae operaciones posibles dol comportamiento humano y .estudia los 

factores "G" .Y •s•, elaborando tres leyes aepoclficas 1 

a).- Ley de la "DlTROSPm:;IOll" que considera como el ~ayor o menor grado de­

capacidnd en el hombre de poder observar lo qua pasa sn su propio &B?l-

ritu. 

b).- Ley de la •EIJüCCict! DZ il.ELACIOl:ES" es el procedimiento modiante el cual 

el hombre es capu, en cierta medida, de concebir mentalMente las rola-

oionea esenciales que existen en la concisncin entre dos o m&:: :ont~".l-

doa. 

o).-Ley da la "EDtlCCIO!l DE CGU\ELA1'0S" consistente en que una vez que la -

conciencia &Drehendc una idea y a lo ve: una releción, sen copaz de coa 

cebir la idea inicial que corresponda a le relación, 

Actualmente observamoo quo la oxporil!lontación 00 encuentra orientada. en w:a. 

dirección completamente nuova otoctuada oediante el empleo de métodoo de.:.inálisio~-­
eatadisticos, creadoo por Charl•s Spearman y viene a analizar loo tac toros _.~élqui -

riendo una importancia oobreoaliento dentro do los amplios cnmpoe de la Paicolog!a 

Experimental Contemporánea. 

Uegó a la conclusión Spearn:an en 1946 de que el !actor •(]• corroponder:l.a 

y realizarla una doblo te.roa, entendfondo a au ve: un proceso fundamental nooge­

nétioo impllcito, que es la educción y al mismo tiempo '/ grado determinado de·--

26.· 



abstracción • Dude luego que eabe hacer la aclaración do que no se tratnría yn de 

un factor completMento goneral, sino l!lÓ.e bien de 1111. factor que intorvieno en oper!!. 

ciones Q!{lntalea mucho más. determino.dae, a diferencia de las interpretacio11e9 do .la 

energia mentlll. 

Se consider6 básicamente necesario el mencionar los diversos toarías manifeatJ!. 

dan acerca de la inteligencia pero se dió especial realce a la óe Charlee Spe11r1mi.;· 

por ser la baso do una de las pruebae empleadas durante esta investigación como 

ea 10. de l'etrices !'rogroaivas do J. e. Raven que oportunamente eorá ennlizada. 



CAPITULO I I I . -
- • .LJ.S l'!\IJE!!Afl '.IEl!TALES CO!IO MEDIDA DE LA 

!lediante 

existe la lllisma neaesidad de mencionar lóa 

mentales, y ee 

pleada para la investi¡¡eciónz 

!.!!!m!! E. lY:2! 

~- .llIB9.!! 
{20) 

1/iLTO!J 

PICl!01' 

"ES LA A"LIOACIOl! DP. l\Et.Ci'!'f!)S con ¡¡¡, ?!IO"'OOIW ti·: ¡w.7;-,p,;:¡­
. llAA EL '.;R/JlO .. ¡::¡.¡ ~r.;:. tm I11DI'TID'JO POSF.E D".'~r:r:mrAD.\3 Civ'U.C· 
mISTICAS o !'lfl!CTO!!IS PIS!OLO'.lICA!l ASI co~:o "3ICOL01Ir.AS· 
:;in: LE so;¡ ?i!O"IAS". (23) 

"tr!l EXJJm: RllTnlMl!O o:: Il!DIVID'JOS ';'JE ?m':'F.l:ru;:r .~ mi 2''!5· 
l.!O 3RUPO, CO!l EL 03JEW DE DS1".1!1.'!!IA.'l I.A POS!Or•:i:r R?:IJ.".'r!;... 
DE m: Il!DIVIDUO ;:::¡ m: -:!\UPO !'.FS?!X:TO A UllO o l.!A~ (.'1510:. -­
l!E?!TALESt CIJ'ACIDA~ES ?.~OTO?.AS, E'I'C., O :>&1A CO!:?A.qAt1 A L"'~·:­
GR1JPO C:O!'. 01.'R.O R~:SP!'~TO A F.STAS C:A.'lAC".'E:lIS".'IGl.S". ( 19) 

"SI'l"J.ACIOllES EX!'E!!Il!E:l:'ALF.j ZSc~lllA.UZ/JlA!l ::p;:: SIR'!l·~r D?. E§. 
Tn!'JLO A Ull cor.'."o:rrA!'IF:::!TO. F:l':'E COlfi'0R:'AIJIEli70 sz F!{ IJ..UA 
POR U'l!A CO~PA:1AC!l2! EC'l'/.LJIS7ICA ~O!I l:L or. 07'\0S nror;ro·1oz 
COLOOADOS !:}! LA !..'IS~.!/, POSIC!m! o D"Jl'!'RO OF. tr.IA !.;rs!:A SIW.!). 

1 

'' 



CIC!I, PEUIITmlDO SITUA.'t AL SUJETO EXA!.!!l:ADO EN FO!U!A .CUl\ll?I'l'ATIVA O DtllTRO 

DE mi A!IGULO TIPOLO:lICO" • ( 19) 

ll! l.tEXICO, EL !.!AiSTRO JOSE U, VILW\LPA!IDO, 

Rili:i DE St'i.'UACIO!TE.S PROBLEMATICAS r;\lF. ESTD!UL/JI 

SIRVJill PARA DETrn!.!IllAR EL ('.RJJ)O DE ABlJllDA!ICIA cm:. 

MEDIA!ITE LI< .ESTADISTICA O L'ETODO \.UI: ES'!UDIA1 

J.'IU!XlUENCIA Y V Af\I.l:DAD DE LOS HECl!OS, AS! C O\!O 

REF!iRE!IOIAS HISTO!\ICAS DEL EUPLEO DE LOS TESTS , . -

' --: . '.--- -.:--_- -- ·, . 

dad do aportar cada dia más elementos que constituyeran bases firmes.de. inveiti,¡i. -

clones para lograr adelantos esped.ricoa óentro de las ompreHa deecad¡¡ls, . Er. lu."' 

ni.,,.ra mitad del sigl3 XIX ae despertó un vivo illtorh dentro del cc:npo (j., EÍ!turiio 

referente a los, débl.lea mentales por lo que ruó nocu11rio enoontrer ei•t6~u• e.pro-

piados y medidas e!ective.e parr. su claoificación. Traspasando los mátod~• anterior_ 

mo11te empleado•, ¡a no eolo && tomó en cuenta le oalud o aepecto físicos pu•;s oct~ 

ba ya considerado en este tiempo, illllu!iciente para tratar convenientemente n unL~ 

persona no dotada de uns inteligencia normal, por lo que •• hilo un ll.e.'llnmi.cuto ""' 

loa investigadores interesado• en estos upectos y los cuales &mllicionebt.n 

el misterio que encerraba el débil mental, utili&undo nuevas rutas que s~hlaran>;- ·: 

el ht.ber logrado encentrar un sistema apropiado pare el conocimiento y tratemiont.o · 

ospecialindo en las deficiencias int&lectunlee, (lB) 

Hacia_ 1836 en Francia, un !ie!ólogo, Esquirol empleaba Únieal!:onte la talla co.i:. 

poral aal como el lenguaje coco un criterio para establecer ~l nivel intelectunl.­

Yáa tarde, au compatriota Segu1n, quien es. considerado el :iniciador de la educación 

del deficiente mental, re>albaba ejercitaciones do tipo eenoorial1 as!. eo~o ee os -

torie.b& por desarrollar mediante diversoe sitemas el control motor. Indudablemnnte 



que eatoa prooediadentoa Ba utilbaron en la 11111nufactura. de pruebas no verba.len de 

inteligencia¡ pues las mayor parte de loe especialistas dentro del cam~o de la ps!, 

oolog1a estaban interesados principalmente en la formulación. de doeoripciones del· 

oomporta.m:l,ento, que a. veía reflejado en la naturalua de be ?rimeros tests psic.2_ 

lÓgicoe. (20) 

tina nuna etapa. 88 iniciaba dentro de loa eondoroa de la P•iaolag!a, se trat.!!. 

ba ahora del aspecto experimental de los conocimientoa adquiridos y practicados .-

por eetoa inveeti¡adoree. (20) 

J:parsce en euto !llamento el inglés Francis Galt en, rHonC>cido biálo60 que lo;;ró 

efectuar experimentos realmente exepaionaloe dentro da la experimentación sobre ·lii 

herencia, pues deseaba ll)adir las carecteristtcaa diterencialea entre persona• rel! 

cionadae rarotliar!llento, para lo que fundo un laboratorio antro,omhrico en la Ciu­

dad de Londres en el ai'.o de 1882, y ~n el cual realizaba pt'llebae de aguéo:a visu"1, 

auditiva, tensión muscular, tiempo da reacción y otras !une ionee aensorio!llotri.ces 

aimplea. El núcleo eaencial d~ ·.u investi~ión era el de encontrar la discrimi.na.­

ción px-GclH seneoria.l para la medida de la inteligencia. (20) 

Viendo que en toda• las capitales principalmonte ouropeae este llamado de in­

terés proTocado por una necdddad inminente en oee tiem¡:¡o, otn3 tantoo invaeH,11.­

dn-ea decidieron realhar o colaborar con sus hallaigoa lll 1tejoramiento y •<>lución 

posible para loa men's dotados por la natureJ.ua. A.llÍ tué como Peauon y Cattell, 

en l890 reali:aban experimentos sobre una serie de modidas acerca do la tensión -

ll!tlscular, la rapidez de movimientos, sensibilidad al d~lor, a;;udeza vi~urJ. y au<!i• 

tiva, diecrimlnación óe posos, tiom~o de reacción, meooria y .¡uat~ 9ar<• détcroJ.nar 

el nivel intelectual. Fué Cattell ol prl!llero en empl~ar el concepto de "TEST !'SI~ 

COLOOICO". Propuso un& serie de !'l"Uebes que dnignó con el nombre de •·1.!F,iTAL TES?S" 

y & las que r.abl.a sometido a aus alumnos de la trniversidcd de Colur.ibia. Fueran -

basados eatoa. trabajos en las ree.liaciones de los poicot!sioaa al&rnanes, do las -

que Ce.Uell babi.a ddo alumo, :• se deatin .. ban excluoivsmente a ias funciones inf! 

riores. La finalld&ld real de eotae prueba& imagi1111daa por este psioóloso no era • 
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precisar con eicactitud la constancia de 

las oi?'cu!l8tanci11.11 temporal&s 1 es decir, 

lu funciones di!erentee. (20} 

Ya para finalizar el siglo .,....._ ... , ..... ~ ..... l:o.e. ~sicitl~:;º~Ct'.ªb~~·· ~'.~~;~!~l.d~:}•l~ 

me.yorta do aus inve•tlJacione• y utilizaron pruebas 

bal y de memoria así como el rezonamiento · aritmótico. 

la práctica, memoria y suoceptibilidad a la fatiga y a l&. ci1;perol,ón.dc1l"'•cao110. 

la atención. Contaba con un veJ.ioso auxilicr conotitul.do po1~·su .1diE1cipu:ro:oo,!:rr1, 

quien practicó con pruebas de P•Tce¡><1ión, memoria, as1oci.ació11 y f1Jnc:ionoa 

Simultbeamcurte, el psicólogo alemán 

tación aritmética, de memoria y de com¡>letación de 

!linet en 1904 en Frlillcia, reali&o un estudio coi;i 

débil mental, Teourriendo a Simon para redactar su primera 

· problo11111e que iban en ordon progresivo d& "1ficuitad y .que llev&ba 

de ju;ioio, comprunsi6n y raiona'!lienh como com~onontoa eson~ialco. de la inL.áli3en~ 
. . . " ' . ':·-. , .. "" 

cia. Años más tarde, en 1909 f11é nocoaaÍ-in hacer ..iJna ~scaln· que ·era ln a11sunda,;·" . . . . 
para redondear las i:ivestlg•:ei'Jnoa· a~ta~ioros )' lograr tener ya ol conoo;to .Y r.iod!, · 

da de la. Die.:! ~!entnl, conetit~!dn ·?or ~l"Jebns aonsarieJ.es y pel"':aptivao a~! como la 

verbal eu!riS una oodirica<:i&n en la t:nntidad. · Ús Í 
Fue indiaponsablo h!!cor unas r~vie.ionoa d.e í;otaa aecalas, o• p~r .óato que -

Terman, miembro do ln Univeroide.d .d~·stanror<! .do~de ruó utili<ád~ P'r primorn vcz­

el concepto do CQEF'IGm:TE DE !l!ri,Ll'li:m::rJ.. (1$) 

En medio de la Primera Conflal~a~Ún :!unÍUal, año 1917, ruó indl.Bpenoable re!_ 

lbar una clesiticaciim de loe enr~'l.adoa en al l!jeÍ'cito llortoamericano para conocer 

su nivel intelectual. De oata canera· al)ar~oan los primeros teets colectine de in­

hli,llll'lc.ia quu eon el oti11, Army Alta '! !!eta, que en realid!ld fuoron piJnoroa den­

tro de loe teeta con setas caraot.er!eticwi¡ se deseaba conocer en t1n 111tnimo de tio~. 
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po loa resultadoa de gran cantidad da pruebas de inteli¡;encia aplicadas. (25) 

Al parecer, ojorcioron gran influencia ~e.ra el desenvolvimient3 de lu medidas, 

de la· int~ll~encio. loa r;rnndes e ontraUecpos entro las n11oioneo, Ael fllé como 

bián durai¡ta la Se¡¡unda Juerra l.lundial, ruaron realizadas conjunt~• de 

donde pJdia conocerse las variachnoo da un sujeto dentN de la eJecuai'ln 

tas fOl'CaB de un r.>ismo test, de,,ostrando la necesidad de 9ruebns de 

do a;ititudo• 'I de un eshdio paralelo de la or3anizaoión da rasgos '' · 

?oao tiempo despuoa Kelly y Thurstone, norteal!l•ricanos, en uni5n 

inglés, inieiaron invHtigaai~nea sobre el Om?leo de baterías coo~letas 

po de te•t• donde ae pudieran conocer las diversas habilidades o 

1!11\ psraona dentro de la aplicación de un 2rueba. ( 25) 

Conooiendo todos los antecedentes por los q•Je han teni~o 

ba• para lograr un perfocciou..,.iento y ser cada dia eejores, 

bles, es necesario establecer una clad11cnei5n1 aunque 

una ditlcil taroa, debe realito.rae entro t:id?s 

l!mUea y sea rácil su rone j J ¡>nra peicolo30a 

dentro del ¡¡-ru¡>o de los toats de peraoMlidad quo no ea 

riae abaolutamente diatintaa, ya 

siempre muy adecuada, puro debo hacarne un intento, 

pliae y oituándonos en divernoo ?Untos de 'lista. 

Condderarnoa aoí que observo.nd~ su 

lo• Pelquicoa o Senaoriales, 

2.- Psicol5¡¡;ieos • ll•atales, que 

3.• Pedagógicos o Escolaras. 

Por el "tipa de aplicación• son: 

l.• Individuales. 

2.- De Grupo o Colectivos, 
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Por el •naterial emplsada" 1 

2.- llo ver.balsa o Prácticos, 
:;' ~ ... . 

Por au •finalidad !lr&Ú1~a•; . 
.,-,,-_ '· _··--«' :· :. 

1.- De .Diagi;óstico ~i¿ud~ ~inil.tiaoa .·o• k~l.l.~~~;)e; 
2.~. De rrón6suc o : d~ ~~ienta~~¡~, .7 

3,. !le Ejercicio. 

Debo señalara• qua podemos disti?l¡¡uir. ~a ~1é:s'irio.~cÚn .renÚ~nda :>or riclÚ! 1 

l.• Tests de Etieienciai 

2.• Tests d~ ParaonnUdád: . 
.;_,,· i,>·· 

A~- Testa AnaU.ticoa « 

!l.- Teets 

o 

(rnl 

Escalas do deea.rrollo ?arn 
.lds- .niñeo 1 c:>o!lÜu~t.as u h~ 
rr"\Ónoath 
Pr·rnbas de eri~lenci.n ;;urc;. 
adulto&. 

3.•.Teots nnnllUc~o, de valor" 
ción c:n!'Írice ~· tcatc clr. e-: 
f"ieionci.o. m~ tru.: t1n:Rleo- t.e­
val,raci?n be.súdn cr. '>1 un~ 
lioia frteL~rial. 

Basad:is en una eali.U.O'r'.'!i;n p:!­
ra:::Jcnte cnulit~ti·:~, i,:w¡.·;-:r:.·.:i­
\"a; es t;+l oéto:!:. t!( ::;i~u;:~;; 
loa proble<:us o l q~c. i ·,:,:•in 
quo el t!:JSultaG~ r.J i.Ei;,»; lou :ir:!. 
blemns so:> d~ nntur"l<>t:. C)l\O~!!., 
te. o simb&lies. 

eon. de., valoración a;;rl.Or!>~ion· 
: :1· lal::tori~l:. · · · · · 

.. '~·.~· 

,• 

>·', 
<utiÜ:ian¡'t9cril.cas·· con:tructivi:.c, 

úllsút:lü·ias, inter¡iret.lti·:•s , •. 
catér,tioeo y rcrracuva:. 



Dentro de loa '!'ede .de Ei'lí:IEICIA se eru:iarce Ul'.IA clasitic.ación maá: 

I.) - PRU:SAS llP: lll1'EL!1:ÍICIAI 

Ú~ Vérbalés individttalen para .niño•n .. 

a.- Pintnor. 

4•• Indiddttalea para adultos 1 

A·- Weclu!ler 3ellevua. 

.. ! •"' 



S.• ColeoUvae para adultoe1 

n.) • PRUEBAS DE Al'TI'l'UDt 

Por su nlidesi 

A ... UÚ~coe: de· FactW_· ~:J": 

. ll,,.:Í!atHces !'ro;rn• 
- · eivlÍB de Raven -
- ''para. Adultos, 

b.-· Dolllinó de t.nstey 

B~·--·sater!As. d_e_ rnc_~-~res ~au- 1 ºS"! 

a.• Spiarmnn. 

A.·.: Conceptos e.priorisúcos: 

11.• Goldstein~6c¿erer. 

b.• Vigotsk;·llaf~unn­
_.J<e.~imin.·· 

3,. Jin!lisill tact•ril<li 

,.- . ---- ' 

· b~~ ·un!CD.u =·-Factor "~º 
,: ,'._· -_'._._:e.- : --. - - ~ . 

· i ... l~a-tri~c:·_ Pro 
;rüáivuf!_ de=. 

· i'enroee ¡ Rii. 
ven. 

2 •• _Dominó .de A.'!:_. 
tey. -

3.·· Oattell "C•Jl 
ture.Free".-

l.• Th'Jrstonth 

2 ,. HIIA Clericcl 
Test. 
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··Dentro. de los. Tests de 

i:,) - C:JliZWllARIOS 1 

; B~- .lle.Í.!cullnidad 
.maa y lliles• 

d,,. · Bernrouter. 

3 .- 'IO!Pl' Clerical 
Test •. 

4 •• Ganeral Gleri 
cal Test. -

de. Conoeiniientoa Es;, 

!!·- 'l.'hurat º"ª. Temperamento. 

2.- De Adá¡ltación: Por aua A11pectos1 

A.- Wooborth. 

g .... 'rhuratona. Personalidad. 

e.- '!loltr-wecheler. 

D.• llell. 

r .- Vlaahburne. 

. 36.· 
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factorial1 

A.• Eysonck. 

s.- Spearman. 

A.- Com¡iletamisnto. 

9,. Interpretativos. 

c.- Prod11cción. 

o.- ·~servaclón. 

1 
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E.- A<lociaoión de Palabru. 

'H' •• EatiMUlación via11al. 

(!.• llovimiento Kxpresi YO• 

H.• J'uego y Dramatización. 

Ao• Conatitutifasa 

1.- Rorschach. 

" s ... Rosen:watg: 

6.• Szondi. 
39.-



"' B.• creación írtÍ&ti~af 

· r.-. CompletaMiento• 

l·· Shb1'* 

2·~ Goodenough. 

3•;.. Koch. 

4•· Buók. 

s.- J.!.achover. 

1.- Aií~~inción. de· pa 
lnbraa de Jun;.-

2.- Tendlor, · L<ir1~, 
Thorndike, Rohde, 
Hidreth, Stein, 
Rotter, Snchks. 

3 •• 'Thomaa t roas J 5ar. 
g&nt. · -

4,.· Sander \'/arto~. 

~~oees, liumnan, 
Hather, llallcen 
y lraoeerman. 

2.- Grá!ic11a: 

Allport•Vernon, 
Binet-Crepieux, 
Jaml.n, l!aruo,­
llira y Ló ?BZ • 
l.!iokinótico. 

¡ . .. 
f 



Una v111 erectuada la olaai!icación ellACta de loa diterentea tipos de testa, 

y señallldo dónde se 011Cuentra localindoe las que aoe V'llll a interesar RAVEll Y -

GOO!lE!IOUGH, oa conveniente aselltu al.$1Ulll de las can.ctoruticu más importan­

tes de un test, 

lil.El!EIITOS CARACT&a!STICOS llE 'Jll "TIST• • • 

Debe ser O!!.TÉl'IVO, VALIDO, COllS!!l't'J!N'l'E y FACIL DZ CALIFICAR Y ADl.!Il!ISl'JlA.'l, 

Dentro del desglasaotl.ento acerca del método de aplicación vim~• que ~.ay Pruo• 

bu nlDIVIDcrAIES Y COLECTIVAS. A contim1e.ci5n van a aei'.alarse 111.e ~:TAJAS 

? DlSVE:!l'AJAS de su uso; (21) 

IE!ITA1AS1 

l.- Lae pruebas •• hacen en condiciones lo más idlÍnticaa posii;les. 

z,- PUeden aplicarse a un conjunto mia o menos numarooo de sajetos 

simultáneamente, 

3,- No hace falta gran pre?araci5n ?"r parte del e1eminedo, 

4.- Los estados ch ánimo del e:&11cinador no influyen sobro el uallll.­

nado. 

s.- La corrección ¡ apraeia.cián de roeultadoa n) exige .l.nicil<~iva• 

al corrector, puoe generwento oxisten claves de clllHicacBn. 

&.- La.col!lllllicllCiÓn entre loa 

una vigilan=ia rlgida. 

9.- Puede so.,..ter•e e. b• oujetoa 

c:ultad. 

9 •• il exao:en puede hacerse l!lás amplio. ';raciaa a BU. aplicáci5n co• 

lectiva • 

. DESVX!lr.UAS s 

l.- tlo p\loden ap~icars& a niñ)s msnoree da 4 años.· 

2.• !lo pueden aplicarse a deteminedoa 11..'lOM:.lua. 
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3.- No perl!ll.te11 el empleo de matorilll de 

de ecuparae un ejemplar. 

4,. Jr.aterial generalmente costoso. (tlo 

5.- La ctnTecciEm dobe hacerse decp.uéa, 

V.- Peligro de copia. 

Expresadas 11>11 conv&llienci6B e inc ~nvonientss del UB:) de una pru.f,ba,dc 

leoti?o, procederemos a analizar el grupo investigado y lllll ra:oneo. :p~r :1&0\~6, rul·• 

. nE;ciesario el empleo de un tut de grupo. 
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CAPITULO I '( 
-· -

-. HISTORIA y EXPI.ICfllJIOll CE LOS TESTS DE IllTELIGEllCIA GLOSAL DE J .c. RAffll '! :- • c;oODE1:oum:. 

TEST DE RA\'E!I • -

Consideró el inglés J, e, Raven la necesidad de establecer una nueva-_técnica-,­

en la medición de la intoligencia e intentó estructurar un test basado en lo te;r!o 

•J:oléctica do loa fac~roe• del psicóhgo londinense Charles Speerman. (~i:) 

Pllra desarrollar esta técnica, RavGn so basó en que la IllTELI~UlCIA ea 1 "Un- - : 

Conjunto de habili<indes y éstas a BU V&Z de fw:toree, afir~ando que si dos habil!;­

dadee están correlacionadas entre el en alguna medida, en esa misma medl-da ambos _-; 

han do ester en dopendencia do un factor común". 

Consideró también ltBVen que dentro de los ractoree de le. inteligenoie hay' c_l!_- -

mento• ronlee tales coma procesos, renóu:enos o !unciones psíquicas, pad~res o ras­

gos y el método empleado en la deteninación de loe factor•• im?lica un análisis • 

factorial que compara loe diferente• tipos de actuac!Ón que demanda unr. act.ivüud­

especi!ica¡ de eata forma ee logra investi58r los diferont&s tiooe de a:tuaoión de 

los reactivos en el Test de l!atrioos l'rogrocive.a, que busca dotermino.r los r.ctoreo 

de le ú:teligencia y compararlos con los diferentes tipos c!e actuo.ción quo doo&ntie. 

el test, Una n• eno entradas las ecmejanias y relaciones runciJnalss entro esos ~ 

actu•cianee, se efectúa un análisis 1ntegr? da correlación ontre lao vari&iJ16o ªº!!. 

aadae en el test y procura deo cubrir loe factores subyacente•, con la intenui Sn: de 

reducir laa múltiples actuaciones dadas, a un minin: o de !actores eiente.lce si.;;_n_ifi_c_!!. 

tivoa. 

Re.ven deseaba lograr l" r.iá•imn saturación posible ?ara "G" y es por oll~-que~ -

esta prueba consiate en una serie de pruobae hooogéneas, n> verbales y :percc-ptiVas 

awjinietrendo infor:nación directa, de ~a cnagnitud individual de cierta•' !unciones· 

cognoaoitivae 1 do obaervaoión y razonamiento lle'lsndo a cabo unh evaluación, obte­

niendo la medida de la capacidad ii:teleot~al general. 



Se propuao Raven medir por medio de su test el tacto~:·G~, midi~ndo ú.lli~am.~nte 

WI factor común a todas las operacionos y de ninguna l!lBn~ra ~ .. -; ml.ii~Xa~o~er~cü~'. on 
\ •• -•. •'-~! :,·- ·- >· ... ,._·:· -

tera, indicando con esto que la determinación de "G" no i~plico. úr.a' m~di~i'on:·.;o~¡il~ 

ta de ninguna operación intelectual particular, Y" que ;.p;~t~'~e's~;~gd~ ié;o~~to a 
-. . - - ~-~ ·-. ' 

algunas bllbilidadee '1 algo de ca#i todee utilizando en .••t'6 caso ''otros. teste que -

puedl1JI dete?'lllinar el Talor del factor "E"I por ello Ravon sugiero la necesidad óe !!.: 

1ar divoreos toBta factorieles pura tenor un conocimiento comploto de las babilido-

des que complementen la averiguación del factor "G" con int&nción de redondear ul -

factor "J:•, 

Loe principios enfatizo.dos por Spearmn sobre la naturaleza esencinlmente edu.2, 

tiva de toda actividad mental inteligente o croe.tiva, prepararon el camino paro· la-

conatrucción de una prueba mental quo Stevenoon en el nño de 1931 formuló en coliib.2, 

ración de Charlos Spearl!llln1 con el objetivo de medir el !actor •a•, pues supÚoierón. 

que l& enorgla mental no puode medirse directamente, en cambio au cicdicio1F••::r6ct!. 

ble n trnvée de pruebas oepeciricas mile saturadas de fector "G" miontrae :~;h·~~':fi~ 
rea eepeciricos midan. (23) 

Consta la prusba oe tres gru?OB de fi;uras t cada uno de los prirr10~:~~.--g\;~p~e: 
tiene un carácter común. La realizacion de la prueba consiste en haHii~»euÚos de­

eaoe fa•tores comunes e loo dos primeros grupos, se encuemre.n presente• en ril ter:-

cero. 

Alexander en 1935 domootró le existencia de rnctoree de grupo tanto on la oj.!!. 

cución de pruobas de inteligencia como en pruobr>s verbales, l!ediante esto razona-

miento Raven doduj o en 1939 que unn pruoba e.pro piada para medir el f8~tor •a• deb~ 

ria estar constituida por una serie do reactivos qt1e eran loe siguientes 1 (22) 

l.- Libree de fuctoree de grupo. 

2,- Debl.a ••r de oaré.cter eotrictarnente eductiva y 

3.- Presentada adecuadamente en forme. poramente perceptual; 

Al miamo tiempo llegó ~ le conclusión de que la eficiencia de WUI Prueba depen­

de d6 la amplitud de la babil,idod ~ental que ua.11ina, por lo que las Pruebas deben -
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u:r capacea de medir pan. lo que han aido raaliudas, '1 partiendo de lo má:s fácil 11. 

la máa complicad• sin ILlteración do la· ejecución teórice.. l'o:r ello ee que Raven dJ!. 

cidió oanstruir la prueba de l!Atriceo Progneive.e de acuerda a tales principios '1 -

da acue:rdo.t8Jltbié11 el juicio or!tico c¡ue rormulÓ sobre alguno. prueba '1" exiatonte,­

como lo ea el Tablero do Kent•Shakow a.a! como la de Cubos do Kohs, 

En 1930 rones '1 en 1931 Lino decioatrsron quo los funda®ntaa perceptualou po• 

d!an uaeraa para obtener la habilidad eductiv& indopsndiontemente de 111. destr&u m!l. 

cánica. 1!11.ven an 1935 y baaímdoso en lo &nterior, pensó on la pasibilidad de usar­

fignraa ralacionadalt espeoialm~nte, ¡a c¡ue la educción de la relndón entre las !i• 

gu:raa podia ps:rml.tir una. posterior aprensión de un correlato lógico; la selección • 

de la. figura apropiada ¡>al'!l com¡>letar la &etruchra, sería independiente de la hab!. 

lidlLd taé11ica. R11ven menciona al¡unu de la4 :ratone. que lo movieron para cstruot!!. 

re:r au teat ele matrioea pr~gresi vas 1 

l.• ED tests da este tipo exiate la ""ntaja de que el aprendizaje está ll&j~ el 

control del o:uiminador. 

llo• La relecio11 q1.1e debe ser educida puede haeeree 111.10 .. 11 y problec:!Ítiaa en ci;.­

da reactivo: 110 necesita deoundar de Uflll ed11caeión previa. 

3.- lle loe erro:ree quo e Olllete el eujet• en la elección de ln fi;;ure ree,ueeb, 

pueden hllcft'fle interenciu IOUY Í.ltilea. 

l'ollteriormnte IO describe la teo:ria da la construcción de ln prueba que está 

construida paro. explorar el pensamiont.o e.ne.lógico· po:rc¡ue le •enulog!e• ha demoatr!!, 

do ~er &l reactivo mÍUI apropilldo ¡mru medir la habilidad aductiva. El arre:;lo· ae· 

las tiguraa en un patrón rectangulnr d6be indicar al auj eta lu re laoión quo tiene• 

de deacubt'ir'· Ea necesario señnlar que hay sólo una respuesta correctu dentro dd~ 

lu eleccionea poaiblee para la aoluci:m de lo• proble=aa. 

El aiatema de rel11eionu qua ee usa debe Ger igual pare. que le aoluaiÓn· estó· 

fuore. de contingencias on conhstllcl.ones verticales u horizOlltalea. 



'lle.y trH t1po11 de :relación a .~.' 

A.• Una eimllaridad 1 u.na aecucncia ordinlll. 

B.· Oposición. 

c.- su-.. 

Raven afirlll& deop11éa de haber investigado datos respecto al sexo ¡ la ed&d, -

puea no encontri>di!erencia uigni!icativa en loa punte.j es promedio o los puntRJ ea -

de variacibn entre niños y niñ•• mcnores de 14 años. No pudieron investigarse ••· 

tu variaciones en odadeo superiores, debido a la ausencia de datos• Por los da -

tos eatad!..l!ticos se concluyo quo los niños 1110nores de 9 allos pueden educir relaciS!. 

nes entre loe fundamentos porcibidoa. A los 9 años no solamente perciben las .rul!l, 

cionos ein:i que existe le. oap11Cid11d de disociar una relncion de ouo rumio.m,onton. o:. 

riginalea y raior:io.r por analogta. A pnrtl.r de los 9 11Baa, ·el cr~ciml.~nto •' i~cre" 
mento do la habilidad eductiva eo manifiesta como .un desarrollo del ~~iÍ~~mtento lÓ 

. '-_:" ... ·· ';,.·-.,. ·. •' "": 
"".'r 

gico. (22) 

Za de gran importimcia ol aeiialar que en la presente i~;e~ti8i<~{;~ ~~· t~~S o;~,. 
cuenta lo eapresado por el autor, puus en un estudio de validación re.11liznfa p~r -

él en niños indica quo en caso de existir trastornos de conducta es posiblo quo, •• 

1011 resultados de la prueba de matrices htl.biendo eido ordel!lldus y clliáirieednn on­

rangoa, difieran he.eta en dos de los reeultados en la prueb• de 'l'ercmi~!.!crr tll, los 

que ne dividieron en cinco rer.¡;oo, !:ntre los 300 niños oxaltlnsdoa, 55 lo¡;r~l"or. on 

las 1118tricea 1m ran¡¡o mb e.lto y 11 alcanzaron dos rangos m&a alton. qLo · on Ter::ian-

llerrill¡ esto• ran.;os son simétric~mente ne¡¡ativo•• (22) 

J, c. Raven tuvo ncceoido.d de experimentar au [lruebe. en:duenntes 
,; :,, 

ra compr~bo.r si ors debidamente válida, y ea por .Íllo a partir 'de '1930, 'llU pfl;oha~' ' 
"',' -.;-__ ._'-·¡,e''. ' '.e i 

tu.é divulgada y •11 uso ext;endido a varios paises en hn qua tue ~ .. ¡)1iiifuc'ni.~ éicpcr! 

mentada. 

Uno de loe inveeti;¡sdores que realbó estudios am¡>lios.y eon¡~leto~ 

ga dt1rante 1958 en F.apai:a. El e&ilala loe reaultados obtenidos· por B~r~at~in por -



ia doble aplloación del miao10 teat. La Con!iabilldad oscila entre o.s.3 y O.<J3J y 

110 qued!J enteramente coDYenido do esto• resultados, ya que son .rrut.' de .un retest 

1 no do l.11 1.pllc11eión de una ror..,. paralela. (ló) 

J.!adurSii. hizo una división de stt eotudi o 

t.- Confiabilidad. 

n,- Validez. Puso como pril!ler problema 

<¡tto puede. ser válido el test• Uo¡;ó a 

en la ru~n de le dilerenclacilin da poroG11t~jell d~ o~soa 

diter-entes edades. 

m.- .Análisis Factorial. CoIT<llaeion!llllio el puntajo total del !lsY.•n con pun·· 

tajes pa.roialea del A.H.P.E. quo ea la !orm espWiola dal do 't'htlMtone,• 

que a!rve para axplot'11r loa cinco ractoroe Primario:l do 111 intoli>encia, . 

aal VO'l!Os que loa reoulttuloa obteriidn so rofieren 111 tota1 de. reaotivoa · 

de ln prueba de Ra.Ven, sin &n11.liz11r q11é factor o fMtoros interviiinoil --: 

predominantemente en cada uno de ellou. 

IV.- Tipirlca.oi&n, en donde preeontn lln btlremo ¡>ara cad1i ti~o da. p~bl~i1m º!!. 

tu.diada. 

a).- La dil':l.cnl!e.d de be problocmui. Kl coofioiente osciló enh•<r O y l-

811 dondo habla un cua:ror gradG do dificultad, indi~s.do por un ooe!i-

b).- n l!IV;en dlacrl,.,inatin do lo3 ronctbaa modiante wt procsao simi­

la:l', en donde el problema o reactivo con 1111 Úldico diamminatbo­

ideal 11aria aqu.él que tueae reeuolto por el 2~ de aujetoo c~ pun• 

tuaai&n 11uperior 1 por 11in¡¡uno de los que ocuparan el 2-r,: itlferi~r, 

con lo cual ol Lniloe de frecuencia on lA di!icultacl. aorta !~al a• 



Por Hto ailtu• encontró J.ladurga que 101 reaotivo1 más difÍcilee 110 aienipre 

1ra11 loa que tenlen un poder diHriminativo aceptable, con "l1 !ndiot auperi:>r a • 

o. 25 

EJ»."UCIOll DEL TEST • -

Para la corruta ejecución de esta prueba, se r.aoe necesario reali1ar una a• 

cortada elecoión de la• soluciones en loa problema• de completamiento aai cor.io e• 

tectuar una act.ivióad que ea el ballaigo, o !JrJCCiml de las relaciones uiaten~ee 

de loe reaotbos, correle.cionÍ>.ndohs, peri; hacer el intento do medir le. intelige!l 

cia con baaea en la invoeti¡aoión 'I avalución de las runcionos interventoras en-

la eoluoión de loa problemas a solucionar. (22) 

Eato test oe deriva del concepto de Speart>11n quien afirm qua "La actividad• 

inteloctui!.l es prb1ordial y eaenciall!lonte ideo·preaentaoión y aprehensi$n de relJ!. 

oioneQ. Toda relaái&n ee da ,an la parcepd!in o •n ol pon•e.tdento o~n deter"1ina -

do orden reciproco que ea captado de forma inmediata e intuUiva por •l suJet~•. 

Dice que todo acto de conocimiento se rige ·y constHu1e por ambna !ormaQ la edus. 

ción y ha correlatos. A estas operacionea cognoacitivaa básicas Speuroan las -

organin formando trer le1ee que constitu'¡en ol proceeo de tormaoi&n del conoci­

miento denooin&.ndolaa "LEYES NEOGENI:l'IOAS" con las quo el Rann se halla deriva• 

do en una tnrma dir•ata1 ( 25) 

l.• PR!Jl.ERA LEY• •muccrOll DE RELACIO!IES•, consiste en el establecillliento -

de una relación el individuo ante dos estímulos. 

2.- SEGUJIDA LEY1 "Ooruu:LAC!Oll"s ante un mismo reactivo y rolaci&n toda P•!. 

sona trate. de concebir el .correlativo. 

De ~atas tres le'JeG psicológicas cuallte.tivne. podemos decir que indican el· 

u1:~1do gen&tioo del oanooiaiionto y au ?roces o la educción da correlatos• quo ª.!i 

pone el conocer las relAcionea 1 he funduentoa 1 btoe a aa ves la aat.oaonchn 

oia. 47,. 



La Prueba do Uatricea l'rogreein• de l\aven, J:acala F.s~cial para lliñot, oon1ta 

do 36 problema& colocados en orden de dificultad progreaiTAI las primeras Hriee ·:-. 

ae ºº"ponen do problema• variados sobre la educción de relacionoa para ?~ner en prá.s, 

Uca la· tar.ea de la pcroepción y 13• últimos problem11a ee tratan de itema º'n una -

1ntencl.6n de investigar la educción de corrolatoa al efectuar la ejecución en hrme. 

aceptada al realizar una actl."rid&d que implica la intervencion de funciones de Ob • 

sorración, oomparacióa '1 razonamiento analógic,, (22) 

XI. principal objoth~ de la creación do eata eacala rué el abarcar la totali • 

dad de los nivelee del desennldmiento intelectual a pertir del m~mento on que el· 

lliílo oa oapa,1 de aprender la idea 1 de descubrir la pioia ausente pera coo?letor au 

dibt1jo. 

J:1 Teat de Rayen tiene 3 formao 1 

l.• Batrieea Progresi•&• f.llcala Especial para Niño• con 36 reactivos, en •~lores. 

a,• llatrieu Progreoivas Foraia Tablero para lliñoa oon 36 reactivoa, en colorea, 

3 •• llatricee Progresiyas Escala para Adultos con 60 reactivos, en blanco y ne,¡:ro. 

El primero de ello• conai11te en un cuadernillo donde oe encaontr11n ecriadae • 

tres oonJuntoe conatitu!do• por las eerioe A, AB, y s. Ea necesaria para su reso­

lución una boja da rospueet1< en ó~ndo aparezcan 3 colu01na• numeradas del l al 12 y 

donde puedeu oecribirse las uolucionea. l'llede ejecutarse en forma individual o C.!!, 

lectiva. 

El aegundo conailh eu un Tllbloro con los mismos rsacti•oe, e ~n la salvedad • 

de que lu piozat faltantes y es neceaario agregar, ee encuentran separadas !)ara -

oolocarlll• ea el 1itio apropiado. Es iudbpenuable de una boja do respuesta con -

las miama1 caracterbticas anterioree¡ pero únice11C1nto u aplicada en forl!IS. indiT.! 

dual p11n tieuan que r•gi1trarae las respuesta. por medio del examinador. 

La Uretra ea roeuelta mediante un culidernillo, donde están S Hrie1 de reac• 

tiYGI que van de la letra A a la E en orden progresivo. Tambtéu te hace necHaria 

1& hoja da· r&1pueota donde H registraráll lu elecciones etectu&da1 d11ranh la pru!. 



ba. El posible realizarle. indi'ridual o coleotivamente. 

t.a Escala Especial para Niño• puedo aplioar•• de lo3 a a loe 1l años. aproxima•· 

damente en la Forma Tablero y de los 6 a loa 11 para la ForCl!I Cuadernillo. 

trice• para ídultoa enn aplicables de l)s 12 añoa e11 adela11te. 

El de Forma Tablero rue ideado ?Bra abarcar llUI edades que c~rresponden al pe• 

rlodo pro•escolar y poder observar el grado de desenvolvimiento intelectual del ni• 

ño partiendo desde el mo1!!611to en que es capaz de aprehender UllB idea y descubrir la 

pieu. ausente para completar el prol>lema pl11.11teado, huta la edád de llalloo cionde • 

su capacidad intelectual le ~rllite hacer uao de la eaealo. general de Raven (J.dult). 

Loe reactivos de la prueba ei:i;uen un proco•o evolutivo conforme ee adelanta en 

laa edades con respecto 11 loa rHpuestas dadas por el examinado. Por ello es conV!, 

nhnte e interesante ol realilar el estudio, no sólo obtener los datos eobre el co• 

dente intelectual aino tnmbién hacer un análisis de los errores, ya que Óato noe • 

dará una pauta d• gran valide: para poder establecer el grado de grandad en lu al 

teraci.onos que edaten en el mecanismo de aue razonamientos. ilGunoe liLttores roco· 

miendan auapender el test cuando el suJoto ha co:netido más de seis errore• seg.iidoa 

en la misma eerie 1 :>ero es indudable que étto limita al oxa!:linador. 

Seria coMenlente el señalar que c•Jnndo se trata de un niño en edad ?r•·Gcoo· 

lar, ea trecu•nte que existe.u ernres por peracveracion y que consiste on der en • 

dos o mb items sucoeivos una mts:lm respuesta; este tipo de coo1.;iortami•nto no tie• 

ne eignificacion patológica en asta ede.d, debido n que la coordinación visomotrb• 

aún no esté. co,,plotao•nh inte¡;rada por !alta de mielinización aunado a que loa "'.! 

r.11Z1i11T1oa de educción un rudimentarios. Desde luego .que ei este error ae preoonta 

en nii\o~ de .m~jlor edad, puede constituir un sintoma ei¡¡niticetivo de epilepsia o -

de erial& convaleirBI • Eato1 errores de peraneración Htán en relación inversa • 

con el r.ed o de inteligencia. 

Ilay otros probleae que vale la pena mencionar, coco lo son loo errores de ·­

cierre y se pranent&n en niños mayores dentro de laa Ir.stitueionea P:re•ueolaree y 



ee deban !undamontalcionte· a que cuando obaefvan la lÍÍ111i11& eligen el pedazo 1ue tiene 

la !igura oompleta en lugar de colocar la quo integra el cuadro; ósto puede atribtd!, 

se a que al analizar los problemas ae eetabli-ce un cierre geatáltico '/ colo:a el to· 

do por la parta. 

PUeden obedecer también loa errores a la paahidad '/ sometimiento del trl.ho 1 o a 

una detención en la tase de la percepción gl>bnlizada '/ ocurre con roayor trecuancia·. 

en loa niños de oeta edad y puede optlll'se como rasgo patológico on adultos. 

El Raven puedo aport11r además de un Cociente Intelectual, un d•to sobre el ¡¡ra• 

do de evolución en loa proceso• anallticoa y gestálticoa. Loo niños rotardad:s son· 

pro;-.ensos a ms!lifestarso particularmente lentos en la captación de ideas abstractas• 

y realizar el test consiste on organizar un todo. 

ADUil!ISTRACIO!I Y CALlFICAGION DE LA l'Rt!EilA Dl:: RA'ml , • 

El Toot original de Ro.ven, estandarizado en 1938 1 aufrió una modificación hecha 

por él <nismo '/ con ol propósito do aplicarla a sujetos de inteligencia inferior a la 

.necesaria para entender el proceso del ciiamo. (22) 

~ moditioación tuó la siguiente• 

a),• Reduccii>11 do matrices, acortando y simplitiot:ndo la prueba. 

b) ,. Introducción de colorea. 

o),• i:mpleando la •Forma de Tablar o• y aub:iividiendo ésta en• 

Presentación en cuaderno• '/ en Form• de Tablero. 

Una ye1 hooha esta cnditicoción, el uso del rui.ven para lli!':oe se oxtend!ó por 

el mundo, así tuó co:no el Director del !netituto de Poicolc!>ia de la unÚ;~~id~~- -

dal Litoral en Rosario, Ar,;•ntina creyó conveniente a¡¡rogar a la orueba lo• si -

guientea ·elemantou 

a) •• Protooolc de la l'rueba. 

b).- Parrilla para la caUticacion. 

o).- carpeta de evaluación, en virtud do que la prueba ori.lino.l 1olamenh cu•!!. 

so.· 



cionee e i1>1truccionn de apUcación del test. 

Le• Escabe ~p&cial para Niñoa Forca Cuaderno y Form. Tablero,· 

11bmoa reectivca • Son 36 láminas coloroo.dao e incompletas, t.l pie 

loclllinn seie dibujo1, poquel'os de loa cuales uno scrvira para º"''""•e1;er ccirrec~ai~ 

mente el dibujo. Las liminas están ordenadas 

Fn la presente i.nvHtigación nos ocuparer.>~s de las l!ntricee l'r•3T'OBivaa 

ven Eacala Espeainl para llilioa Fore11 Cu11derno, e.plicaoión Coloctivr.. 

Sobre la boja do respuestas o Protocolo, se anotarán en la perh euperhr, loa 

dato• del o~aminaoo, nombre, ednd, gr11do eecole.r, fecha, motivo de lo a~licaci&n 1-

foroa individual o colectiva, oto. Vienen después ln tres eolumnne donde se ano• 

tan 7 claeitican lu reepuestau. to tes columnn• tienes a eu v•L tr•• subdivisiones, 

11.1 primera para an~tar la respuesta, la ua~unda y tercera para correccién de la pru!l, 

ba mercando ea le. primera si ea positiva y en 111 segunda e1 es ne::¡ativa. 'Jnll vei ca• 

lificads, u suman los puntos de cads columna., otorgando un ¡>unto a cada solución ".!!. 

rreota. Se t'-Ullan l~a puntos parciales que d~n un totbl• 

E>;iete UD espacio deetl.n11dc para el OiegnÍ>atico del Rengo. 

0011 el propóuito de evitar el menor número de errores, pare. calificar la pruebe 

e11 forma ~áe segura, u empl61> uno cartulina quo permite ver a trn'1Íte de ous vcnt11 -

11ao, las colUl\lna• con las roapueatea, enotadu •obre cada problecia, pu~t6ndoee con -

!rontar simultáneemente la respuesta dad• con la correcta. l!na vez nnotadu ~· con • 

trontadas lea respuoaus, oe procede " la conversión del puntaje on percentllee, que 

aerán dados por un Saremo especial, deotinado "1 tipo de aplicación, ya nea cor. r~s­

pacto 11 la Forma d• Cuaderno o a la rores do Tnblero. Debe varificsrse 111 conoiGtes 

cie. del plÍJ'ltaje del sujeto 7 puede oo~probe.rse e1 la compoeicHm dol puntaje del su­

jeto' se ajusta a la esperada. La Discrepancia puedo oscilar sntre .¡ 2 y - 2. J.s! 

aorá consistente el pwitaje qua diacropa del normal en •2, -1, ó fl, f2. El'! loe de• 
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mi& ae.eo1 el pu11tltje aerl conei1te11to. 

El punh.je total Be estima de e.cuerdo con la escala de peroentilee formulando 

el llan¡¡o Intoleotual, que ocupa el exaoina.do co.,parándolo con 100 do su edad, Ezl• 

seguida ee procedo a convertir el puntaje en Perc.entil, para lo cual se coneulti.n­

lae Te.blae de Norma• l'•reemilaree. So comierte el puntaje bruto del sujeto 

la n•rca equiv11lonte par6 loe •uJ•toe de su edad, Por Último, ea 

n1f1cnci5n dentro del cuadro de Rangos Dia!:llÓ•ticoa. (22) 

EST\lllIOS EXl'iRioDrrJ.U:S REJJ.!ZAOOS ;:1; 1.ll':XlCO con LA PR'JEBA DE J .c. RAVJ::?: • -

Anteri.orm•nh ee citaron los inveati¡;adoree c¡ue ehotuaron alguna experiiur.t.!!_ 

ción dentro de doteninedea circunstancia• con la Prueba dG l\avl:ln. Es nec"SBrh,­

por lo tanto, como una refer•ncia hbt&rioa loa estudios rcaliu:.doa en !.ihieo. 

En el affo de 19~5 l!onte..ay~r y Goniélu obtuvieron 813 protocoloa de sujbtos· 

de ambos sexos y cuya edad co111promH• de los l6 a los 32 ailos. El número áo indi· 

Yiduoa entre lo• 27 y loa 36 años fué de 21, ¡>or lo que oe omitieron los protoeo • 

loa r1>spect.ivo• ya que au probabilidad emp!rica de aparición fue muy boje.1 con un­

indice de 0,02¡ fueron aeleccionedoe 792 •~jetoa, de loa ci;des 6n eran r.iujeres 'J 

loa 100 restantes ho,.broa ¡ sus protocolos quedaron comprendidoe entre los "conaie• 

Untes• de acuerdo al número de llciertos esperad>S on cada serie, ao.;ún el puniaj1: 

total obtenido que dá el autor del test. Esta investigación Re menciona ¡>or cona• 

tihir una muestra de 111.& pocll!l que •• conocen oobre la pr1.1eba de ne.ven on l.!hico. 
{11 

Fraire en 1955 y Zavala en 1958, ree.lharoD estudios sobn la pru;ba de Raven, 

que· presentaron como thb 1 se concretan eatoe estudios a la elalloraci 511 de eate.dÍ.!!, 

tices de p1111tajee totalea, ncluidoa loa protocolos inconsiet&ntee, No pueóe to111a.t 

le como un baremo V.nicano, ya que no ee realbó con una muestre. debidamente repro-

Gabriel Gal'ria y O.car de la Ros•. en l9ól, hicieron un trabajo con lu minae• 

oarac1'•rbtica1 d1 1 d• loe dos anterior.a• 1.- Se concretaron a 'la elaboración d•• 

b&rH101 d• poblaoionee eatudiantilH .l'l'rtiendo de puntajee totalee. '1 2,• Lo• bar.! 
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aioa H construyaron deepuós_de __ eliad.nados los ca~os:diecrt-pantes, 

merd~<11 n;r~as inglea~~de.co~aiatencia. · (7) 

__ i.o~ · -~~tudi;~:,.;P~~i~e~t111eirr~aliz~d os .~ Úéxic~ ~~füi;}~~~.a; iic·i:educen •a· 
·'·· ,::,/;. <;/ , • 

l~·-obt~~éibn'ae',éu~va_s-n~rma.ló~-de púnt!'JeeJotalf ~pl'oc~dent•s_-de.;1obl,ac10'~e•prir. 
cipa¡me~¿'. ¡~~udi~~tii~a, -·sin q~~ exiota ~ estú~i~ ;P~l~io' ~~~- ai~;~~-;~-.~~m~- bm• -

d~~-~~);t~1~~!'~i~~i1f>r{~icntlr~c~Aue exP.l~~e_ ~- s~risib1,ii~~~ d~}~·ip~~~bli~~¡íÚ~ada 
a ~n~~p;íiil>,<ll.i~'di~~inta' de ~qu& ll~ en que• se astudi ~ ii.rigin~l~ent~ • -• ' 

: •. • :, '.":·· -- -,'_,·¡ 

• ri?r~n'~~ L. Jood~ñ~ll!hi daatmda pdcóloga nort1oam•or:Lcttne._ 

t~st'. : E~i;á pr~~~¿_;~ d~ .n&;1ma eL~plicidad en sus 
';.,1.;.·~:J.':' -~···-

ministríic!.l>n 'f.-v~liiuci~ñ: F.ata técnica conaiste. an_ 
. -:,·;·;/:,:_:-e~·/··:~:':~:::\··~:~'.?":.~\)/:~-,~-:-.:-.··. _.'-_> :::. __ --> « -~ 1~--, , ·. > 

ligen~~a ?l,~bltl'~'.r'!n,eral oiediante el __ anelieie 

pr~~i~n ~~-!~~ ~~t;lld~d ¡' la iepr~s~nta¿i~n d~ _la 
-::_,~·;:o,:_~.-=-·"';".:_ --

• ,j:s~o:. P~'!-~ba es e:<tr•m¡\damonte _sencilla pues 

e~:nl_'~~~ió~,oQ~Gi!Íte e~ eomp~tar _el númoro óa de·~alLles. i~«e~t,eilciáqú~ri'c,~est_iii>llÍ• f_il• 

gur~~·'.re~1ii~da¡ poahdormente ese puntal o ee 001wl.srte :.en .ªt~f m~~;,•~i::·.¡,,~~11u\~º: ·t_~-, 
blas 0_p_ilra t_rar.etQnarlo en un Cociente Intoleotual. _ ,---·-:- , ...... , .,_,.-_._._,. 

,Pára Fl~ronce Goodenough 1 la IllT!-:LIGliliO,IA ES1 

ceptuaí•i. ll•-cho -mediante la representación gráttca 



Al anc.liier lO:s observnúon&s que· algiÍnos 'autore quienes precedieron a (lood· 

enou,;h 1 'real¡~aron ~stu<Íl.~é s~br~ lÓIÍ <Íl.bujos Í.nrantilos, entre ellos pod6oos men 
' - ... '··-- ·-.:..· .. ,., ... ,, - -. - ". '.- .. .-

cionÍir .a Joaepb' Í!,' BrÍ.ttÓÍr y'.ÍJzew0:-~uk~ y la .doct~ra concluye qúe existe un fuerte 

;;~~i:~~?~ii~i1!íii~r1~~¡¡~~:'.2:;~?:~~;::~ 
,:..:-. ,:'-~\ 

vis~~c:~;{f j~~~:·x~~i·l~1~~a;iÓ; muylmportante el referente a utilizar el. dibuJ o · 
de ·~·.h~~b~~·; y~ q'l~ 'áe conei.dere como el objeti~o de un interés y conocimtentl !!. 

'::·-··' . .. . --.-- , 

niversalce .... ¡,;to prop~rcione.a ln prueba,. &i es válida 111 aÓluracÜn, vei:taj11s 
-,< .. -'·.-.·~· ...... :_\:< ... · .. :·._:···· -_·- ·--~-- -_::· .. :_ -.-- ' .-':-~ 
en• éx~rcoo, p1·ov•choses, Ü librarla p11rcial~ente .de· 1~ i,n!luencia:soci~o.uH~.ral ·~ 

A partir de estas conclusi~ne8, se emite ím juicio .Obre le 'r~r.;.; .~iii::o: s~·v~~ir.t~ 

g~a~do iil·dU>uJo a o:udidaque .•LsuJéto';~iei:~; y ~~!'lmáa q~e;'~·~~?º~~~Ks,~r tmi~ 

;;:~?~~~¡~'¡l,~:!l¡i~!~~¡~1i1íi~1~~~~~~~:~:~:: 
, ói~Í ;deiAif~.J_;'; .s~n>p.~oc~ao~ quo~;cr~stalizi~n'.en ,una.':.etapa .. ·po•t.erior .d&l.dosi.rr~-

1.1~; · '.'.\ e'sú ·r~~·~~~t~;' ;~':i~d~d~~i,~·:4J~i(i~~H~i~~ .1a'~ ;iDpl~jfdad de .. J.o~ dotal.leo· 

~.;~~ t~~ªdº~· .~i rÍi3o.·x:~qui~~º : .. ~y-~Jt.;~i~~foú.F~~~~ª1;~~;:.· •• r· ·c~p•z:•óe r• ;r •. ~.~.-
t~1;;1;;n ·e 1i pape1. ótra'~clar~cüni'::.oii~lá~reiiitiva á_r cib.~jo rec.l!..zado. ~or el -

dño· peqÚeño copi11ndo un o~jet~; in~i~ajqu{l~ r~~r~d~c~Í.5~ ·~~ caÍl!. in:iepencioi.~c 
del. objeto copiado, y aún ="'ª. que d¡;;/ado.~~ ~i~~o- o~¡·j;~_~. como~i~~ 'r~•ul~i • 

similor ü copiado. Esto, si p"diers ser c~~pr;bndo,~n'ivoro~Í~;.n{'~, ;~ari;;,.rt~~' 

la obser{ación de quo el niilo DrDUJA LO CfJ~ S~l: !lW.LOjJr., Piicü!;;;, Ú): . 

Centro de inmt i.;acioncs enterhr~~ a la s11ya s~ ~,.;¿ iú):o q'~," 61 ~·~hcí.'t:¡¡;.;~ 
to de la pruebe de Goodonn¡;h en el nr5n es sÜperÚr ardo.la,ntñ.á'~(;;!'oate~'i)r ; 

mcnte 1 en oor.clusionce do eu pmio tr'!-bajo, ··di~~·q~~ fa~'Ú~.;'j~{~¡ f~O: ~ii'í.i ;. 



son 11geralll8nte mejores que loa de loe niños. (3) 

Pare reforzar les rezones que originer~n su pensamiento acerca do elaborar un 

test mental dibujando la fi¡;ura de un hombre, dice que era necesario qu• el tema -

pedido fuere EQ:JIT.tú'IVJ\!IE:ITE F~ILIAA, que sus carecteristioe.e fuesen conotentea,­

ee decir, un te1:1a lo ouficientemunte concreto como para evitar demnei&de nriabil!, 

dad entre un dibujo y otro. llarj orie Riohey y James Spott• realizan un aruíbisis -

1obro la popularidad de la cara hll!lana y su relaoi~n con el rendimiento en el dib~ 

jo del hombre del Test de Goodenough. (ll) 

La Dra. Goodenou:;h ee preocupó también en buscar un estímulo scnoillo pencan· 

do en el niño pequeño, paro a la vaz lo auticiantomente rico en detalles oomo para 

ser capea da medir las intoli~•ncies superiores, Se hoce men:ión t•mbién e la ne· 

cesidnd de le universelidad dol tcmn, lo que constituyo un vivo ejemplo de lu ª"" 
bicionoa de la nu~ora en ln construcción do au test. Basándose en tales requisi -

toa, concluyó que LA FI3:JRA HmJAllA RE'JllIA LA MAYC!l !'A.'l'!'E DE LAS EXI•JW~IAS Y SE ;.:-

LIGIO LA Fl•füRA llA!lClJLI!IA PC!\ COHT:i:Nfl\ "LA MAYOR UllIFO.'IJlIDAD DE LA v;:sT.mD::1.·. (?) 

Ahora apartándonos mornontánoamente de las earacterl.sticaa del test, es con·1e· 

nianto analizar el proceso de doee.rrollo "ental que ri~• los primeros int&ntos del 

niño al realizar dib~Joe representativJs, dobernoo retroceder hasta la r.iuy temprana 

infancia, en donde obsorva:noa la vida mental del roción nacido. :::n esta época de· 

la vida, lo actividad mental apenas puede sor allo .,ás que una serie des Jrganizo.da 

de aensacionos que; con may:>r o cionor importancia, pugnan por ser conciontos, y é!, 

to dependerá funda<:lontal"snto de la intensidad del estimulo externo y la condieión 

inmediata del organismo reeeptor, Poco ª.poco laa 1enoaciono• comienzan a sin¡;ul~ 

rizarse 1 a distinguirse de otras, ·~ posible que estas pri'llerao asociaciones y r!_ 

conocimientos estén rnás l.ntirnarnente relacionados con el reflejo condicionado qae -

con el.razcniimientc conciente de la•vida¡ 1a en ellos podemos iniciar loa 'anál11i1 

de la dirorcnciaci:m y compsración que integran los procesos bÍlatcos del tipo de • 

actividad que nos interesa. (15) 

A travÓI do un proceso inadvertible, el niño va evolucionando de la 1imple e· 

ss.-



t.apa de reoonooimionto de los obJetoe particulr.u·ea al reconocimiento do las olasoo 

ele objetos, para llepr luaio al recon~cimiento de las ropreeentaciones piot5rioas 

de losobJetca, li:ote desarrolh se caracteriza por una creciente capacidad para a• 

nallur '/ abetre.er da ciertos element~s uno. improoion global producida por el obj_t 

to y partÍondo de ello oe reconstruye en todo por !lledio de las partee que la expe• 

ri&ncia ha mostrado eeoncialea para él. Debido a un proceao de abstracción y sus• 

Utuoi&n, que en gran parte es ino 'nciente 1 el niño llega e poder impregnarse de -

ha concomitantes habitualeu de las impNsiones oonsoriales, para eer re,.pluados· 

por un equiYalonte. ( 14) 

,&qu! llega el llllmento donde el niñ" roalltabe. Únicamente gar11b11tos cas~ales ,­

seaala un parecido entre esas linee.o ine oherentes obtenida• al atar y 1111 objeto d_t 

teroinado conocido por él, entonces trnta de co:npletar o per!eocionar la seOlejan:a 

y de ea& manara aparece el primer intento genuino de ·la ox~resión ¡;ráfica. (14) 

Puede existir la continsencia de que la atención del niño u vea interferida• 

por factores de ti¡>o emocionnl y lo motivan a cambiar de actividad dejando sin ºº!1 

cluir lo que babi em~ezado¡ ésto no quiere decir que el nii10 ha sufridl un estanc~ 

mienh en su desarrollo Bina que hnbrá de tamarao como interterenc iae en su dasen­

'l'Olvimient> seneral. (15) 

lle!ltllan realbó unn investigaei :m e obre la interferencia de ft1ctores que ~•t•r. 

minan la incapacidad o la capacidad doteetuosa al eteotuer uta actividad. Con!i• 

dero importante tomar en cuenta loe siguientes facbrH 1 a),. obedece a la oarnn • 

cia de observnaión analltica por incapacidad o por falta de voluntad para obeer\'ar •.. · 

b) •; considera la importancia que tiene la 'l'ieilm ya que en al5'lnas oca.alones' :?ue¿e 

ser de!•choea o t~¡¡ru, reporcutiend> naturalmente en la roaU:'aoÜn:''do'.·c~.ét~~aiuvf · 
,__--~.;-;.y.:'. -:.,::"· 

dad. e) •• la coordinación visomanual defectuosa, origina un diliuj~ im~~·rr~~to a; iJl 

tertiere la imagen cnómica, (11) 

T~bién neumen anallu el acto de dibujar desde el punto de vista .';~~í.~!.vo. y e.! 

tablace que depende do tres grup~• do !actores, la correcta realización de un dibujn, 

a).• Aaociación viaoaootora1 b).- Aaooiaci~n mné1dcn visual y mot;ireJ e}.- Asaciacibn 

s~.· 



de estos elemer¡tos y tactores ap<>rce~tboa. Este aná)iais es muy interennte aGn 

cu11nd.o 11<> eo util.bado totalmente en el ~studio q•Je se pro¡>one G~odeno•1¡¡h ya qua• 

cuando el niño dibuja espontánoamente hace que surjan de 81.1 mente los comept<>s • 

previamente ro~aind'os y rest.an importancia a la coordinación vioomanual mientras -

aumentan la importancia del ·elemento intél:ectual. (ll) 

Para el niño, EL DT!!UJO ES SU LEllG!IAJ'I!:, y por modio de U expresa sus necee!. 

dadee internas, auo impuleos y aus rac!-.uoa 1 debido 11 lo inadecuado que resulta -

para él ol uso de simbolism<> del lenguaje, ( 14 l 

Dentro del campo de la investi;;aaión rormal so han realizadJs numor~•o• ea• 

tudioa cient!tieamente probados, entre loa cuales Ge uñala el trabajo do !:aren • 

t!achover, que apJrt;a vnliosoe do.toe sobro le. eotructuraoiñn de la poraonalidad. • 

P11rl.iendo del dib•ljo de un hombre •• llega a oonel~ir que .lue runoiones psiaológ! 

cae que intarvienen en el dibujo es?antánoo de los nillos exceden on terreno do la 

mora ima¡;inaefan visual y do 111 coJrdinaaión vloolll!lnual y se relaaionan con proa.!!. 

100 del pensar su9orior. {10) 

Dentro do lJe niñaa eanaidaradoo normales, os indieponeable efectuar una se• 

lecdón de la imprsdón global o sea de aquellos rao3oa o as.pecto• que e.parecen -

aomo caraater!etiooa o esenciales. A este anéliriB debe seguir o 11.compailar una • 

observación de relaoionn de dos especie•• cuantitativa y espacial. (13) 

Ahora bien, que loo dibujos reállladao por nUos dentro del Período ?rearti!. 

Uco, dependen más de su concepto que de la visión imaginaria inmediat... Y las -

alteraciones evolutivas que se producen en loe dibujos int•ntllea no ee fijan de!. 

de el mom•nto de su primera aparición, al.no que en !orilla ;oaulatina se estnblocerá 

un rasgo ea table •n t odoe aus dibuJ oo y eet11 oscilac ió" 1a necesaria en toda man.!_ 

teetaoión inteledtual 'f es continua midiéndose on etapas aisladas, !!ay u.na serie 

de oa111blos más o m.enoe notables, indi\'lando el pro$raeo inicia.do y loo conce9tos -

1im9les del niño de cuatro añ3s basta l•• idoao evoluoionndas y relativamonto º:>.!!!. 

plejas del niño do dios• En un detorml.uado momento el dibujo del niií;> consta do-
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doe ·aspoctou un.o que comprende todas lé.o caracteristicas que ya forman parte inte• 

grante<del conedpto del objeto dibujado y por lo tanto oe aonet.ante, y de un segun• 

do .que· incluye los elementos en rlea de integrarlo y que se presentan e on mayor o -

menor irro$ularidad. (ll} 

Por medio .de loa dibujos se ha produrado señalar cuáles son los factores paia!!. 

lSgicoe que intervienon y decuestran su relación con el deenrro1 ·.o intelectual gon.!!, 

ral, ya qu<1 se considera que dichos dibujos suministran medios apro¡iia<ios para el -

estudio del desarrollo ml'ntalt el pri.,,ero sirve para encontr•r en ellos un n·1evo d,! 

to aceroa de los tactorea que influyen'"' el bito o en el fracaso escolar. El u• 

¡¡undo permite anal ':.:ar lns tunoiones mentales especí!icos, aeí cono est,diar el 

desarrollo del ponsar.iiento conoeptual. en los principios de la infancia. (9) 

DentN del estudio do la persoMlidad, el dibujo tiene un empleo cada vez ma· 

yor, actualmente es utilizado dentro de las bateriaa ¡ioicomátricas coco un test --

proyectivo que nporta dato• sobre la personalidad 

Lll mayor parte de niño• retardados y proi>•ns 

del niño como del adulto.­
(2} 

"'8.nitnterse particularmente 

lentos, en la captaci~n de las ideas abstractas, al dilJJjar la tig•JU bJmana lo.:ran 

re~rod!.lcir griticamento alsunoe de loa eltC1entos que l& integra, paro e: proo4ble• 

que eu capacidad para asociarlas en un todo orgánico resulte áefoct·,oea e in:l isive 

llegue a faltar por completo. La ineapacidad para el análisis e• la cau&a directa 

de loe burdos dibujos hechos por niñoa retrase.dos. Estos niños no conaignan en sus 

dibujos le. tottilid•d de loe aspectos que conocen del objeto, sino que r.quelloa para 

él. esenciales que les vienen 11 la mente en forma espontánea, sin c¡u• intetvan.;an •.!!. 

ger•hciae do aJentes externos. En este cae> particular ol dibujo del niño no coree!. 

pande "1 de la eTolución normal y aparecen rasgos cruy manados de etapas anteriorea. 

d i . l - l l ' (~) Ea e suma mportancia e ser.a as que os dilrnjos con tendenciae psieope.t!cLso 

segÚn arir01S :loodenou;¡h, g:eneralmonto poseen esae cnracteristicao al dibajar ri¡¡uraa 

del sexo O!''Jesto, esto.bleciend' también, quo existe una coordinación m~tora decidida• 
' 

0>onte in!er:or al térlllino medio¡ y adecás une. tendencia muy mercada a combinar e}o· 

1:1entos rudic:entorios y evolucionados en un misr.io dibujo. (13) 
sa •• 



. . . 

centcl1did ·y den'~tad~B los intereses del niño. (10) 

lloe 111101 más türde, en 1887, Conrsd o Ricci 

de.'un vupo de nirios italianos. Es l& 

1ad11 que se tiene sobre ente aepecto. 

De los años 1900 11 19151 se marca la culminación 

los 

tigacionos i11tornecbnalea, la primera se condujo con un ru-reglo el plnn propucisto 

por Lamprechet y basado en sumayor!a en el método de Earl llllrn•e, ~n este estudio,· 

los niilos de ceda edud wontal roalizr.ron dibujos u¡¡ún conaign&s ustebl~oidua r d! 

dho oaterial rué remiti!!o e una o!icinn control para su comparación y ostud~o. Sin 

embargo eate estudio no fue concluido, resultado de lo cual sólo fueron obteniéÓ•• 

al¡;uno• de.toe de ciertan partos del material, 

Al mismo tiempo, Olap11róde indicaba en un minucioso estudio_le_et~¡m•.ovo!.~t!.. · 

ves del dibujo, con le. illen de p~achar ni h"hí 11 rolachn estrecha •ontr~· 18 .f.lpt,ÚÍíd .. ' ,.· - ·-~·-. ·. -~· 

para ol dib~J o 1 •. 1a.·oapncUad. • int11l~ctuo1,1a1. oomo)lo.~h"' ~l,,t~~b~J6.o~~~i~hc4J·· 
iv111iori adaptó el plan _de Cl~p&r6cle •rúa e~tudia~;cén~A~~~~:.~;~i~1~·~{suii~a, 

dibujos .de niños t~c~l.arés, fijando un eiiitellÍn d~ có,,;~uto p~~dj~e ~f~ujos en bue• 

a una <iocal~ de 6 reactivos que i~pliéobe tras crÜerioé d<". ig~;l importancia1 a).• 

· Sentl.c) de la proporción; b) •• Ooncepe:!.ón ima¡¡inattva; e).- 'valor t&cnico y artietJ,. 

co. Luego coniparó loe resultados ~btenicfoe con lse aalitiac.ci~nea de los maeotroe­

en rolación con el rendimiento gonoral •n crtda c.oi:,;natura y con ciertos res¡;os "'ºr~ 
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que Verw~rn llea& eta ¡a "'11;ac1-~1us•:~o11·: 

6,el •etapa fioico•plÍ!Gtica•¡ 

tricimensionnl del espacio. 

Ponteriorr.iente Lena Partrids,. 

la trocuenoio. con que loe nil':os;de_dif'ero~tee edades dibujan lae diotintaa 

la ti ¡¡ura humo.no. 

Routia1 dentro de 1111. estudio sobre el dibujo de la ri:;urr. humane, distin,¡;ue loa· 

etapas siguientes: ah•.Ehpa.prelimillar, que ea donde se adapta la mano al 

mento, el 

y no.ta eemej1¡11as.s con loa objetos que ha eeleocionado para el dibujo. 

ci$n de lo rapreoentacián de la fi~ura huoana 1 donde se 

de representación, lllll:lada lo etQpe. de "renacuajo" o 

de 111 tigura de !rente, tr<t11aiclón 

bién obser'ta que en los 

ponden a dibujos normr.lea cjecuhdos por niños mlía 

corresponden. 

otro interondo en neto c1101po tué ,Kik, otectúa una 1nvesti~sción sobrt 

bujo y señala la diter-0ncia que uiatc entre la genuino capacidad creadora y 

ra pericia de copiar, etirmendo que en _los primeros ¡:radoe pueden 'beor'taree .los· doe ;;o;-



. ~ 

oaaos, concluyendo qut en lo• nicoo con capacidad oread.ora 

el ... .a¡•or rendimiento en· la labor neo lar y encontrando 

menor rend iml..ent o. 

l!hoda l~llogg, en 1967 atino que •101 dibuJ oa 
hnder eu desarrollo 

que el ni!b pro¡¡reea de los garabato• a la ror.,sción d• 

period ~e o etapas: l • - Etapa de 

diseños¡ y 4,. Eiapa pict6rica. Su penssm\ento es que d un nií10 

dibuj.os, revelan el desarrollo de una habilidad de 

Tambih1 a!irm~ que "1 eetudiar el dibujo de un niño cdoaJ.. d" obtenr.ru un 

int&lectual, e& conai¡;uen datoa muy im:iorhnte• de <!i~~r.Óetl~o indivHuu1 

den a11xiliar lo dentro de su deenrrollo aaecu11do de la personali11Íti, 

AD~rnlISTRll(llO!I y CALlrICACIOll DE LA li:SCALh DE (}00llE!!CJIJ'.lR 

Gren parte de loa resultados de un test dependen de 

ción y en la val)racHn, ·•si como de la imperelnalida~ d 

muy bportante en este test, ya que el exal!llnador ter._drá 

purament. objetiva. (9) 

Se hace conveniente el analizar las caracterfstica~ 

1.- S5lo se utiliza la simple figura de un hombre 

2.- Ea llo•Verbal. 

3 •• Se requier8n entro 10 e. 15 mir.11tos para realiurl~. 

4.- Es a¡¡licable a niSos entre loe 4 e. los 10 alloe. 

s.- ,Su c.ontiabilidad oeoila entro BO y 90. 

5,. Hay una correleci ~n promedio de '16 con la revl.si~n $~;:.nfo_r~ r.c la o~e.h 

l!inet • . 
'{,- Puede hacerse indirld11al o colecti,vaiaent~· 

O ia&hrial que ee emplea en su aplicación ea en ntremo aencillo, oondste• 

61.-



e1ú.Una hoja blanca de papel 1 un l&pi& negro. (9) 

Le consigna n de dibujar un hombre lo 111eJ or que puedan, sin emitir nin¡¡una • 

sugilri<neia. Una 'fel aplicado el teat pr~cede a oalitiearse con tablas especi!iciaa, 
• 111 

obhniándo!!e un punto por cada elemonto correcto, 'f su sume. nos dá un punte.je bru• 

:to· que ea convertido en od•d mentnl 1 para posteriormente convertida en Cociente In· 

telectual, dándonos f1D llia~óstico de la Capacidad Intelectual del na.dnado, {9) 

EV J.LUACIO!i DEL mr • -

rlorence i:loodenou¡¡h logró oetllblecer escalu 7 baremos, despuoá de ler;oe eetu• 

dioa, La escala conaiato en el inventario de loa rnsi!o• gráticoe que traducen el re­

pertorio infantil del aaber acorca do la !igura humane. tl catálo¿¡o permih ;raduar­

la complejidad y perfección de un dibujo !»r medio de la presencia o auoencia de lae• 

partea, tomando en cuenta los si;¡uientea puntos fundemontaleo: . ( 9) 

l.- Cantidad de detallas representadoa: Se ha dibujado ln cabeza, loa piernas,• 

loa bra:oe, el cabello, el número oorrecto de dedos, oto. 

2.- l'roporoionalidad1 el tronco milo largo que ancho, la cabeza &e proporcionad,e 1 

he brazos, lea piernas, etc. 

3.- llidim~nsional: el cuello está representado 

nea, la boca, la nariz, etc. 

4,. Intransparencia: las prendas de vestir aon 

los cabellos. 

s.- Congruencia: loe miembros están uniaoa el tronco, 

contorno de la c"beia, etc. 

¡;,. Plaeticidad • el 9ul~ar ntii. sn oposición, lo mano se diterencia del braao 1 

los dodoe, lau oreja& están correctamente ubidadas, etc. 

7.• Coordinaci5n Vioom~tore• el dibuj~ mueotra sogurided de traiado. 

8,• Pedilr ai ha lo:¡redo dibujar u!' partil, 

La !lre, (loodenou3h eonstru11ó au escala con base ex¡>erimontal 1 eet.d!.tiaa, • ... 



lecoionundo 51 !tema que se ajustan a cada uno óe 

¡;ándoÍoe por orden de o~m?lejidad creciente. (13) 

El. test re enlúa siCJple111onte veriricendo en :el 

cie. de cada uno de be !teme, aoreditand.~le 

se epe¡¡uen e los requisito• que marca la autora.• 

A continueción se presentan loe reactivos cone1t11•u1;1v,:o•·Oe ..... ,. ... ,u 

ESCALA DE GOOllEHOIJGR, -

l.• Presencia de cabeza. 
2.- l'resonoia de piernae. 
3,.,. Presencia de bra•oe. 

4a,- Presencia de tronco, 
• 

4b,• rronco oás largo que ancho. 
4o.- Indicación de hombros, 
!>a.- llraus y piernas unidas al tronco, 
!>b,• Pi•rn~• unidns al tronco. :!Irnos unidos al tronco en correcta uo1caciónJ. 
Gn,• Presen:ia de cuollo, 
6u.- ContÓrno del cuello como continuación de le cabeza, o úel tronco o óe ar.il>os. 
'te..- Presencia de oj a.e. 
7b,• l'r'uencía de naru. 
7c ,. Presencia de boca, 
7d .... :loca y Ner11 an dos d1menei~neaf labios se.ñe.l&d\)s. 
'le.- OriCl.OlOS de la nariz indicad::>&. 
8a ,- Cnbellos incicedos. 
Sb,• Cebollos 9ue no •~cedan la circunferenc1a ª' la cabeza y no 

rentes. Teo:uea ce re?resontaoión &1Jyer1:>r al garabato. 
9a .... Pr&senc.>.a do vestimenta. 
9b.- Dos prtnrlt.s ae vestir no transparenten. 
9c .... Dibuj:> eom;'}let~, sin ~rnnsparcncias cu&r¡"1.0 se 1nct1quen manlas-y 
9d ,. Cuatro o m¿s e.rtic .. 1os de vest1r der1n1ae¡:¡en~e inoicado•. 
9e ... Veatin:enta completa eui inc .:>nlrueneias. 

lOa.- Ind1cac1ón Ge cocos. 
loo.- i;úottro c:>rreeto ae dcuos. 
lOc,- Dedos rsproaentcd:>a e¡1 ClJB airoens1ouss, máe lar.~os quv an1;uos Y}iUe e_n-_-. .:_~?,;,. 

j\.111':.0 iorwe11 un &.ngul:l n:> mayor de 1000. 
lo:!,• Indlcacün dol ~~1.,ar en o,oaición~ . 
loe.- Indicación do l• omno rtihrenoiada del brazo ~ de los doóoe. 
lla. .... t\rti;;ulaciór. ó:il braz~: Cod:>, b:Jm'brv o a:nbo:s. 
llb.- Artici:laclón do lt> pierna:. rodilla, cadera o acillae. 
l2a.- cob<l•ll p1o?orcionaoa. 
l2b.- Jruos P!'O?orci~oados, 
lao,• Pior11aa pí-op)rchnndas. 
l2d .... Pies ~ro:>,rc !.~nados .. 

·12e.· llrstos y ?iornas en dos diclensiones. 
l'.- !Pdiencibn de tocones. 

l4a.· Coordinación motora. Ltnea• J. ('léanse las d1rootrices de punt11noi6n). 
l4b.- a~-:trdinnción O)~)ra. L!noas 3. 
14,c ..... Ca:Jr~inación c::>t:i:ra. Contorno de la e:abo:a. 
Hd ,. Coordinación ootore.. Contorno del t:-onoo. 
l<l.e.- coordi11Ación motora. Contorno de brazos y piernas. 



14! ,- coordinación motora. Faca iones, 
1511.• Presencia de orejas. 
15b,• Orejns pro?orcionadas y eorrectamente ubicedao. 
loa.· Detalle del ojo. Indicación de pupila, 
lob.- Detalle del ojo. Indicact!in de cejas o pestañas. 
loe,. Do talle del oj J, Proporción. 
lod.· D.etalle del ojo, !lirada diri;:ida hacia adelante en !i~uraa de perfil, 
17a.- Indfoaci5u de !rento y r.ientón. 
17b.- Indicación do la proyccoión del .. antón. 
1611 .- Perfil sin más do un error, 
l9b.- Perfil correcto, 

OBTEl:::IOl! DEL !'Ul!TAJE ~- ( 9} · 

M,.tnndo como A y· B·.". :· 

hun de· 

in la clase .. ~ .•.. el temii no ~~)~~r1;grwe:;.·~r~1b4fó;~~~1;~1:cbateado :- sin· con­

trol calificáriaoóe e~t~~~ •• :.enÜe'o'.fhi>s~'ét~~·)i'n'puíit(ei Íao Úneas maniriea-
,_ ··- :· .. ": . : :· :: i.,:-·z:-.-'< :.''.·-<-\·--_<>~;:-<~-:.1<:~:/·: )"'~. > --~ ~~ -,.'~'.·:~~:<. :-~-:;-··.~-~:~.~.: ':\ :,:_: :··:. ;·:< .. " ··'-_.:·- :: -. : ' 

se ~uol.en ~éner much;~ detalles para lo qu~· aeró,c~#!~nieÓt~; j;6ilir ex;>licación al­

ni!io; .Y ea prollnol& que so pasen a la clase a. · (Pa~k a i~ ~lue a,' si el niño .. -~. 
Mr.ibra H~ica,.ante laa partes del dibujo), 

!!ll la clas~ 30 a1mque ar: tormn elecont.al, loa dibujos. de e~toi· tipo tie~de~ a• 

repreaontan yo la ri¡;ura humana en torTOn más o ·r.ienoa derinida.· Cede detalle pro­

porcionará un ,!>tinto positivo. 

kJLA.'IAOI~IES , • 

Es indisponaable ol r•alizar nclr.raciones debidas para poder cocpronder r.iej or 

el dontenido de loe pruebas de RAVSll Y ·::OODE:ICJIJ.JH, Lü priinero de ellas ea rica en 

cooplej!.dad y delim~ta diversos BS?ectoa intelectivos, La segunda, daba eu !!layor­

mérito a la aencillez y tiende a la generalizeci~n, ea decir, se hndamonta en un• 

cont~xto -breve ?ara sus concbsiQnes sobre ol sujeto estudind,, :t:a importante el· 

o•r.cionar la diterono ia entro ellas, ?~r l'ó que se ro!iero a técnicas de aplica -

cHin, calificación e interpretación, as! como el Uemoo que ae destina ¡>&ra tal~• 

proceo:1a. 
64, 



Dentro de la aplicaci~n de la Escala Eapecio.l para niilos de Rann, u requie• 

re un adieatramiento eapscial para au aplicación y cal1ticaci&n, as! como el tiemp3 

qua se B'l¡>les durante la ejecución de la misma, que es apro•imada'llellte de 30 minu· 

tes¡ el Go~denou¡h, despuée de beber adquirido la debida prá~ti:a, ee puede admi • 

niat.ror, caliticar e interpretar, en un la?•o no mayor de veinte minutos. 

1:9 4e Tital im;>ortancia el uñe.lar que dentN do las COlll?ClraciJnes estadísti­

cas de estos dos testa, De realin.ron tundamontalmente .con <ialificaciones ori3ina• 

lea de Puntaj eii. 

l!Jlte trabajo no pretende abartlcar diversos problemas dentro del oam?O de la -

peicolog!a, se quiare hacer una delir:litación precies de loa elementoe con que se -

realbó, reduoiéndoae todo a un problell!ll muy eapecltico de la psioometrle.. 

Le> milmo que e11 pertinente e.notar, cuando un par de tests mentalee que o~den• 

lo mismo en M sujeto, eon eatandariudos dentro de otro campo soci•cultural, y se 

introducen en un paÍe diteronte con otras estructuras eocillles 1 culturales, etc.,­

deben ser calificados y el!te.ndarhados modinnte una investi311<1i!>n y proceso de • 

muestreo pare poder en una torma evidente clasificar 1110 posibilidades de un s11j•­

to, ya no con calitioaciones e:dro.njeru.s. Esto hace que cualqúior intento ~e inve.!. 

tigao15n ton;,'B 3rC1ndea l!.mitaUones, por 110 poseer sistemas y métodos apr•?iados de 

oalU:l.caoii>n para estos teste 1 el miuma tiempo, es necesario añadir que el pro?5Bi­

to do esta investigación NO ES LA ESTA.'IDA.'\IZACio:J D'E: ESTA'.: DOS PRIJ7J!J.S, SD!O ~lA C,!l 

itRELACIOll Dl'! LOS R!SULTADOS OllT.&'IIDOS O& ELU~ EN LOS lt!S!JOS S'!JT.TOS, 



.-- . 
l.l!:l'ODOLOGIA , - · 

lln la presenta i1m1sUgaoión ee utili•Ó el método eetadlat1co por clneiderarb 

adecuado para indicar las 011racter1ot.icas generalee del gruoo eepeo!fico. 

Dentro del Capitulo siguiente podrán observarse con toda claridad los result.!!, 

dos obtenidos durante la inveati¡¡ación, :r• que dentN de l!le limitacion&B a que •!!. 

tá sujeto todo estudio, fueron anallsados en eu totolidad loa puntos que deaea1Jan­

conocerue. (12) 

Aal miamo la ioportanoin de la med!.11. aritmética de un grupo y le. diatribución 

de frecuencias, radica, no en la ma,;nitud de le. ootadiet.ica, aino en el !'rop5aih• 

del estudio, Las normea obtenidas en otras poblaciones pueden ser de utilided IÍn.J. 

camonte como dato comparativo, con el objeto de conooer si la inteligencia de un • 

grupo deterlllinado es oomejante a la de otro estudio. Indudable"'9nte que estas COJ!l. 

paraciones deben ocupar ti!\ lu,;ar oecundsrto,_ ya que para el estudio que so reolite.• 

os ,.:.. importante conoeer loo resultado• obtenidos on él q1.1e en otre.u in'l'e•tisaci.!!. 

nea realizadas. Aunque •inan desde luego oomo una base o abre.n 011.mino y bases P.!!. 

· ra realinr trabaj •• poaterioree. 

SllJ1n'OS , • 

El estudio de inveatigación del gr•1po •• efectuó en el Colegio •v.éxico•, Seo· 

ción Primaria, ea un Colegio Particule.r que e oneta de Primaria y :l•cundar.l.a, al que 

uishn Wrl.ca<1>011te varoneo y dentro de la clasificación de l!e.tutina. Consta de a• 

pr>dmadamente 2,200 alu..nos en 11u población totalt de loo oualea 11 450 pertenecen 

a la Primaria 7 101 750 rutantu a la Seetl!ldaria. Lo• alur:m:is dt1"Hte ~lantel -

pertenecen a la cla•e 1ocio•económioucnte ole.sitioado. como lledi&. (Cla•irioaciS'n-

Dr. Joaé QÓl!lel !lobleda) (S) Sil.• 



'.!' 

Se reali1Ó.en W1 total de 29ó nillos del l'ril!ler. A.'lo. de Pril!lllria, que eataban -

distrib!Údos on S salones de clase aiendo 3 de élloe .de 58 alu.,,,os y los 2 restan• 

tem de 56. De los 296 ni~os fueNn elegidos 100. que reunían lns oaraeteriaticas • 

·requerl.dne y que serán upllamente explicadas más ad~lant.e. 

SELID:: IOll ESPEHJl'ICA DE LOS AWMllOS 

Para seleccionar al ;;rupo estudiado se ei;uió ·el ~riterio de inveáti:¡ar Únic.!!, 

men~e 100 elu=n•• de los 286 que eonotHuyen el !'rimer '1rado de l!nsoílania "'ri.,..riu. 

Claaifieadoa los 100 elegidoa, representan el 34,09¡! de la pobl!laión general del • 

Grado señolndo y q~e reunía las ocracter!stie8ll estableoidaa. 

Medi&nte una encuesto. reelbada en la totalidad de la p>blaoion y mediante le 

cual pudieron e >ntrolarse le.o variantes en lee que ee deHeba lo !ueran. 

dild, 

A continuación se transcribe el "modelo" que tué utilizado :Jara la eneueata: 

l'RD!l'll AÑO QR:.JPO HO. DR LISTA 

H0!..'3RE ________ ~-----------,,,---

FECHA DE !IACillIEN1'0 DE ----- DE 19 

¿TIDIE PAPA Y l!A.\!Á! --------------

¡VIVE oo~: ELLOS! 

¡VIVE SOLO 0011 EL PAPÁ! ----------­

¿VIVE S1)LO CON LA YA\IÁ! ----------­

OOU:PAOIÓ~l l:F.L PAPÁ-----..,.----------

Mediante eah 

(padre y medre), 



AtlAL!S!S DE LAS V ARIASLES 

~altze.ndo dete.llede.monte cada variable, se exponen a continúe.ci!in !o& objeti• 

yos p>r los ouales se deseaban controlar1 

SEXO: 

ún1oa111onte tuoron eelecchnados los niñoa que &ataban dentro d.e 

los 6 aílos 6 111oeea a los 7 años ó messo, ya que ee 1u9,ne que • 

ea la edad douo.da para cursar ol Primer A.~o de !'rinaria. 

Todos los elea;iaos fueron varones, puee perteMoen 11 un Cole:;io 

donde asisten únic &mente suj otos del sexo masculino• 

GRADO ESCOL/úl• Pertoneo!an en eu tot11Udad al Primer Ailo de l'riearia; 

JII'rlL SOOIO-ECOHÓ!liCO Y SOO!O·C:JL'!'l.lR.r.L• l'rotooi5n u ocupación del padre. 

H~lAft 001!l'LE'l'o1ss pensó e,n un ho¡¡ar oonstHuido por el padre y la eiadre-virle{ 

do con el n111o, ya que el objeto era do que hubieran inte~rado­

la figura del padre y ae la r.iadre (para el caao del Gooaenou1h). 

Al ad.soo tiea•?O ta!!lbién se pensó en que durante lo aplicacilin del Raven así e.a 

mo, en la del !loodenou~b, hubieran (o eunndo menos se pretendió que o:datieren) loo· 

mia,.as cJ1ul1c1•n08 do Yeriticnoión, ea deo ir 1 su propio aal5n do olaseo, con la ?r,t 

uncia óe su maestro (únicomuntc como auxiliar de orden y viP,lr.nciEt, Ein int•rvon• 

ción absolutamente co~o aolicednr~ a l~ miame hora (aprodm•d•r,nto) 30 minutos de!_ 

pu&s· de iniciadas lu clll.ocs (8.3() a.m.) con el objet.o de que ya h11bi~ra11 ccol'íldaclo 

sus libros dentro de l•s .(lllpalorne y se hubiera lo;:redo ~r~tro del ei.lón, pon 

H11do tambi;,n que hu'Ji<r~n rbalizado la prueba entes dtl su rocr~o, ·puen fidan el!_ 

montos lÓ'j¡ic11:nente nocivos: la inquietud !)ropia para tclir o ju,¡&rt el ruico en loe 

patios y el deseo de terminar pronto el,teet y no presterl~ debitro. atención. 



Sl'!'tlA!lIOlll'S PllOPI.l\S DE APLICAC!tll 

Se procedió a hocer la aplicación primeramente del ilaven Eucala Eápnoial par-n 

Uil\oe a lOll 286 alumnoe da Primero de l'rimari~, de loa cualea 100 fueron _olagidÓi~ 

para la westra i-eprasentativa '/ fueron elidnadoa loi 166 restante&_ 

las condicione• anteriormente cencionadeo. 

Se lleve.be. en m•nte aplicar le semana siguiente (dentro·de 

cienes} el t:oodenougb para que no hubieran 

lección. 

Se peMÓ en lo anterior, ya que como loe 

1110: IH'i'El..'.!lllillCIA GLOBAL se realiu1ran en 

ble. 

Ya oontroladaa todos las varinbles y aplicadas lu rico prueb~s (lOO iiav!ln y• 

100 Goodenou¡¡h), se procedió a la calificación lll6di&ttte tables usudae en Latiooi:• 

méricll ya qu,e hasta 61 momento no se tienen en Uéxico ustandarizados los buruno~­

de eatos tests. (A partir ée este punto Únieaoonte se hablErÍi de las pru~llus yo~ 

celecoionadaa, pues como se m•ncion~, fueron aplicedas a loo 28ii alumn~s h11bionó..:?. 

se elegido únicHente 100 de ellas por los moti"r•• cepecificadoe entes. y,. que • 

de no hablarse uclusivamente de las pruabaa seleccionadas, podría prest&rae e •• 

ciertae c=tuaionee inneceaariea), 

Una vei calificadas ee procedió a regi&trarlas en listas y teni.,ndo :como .ba.;.. 
I • . . . : : ' 

se que a cada uno de loa sujetos elezidos so le daba un numero progroDivo que 

del l al 100 con el propóait> de eliminar nombres o inici11loa do nón:bref,Y:;.do es• 

te modo hacer más tá.cil su manejo pare registrar la calitic~oHn de loil.teate:y_• 

loa datos completos de ceda uno de loe ni~oa, aei como al térMino del curs~~y-dé"'.'·. 
aeando obtener una ruente mh de com'):Jrobaeion d~ ln-reaultaaos' de la pr-ueba¡ su• 

promedio total de cali!ioacionea durante el !'rimar -Mo- de !'ri~aria. 

Todos loa pasos eeguidoe haeta eete momento nos llevan a dirigirnos al obje• 

tbo principal de uta inventi¡¡aoión y pod<tr de t•l rorma realizar la hip&tesia -

de trabajo. 



La hip6teai1 a inve•tigar ea le siguiente 1 

Elltablecer li en un mismo grupo reprneentativo, bajo lae mismas c>ndici.onlis;. 

ospedticu de aplicación 'J realisando dos pruebas que miden lo mismo: IllT.ELIGEtl· 

CIA m.09ALt el test de Goodonough arroja resultados más coatiablea que el Re.ven • 

en esta investigación, asi como que es una pruebe más econ&micn, t&cil cio aolicer. 

y caliticnr y que al !llism> tiempo nos brind11 elementos de pers>nalldod induéable­

mente 1cportsntea para el manejo de un grupo estudiantil que se encuentrtc en los· 

albores de ou educación inte¡¡ral que posteriormente redondeará con estudio• &ven•. 

&adoa y que 011 posible e onocer a tiemp:> cunlquier •l•m•nto que en énocso futuras• 

podr!e. cauaerlo algiln tr1111torn) en los aspectos gener•le• de eu peraone.lldad. 

Cabe me11éio11ll!' taabién que esta hipótoeie de trab10jo se trah de corroborar­

dentro de loa eujetos investigados, mediante la relaci&n ce los puntEojes obtoni • 

doa tanto en un hst co.110 en otro ad como con lo caliricnción promedio final d"1 

año eaoolar que cursaran. Tal Te& serie de utilidad r.iencionor q~• a trnl\a de º!. 

11 S ar.os de ozp&rienci& en el manojo de auj&tos de este medio y que por r.iedio del 

GoodenOUJh se hayuo obtenido me.yores beneticioe y en esta fo»m• llo¡¡ar a eon>cer­

cada ns mejor el material humano con el que dÍs a día eo está trebejnndo y poder 

l>rindarh una ay11da o indicel'le una molo,. utilización de eus ¡>ropioe eler:iontoe. 

Deade luego que aún habiendo vivido les experiencias pere~nalea y roeliuóo· 

durante 5 años consecutivo• una labor con perspectivos de trosc•ndcneia en t.odoe· 

lot cempca, ea intoli¡¡ente ?"llS&r en la necesidad de lic.sareo en dntoe de cifra• • 

encU• obhnidaa mediante el análisis eatadistico ae todos y cedo uno ue los ?UJ!. 

toa que ae deseaban conocer. 

1111• YH oomprobada uta hipóteaia mediante los mótodos eetadbticoa y por lll.!. 

dh de loa cualaa H obtun lo deeeado, •• realmente grandioso el ~oder asentar -

c¡H llWl&d• i. uperienoia a la uectituil de loa cálculos matemlit11>01 1e reeliiara 

una i11naUgació11 fruot!fera. 

70.· 



C A PI ·T ll LO VI . -
AN.ALISIS DE.LOS l\ESilLTAllOS • • 

aoco punto tine.l dt eeta inveati¡adón, •• el anf.lisis de loe reault•d~• obh· 

nidos al re1li•11.Tla. En ellos encontramos quo la llipóteaie de trabajo fuÓ confirm_!!; 

da por las .c1per11clonea eatadsticss, 

Se eicponen a continuación loa tablas donde ee mu~atru loa datos. 

I.- CODIFICACIO:I DE PllOFl:SIOm:s y OO:ll'AílIOm:s DE LOS PA.m!'.$ • -

Porcontaj ea. 

Gráfica. 

II. • EDADES Ell A~OS Y J.!ESFS • • 

Porcentajes. 

Edad Medie del Grupo. 

Deevlaci~n cuadrática media. 

III.• DIA:lllOSTlCO Rr.lllOS Rl..'/lli Y OOODE!IOUGH , • 

Porcentaj«>•• 

Gráfica. 

IV,. S!'lllIF!GmIOll EllT"'nE l!L 
. GOODE!l()IJQH •. • 

Gráuea. 

VI.- RELACIOll DE CALIFICACIOl'I 

Pcroontajea. 71.-



Denti:> de .los cáiculos estsdbticou ae deseó encontrar lo sipi•ntoi (12) 

¡,. YEDIA,.ARil'llETICA• 1'11~11 conocer la tendencia del ten5C1eno estudiado. 
:•. 

Ilo.• llESVIAOIOll OUADllAfICA l.ll:DIA O W:Sl"IACION ST/i!IDARD. Para encontrar • 

'·10 m~dida de variabilidad abs~luta. 

UI,• SIG!lIFICAOIOll llF LAS DIFDU•l!OIAS ENTRE LAS l!EDIA~ .AA!'!l.!E!'IC/$. !'ara 

saber ri el tenbmcno estueiado rué producido p.:>r el aiar o no 1 (ae • 

considere una di!ercnoill sii;niricativa, cunndo ha interTenl.do el 5~­

de aiar). 

IV,• CCE.R!J.AC!O}I El<t'RE LOS DATOS. Para eabGr d UM varb en función C:el 

. otro. 

V,• SlGllIFIChOIO:i DE L~ D!FOfllí)!Afl El!TRF. LOS ll..fu'lJO:l D!/iÜMo:i'l'ICOS. Pa• 

ra eabei' si e:<btla dl.hrencie significativa óe los resuHadoa ontrh 

do1 tnta. 

A continuación ao menClona la e1gniticación <te les distintas m~diuas es• 

te.distieas que fueron emphe.d•s en la invoaUgac1~n 'f por aer univorsclmentt• 

conocidas, pueden oonsu1urse en oualquier·tratecio de ;;atadístice. {12) 

Los datos ootenl.<los fueron elaborados estedístieaa:enu por meaio ucl oii! 

culo de lea 1iguientH medidas• 

!.!EDIA J.Rin!ETICA {!ll 

DES'/IACIO:'l Cíl'/Jl.'!ATICA IIBúIA O lJESV!J\CIOU STJJllMRI> (O-) 

(DO 

I!lROR liEDIO C'JADRATICO (($'\ t:i.) 

. v AI.o?J:S po.·m:rr:ia,¡s ( ~ ) 

SIIDlIFICACIO:I l'llTRE DOS DATOS 



La media aritmética (!.!) ea una medida de tendonoia contrd y corresponde al• 

punto de equilibrio de una eerie de !recuenoias. ~ata medida indica la tendoncia 

del fenómeno en obaorvaoil>n y se utiliza para carnoterhar un eonjunt~ de detoa • 

P'r medió de una sola medida, o para comparar diversos conjuntoe de datoa de la -

cdania naturalou., J>ara obtener la roedl.11 aritmóUca de una serie do rrceuencio.s,• 

ae IUl!llln loe ¡>roduot~s do lt.a medidas por sus trecuoncias y se di'lide el resulta• 

do entre el número de trocuenciaa. (12) 

La tórmllla ea 1 s, aignitica auma de. 
t, oignifica frocuonoiaa. 
n, li¡;nitica número do caaoc. 

La deniaoilm cuadrí.tica media {eigma ó a" ) ea la medida de nriabilidad al!, 

1ol11t11 de Gllly~r uao y 111 máa ¡;ene ralbada, H onracteriu . porque ao lo p11ede º~"P!!. 

rarso con oti:a modida_obhnida en las mitmu unidadHt como las eatablecid1<s en • 

eeta inYe•tisació111 edadee; ¡iuntajea, o'f.c, La denlaol.ón c•10.drutica media ea, u• 

na medida óe nrlabl. lidad que interdone en el oálcuh de muchas otras medid.u •!. 

ted1aticaa Y• ¡>or éat>, éiempre iiatemáUcamente, se incluye 11n todo o•t,.dl.o de • 

carácter eatadiaUoo. El procedimiento para obtener la deniacióa ouadrátioa mo• 

dia oai d, ea una deaviaci~n con reapeoto a la modia aritmética, o eea c1: m • !! 

'1 d2 e1 la suma de loa cuadrado• de las misma deaviacionea. La aulllll do los ftl!!, 

roa obhnldoa ae dirldo entre n, o aea número da ca1oa, y al resultado u le ex -

trae rt.b c11adrada. (12) 

Valorea para calcular la signiticacl.~n de ditereru:ias entre doa mediaei 

lli, : media aritÑtica de la· iaue1tra l . 

112 : 11111dia e.rita.ética do la lll\lestra 2 

G"l • deadación cuadrática media, de 1A m11ntr11 1 . . . 

<T1I ': deniaot&a cuadrática medb 1 de la .mue1~ra 2 

¡f l : error medio cuadr,¡tico do la media l 

~ 2 = error modio cuadrático do la Hdia 2 

lt • nú2ere> de casos. 



La fórwla e11 

Una de laa p!'llobae 111áa import.aotH qua se deriYa del adlieie eatad!ltic o, ea 

la da eztablooer Si la diferencia entre lot valorea IHdiOI de dOt lllUOStt'Ht H lo• 

au!icientemonte grande oomo para juatHicnr la conclueión de que las C1t1ostra1 re L 

preuento.n doa universos diterentee. 

Una diferencia (Dt) necesariamente proviene de c~mpe.rar dos medidas, 11na (L!l) 

1 otra (J12), 

La t&r11111la ea1 

LH diferencias pueden ur o no, importlllltea dude el punto do rl1ts eetadia• 

tico. c;onvencionalmtnte una dlterenoia ea importante cuando ee superior al 5~ do• 

la medida ma:ror, 

La t6t'1!1Ula HI Df >o.os 11 

Gtuere.l.Jnonte se ce.loula la significación do las diteHnciu entre medias ari!_ 

móticu, porcientoa 7 ooeticiontos do correlación, 

En eatad!atica, se entiende por ai,nificación de 1111a d:l.fer•nc:l.a, al hecho de­

que ésta haya nido o no producida por el a.r.ar o1 lo que ea lo mtsoc, por una caau!!. 
~ 

lldad. Cuando se examl.nan todos los caso• que torl!llln un conjunto, 110 oe necoenrio 

calcular la. &igniticaaión de la• diforenciaa obaorv11dae 1 pero en la realidad esto· 

oe una circu.'18hncia exoepobnal, en conseeuencta thmpro interviene el azar el a! 

gima proporción. 

La denie.ción cu11drátioa media de las doa de•viacionea de la mioma clase (~t~) 

de las modias o de loa porciontoe, ae oalcule mediante la t6r.,,,la1 

que corresponde a la rah cuadrada de la sul!lll de hs eundrados de las deev:i.acionu 

que antes so explicaron. ~· sub!ndices l y 2, ee refieren e. los conJuntoe en que 

fueron dohrminadat laa m•ó1e.s aritméticas o 101 poroientoa, 

La relación O!'> 2 Cf ¡•2 ee u:pll.ca porque ccrroeponde e.l criterio del s{ P! 



ra la intervenGión del aur en la producción de una diferencia, J>JoBt.> que en el• 

intenalo do ~ 2 queda comprendido el 95~ de la totalidad do 101 caeos• 

La diferencia (D!) en la eignirice.ctón entre el puntaJe cedio del Rann y ol 

puntaje llledi> del :ioodenough rué de 2.19 y el error medio cuadrático {(f. ~ 'l ), 

tuá do ,676 , concluyendo quo oxiete DIF:El\ENCIA Sial!!FICATIVA entro 101 pu!ltajos 

medios del Re.ven y del GoodenoughJ y que esta diteroncia no rué producida !'or el• 

aur o la casualidad, sin> por o~ra cau911 quo en este coso correspondo o le. dia • 

crope.n<:ie. existente entre loe reaultadoa del Re.ven y del Goodenou~h· 

Dentro de loe an&lieia deseriptivoa también ae incl01ye el cálculo de correl~ 

ción entre <loa o más dntos (en este caso sblo dos). Significa hto que un dato • 

varl.a en rola11ión da otro. La medida eatadl.stica de =:1yor 01aa es el coeficionto· 

do oorrelaoión •r• • (12) 

El coe!idionto de correlación reottl!naa da un reultado eoOl;>rendiáo entre • 

• 1.00 y ¡ 1.00 Y• tuera de aetos ll.mihe, significa q11e no hay relación entre 

loe datos. ·~uando el roeultltdo es de t i.oo, si¡¡nitica que en el loo,: de 13~ u• 

sos a medida quo la variable dapenuian~e aumontn,la independ:lento taobión aumenta. 

Cunndo el vslor de la correlación ee • l.Oo s!.sniflca quo a medidn que el tenó,,s• 

n3 indapandiente aumenta, el dopondiento disminuyo. El signo indica el sentido .• 

de la ralnoión que puedo sor: directa {positivo), n inv•l"H (ne;¡~tivo}. 

15.-



,. CODIFICAOIOll DE PROFESIONES Y Ov"UPAOIOllES DE LOS PADRES •, 

No. PROFESIOll U OCUPACIOH 

lo• S! P?.OFESictlISTA Ell l!UMA!IIDAJJES, 

2 ,. E. PROFESIOllISTA DI LA RA!!.A CI!:JTIFICAo 

3.- Gm:::liTE O S'JBGER!>llrE. 

4.~. 00:.@ICIA!ITE, 

s.- El!?LEADO ?A.l\TICULARo 

6.- Elll'LEADO FEDERA!,. 

1.- EJECUTIVO, 

a.- Illl1JS1'RIAL, 

g,- Pm3LICISTA, 

·lo.- C01ISTRUCTCJR, 

11.- l!ILITA."' 

u.- PERIODISTA. 

13·- l'UIIOICEIARIO BAllCARIO. 

Notas Se incluyó en la categoria de Proteaioniatu 

En la Rama de Hu:nanidadee a 1 

OOtlTt.Dm PUBLICO, 

LICErlCIJ.DO E!I DERE::HO, 

El! la Rama Cientirica a1 

l!EDICO, 

~Il!ICO-l!ACTmIOLOJO, 

.IR qJim:TO, 

INO.i:!IIEAO (t!ECA!!ICO llAV.AL, GEOLOGO, CIVIL, IllDUST:II.1.1.t 

l!"JlltCIP.AL Y Q'JI!l!CO), 

(8) .e1 Rer. Bibliog. "La !'11.,ilia y la casa•, ::ó:oez Robleda, Jo
0

eé. 



•• l'RO'l'ESI(!(ES Y OOUPACIOllES DE LOS PA.tl!ES •• 

No. cod. Poroentaje 

s.- 31 ~ 

2.- 21.,. 

..... 15.,. 

1.- 12.,. 

3.-· 7 'f. 

s.- 6.,. 



6% 

1.- l'llC;~IOlllSTA Ell HllllAllllJAíli!S, 
:!.- l'ROl<'l!::aolll!ITA :;¡;LA !U\}iA.f.:IE:llTU'ICJ.. 
3 ,- CEIU:liTE O Sú.illlElll:WTE. 
4 .- cc¡.z.u.;u:m:. 
5. - ;:;iJl'tE..liJO l'All'l'lCIJU!t. 
ti.- J:iu'LEt.:io n::itl!AL. 
'I ·- t:.m.;~rrvo. 
6.- ll:IJJST!iI.IL, 
9·- PUBi.lC1S'l'A. 

10·- Clil.S'i.'itliC'lif.1U. 
l.l. - rill.lTAlt. 
12.- l'::lllOOlSTA. 
13·- ;•u¡;.:lt'li.l.l'tIO llAl:t;ARIO, 

13%0 r!5D é5ciooD 
6 7 8 CJ 10 1/ 12 /,?, 



GRA!l'ICA !lo. I ,. PR~ESIO!IES Y OClll'AOIOllES DE LOS l'.WU:So 

.AllALISIS DE LA G!lA'!'ICA RE?RESENT ATIV A 1 

Para poder hacer un me.nejo funcional de ba de.too acbre lag l'rofesio• 

uee y Ocupacion•e de loa Padree de lod el1.1m11oe nl.eocionad~a, fue ne· 

oeeario hacer une Codifioaoión mediante la cual las dhersu Profeei,g_ 

nee u Ocupacione• estuvieran representadas por números que van del l 

al 13 en orden progresho. 

En el libro •ta Familia y la enea•, el Dr. Josó Cómes Robleda 111oncio• 

na laa Pro!eai onee y Ocupaoiones que pueden en¡lobara& dentro de le.e• 

ecUvidedes realin.das por la o~fara olaaitioada como CLASE !.!lmIA. 

l111sadoa eu asta cle.eiticnción 11:1 procedió 11 re¡i.atrar el número de •• 

pe.dres que deoeopeñaban determinada aotirl.dad '1 encontrCJ'o que: 

a),· El poreentaje más elevado, 31 'f. • :representado por loe tmple11.doe 

Particulares • 

'o) •• El 21 ~ • 

ci).- El 15 f. , 
d).- El 12 y. • 

e).- !1 't f. 1 

t).- El 6 ~ • 

s>.·- n 2 1-
h).- El l f. ,-

. Protesionistu en la Ra""' Cientifica. 

Protcaionieta& en Humanidades. 

Gerenteu o Subgerentes. 

Induat:rialee. 

J;;jeouUToa. 

• F.mpleados Federales, Publicistas, 

Oonatructorea, !.!l.litares, Perhdistu, y Funcionarios 

Banoarioa. (Cada una de la. actividadf!B a¡¡rupadas en 

oate inciao representa el l ¡!). 

79.· 



•• EDADES Ntl /Jlos Y m:sss •• 

PORCD!TAJES 

J.1101 ll&l!IH 

6 6 

'I' 6 

'1 

'I' 

o 

Porcentaje 

Loa de.toe. antel"iorea fllero!I o laborados eatadiaUoame11te 

1 H obtuTOI 

EDAD W:D:U DEL GRUPO 1 'I' • 01 año a 

Lu trec11e11ciat tuero:i regiltrade.s de lou 

6 años 6 meses a loa 7 aHoa 6 íl'JOU .. 

ü : llí.SVIACIOl:l CiJAll!!A'l.'IC~. l!.EDIA o DZSVIACIOO STAllllN!DI 

(j : 4•18 so.-



18. 



G:UJ'ICA !lo. II .- EDADES DI .úlos y l!ISES. 

AllALIBIS DE LA GRAFICA REPRESEllTATIV A• 

Como fue mencionado en la Gráfica Ho. I , con el objeto de efectuar 

un manejo funcional sobre las Edades de loa sujetos 1 se vió _la nec!. 

aidad de que loa añoa fueran tran•oritoa a meeea, pudiéndose elabo· 

rar con l!lllyor facilidad loa cálculoa estadisticoa, 

Ll19 edadea fluctuaban de loa 6 añoa 6 meses a loa 7 años 6 meses y­

enoontrando que la ~ ~ ~ .Q!!!!EQ. ee de .l:!l!.• 

o DESVIACIO!I CUAD!!ATICA l.!EDIA .Q DESVIACim! STANDARD fue de !.!.!!!,• 

P~r medio del regietro de· le• edades pudieron encontrarse datos muy 

intoreaBDtes ya que pudo conocerse cúál era la edad mas frecuente -

dentro del grupo ele3ido1 (en porcientoa) 

a).- 11 porcentaje más eleyado 1 18 ~ 1 representado por loa alu!!l!loD 

que tenian 6 año• 6 meses, 

b).- El 12 ~ • 7 añ>a 6 o:ieees, 

e).- n ll ~ , 1 añoa .!! meses !M!l. ~ 
d),- n lo~ , 7 años 1 mes. 

•>·- El 10 ~ • 7 aíloe 4 oeeea. 

f).- il g ~ • 6 años a meses. 

g).- El 7 ~ • 7 años 2 meses. 

b).- El 6 ~ 6 Bñ:>S 9 mesea. 

t).- n 6 ~ • ai\oe 3 :neoes. 

J).- n 5 ~ • 7 años S moses. 

t).- n 4 ~ • 6 ailoa 7 me1e1. 

l),• n 2 ~ • 6 afloa 11 meJem. 

•>·· El o~. 6 año1 10 110181· 82.-' 





SIGllIFICACml EllTiiF. EL Pl!UTAJE MEDIO DEL RAVm y EL PUJÍTt.JE !.IEDIO DEL GOODENO\JGH.-

l.!EDIAS 

Media (ll) 

Diferenci.a . (Dt) 

";,'.··.:·.- . .. /· .. ·.:.:<: .. :·:·~ 
Ero~. 'l!édio .'. c~;f:i) .. 
quadráticÓ 

· Réaultiido, 

RAV.E!I OOODEllOUal! 

16.92 19.ll 

5.68 

.676 

SIQHIFICATIVA 

8~.-
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GRAf'ICA no. IV .- R!LJ.CIO:l ii!:TRE Lt. CALIFIC/.CIOll ESCOLA.'l 

. FJJ:J~. y ~ RAVDI y. WODE!lOUGI! 

te. el ~~icúlll esteéÍ!sti~Óí ~l)iii~iiz~r .. el S:;;!> es col~~ ~ .. torinror. --

las • calirica~ion~~. ~¡.~:e~~~" i~t..fa1~~~Ji~i· ai\;Ji;~. ¡ ' ' 

Eataa callticaciones ernn d~ 7; W}g'.f<· 
~:>~· -~'., _'.>: .·: .-:~-->\;_\.~/~} 

Puede verse que cori respecto ~i R~~e'!;,: .. ;· · · .· · 
·~mo?r~'.}i ~~~~~·zq . . Grupo !V, · Cali!icnción Grupo I 

9 ·:j~z~:'.:·'.< :· · .2·.7~,, 
e 

7 

Con respectó:· a1:·aoOderlou;h: 
:\' !·', .···. . 5:_·:>. ;_ -

Cali!iéació'! !Jrupó· I Qrugo II Grüíio·' III IJruno rv 

J.~i. /i,1, ; '3a~. l ''' 

<~~.:),\ ''25~ <'' •.· .· ¡,f. . :; 
7 : :;~·'. ... ·••• }3;i· . ··~i~¡:L:.'.'·.'. '.·· -· 

'\:>: '; ~ ~ • ' .'"'; • • ;_·, ,:.; ._ 

De lo. q~e ae,ded~~e<qtii los p·u~~aJ~a ;~bte~fd·~·;~oi lo~. sujeto• en-

. · 1~ ~pli~e~i5 ~ ~6·1 ';cr~~fa~~ll~h:/o~ ~·~:,e 5~i~h~;{~~t~;~.~~1·Ra.v•~; 
dbntro,de lo q~e se refiero a las cnliricaé:i.onÓ•.f~naiés•~~l'añl,~ 

pues se obse~a que en el Gooden~u~h el 121. de i~'s s•1J~t~~,c~ri ~~li 
ticación de 9 están dentro del élru.Po ·rv y en ;/R~;e,nfutt~n'm~nt~ i 
encontramos porcentajes dentro del Grupo III, pues el :;;~:;~é· IY r.o­

se encuentra representado, As! como también que el l4i-. de· ios ·~u-. 

je tos dentro del Raven 1 pertenecen al Grupo I y en el GoodenoÍ15~ -

sólo el l~. 89.~ 



PROOEllIUIDlroS· .• PA.'11, EL~~~· !STADISTICO 

· Se proce{1(~Yc€li~~~¡;~t~~e11;,~€;. ~e·f ii~ ;~r .. ~~~j d~~~~l~~. ~&l?~. ·~•.;a~ :;.~s. pue~~ 
· t·a~;: med!..;;.~.;i~; J1'biá~_cici'r;.e_~-~iiiiiiJiit:~;; (tllfüi~·ad~~ia~ .·n;~~~ª ~or _ii~ven~ .· 
'I, ~odenóu~h)o. . .. ', > . . , , ,;,¿·, •', ·: .. ~~- .:._::.'.'•.'.; 

;.::: -,-, 

·C·"~~ •. ;.\~) --- '"-~:-·\.-_.·,... ,. , '' ~~';j:2,.;::·:~·_'.,~,'' -.~, -· 
·'>;~-,-, ; .. ;" ·: - ~·,;;-,.: . ¡ ., 

::· ,::::.:::·: ::::::·~~ i~:n::~~~,;¡~~@~~li'~~::r.:::·: 
tánoa de dos datos; .: . :'.'~: ,, :; •··:.;-,, •:•,.. ::._:1;;X' . 

• -- '. ¿ ,; ~~ ~:-.. ·, > .·_<·-~'.!·;: i.~-t:.•·.•.',;,:;,_._:;.~~:'.'.- ;:<: 
~~-.:: ,;:--·:¿;,_· - --

Calcular la madi& y.la désyÍá~I~~\~~cÍFáti,.~~,'..~ü~i~.i~;l~~ datós. 

Calcular la si¡¡nÜicación d~_ las 

':f :a_·, .. :~-~ r_;~::r ;~:}~:~-_:}\ .. :.~·::-, -. -
difere~~bs)~ir~, 1~~- meaias •. 

.. 

Calcular lae relaciones de covariación, o sea '.;i:'~~-~rt.cÍ.onté de c~rrelación· 

entre los dos tests aplicados. 

90.-
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jeto de esta investi!Jaci5n. 



Es ~t.n 1 ;~~i~t1ca la ·prll~l)á'dé a~pd•noug!i¡ l'a qlle'se requiero poco .uecpo para".' 

·.una .apÚoación .~ole~.~ivaiasÍ · •• ~. ¡i~ríis~•º'á,li!icació?; 

n puntaJe · 1o~rado en las priiebas de.l!aveii y ~oodenouihiué ¡,~~par~ci•; có•! :~1 ?ri 

medb obtenido en las celi!ica.cione~·· ~s~ol~~~s•ri~.Ú~•.Y;~ú.ii'a.;~~et\io~'p;ác.·.;; 
. · ... ,, . ,- ·-. ·-·,.- ... ·cr··,. ,,., .. ,,..,; 

tico ol uso del Goodenou~h, pues exist~ m~yóvc;;~~~~cl~llc{t~n't~e ··~~;~~·~lt:~dos· 
y los promGdios de calificación rinai~ tomB.:ííio'éri c~risid~~á:il.óri•0.1~u'~~~· ~~b'Je~i­

vidades personnles de los maestros al. ot:i~,¡;~;u~~\dót~~·,;¡_~~Ü.·~~ÚÍ:i.Óedóri; 

Por modio del •1oodonough podemoo obtener·Olu~~~s.o~L~ cl~L.''q·~J.¿(J:'gran uti· 

lidad como ol grado de observ~ci6~,<juf~1(): ~t~ri~i~~. ~~ •• ~;~ii.·i¡nera~ nsI éo~ 
mo ·t8!nbié'1 co-o;di~úiCi5~~--~;ri~-~ai~t'~-tl~--- Al~ ·miSº:iJ~- tiem-!Jo· ~6~f~~n~~c·6·~-ó~¿~;~e 61 ;Jnon -

rasgos de persorialiÚ.d; 



.,._:.: 

ló~ Al!ASTMI,- Anneó -
2 ,.; BA.'ll!ES, F.ar:l~ 
3.- · 9Rtr'i'~¡¡;; Josepb. 

4o•. CLAl'.A.'IBOE, E; 
5 •• - ~CLA~.AREDE, E., 

7 9, . QÁLVIS, Gabriel 
'! Li y D!.: LJ. RQ 
SA, Osear, 

8 ,. : CO!.!EZ. RODLEDA;­
José ·y· D':.LOJ.t. 
Ada, 

9 ,. GOOD~IOUIJH, FL. 

lo.- GOOJE'lfO"J:iJ.:, FT .. 

11.- GOODE?! OU ~H, FL. 

12.- GºJIL."OitD, J,p, 

13.- KELU'.F.R, !'ringle 
! PICKU?, l~.T. 

14.• !<ELLOJ, Rh:>de.. 

15.- KELLO.:;, Rhode. .< 
O'Dt.LL, Scoit, 

16.- ~AD1JR%, !!. 

170• nn:.IJlo, I.t.u do 
18.- P!h1F:l', Jean. 

19.- P!C!IO'i', Pierre 
20.- P.I¡;¡o¡r, H. 
21.- PLAJ:CHA.W, :!mil• 
22.- RAV~, J.c. 

23.-
0

SZEKEI.Y, Bellak 
. 24.- T!:'!l!A!l, L • 

2s.- THO:'tliDIKE, E. 
2ó.- VIU.J.LP.IJiDO, J.~ ... 

27,- '\í'A.'!lm1, H.C. 
28.- Zl.VALA, J. 
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PsychoÍcisical Testin5. !.!uc.L!illan. 1964. Hew York. 
A-Study of _Children' s Drarln.;a. Pedn¡;o~ical Seoino.ry, 18~3. 
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La ?l!ycholo¡;io do L' Intelli;;ence. Scientin 1917, 
cómo diag?losticar las aptitudes en l:>s esc-:>lnres. 4u~ ~..d •. -
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Hill1 1956. 
Tho Re&bility e.r;C Vnlidity ar the 1:>oCen:)l.l3h. Dra..-:·c•l:a~ '.'et~. 
J.. Pilot lon¡;itudinal study. '3rit. J. l:éuc. :'•ycho1'~:-·, • 
1963, 33 (3). 297-306. 
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