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RESUMEN

En este trabajo busca promover que estudiantes de educacibn media superior
adquieran conocimientos sobre los procesos de domesticacion en plantas mediante
el aprendizaje cooperativo y valoren su importancia. El estudio se contextualiz6 en
la Escuela Nacional Preparatoria N°2, del subsistema de bachillerato de la

Universidad Nacional Autbnoma de México.

Durante este trabajo se aborda una explicacién de los fundamentos del
aprendizaje cooperativo y del taller pedagdgico como espacio para la construccion

del conocimiento.

Se utilizé un disefio pre experimental y se empled la modalidad preprueba-
tratamiento-posprueba (A-B-A) con un grupo unico. Se disefid una secuencia

didactica constructivista mediante el aprendizaje cooperativo.

De acuerdo a los resultados, los alumnos lograron una adquisicion de
conocimientos y cambio de actitud al terminar la instruccién del tema “los procesos

de domesticacion en plantas”, a través del aprendizaje cooperativo.



INTRODUCCION

Las siguientes preguntas: ¢Qué comemos? y ¢ de donde viene lo que comemos?,
nos llevan a un largo viaje en el tiempo y en el espacio, hasta el origen de los
alimentos y que en muchos casos tiene que ver con la domesticaciéon de plantas y
animales, un tema complejo y cuyo entendimiento es muy relevante para poder
responder los cuestionamientos antes mencionados. La simple revision superficial
de los programas de Biologia del Bachillerato, sin embargo, revela que este tdpico
no esté contemplado como parte de la ensefianza de esta importante asignatura.

La domesticaciobn es un proceso continuo, que opera inicialmente sobre
plantas silvestres y que puede lograr una completa dependencia de las plantas con
respecto al humano para sobrevivir y reproducirse, en donde una especie controla
la idoneidad de otra para obtener recursos y/o servicios (Purugganan, 2022; Casas,
et al., 1996, 1997). Durante la domesticacion se seleccionan diferentes
caracteristicas utiles para el humano (Zizumbo -Villarreal & Colunga-Garcia, 2010);
esta seleccion, llamada artificial, puede modificar sustancialmente las frecuencias
de genotipos y fenotipos que existen en las poblaciones, lo cual desencadena una
serie de cambios estructurales que pueden formar parte de lo que se ha

denominado sindrome de domesticacion (Gepts, 2004).

Hay que resaltar que la domesticacion no es un evento instantaneo en el cual
una poblacion de plantas silvestres se transforma en una poblacién de plantas
domesticadas, sino mas bien es un proceso evolutivo de cambios graduales en
ambos lados de la relacion planta-humano, que conduce a ciertos grados de

interdependencia (Eguiarte, et al., 2018; Harlan, 1992).

Méarquez et. al. (2011) mencionan que si el estudiantado carece de un
conocimiento cientifico basico es dificil esperar un cambio en su conducta a favor
del ambiente. “Conocer nuestro entorno nos ayuda a ser ciudadanos activos” (Feliu,
2012, p. 318) y al mismo tiempo es preciso “conocer para conservar’ (Gutiérrez,
1996). Aunado a esto, Diaz Barriga (2010) sefiala que el humano no construye su
conocimiento de forma individual, sino lo hace gracias a la relacién que mantiene

con otros (en el ambito educativo puede ser el docente 0 sus compafieros) en un



contexto socio-cultural especifico. Considerando lo anterior, el Aprendizaje
Cooperativo (AC) se apoya en el argumento de que favorece el crecimiento del
grupo y de cada uno de los integrantes mediante el desafio de enfrentar lo nuevo,
explorar lo desconocido y construir sus propios conocimientos en equipo (Johnson
& Johnson, 2009). De ahi que es el método apto para abordar conceptos complejos
y abstractos como evolucion, genética de poblaciones, seleccidn artificial, sindrome
de domesticacion, tipos de manejo, entre otros, que residen en el tema los procesos
de domesticacion en plantas.

Con lo antes expuesto se justifica la necesidad de este trabajo. En primer
lugar, porque no hay estudios a nivel medio superior que aborden el tema de manera
especifica y, en segundo, porque con ello se podra contribuir con estrategias

didacticas para su ensefianza y aprendizaje.

A partir de las consideraciones anteriores, el objetivo de esta tesis es:
promover que estudiantes de educacion media superior adquieran conocimientos
sobre los procesos de domesticacion en plantas mediante el aprendizaje
cooperativo y valoren su importancia. El estudio se contextualizé en la Escuela
Nacional Preparatoria N°2, del subsistema de bachillerato de la Universidad

Nacional Autbnoma de México.

Puesto que la tesis se apoya en el Aprendizaje Cooperativo (AC) como
modelo educativo, y el taller como el espacio educativo 6ptimo en el que se pueden
incorporar actividades de ensefianza y aprendizaje que permitan a los estudiantes
construir el conocimiento, es necesario retomar en qué consiste el enfoque

constructivista.

1. FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA
1.1 Modelo constructivista de la educacién

El constructivismo es un marco explicativo que se cobija bajo diversos paradigmas,
conocidos como las teorias clasicas del aprendizaje, en las que se considera al

estudiante como responsable de construir su propio aprendizaje (Coll, et al., 1999).



Diaz-Barriga y Hernandez (2010), mencionan que existen tres posturas
tedricas psicoldgicas més influyentes en cuestiones de aprendizaje. Entre ellas se
encuentra la conductista, que surge a mitad del siglo XX. Bajo esta perspectiva se
entiende al aprendizaje como un cambio en la dimensién conductual, el aprendiz es

pasivo y reproduce habitos planificados desde el exterior.

En otras posturas tedricas mencionadas por Diaz-Barriga y Hernandez
(2010), se conceptualiza a la mente humana como un sistema cognitivo complejo;
por ejemplo la teoria de los esquemas, la teoria de la asimilacion de Ausubel y el
aprendizaje estratégico-metacognitivo. El aprendizaje de estas teorias de corte
constructivista psicoldgico consiste en una actividad de construccién de significados
y aqui el sujeto de aprendizaje es diligente, pues recurre a sus conocimientos y

vivencias previas, durante este proceso.

La tercera postura es la que emerge por la irrupcion de la perspectiva
historico-cultural vigotskiana, donde el aprendizaje esta centrado en el estudio de la
vinculacién directa con las practicas sociales y los contextos culturales. El
aprendizaje se convirtié en un acto social en la postura vigotskiana y neovigotskiana,
se argumenta que el aprendizaje es un problema que no reside en la dimension
individual, sino en el proceso de negociacion y comparticion de significados
culturales, donde el contexto y las practicas educativas influyen (Diaz-Barriga &
Hernandez, 2010).

Actualmente  predominan las posturas constructivas cognitivas y sociales
para la explicacion del aprendizaje. El aprendizaje es contextualizado como un
proceso social de co-construccion de significados, en el que cobran importancia los
andamios y ayudas proporcionadas, asi como la actividad mental constructiva-
reflexiva del alumno en la apropiacion de saberes curriculares (Diaz-Barriga &
Hernandez, 2010).

El aprendizaje constructivista se conforma de cuatro elementos: la
durabilidad, aplicacién, produccién y transferencia. La durabilidad se refiere a la
capacidad del alumno para recordar y aplicar conocimientos que en algun punto se

vincularan a otros. Haciendo referencia a la aplicacién, es la cercania que tiene el



conocimiento a la vida del estudiante, dos caracteristicas que se consideran
esenciales para que el estudiante aprenda, son: que debe sentir que aprende y que
disfruta lo que aprende. Para la produccién se tiene que es todo aquello que el
alumno crea posterior a la comprension de un conocimiento o aprendizaje.
Finalmente, la transferencia del conocimiento ocurre cuando lo que se aprende en
un momento facilita o inhibe el aprendizaje o desempefio en otras circunstancias.
Lo transferible es todo aquello que se puede aprender, como las habilidades

psicomotoras, cognoscitivas y actitudes afectivas (Ganem & Ragasol, 2015).

1.2 El aprendizaje cooperativo como estrategia didactica

El aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos reducidos en los que
los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas
(Johnson et al., 1999). En este tipo de aprendizaje no sélo se precisa
interdependencia positiva, interaccion simultanea y responsabilidad individual y de
grupo, sino también desarrollo de las competencias de trabajo en equipo y

valoracion del grupo por parte de los estudiantes (Johnson, et al., 1998).

Fernandez March (2004), expone los siguientes principios del aprendizaje
cooperativo: es un proceso activo y constructivo que depende de contextos ricos;
es esencialmente social, tiene dimensiones afectivas y subjetivas, y los aprendices
son diferentes. Dicho de otro modo, el aprendizaje cooperativo precisa de
interaccion simultanea entre los miembros del grupo y con el profesor, de
interdependencia positiva, y de responsabilidad individual, sin olvidar la
responsabilidad grupal. Todo ello es muy enriquecedor para la formacién del alumno

y ademas suele suponer un mayor rendimiento académico.

Johnson et. al., (1999) y Echeita (2012), indican que para que la cooperacion
funcione bien, hay cinco elementos esenciales que deben ser incorporados: 1) la
interdependencia positiva, 2) la responsabilidad individual y grupal, 3) la interaccién
estimuladora, 4) ensefiarles a los alumnos algunas practicas interpersonales y

grupales y, 5) la evaluacion grupal.



La interdependencia positiva se refiere al vinculo entre los alumnos, dicha
interaccion permite aprender. Los miembros de un grupo deben tener en claro que
los esfuerzos de cada integrante no soélo lo benefician a él mismo sino también a los
deméas miembros. Esta interdependencia positiva crea un compromiso con el éxito
de otras personas, ademas del propio, lo cual es la base del aprendizaje
cooperativo. Sin interdependencia positiva no hay cooperacion.

Por su parte, la responsabilidad individual y grupal se refiere a que cada
miembro del grupo sera responsable de cumplir con la parte del trabajo que le
corresponda. Como resultado del trabajo en grupo cooperativo se espera un
producto colectivo, sin embargo, también consiste en fortalecer a cada miembro de

manera individual para que pueda desempefiarse mejor como individuo.

En cuanto a la interaccion estimuladora, preferentemente cara a cara, hace
referencia a la labor en conjunto, en donde cada uno promueve el éxito de los
demas, compartiendo los recursos existentes y ayudandose, respaldandose,
alentandose vy felicitindose unos a otros por su empefio en aprender. Los grupos
de aprendizaje son, a la vez, un sistema de apoyo escolar y un sistema de respaldo
personal. Al promover personalmente el aprendizaje de los demas, los miembros
del grupo adquieren un compromiso personal unos con otros, asi como con sus

objetivos comunes.

El cuarto componente del aprendizaje cooperativo consiste en ensefarles a
los alumnos algunas practicas interpersonales y grupales. Los miembros del grupo
deben saber como ejercer la direccion, tomar decisiones, crear un clima de
confianza, comunicarse y manejar los conflictos, y deben sentirse motivados a
hacerlo. El docente tendra que ensefarles las practicas del trabajo en equipo con la
misma seriedad y precision como les ensefia las materias escolares. Para Echeita
(2012), las habilidades son ayudar, participar, animar, resolver conflictos,
comunicarse apropiadamente y conocer al otro y confiar en él, dichas habilidades
tienen problemas cuando no se hacen presentes o no estan desarrolladas entre los

integrantes del grupo.



Por altimo, la evaluacién grupal tiene lugar cuando los miembros del grupo
analizan en qué medida estan alcanzando sus metas y, manteniendo relaciones de
trabajo eficaces. Los grupos deben determinar qué acciones de sus miembros son
positivas 0 negativas y tomar decisiones acerca de cudles conductas conservar o

modificar.

Dentro del aprendizaje cooperativo pueden vislumbrarse tres tipos de grupos
de aprendizaje; los grupos formales de aprendizaje cooperativo, los cuales pueden
funcionar durante un periodo que va de una hora a varias semanas de clase. En
estos los estudiantes trabajan juntos para lograr objetivos comunes, asegurandose
de que ellos mismos y sus compafieros de grupo completen la tarea de aprendizaje
asignada. Cuando se emplean grupos formales de aprendizaje cooperativo, el
docente debe: (a) especificar los objetivos de la clase, (b) tomar una serie de
decisiones previas a la ensefanza, (c) explicar la tarea y la interdependencia
positiva a los alumnos, (d) supervisar el aprendizaje de los alumnos e intervenir en
los grupos para brindar apoyo en la tarea o para mejorar el desempefio interpersonal
y grupal de los alumnos, y (e) evaluar el aprendizaje de los estudiantes y ayudarlos
a determinar el nivel de eficacia con que funciono su grupo. Los grupos formales de
aprendizaje cooperativo garantizan la participacion de los alumnos en las tareas
intelectuales de organizar el material, explicarlo, resumirlo e integrarlo a las

estructuras conceptuales existentes (Johnson et. al., 1999).

Los grupos informales de aprendizaje cooperativo operan durante unos
pocos minutos hasta una hora de clase. El docente puede utilizarlos durante una
actividad de ensefianza directa (una clase magistral, una demostracion, una pelicula
0 un video) para centrar la atencion de los alumnos en el material en cuestién, para
promover un clima propicio al aprendizaje, para crear expectativas acerca del
contenido de la clase, para asegurarse de que los alumnos procesen cognitivamente
el material que se les esta ensefiando y para dar cierre a una clase. La actividad de
estos grupos informales suele consistir en una charla de tres a cinco minutos entre
los alumnos antes y después de una clase, o en didlogos de dos a tres minutos
entre pares de estudiantes durante el transcurso de una clase magistral. Al igual

gue los grupos formales de aprendizaje cooperativo, los grupos informales le sirven



al maestro para asegurarse de que los alumnos efectien el trabajo intelectual de
organizar, explicar, resumir e integrar el material a las estructuras conceptuales

existentes durante las actividades de ensefianza directa (Johnson et. al., 1999).

Los grupos de base cooperativos tienen un funcionamiento de largo plazo
(por lo menos de casi un afio) y son grupos de aprendizaje heterogéneos, con
miembros permanentes, cuyo principal objetivo es posibilitar que sus integrantes se
brinden unos a otros el apoyo, la ayuda, el aliento y el respaldo que cada uno de
ellos necesita para tener un buen rendimiento escolar. Los grupos de base permiten
gue los alumnos entablen relaciones responsables y duraderas que los motivaran a
esforzarse en sus tareas, a progresar en el cumplimiento de sus obligaciones
escolares (como asistir a clase, completar todas las tareas asignadas, aprender) y

a tener un buen desarrollo cognitivo y social (Johnson et. al.,1999).

1.2.1 Diferencias entre aprendizaje cooperativo y aprendizaje colaborativo

El aprendizaje cooperativo y el aprendizaje colaborativo son enfoques que en su
forma son similares. Ambos trabajan con grupos pequeiios de alumnos, no obstante
los diferencian, caracteristicas como el objetivo que persiguen, las estructuras o el

rol del profesor.

Para Diaz-Barriga & Hernandez (2010) la diferencia entre aprendizaje
cooperativo y colaborativo radica en el grado de estructuracion de las actividades a
realizar y del control por parte del profesor. En el cuadro N°1 se puede apreciar las
diferencias entre aprendizaje cooperativo y colaborativo de acuerdo a Pefia, et al.
(2011).



Cuadro 1

Diferencias entre el aprendizaje cooperativo y el colaborativo

Caracteristica

Aprendizaje cooperativo

Aprendizaje colaborativo

Asighacion de | Division de tareas especificas | Tareas entrelazadas mediante
tareas entre los miembros del grupo | acciones de interactividad e
(asignacion de roles concretos). | interdependencia  (roles  no

definidos).
Objetivo Se enfoca en que el alumno | Se enfoca en que el alumno

adquiera y desarrolle
habilidades para el trabajo en

equipo.

utilice sus habilidades de trabajo

en equipo.

Como se inicia el

El profesor define el rumbo de la

El grupo es autogestivo, el

trabajo clase, dentro de un marco | profesor delega la
estructurado y definido. responsabilidad al equipo.
Como se lleva a|El profesor define tareas, | La estructura de las actividades

cabo el trabajo

actividades, tiempos de entrega

y evaluacion.

se desarrolla por iniciativa de los
participantes quienes asumen la
direccion o coordinacion de las

mismas.

Tipo de estrategias

Existe una gran variedad de

estrategias instruccionales.

No diversidad de

estrategias.

existe

Construccion del

conocimiento

Parte de una construccion
conjunta, donde existe una
sucesion de apoyos y

andamiajes reciprocos por parte
del docente y de los miembros
del grupo

experiencia, que deriva en un

con mayor

razonamiento individual.

Parte de la comunicacion, la
negociacion y la relacion entre
iguales, donde se propicia la
construccion del conocimiento
como suma de esfuerzos, talento

y habilidades.




Por las caracteristicas del aprendizaje cooperativo, se requiere que los
estudiantes trabajen conjuntamente en una tarea, compartiendo informacion y
apoyandose mutuamente. El profesor disefia y asigna tareas de aprendizaje para
los equipos, manejando el tiempo y los recursos, asi como el monitoreo del
aprendizaje de los estudiantes y el proceso del grupo (Cranton, 1998; Smith, 1996).
Estas particularidades del método son idéneas para ensefiar un tema complejo
como el caso de los procesos de domesticacion en plantas, aunado a esto, se
considerd las circunstancias de estudio, debido a que nos encontrdbamos durante
la pandemia de la COVID -19, por tal motivo las clases se desarrollaron en linea, el
grupo estaba ya establecido y tuve dos clases (4 horas) para la implementacién

del taller.

Se eligio el método de aprendizaje cooperativo, considerando que sus
caracteristicas son las pertinentes para el presente trabajo; ademas de que es
considerado mas apropiado para adolescentes y el colaborativo para estudiantes
universitarios (Camilli et al., 2012). Con base en este método, se propone el disefio

e implementacion del taller pedagogico como estrategia didactica, donde se busca

interrelacionar los conocimientos tedricos con los practicos (Lopez, 2010).

1.3 El taller pedagdgico como espacio para la construccién del conocimiento

Los talleres como estrategia didactica en el medio educativo institucionalizado
comienzan a incorporarse en el primer tercio del siglo XX, con la finalidad de ofrecer
otras alternativas didacticas en el marco educativo europeo (Flechsig &
Schiefelbein, 2003).

Gutiérez (2009) comenta que un taller se encuentra centrado en el que
aprende, se trata de una forma de ensefar, y sobre todo de aprender, mediante la

realizacion de actividades que en gran medida se llevan a cabo conjuntamente.

En el afio 2010, Lépez propone que un taller hace referencia a lo creativo,
inclusive a lo artesanal y su desarrollo en el &mbito pedagogico se lleva a cabo como

‘una alternativa al tedio, a la desmotivacion, se trata de enmarcar algo con sentido”



(p. 119). Por tanto, el taller educativo trata de incorporar a los procesos de
enseflanza y aprendizaje aquellos conocimientos que por aflos han sido
excluidos: los adquiridos y manejados por parte de la comunidad fuera  del
curriculo. El taller, en este sentido, busca interrelacionar los conocimientos
tedricos con los practicos a través de su aplicacion en el medio social en el que el
alumno se desarrolla, lo que implica que ahora la escuela es centro de organizacion
de conocimientos que se nutren de la comunidad y, en un movimiento centrifugo,

Se regresan.

Grillo (2017) plantea que los talleres educativos son un proceso activo de
ensefianza, cuya organizacion y desarrollo va enfocado al aprendizaje del alumno,
siendo este el protagonista y encargado de el mismo. Su forma de trabajo es
dinamica y hace especial énfasis en la interaccion. El Ministerio de Educacion
Publica conceptualiz¢ al taller de la siguiente forma:

[...] El taller es un espacio para hacer, para la construccion, para la comunicacion y
el intercambio de ideas y experiencias...es ante todo un espacio para escuchar, un
espacio para acciones participativas. Utilizacion de diversidad de técnicas,
elaboracién de material y otros. Ademas, puede concebirse como el espacio que
propicia el trabajo cooperativo, en el que se aprende haciendo, junto a otras
personas al tiempo que pone énfasis en el aprendizaje, mediante la practica activa,

en vez del aprendizaje pasivo (MEP, 1993).

De acuerdo con Alfaro y Badilla (2015) las principales caracteristicas que

destacan en el taller pedagogico son las siguientes:

a) Se debe planear previamente, no puede improvisarse.

b) Se desarrolla en jornadas de trabajo que no deben superar cuatro horas.

c) Se requiere de un programa en el cual se especifique qué se hara durante el
tiempo estipulado.

d) Se debe tener material de apoyo que facilite los procesos de actualizacion.

e) Se requiere una base tedrica y otra practica.

f) Los grupos que participen no deben ser tan numerosos (se recomienda un

maximo de veinticinco personas).



g) El taller es una actividad dindmica, flexible y participativa.
h) Se puede dividir en etapas: motivacidn, desarrollo de la tematica por tratar,

recapitulacion o cierre y evaluacion.

Otro elemento nodal en el desarrollo del taller es el docente y el rol que juega en
esta estrategia, el profesor adquiere el rol de coordinador y guia para el desarrollo
de las actividades, es decir, su labor consiste en disefiar y organizar cada una de
las fases de elaboracién del producto, apoyar en el cumplimiento en cada una de

estas fases y apoyar en la presentacion del producto final.

2. METODOLOGIA Y DISENO DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA
2.1 Pregunta de investigacion

La pregunta de investigacion que gui6 el desarrollo de este trabajo es la siguiente:
¢El aprendizaje cooperativo promueve que estudiantes de educacion media
superior adquieran conocimientos sobre los procesos de domesticacion en plantas

y valoren la importancia de los saberes culturales?

2.2 Objetivo General

Promover que estudiantes de educacion media superior adquieran conocimientos
sobre los procesos de domesticacion en plantas mediante el aprendizaje

cooperativo, y valoren la importancia de los saberes culturales.
2.2.1 Objetivos particulares:

- Identificar los conocimientos que tienen estudiantes de educacién media
superior acerca de los procesos de domesticacion en plantas.

- Conocer las experiencias y percepciones que estudiantes de educacion
media superior tienen acerca de los procesos de domesticacion en

plantas.
- Disefar el taller

- Aplicar el taller



2.3 Disefio de la investigacion

Se utilizé un disefio preexperimental, en el cual, a diferencia de un disefio
experimental, carece de un control absoluto de todas las variables ya que los sujetos
no se asignan aleatoriamente a los grupos, sino que dichos grupos ya estan
formados antes del experimento y se emple6 la modalidad preprueba-tratamiento-
posprueba (A-B-A) con un grupo unico (Hernandez-Sampieri, 2018; Salas, 2013).

Para alcanzar el objetivo del presente estudio se disefi6 un taller con una
metodologia basada en tres fases. En la fase de pre-evaluacion, serealiz6 un
pre-test (Anexo 1). La segunda fase fue la implementacion del taller, donde se
realizaron las actividades planeadas para el taller y por ultimo la tercera fase,

denominada post-evaluacion, se aplicd un pos-test.

La implementacion del taller fue de manera virtual, se utilizo la plataforma
Zoom para las reuniones en clase y Classroom para compartir las actividades a

realizar durante el taller.

2.3.1 Descripcion de la muestra de estudio

El taller “Aprendizaje Cooperativo sobre los procesos de domesticacién en
plantas” se implement6 en la Escuela Nacional Preparatoria Numero 2, “Erasmo
Castellanos”. El grupo 611 fue del sexto semestre, conformado por 22 alumnos del
Area |1, Ciencias Bioldgicas y de la Salud, de los cuales participaron 19 alumnos
(iniciaron 22 pero tres de los alumnos se reportaron enfermos durante el proceso
del taller) quienes cursaban la materia de Biologia V. Para el taller se realizaron dos

sesiones de 100 minutos cada una, en el horario matutino, de 8:40 hr - 10:20 hr.

2.4 Planeacion del taller pedagdgico

Las técnicas e instrumentos utilizados en el taller se basaron en: lluvia de ideas, el
modelo de exposicién-discusion, actividades ludicas, cartel publicitario y el

instrumento de evaluacion. En la figura 1 se resume la planeacion del taller llevado



a cabo en la ENP N°2. La planeacién detallada del taller se encuentra en el Anexo
2.
Figura 1l

Resumen de la planeacion implementada en la ENP N°2, UNAM

|

/ SESION 1 f SESION 2

Lluvia de ideas % Crucigrama de

/ conceptos

Modelo
Exposicion
discusion

Juego de
memorama

’

Exposicion del
cartel

/
-

Juego de
rompecabezas

Primera sesion

Durante la primera sesion habia un total de 22 alumnos. Al inicio del taller
“Aprendizaje Cooperativo sobre los procesos de domesticacion en plantas” se
realizo la presentacion de la profesora ante el grupo, se prosiguié mostrando los
objetivos de la sesién: 1. Promover que estudiantes de educacién media superior
adquieran conocimientos sobre los procesos de domesticacion en plantas, 2.

Identificar los conocimientos previos que tienen los estudiantes acerca de los
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procesos de domesticacion en plantas y 3. Dar a conocer a los alumnos los
procesos de domesticacion en plantas. Después se explic6 de manera general las
actividades a desarrollar. De este modo los alumnos sabian lo que se esperaba
lograr en la sesién. Posteriormente se aplico el instrumento pre-test para identificar
las ideas previas de los alumnos, seguido a esto se llevo a cabo la formacién de
equipos de trabajo de manera aleatoria.

Se implementd la lluvia de ideas, para ello se planted la pregunta detonante
¢, Qué es la domesticacion de plantas?, a partir de esta los estudiantes escribieron
una palabra asociada a la interrogante y la escribieron en el software online (SaaS)
Mentimeter (Anexo 3). La lluvia de ideas es un procedimiento que permite a los
estudiantes manifestar lo primero que viene a su mente a partir de una pregunta, un
problema o tema concreto, planteado por el docente (Pérez, 2019). De tal manera
que activan, reflexionan y comparten sus conocimientos previos sobre un tema

especifico.

Posteriormente por medio del modelo exposicion- discusion se introdujo al
tema de los procesos de domesticacion. Al finalizar la clase por exposicion-
discusion se les explico a los alumnos que trabajarian de manera cooperativa, se
prosiguié con la creacidén de cinco salas en la plataforma Zoom para formar de
manera aleatoria los equipos. En total quedaron cinco equipos, los cuales

permanecieron trabajando durante toda la intervencion.

En seguida se prosigui6 a jugar con un rompecabezas (Anexo 4), para lo cual
a cada equipo se le compartié su enlace electronico; al concluir cada equipo su
rompecabezas debian contestar la siguiente pregunta ¢qué caracteristicas
asociadas al sindrome de domesticacion estan observando en la imagen?. Al
término del rompecabezas los alumnos regresaron a la sala general de Zoom, cada
equipo explicd su respuesta a la pregunta y la docente hizo una sintesis sobre lo
aprendido en clase. La finalidad del uso de actividades ludicas como el juego y los
esquemas (imagenes), es facilitar la comprension de temas abstractos como es el
caso de los procesos de domesticacion, asi mismo se buscé reforzar lo ya aprendido
(Garcia & Llull, 2009, Diaz-Barriga & Hernandez, 2010).



Al finalizar la sintesis, se les dejoé a los equipos que elaboraron de manera
extracurricular un cartel de difusion, donde expresaron la importancia de valorar los

saberes culturales relacionados a la domesticacion de plantas.
Segunda sesion

Para la segunda sesion, como parte de la etapa inicial se presentaron los
objetivos: 1. Valorar la importancia de los saberes culturales relacionados a los
procesos de domesticacion en plantas y 2. Fomentar la reflexion de los
conocimientos que se van a adquirir a lo largo del taller. Inmediatamente se hizo
una recapitulacion de los conocimientos adquiridos durante la primera sesion. A los

alumnos se les explico de manera general las actividades a desarrollar.

Se prosiguié a trabajar con los equipos formados en la primera sesion, cada
equipo se integro a una sala en Zoom, y se les compartio su enlace electronico para

empezar con la actividad del memorama de conceptos (Anexo 5).

Consecutivamente se continuo con la actividad del crucigrama de conceptos
(Anexo 6). Cada equipo continu6 en su sala de Zoomy se les proporciono su enlace
electronico para empezar la actividad. Una vez que terminaron sus crucigramas,

entregaron  su actividad en la plataforma Classroom.

Es necesario resaltar que durante todas las actividades en equipo, la docente
ingreso a las salas de Zoom para dar seguimiento y apoyo en las actividades, asi

como observar el trabajo cooperativo de cada equipo.

Se les pidi6 a los alumnos regresar a la sala general de Zoom, donde cada
equipo expuso su cartel publicitario, al término de cada exposicion un equipo al azar
realizo retroalimentacion a los compafieros que expusieron. La elaboracion del
cartel y la exposicion permiten observar una consolidacion de la informacion, el

desarrollo de actitudes como la responsabilidad y cooperacion (Alcantar, 2012).

Al terminar la sesion se hizo una reflexion colectiva de la importancia de
valorar los saberes culturales. Para finalizar el taller se llevo a cabo la tercera fase,
donde se aplico el pos-test para la evaluacidon. El pos-test consistid en volver a

aplicar el cuestionario que se utilizé en el pre-test para identificar si las respuestas



habian cambiado o eran las mismas. Estuvieron presentes 19 alumnos, es decir,
tres alumnos menos que en la primera sesion, en todos los casos el motivo de falta

fue por enfermedad.

3. RESULTADOS Y DISCUSION

Analisis de datos

Para analizar los resultados del cuestionario de conocimientos sobre los procesos
de domesticacién en plantas (pre-test y pos-test) tanto de manera grupal, como por
equipos de trabajo, se utilizdé un analisis cuantitativo empleando la prueba
estadistica W de Shapiro- Wilks para determinar la normalidad de los datos
(Pedrosa, et al., 2015). De acuerdo con esta prueba, los datos presentan una

distribucion normal, por lo que se decidio utilizar andlisis paramétricos (Cuadro 2).

Cuadro 2
Resultados de la prueba W de Shapiro-Wilks aplicada a la diferencia de puntuaciones entre el

pre-test y pos-test del grupo

GRUPO 611

Tamafno de la muestra n=19

Valores del estadistico W =0.9182 p =0.1049

Nivel de significancia a = 0.05

0.1049 = 0.05



Para conocer la efectividad del taller “Aprendizaje Cooperativo sobre los
procesos de domesticacion en plantas”, se utilizé la prueba estadistica de t de
Student para muestras pareadas con un nivel de significancia 0.05, para determinar
si hay diferencias significativas entre el pre-test y pos-test de manera grupal, como
por equipos de trabajo. Estos estadisticos fueron realizados con el software PAST-
PAlaentological STatistics (Ryan et al., 2001). Es importante mencionar que, para
este analisis, la muestra estuvo constituida por 19 alumnos, que estuvieron

presentes tanto en el pre-test como en el pos-test.

Para la aplicacién de t Student se pusieron a prueba las siguientes hipétesis:

Ho: No hay diferencias significativas de aprendizaje sobre los procesos de
domesticacion en plantas en alumnos que participan en el taller basado en

actividades de aprendizaje cooperativo.

Ha: Hay diferencias significativas de aprendizaje sobre los procesos de
domesticacion en plantas en alumnos que participan en el taller basado en

actividades de aprendizaje cooperativo.

A través del disefio y aplicacion del pre-test y post-test, se pudo realizar la
recoleccion de datos. La seccion Il corresponde a un cuadro con diez afirmaciones
y cinco opciones de respuesta; disefiadas para detectar las ideas y/o conocimientos
gue los estudiantes tenian acerca de los procesos de domesticacion en plantas.
Para analizar estos datos, las respuestas de los alumnos se agruparon con respecto
a las opciones y se utilizaron los porcentajes totales del grupo con relacion a cada

afirmacion.

Los resultados de la presente investigacion se obtuvieron a partir del disefio
y aplicacién del pre-test y pos-test, a través de los cuales se pudo realizar la
recoleccion de datos que dio cuenta de la realidad en el contexto en el que se

desarroll6 el tratamiento.



Resultados del cuestionario de conocimientos sobre los procesos de domesticacion en

plantas

En el Cuadro 3 se observan los resultados de las puntuaciones del cuestionario de
conocimientos sobre los procesos de domesticacion en plantas, antes y después de
la intervencion. Se observa que el promedio del pos-test es mayor (8.83) a la
obtenida en el pre-test (5.79), correspondiente a una diferencia de puntuaciones de
3.27. A partir de estos datos, se procedié a realizar los analisis estadisticos

pertinentes.
Cuadro 3
Puntuaciones obtenidas en el pre-test y pos-test de los alumnos que participaron en el

taller basado en un modelo de ensefianza en aprendizaje cooperativo

Calificaciones Calificaciones
Sujeto pre-test pos-test Diferencia

1 5.56 8.89 3.33
2 4.44 10 5.56
3 5.56 10 4.44
4 8.89 7.78 1.11
5 5.56 7.78 2.22
6 3.33 6.67 3.24
7 6.67 8.89 2.22
8 4.44 10 5.56
9 6.67 6.67 0

10 8.89 8.89 0

11 7.78 8.89 1.11
12 4.44 8.89 4.45
13 3.33 8.89 5.56
14 10.00 10 0

15 7.78 6.67 1.11
16 2.22 8.89 6.67
17 3.33 10 6.7
18 4.44 10 5.56
19 6.67 10 3.33

Promedio 5.79 8.83 3.27




En el Cuadro 4 se presentan los resultados del andlisis t de Student aplicado
a la diferencia de puntuaciones entre el pre-test y pos-test del grupo. En este caso,
la prueba sefiala como medias 5.79 y 8.83 respectivamente, valores que muestran
diferencias significativas entre ambas pruebas (t = 2.0281, p < 0.05). En el grafico 1

se muestra la diferencia significativa antes mencionada.

Cuadro 4

Resultados de la prueba t de Student para muestras pareadas aplicada a la diferencia de

puntuaciones entre el pre-test y pos-test del grupo

Media SE n valordet valordep

Pre-test 79 0114627 19 50281 0.0000013

Pos-test 8.83 0.063086



Grafica 1
Comparacion en los promedios obtenidos del pre-test y pos-test

de los alumnos que participaron en el taller
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En estos resultados se puede observar que hay evidencia para considerar
con un 95% de confianza que hay diferencias significativas de aprendizaje en
alumnos que patrticiparon en el taller. Por lo tanto, se cumplié con el objetivo general
de esta investigacion, debido a que se evalud si el Aprendizaje Cooperativo como
estrategia de ensefianza favorece el aprendizaje. Asimismo, con los resultados de
la prueba estadistica que se aplic6 se tiene evidencia para responder que el
Aprendizaje Cooperativo como estrategia de ensefianza, si favorecio el aprendizaje
de los procesos de domesticacion en plantas, en estudiantes que cursan la
asignatura de Biologia V que se imparte en el sexto afio en la Escuela Nacional
Preparatoria Numero 2, “Erasmo Castellanos”. Es decir, el Aprendizaje Cooperativo
es una buena alternativa para la ensefianza y aprendizaje de conceptos biol6gicos
(Elguea, 2017).
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Estos resultados concuerdan con el trabajo similar realizado por Garcia
(2021), que utilizé un disefio cuasi-experimental con fase de pre-test y pos-test con
el propésito de disefiar, implementar y evaluar el Aprendizaje Cooperativo como
estrategia de ensefianza. En este caso, para la adquisicion de contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales del tema recursos naturales, en la
asignatura de geografia del nivel medio superior, en el plan de estudios de la
Universidad Nacional Autonoma de México. Para determinar el efecto de la
estrategia, se compararon las respuestas del pre-test y pos-test, tanto del grupo
control como del experimental. Los resultados indicaron que si hubo un cambio
considerable en las frecuencias de respuestas del grupo experimental, es decir, si
aparecieron diferencias significativas en la situacion final, a favor del grupo

experimental que trabajo en una situacion cooperativa.

También Elguea (2017), evalud el Aprendizaje Cooperativo como estrategia
de ensefianza para favorecer el aprendizaje del proceso de fotosintesis. Utilizd un
disefio experimental en la modalidad preprueba-tratamiento-posprueba con dos
grupos intactos, uno experimental y otro control; cuyo alcance fue de tipo
correlacional. Los resultados indicaron que el aprendizaje cooperativo como
estrategia de enseflanza si  favorecio el aprendizaje del proceso de fotosintesis y
las vias metabdlicas que intervienen, en estudiantes que cursaron la asignatura de
Biologia Ill, que se imparte en el quinto semestre en el Colegio de Ciencias y
Humanidades, UNAM.

De igual forma, Rodriguez (2007) utilizé un disefio experimental en un grupo
con pre-test y pos-test con el objetivo de disefiar, aplicar y evaluar el aprendizaje
cooperativo como estrategia de ensefianza para favorecer la comprension lectora
en estudiantes de segundo afio de primaria. Para determinar el efecto del
tratamiento, comparé las medias de las puntuaciones obtenidas en el pre-test y pos-
test a través de un andlisis estadistico con la prueba t de Student. Los resultados
indicaron que existen diferencias significativas antes y después del tratamiento, por
lo tanto, el AC como estrategia favorecié la comprension lectora en alumnos de

educacion primaria.



Asimismo, Alanis (2012) valoré el efecto del Aprendizaje Cooperativo como
estrategia didactica para la adquisicion de conocimientos biolégicos en alumnos del
Colegio de Ciencias y Humanidades que cursaban Biologia Ill. Aunque su trabajo
consistio en una investigacion cualitativa de tipo fenomenolégico para obtener datos
descriptivos; con base en sus resultados, afirma que el AC es un modelo adecuado
para mejorar el rendimiento académico y una forma motivadora de acercar al

alumnado al aprendizaje de la biologia.
Anélisis por equipo

Se procedi6 a aplicar la prueba t de Student a los promedios obtenidos por equipo,
ahora para conocer la efectividad del Aprendizaje Cooperativo sobre el aprendizaje

de los procesos de domesticacion en plantas en cada uno de los equipos.

En el siguiente cuadro se presentan los datos para el analisis.



Cuadro 5
Promedio de las puntuaciones por equipo en el pre-test y pos-test de los alumnos que participaron

en el taller basado en un modelo de ensefianza en AC

Media Media Error estandar | Error estandar
Equipos (Pre-test) (Pos-test) (Pre-test) (Pos-test)
1 6.11 9.17 0.48 0.26
2 5.00 8.33 0.35 0.35
3 7.78 8.15 0.37 0.42
4 6.39 8.61 0.76 0.34
5 4.17 9.72 0.47 0.13

En el grafico 2 se muestran los promedios obtenidos en el pre-test y pos-test
por equipo, en el cual se observa que para tres equipos fue mucho mayor la
puntuacion obtenida en el post-test que en el pre-test. Siendo el equipo 1 (t= 2.4469,
p= 0.041988), 2 (t= 2.4469, p= 0.016711), 3 (t= 2.7764, p= 0.72503), 4 (t= 2.4469,
p= 0.25357) y 5 (t= 2.4469, p= 0.0072463) donde se observa que hubo diferencias

significativas.



Grafica 2
Comparacion entre los promedios obtenidos del pre-test y pos-test de los equipos que

participaron en el taller
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Los resultados obtenidos en el equipo 1, 2 y 5 concuerdan con los
presentados por Pérez (2019) quien propuso una estrategia didactica basada en el
Aprendizaje Cooperativo, pero en este caso para el aprendizaje del tema
fotosintesis, tema del curso de Biologia Ill, en el Colegio de Ciencias y
Humanidades. Utilizé una investigacion cualitativa para obtener datos descriptivos

con dos grupos. Los resultados a los que llego la autora mostraron que en uno de
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los grupos fue posible corroborar que el Aprendizaje Cooperativo generd un

aprendizaje en los alumnos de nivel medio superior

De igual forma, Reyes (2017) realiz6 una investigacion mixta en el Colegio
de Ciencias y Humanidades de la UNAM. Utiliz6 un disefio de pre-test y pos-test
con el objetivo de evaluar una secuencia didactica con base en el aprendizaje
cooperativo, para que los alumnos de bachillerato comprendan por qué México es
un pais megadiverso. Para determinar el efecto de la instruccién, se apoyo
estadisticamente con una prueba t de Student, para comparar el rendimiento entre
alumnos. Los resultados revelaron que el total de los alumnos tuvieron un
aprendizaje significativo sobre el tema “factores que explican la megadiversidad de
México”, es decir, la secuencia didactica basada en el aprendizaje cooperativo
ayudd a que los alumnos tuvieran un aprendizaje significativo al terminar la

instruccion.

Asimismo, Vazquez (2009) evalud un taller con estrategias de aprendizaje
cooperativo con el proposito de trabajar la comprensidn lectora en estudiantes de
sexto semestre en una preparatoria del Estado de México. Su trabajo consistio en
una investigacion cualitativa-descriptiva de corte pre-experimental, en un solo grupo
con pre-test y pos-test, aunado a esto, se realizaron comparaciones entre los
alumnos y por grupo de género. Los resultados indicaron que el avance alcanzado
por los alumnos fue de gran satisfaccion, mejorando en algunos casos la

comprension lectora.

En contraste, los resultados que se muestran del equipo 3 y 4 son semejantes
a los que lleg6 De Leodn (2013), quien realizé un estudio con grupo control y
experimentales elegidos al azar, donde comparé el efecto del aprendizaje
cooperativo como estrategia didactica con el modelo tradicional. Los resultados del
pre-test y pos-test los compard estadisticamente con el Anadlisis de Varianza o
ANOVA. Concluye que no existen diferencias estadisticamente significativas entre

el AC y el modelo tradicional, ambos favorecieron el aprendizaje.



Del mismo modo, Bose et al. (2004) utilizaron un disefio cuasi experimental
para comparar el desempeiio de un grupo de estudiantes instruidos mediante
actividades de aprendizaje cooperativo con otro grupo que estuvo expuesto al
material a través de conferencias. Los resultados mostraron que no existen
diferencias significativas en el manejo de informacion, solo en el desarrollo de

habilidades para trabajar en equipo.

En otro sentido, Urbieta (2006) realiz6 un analisis cualitativo comparando la
efectividad de una situacién instruccional de aprendizaje cooperativo usando la
técnica Mosaico-Jigsaw con el método tradicional de ensefianza en alumnos de la
FES-lIztacala UNAM y de la Universidad Simén Bolivar que cursaban la asignatura
de Biologia. Sus resultados mostraron que el trabajo en forma cooperativa no ayudoé

a asimilar el tema, ya que no mejoré el aprendizaje de conceptos teoricos.

Los estudios realizados por Fuhrman et al. (2005), asi como los hechos por
Laatsch et al. (2005), mencionan que no todas las actividades en entornos
cooperativos tienen resultados exitosos, debido a que pueden intervenir factores
como: conocimientos previos, la dinamica del grupo, la clase social de los
estudiantes, costumbres, el género, la complejidad del objetivo de aprendizaje y el
espacio fisico donde se trabajé con los grupos. Por ende, puede ser comprensible
gue de acuerdo a los resultados obtenidos al aplicar el estadistico de prueba, los
factores sefalados (que no se controlaron) probablemente hayan influido en la

eficacia de la instruccion cooperativa en el quipo 3y 4.

La recoleccidon de datos de la seccién lll, permitio argumentar que las
experiencias cooperativas en las que participaron los estudiantes, influyeron para
valorar los procesos de domesticacion en plantas. A continuacion se describen los

resultados y su respectivo analisis.

En el siguiente cuadro, se muestran los porcentajes totales del grupo, de

acuerdo a los datos obtenidos del pre-test.



Cuadro 6

Opinion de los alumnos sobre valorar los procesos de domesticacion en plantas antes de la
instruccion (valores %)
1. 2. En | 3. Ni de | 4 De | .
Totalmente desacuerd acuerdo acuerdo Totalmente
en o Ni en de acuerdo
i ., .., desacuerdo desacuerdo (%) (%)
Afirmacion/Opinidn (%) (%) (%)
A. Pienso que es importante valorar los saberes
culturales 10 0 0 32 58
B. Me interesa participar en actividades
relacionadas a valorar los procesos de
domesticacion 5 5 10 43 37
C. Considero importante visibilizar los
conocimientos de las comunidades originarias
sobre la domesticacion 5 5 5 37 48
D. Considero que es importante realizar
acciones desde mi vida diaria para valorar los
saberes culturales 10 0 10 32 48
E. Creo que las plantas son importantes para
mi vida 5 5 0 0 90
F. Tengo experiencia en cultivar plantas
32 26 21 0 21
G. Realizo domesticacién en plantas en mi vida
diaria 32 21 21 16 10
H. He participado en actividades destinadas a
la domesticacién en plantas 43 16 10 21 10
I. Utilizo diversas plantas en mi vida diaria
0 21 10 43 26
J. Conozco la procedencia de las plantas que
consumo 21 5 32 21 21

El cuadro 6, muestra que en las afirmaciones A, C, Dy E, la mayoria de los alumnos

consideraron que su opinion estaba en el nivel 5 (totalmente de acuerdo). En la

afirmacion B, la mayoria (43%) considero estar en el nivel 4 (de acuerdo).

Con respecto a la afirmacion F, G y H los alumnos consideraron estar

totalmente en desacuerdo. Para la afirmaciéon |, la mayoria de los alumnos

decidieron que su opinion estaba en el nivel 4 (de acuerdo) y finalmente para la

afirmacion J, el 32 % decidio estar en el nivel 3 (ni de acuerdo, ni en desacuerdo)




Lo anterior, pone de manifiesto que los alumnos, en general, tienen una

valoracion positiva hacia los saberes culturales relacionados con las plantas. Asi

mismo, se puede observar que, la experiencia de los alumnos con los procesos de

domesticacion es casi nula.

En el siguiente cuadro, se muestran los porcentajes totales del grupo, de

acuerdo a los datos obtenidos del pos-test.

Cuadro 7

Opinidn de los alumnos sobre valorar los procesos de domesticacidon en plantas, después de la

instruccion (valores %)

1. 2. En | 3. Ni de | 4. De | 5.
Totalmente desacuerd acuerdo acuerdo Totalmente
en o Ni en de acuerdo
desacuerdo desacuerdo (%) (%)
. ., . (%) (%)
Afirmacion/Opinidn (%)
A. Pienso que es importante valorar los
saberes culturales 10 0 0 10 80
B. Me interesa participar en actividades
relacionadas a valorar los procesos de
domesticacion 10 0 10 43 37
C. Considero importante visibilizar los
conocimientos de las comunidades originarias
sobre la domesticacion 5 0 0 26 69
D. Considero que es importante realizar
acciones desde mi vida diaria para valorar los
saberes culturales 10 0 5 32 53
E. Creo que las plantas son importantes para
mi vida 10 0 0 90
F. Tengo experiencia en cultivar plantas
16 32 21 10 21
G. Realizo domesticacion en plantas en mi vida
diaria 0 43 16 10 32
H. He participado en actividades destinadas a
la domesticacion en plantas 10 21 0 53 16
I. Utilizo diversas plantas en mi vida diaria
5 0 0 37 58
J. Conozco la procedencia de las plantas que
consumo 0 26 37 26 10

Para las afirmaciones A, C D y E, la mayoria de los alumnos consideraron

gue su opinion se encontrd en el nivel 5 (totalmente de acuerdo). En la afirmacion
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B, la mayoria (43%) consideré estar en el nivel 4 (de acuerdo). Se denota un cambio
perceptible, ya que el porcentaje del nivel 5 aumentd respecto al pre-test; esto
podria indicar una mayor valoracion de los procesos de domesticacién en plantas al
finalizar el taller.

Con respecto a la afirmacion F y G los alumnos consideraron estar en
desacuerdo, lo que significa que no cambi6 del resultado del pre-test, s6lo que en
el pos-test la mayoria de las opiniones se establecieron en el nivel 1. Para la
afirmacién H, la mayoria (53%) respondi6 estar de acuerdo, se puede resaltar que
si hubo un aumento considerable en el porcentaje de respuestas de los alumnos
con respecto al pre-test, al identificar que han participado en actividades destinadas
a la domesticacion en plantas. Para la afirmacion I, hubo un aumento (58%) en la
confirmacion de estar totalmente de acuerdo; finalmente para la afirmacion J no

hubo un cambio considerable con respecto a las respuestas del pre-test.

El grupo 611 muestra un cambio perceptible, ya que el porcentaje de las
opiniones aumento en varias de las afirmaciones respecto al pre-test, esto podria
indicar una mayor consolidacién del aprendizaje y valoracion de este. Como lo
menciona Garcia (2016), es importante modificar las ideas previas de los alumnos,
para que puedan establecer un verdadero vinculo entre los conocimientos
cientificos y populares acerca de las plantas, y de esta manera conocer su
importancia bioldgica, ecologica y cultural. Asi también, que reconozcan que estos
conocimientos provienen de las comunidades étnicas, por lo que necesitan

valorarlos y mantenerlos para su conservacion.

En sintesis, de acuerdo a los resultados, el grupo presentd  un aprendizaje
para el tema “los procesos de domesticacién en plantas”, al cumplir con el objetivo
esperado para este taller didactico, lo anterior se apoy6 estadisticamente con una
prueba t de Student, para verificar que hubiera diferencias significativas entre los
resultados del pre-test y pos-test. Esta informacion da evidencia de que la estrategia
basada en el aprendizaje cooperativo generd un aprendizaje en los alumnos de nivel

medio superior, asi como la valoracién de dicho conocimiento.



CONCLUSIONES

A través del taller didactico basado en aprendizaje cooperativo, se vio que los
alumnos llegan a la instruccién con una serie de conocimientos o ideas previas
sobre los procesos de domesticacion. Dichos conocimientos deben de tomarse en
cuenta como punto de partida para el diseio de estrategias de ensefianza-
aprendizaje para lograr que los alumnos lleguen a tener adquisicion de
conocimientos y cambios de actitud.

Las diferentes estrategias aplicadas, incorporan el juego a los procesos de
ensefanza y aprendizaje en el aula, el juego toma amplia relevancia, pues lo que
se pretende es que los alumnos se enfrenten a diversos contextos de aprendizaje y
gue estos sean agradables y divertidos.

Sin embargo, el juego y la Educacion Media Superior han estado divididos y,
por esta razon, es complejo elaborar dindmicas que incluyan o se basen en juegos,
no obstante, este taller arrojo buenos resultados en cuanto a los objetivos que se
pretendian alcanzar y da pie al desarrollo de futuras estrategias.

El andlisis de resultados revel6 que el taller didactico, basado en el
aprendizaje cooperativo, ayudo a que los alumnos del grupo 611 de la Escuela
Nacional Preparatoria N° 2 tuvieran una adquisicion de conocimientos y cambio de
actitud al terminar la instruccion del tema “los procesos de domesticacién en
plantas”, ya que se alcanzé el objetivo esperado de la presente investigacion. Sin
embargo, para verificar que realmente hubo un aprendizaje y cambio de actitud, es
recomendable dejar pasar un mayor tiempo para realizar la evaluacion final. En el
presente caso, esto no fue posible, ya que los alumnos se encontraban en el tercer
afo de la preparatoria y en las ultimas semanas de clase.

Se puede concluir que el presente trabajo contribuyd con la aportacion de
experiencias y analisis de resultados respecto a la ensefianza-aprendizaje del tema

“los procesos de domesticacion en plantas” en estudiantes de nivel medio superior.



Algunas consideraciones a tomar para mejorar el taller son:

- Aumentar el tiempo de intervencion para contar con mayor evidencia de su
eficacia en la promocion del rendimiento académico y habilidades sociales.

- Es importante tener el control sobre el mayor nimero de factores que puedan
influir en los resultados.

- Es importante una mayor experiencia del docente para el manejo en clase
del aprendizaje cooperativo como estrategia didactica.

Finalmente, las diferentes estrategias que forman parte del presente taller, son

modificables en funcién del grupo con el cual se va a trabajar y sus conocimientos
previos.
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Anexo 1

Cuestionario de conocimientos previos
Universidad Macional Autonoma de México

Escuela Macionsl Preparatoria M2

he llama: Edad:

Alcaldiza,Estado: Fecha:

Profesora Esmeralda Pérez [iménez

TEMA PROCESOS DE DOMESTICACION EN PLANTAS

L Te pedimos de favor marcar con una (X tu respuesta, Este cuestionario no
tiene peso en la calificacion, servira para conocer los conocimientos
actuales sobre este tema. Agradezco tu participacion.

1. E0wue es la domesticacion an plantas?
gl Proceso en el que se manipula 2l ambiente y s& propagan plantas en un medic
artificialments producida par 2l humana.
b} Procsso evolutivo gue resulta de la manipulacidn humana de genotipos de plantas.
c] Proceso productive mediantz el cual la naturaleza 25 transformada.

2. f0ue es cultivar?

g] Procesoen el gus se manipula 2l ambiente v se propagan plantas en un medic
artificialments producide par &l humana.

b} Proceso evolutive que resulta de la manipulacidn humana de genotipos de plantas.
£} Esel conjunto de carecteristicas que distinguen al ancestro silvestre del domesticade.

3. ila domesticacion crea nuevas espedies?
a) 5
Bl Ho

4. goue es el sindrome de domesticacion?
g} Interaccicnes entre humanaos y plantas que se llevan 3 cabo en los mismos espacios
accupados por las pablaciones de plantas.
b} Conjunto de caractersticas que tiensn presentes las plantas silvestras.
c] Conjunto de carscteristicas que distinguen al descendisnte domesticads de su ancestro

silvestire.
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Relzciona bos conceptos con su definicion. Escribe en el paréntesis |z letra que

corresponda a la definician

Concepto

Definicion

Recoleccion

{a)

Estzs forma de mansjo consiste en cuidados especizlas a
plantas silvestres con el fin de asegurar y ampliar su
produccion. Cuidados como la  erradicacion de
competidores, depredadores, podas, fertilizacion, entre

otroz.

Tolerancia

(b} Este tipo de mansjo consiste en diferentes estrategias

dirigidas a incrementar |z densidad de poblaciones de
plantas Otiles en su habitat natural. Incluye la siembra
de semillaz o la propagzcion intencionzal de estructuras

vegetativas.

Ell

Proteccion

{c)

Tipo de mansjo que consiste en cuidar el dezarrollo de
especies  seleccionzdas en  terrenos  delimitados,
labrados y sin malezas. 5& realizan trazplantes de
individuos tomados de las poblacionss naturzles y

siembra de semillas.

b

Fomento

{d) Extracciom de las plantas dtiles o sus partes

directamente de |as poblaciones silvestres.

Cultivo

(e}

Fracticaz dirigidas a mantener las plantas utilez gue
existian antes de gque los ambientes fusram

transformadas.
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1L Cada enunciado tiene cinco opciones de respuesta.
Selecciona la respuesta que mejor refleje tu experiencia v percepcion del
tema.,
Es muy importante que todos los enunciados sean contestados v elijas una

opcion de acwerdo con la sizuiente escala:

Totalmentbe &n i M de acuerca LAE Totalmente di
desacuernda desacuernda Mien cesaouerda Acuerdo Acuerdo

Alternativas de respuestas

Afirmaciones 1 2 3 4

Pienso que es importante valorar los saberes culiurales

Me interesa participar en actividades relacionadas a valorar
los procesos de domesticacion

Considero importante visibilizar los conocimientos de las
comunidades originarias sobre la domesficacion

Considero que es imporiante realizar acciones desde mi
vida diaria para valorar los saberes culiurales

Creo que las plantas son imporiantes para mi vida

Tengo experiencia en cultivar plantas

Realizo domesticacion en plantas en mi vida diaria

He paricipado en acfividades destinadas a la
domesticacion en plantas

LHilizo diversas plantas en mi vida diaria

Conozco la procedencia de las plantas que consumao
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Anexo 2

LU en Docencia
para la Educacion Media Superior

TALLER: Los procesos de domesticacion en plantas

Profesora Esmeralda Pérez Jiménez

SESION 1 de2

Objetivo: Promover que estudiantes de educacion media superior adquieran conocimientos sobre los procesos de domesticacion en plantas.

- Identificar los conocimientos previos que tienen los estudiantes acerca de los procesos de domesticacion en plantas.

- Dar a conocer a los alumnos los procesos de domesticacion en plantas.

Nivel educativo: Bachillerato | Programa: Biologia V Ano: Sexto Fecha de aplicacion:
21/022022

APRENDZAJER CONTENIDO § ESTRATEGIA MATERIALE), RECURSOS EVALUACION

- Tems Lon prootscs de — — —

«  ldentfica sus conodmigntos | SOTESICANN en patms Inlole (8§ minutoe): Internet. computadera, plataforma

prevics relacionados a
domesticacidn en plantas.

* Destaca la informacdn de la
tematica central

* Muestra respeto anke las
opiniones de sus compafiers

* Muestra actitudes favorables
hacia el trabajo cooperative

Presentacidn de Jos obletvos y
el onden gel oie @ o5 slumnos.
Cvglen oe! aln:

1. Evaacion
aiagnostica: Pre- tes!
(15 min).

i Lwvia ge ioeas
acercsde la
gomesiizacion oe
plantas (15 minutes).

1. Exposiciin aiscusicn
porparte oe I3
profesora (30
minutos).

4 Juego oe
rompecabezas (20
minutos).

£ Retroaimentacion
(15 minutos).

Actided 1. Evalvecidn
ciagndstica.

Les alumnos contestardn de
manera individual el Pre-test y
I subirdn al Classroom
habilitado por la profesora.

Actividad 2: Liuvia de ideas

Los alumnos ingresaran al
enlace electrénico Mentimeter
proparcionado por la
profesora y escribirdn una
palabra que asacien con la
siguiente pregunta: jQué es
La domesticacién de plantas?
La profesora compartird la
jmagen generada en  la
jplicacién  y  empezara la
jactivacidn de conacimienios
previos con los alumnos.

Zoom, Classmoom, evaliactn
diagnéstica y Mentimeter

Paricipacon en la evaluacidn
diagnéstica

Partcipacdn en la conformacian de 1af
Fuvia de ideas
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Internel, Zoom, compuladora,
presentacian Power Poind y juego de

De (60 minutoc):
oooperativo
ACNided 3 Wscusin | o

Presentacidn en Power Point
por parte de b profesora scbre
jos procesos de demesticacion

2n plantas

lLos alumnos prestardn
wn a b jeion y

participardn en las preguntas

Hirigidas e identificardn

concepios clave y los procesos

He domesticacion.

Actvided & Jusgo  Oe

rompecabezas

La profescra  formard cinco
salas en Zoom, le compartird
a cada equipe su enlace
electrdnico  para  jugar el
rompecabezas. Al concluic su
rompecabezas, cada equipo
contestard la pregunta ¢ Queé
caracteristicas asociadas al
sindrome de domesticacion
estdn observanda en |a
imagen?

La profescra ingresard a cada
sala para dar seguimienta y
apoyo en la actividad

Clerre (16 minutos):

Actvided §: Retroa¥meniacidn

los alumnos regresan a la saly

jgeneral de Zoom.

Un alumno por equipo

explicard la respuesta a la

pregunta {Qué

caracteristicas asociadas al
0N

esién observanda en el
rompecabezas?
La profesora recupera las

Paricipacon an las preguntas dingkla:

Entrega del rompecabezas tnalizado o
a respuesta a la pregunta
Farticipackin en & rabajo cooperathvo

Pancipacdn en o retroalimentacian

respuesias y  hace una
sintesis sabre lo aprendido en
claze
Tarea:

ICada uno de los equipos
ronformados en clase
prlaborard un cartel de difusicn,
Honde expresen la importancia
e  valorar oz saberes
fulturales relacienadas a I
Homesticacion en plantas.

Refersnolac: Verde, A, Benloch, V. y Fa@armo, J. (2005). La ethoboldnica como recurse

&n la ed. -

i Revista o2

Obcervaclonsc:

g0 ge Castie-La Manche. Caslila. Espafa

TALLER: Los procesos de domesticacion en plantas
Profesora Exmeralda Pérez Jiménez

SESION 2 de 2

Objetivo: Valorar la importancia de los saberes culturales relacionados a los procesos de domesticacion en plantas.
- Fomentar la reflexion de los conocimientos que se van a adquirir a lo largo del taller.

Nivel educativo: Bachillerato | Programa: Biologia Afio: Sexto

Fecha de aplicacion:
28/0272022
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= Reconooe la nomacion
aprendida y valora su imporancia
*  Desarola conduacta prosocial
y autcnomia

kb Muestra actiludes
favorables hacia el trabajo
cooperativo.

I Muestra respeto ante las
apiniones de sus

rECapTABLION ¥ i cvden de) Aty
8 fos aumnos.

Orden del dia:

f.  Recaptulacisn (5 min).

1. Juego o= memorame
(20 minutos)

1 Crucigrame ge
conceptos (20 minutos).

4. Exposicidn del carel (29
minutos).

§.  Refexidn (10 minuios)
8. Postes: (16 min).

Achvided 1. Recapfuiacian

La profesora  realizard  uny
recapitulacidn  de  la  clas
anterior

Decarrolic (86 minutoc): Trabajo
ocoperative

Acvided 20 Juejo de
memoame

La profesora formard cinco
salas en Zeom, le compartird
a cada equipo su enlace
electronico  para  jugar el
memorama y dard las
nsiruccones para Ia
actividad

La profescra ingresard a cada
sala para dar seguimiento y
apoyo en la actividad

Actviged 3: Crucigrama de
concepios

En egquipe, les alumnos
Iverd el b

4
proporcionado gor la
profesora y ko entregardn en
i plataf o

Internet. computadora, platafcrma
Zoom, juego de memoama y
cruckirama de concepios

APRENDIZAJER CONTENIDO B ESTRATEQLA MATERIALEL. RECURBOE EVALUACION
Conoceptualec: Tema: Los procesce de Internet, comganadora, plataforma

s Establece relaciones enlre domesicacitn en danias Inlolo (& minutoc): Zoom y Classroom

conceptos Presentacidn de los ofjethvos,

meEmorama

Entrega del cracigrama terminade

Participacion en el juego de

La profesara ingresara a cada
sala para dar seguimiento y
apoyo en la actividad.

Acivided 4 Exposicidn gef cans!

|Los alumnas regresan a la saly
faeneral de Zaom.

Cada equipa espondd su
cartel, al drming de cada
eEposicien un aquipo al azar
realizard retrosimentacidn &
suE compafiarcs que
EpUsieran,

Cherre 10 minutos):
Mctivided & Reflexidn

[Se realizara una  reflexion
foalectiva de la imporancis de
alorar los saberas culburabes.

[activided 8 Posi-izs

Los alimnas confesiaran de
manears individual el Pas-bast y
I subiran al Classroom.

Lisia de colzjo para la elaboradtn del

Partcipacdn &n la refexian

Referanolac: Casas, &, Fara, F. oaguime-Dugua, X y Rangel Landa, 5. (2017). Maneje y domescacan de planas en Mescamirca. Una esirategla de ineestgacion y eslado o

conooimienio sobre kos recursos genddicos. En: Domesticacidn en el condnenie amerkcana. Waol. 2, URIAMILMALM.

Dbeervaglonsc: Los inlegrmntes oo cada equipo Seran ks mismos de @ clase ankeriarn
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Anexo 3

Go to www.menti.com and use the code 4853 5249

Qué piensas cuando escuchas las
palabras "domesticaciéon en plantas”

relacion con la naturalez artificialidad
modificacion y cuidados
cultivar plantitas manipulacion

i - cuidado de plantas
cultivary proteger

CU|t|VG r naturaleza en casa

o
o domar plantas
o cultivar plantas en casa
c
Anexo 4
Lisso < sA & jigsanplanet com

Eh‘do Explorar v Crear

- EsmeraidaP > & Frijol > Frijoles

Frijoles domesticados en México

Regatrate

Jugsr como v < Compartr w
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i

& EsmeraldaP > @ Calabaza > Cartel Calabazas

labazas

"
¥
" Rede

Jugat como W % Compartis w
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Anexo 5
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ancestro y parientes silvestres
(acervo genético secundario)

g
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cultivo

'S
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teocintle
(Zea perennis)

maiz
(Zea mays subsp. mays)

Extraccion de las plantas Utiles o sus partes
directamente de las poblaciones silvestres.

Practicas dirigidas a mantener las plantas
Utiles gue existian antes de gue los
ambientes fueran transformados.

Esta forma de manejo consiste en cuidadas
especiales a plantas silvestres con el fin de
asegurar y ampliar su produccion. Cuidados
como la erradicacion de competidores,
depredadores, podas, fertilizacion, entre
otros.

Este tipo de manejo consiste en diferentes
estrategias dirigidas a incrementar la
densidad de poblaciones de plantas dtiles
en su habitat natural. Incluye la siembra de
semillas o la propagacion intencional de
estructuras vegetativas.

Tipo de manejo que consiste en cuidar el
desarrollo de especies seleccionadas en
terrenos delimitados, labradas v sin malezas.
Se realizan trasplantes de individuos
tomados de las poblaciones naturales y
siembra de semillas.
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Anexo 6

CRUCIGRAMA DE DOMESTICACION

c|@ ol |elrfalnfc|[if[al] [w» HORIZONTAL
u & Process que results de la humana de
genotipos de plantas, donde se favorece la freceencia de genatipos
1 ﬁ € C e epresentan ventajas para la subsistenda y desarrollo de la vida
. — social y cuttural del humano.
t ""H‘P P [+]
i N r I | Pragtica dirigida a mantener las plantas Gtiles gue existian antes de
o que las ambientes fueran transformades.
v o e t
f P Este tipo de manejo consiste en diferentes estrategias dirigidas a
°| 2 © H I 2 | & J ! £ 2 < ! 6 | n | 0lrurememarIadenalduddemlulonesdepllmnrlleseﬂmhﬂlmt
[ C '] natural. Incluye lasiembra de semillas o la de
-l [ i a
misiled [ <] [ ;
i n
ﬂ F | o | m | e I n | t o
n
N VERTICAL
Tipa de dl | que se reall cidn de ka5 plantas dtiles o sus partes

dir de las p o8

Esto fipo de manejo conslste on culdades espaciales 3 plantas slivestres con ol fin
de asegurar y ampliar su produccidn. Cuidados como la erradicscon de
competidores, depredadares, podas, fertilizackin, entre otros,

Proceso en el que se i 1
artificialmente producide por el humane,

plantas en un medio

Tipa de manejo que consiste en cuidar ol desarralla de especies seleccionadas en
terrenos delimitados, labrados y sin mabezas, Se realizan trasplantes de individuos
de las les y slembra de semillas.,
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