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INTRODUCCION

Percibir el aroma que emana de las hojas de los libros impresos, siempre ha sido un gran
placer para mi. Pertenezco al grupo de personas que disfruta el olor de la tinta y el papel.
Los primeros libros que despertaron en mi esta practica evocadora y la curiosidad por leer,
fueron los libros de texto de Espariol Lecturas que nos repartian en la escuela primaria. Los
recibia con gran entusiasmo cada afio, nuevos, jun libro sélo para mi! Gracias a ellos, vivi
mis primeros encuentros con la literatura. Recuerdo haber leido los mitos de Hércules y El
Leon, Medusa y Prometeo; leyendas como Popocatépetl e Iztaccihuatl, La Leyenda del
Colibri, cuentos, ensayos, y por supuesto poemas, aunque en aquellos entonces no supiera
que se llamaban asi. Los libros y la lectura, desde siempre, han formado parte de mi vida, y
puedo decir que muchas de las decisiones importantes del dia a dia estan sustentadas,
conscientemente, en este ejercicio. Asi pues, no es de extrafiar que haya elegido estudiar la
carrera de Lengua y Literaturas Hispanicas y que mi desarrollo profesional gire en torno a la
lectura, la escritura y los libros.

De nifia solo leia, y cierto, lo disfrutaba. Nunca me pregunté como se imprimian los
libros, cémo los distribuian, ni quién los escribia; fui consciente de ello hasta que cursé la
secundaria, cuando en el libro de espafiol, encontré un fragmento de Pedro Paramo, donde
aparecia el nombre de su autor: Juan Rulfo. Fui también consciente de que era sélo un
fragmento y que queria leer la novela completa. Ademas de esta, venian otras lecturas de
escritores mexicanos y extranjeros. Lei por esos tiempos, en los libros de la secundaria, la
cancion de El Barzon, fragmentos de El Ramayana y El Mahabharata. Ahora sé que pude
acceder a esas obras gracias a una seleccion de textos. Agradezco infinitamente a los que
seleccionaron aquellas lecturas. En cuanto a la intervencion de los maestros, fue casi nula.
No hubo tampoco cuentacuentos, ni biblioteca en mis escuelas. Mi maestro de espaiol de la
secundaria no era un maestro promotor de lectura, pero si lo era indirectamente el de
Ciencias Sociales, que nos ensefi6 a leer y a escuchar canciones de Bob Dylan. De alguna
forma, éramos solo los libros y yo.

En preparatoria ya no hubo libro de lecturas. Y de la asignatura de Lectura y
Redaccion, curiosamente no conservo registro de lecturas, pero si de ejercicios gramaticales
y de como redactar documentos administrativos. Tengo recuerdos de haber leido todo lo que
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pasaba por mis manos, como la revista Selecciones de Reader 's Digest, que mis tios
llevaban a casa. Por esa época, papa comprod un paquete enciclopédico que, ademés de
catorce tomos de la Enciclopedia Britanica, contenia un programa para aprender inglés, tres
hermosos tomos titulados: La Historia de la Segunda Guerra Mundial, algunos libros
sueltos de regalo, novelas al estilo best seller que por supuesto lei. En medio de esas
lecturas, un tio compr6 el libro de moda: Caballo de Troya de J.J. Benitez, me lo presto
porque sabia que me gustaba leer. Lo “devoré” en unos dias, y luego, para mi fortuna de
entusiasta e ingenua lectora, llevo a casa el tomo dos de aquella saga, que no s¢ hasta donde
llegd; afortunadamente no lei la saga completa, porque sucedi6 algo que yo considero un
despertar. El maestro Jacobo Cortés Séanchez, que impartia la materia de Etimologias
grecolatinas del espariol, Filosofia y en semestres posteriores, Problemas Economicos y
Sociopoliticos de México, nos acerco libros de su biblioteca personal, a otros compafieros y
a mi, ya que hicimos buena amistad con él.

Libros de literatura clasica, de filosofia, de economia, de politica, de poesia, y se
convirtio, sin proponérselo, quizd, en un primer guia de lectura en forma. Comenzd por
platicarme sobre el caballo de Troya, no el de J.J. Benitez, sino el de madera que
construyeron los aqueos. Por ese entonces, quizd influidos por €I, la escuela preparatoria
abrio su primera biblioteca. En ese tiempo, ahorrando, compré Pedro Paramo, de Juan
Rulfo, y tuve otras lecturas, no solo de literatura, sino de historia y filosofia. Mi libro de
cabecera por un rato fue Introduccion a la Filosofia de Ramon Xirau y, por primera vez,
supe quiénes eran Mijail Bakunin y Joseph Proudhon, gracias a un pequefio librito que se
llamaba E!/ Estado. Conoci también a Gulliver y sus viajes, a Rosario Castellanos y su
Leccion de cocina, entre muchos otros. Algunas de estas lecturas fueron acompafnadas por
charlas y acalorados ejercicios de debate con los compafieros, promovidas por nuestra
recién formada Primera Sociedad de Alumnos. Por supuesto, éramos asiduos a leer el
periddico; recuerdo que uno de los grandes debates escolares fue sobre la devaluacion de la
moneda en el periodo salinista.

Un bello despertar, y todo gracias a la lectura o mas bien a una nueva forma de leer.
Agradezco infinitamente al maestro Jacobo Cortés Sanchez, que me haya mostrado un
panorama diferente, diverso, de la lectura, que me haya guiado y acompafiado, al acercarme

titulos y alentarme a debatir, a analizarlos y platicar sobre ellos. Si no, quiza, si hubiera
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leido toda la saga de Caballo de Troya de J. J. Benitez, o los textos de Carlos Cuauhtémoc
Sanchez cuya lectura promovi6 la maestra de Economia. Finalmente, este encuentro con los
libros se coron6 cuando ingres¢ a la carrera de Letras Hispanicas, donde realmente me
formé como lectora de manera profesional y pude vivir la bella experiencia de leer
criticamente los textos literarios.

He querido referir parte de mi historia lectora, porque es mi punto de partida para
analizar varios elementos de los que en aquel entonces no era consciente, pero ahora si,
como son: la seleccion de textos, el ejercicio temprano de la lectura, la lectura en libertad, la
guia de la lectura y sobre todo el ejercicio critico de la lectura. A lo largo de trece afios me
he desarrollado como profesionista independiente en las areas del espafiol, la literatura y el
fomento a la lectura, bajo el disefio y realizacion de proyectos para instituciones educativas,
culturales y comunitarias. Mis proyectos han estado dirigidos a docentes, alumnos de
educacion bésica y media superior, bibliotecarios y publico en general. También he sido
maestra frente a grupo de las asignaturas de Literatura y Filosofia. Me decidi por ejercer de
manera independiente, porque me brinda mayor libertad para disefiar e investigar, pues si
bien los proyectos que presento se ajustan, en la mayoria de los casos, a los programas ya
establecidos desde las instituciones, hay un margen de planificacion y ejecucion que me da
la oportunidad de proponer nuevas rutas y sobre todo la reflexion sobre la practica.

Siempre he estado en contacto con los textos, y especialmente, “la lectura” es un
tema de profundo interés, ;como lograr que los alumnos lean?, ;por qué y para qué la
lectura?, ;qué significa leer?, ;de qué hablamos cuando hablamos de lectura?, ;qué perfil
tienen los promotores, mediadores o fomentadores de lectura?, ;son lectores?, ;qué tipo de
lectores?, la lectura en las aulas, la lectura en diversos contextos sociales, etcétera. En este
sentido es que elaboro esta tesis. Reconozco el camino andado. Y ahora abordo la insercion
de la lectura critica en la formacion de lectores. La promocion de la lectura critica bajo una
guia profesional podemos sustentarla los egresados de la carrera Lengua y Literaturas
Hispanicas de la UNAM, porque adquirimos el perfil adecuado para ello. Existen muchas
propuestas en la preparacion de formadores de lectores, desde instituciones como la SEP y
la Secretaria de Cultura. Estoy convencida de que si existe la formacion de lectores, pero,
(qué tipo de lectores queremos formar? ;qué tipo de lectores somos los formadores de

lectores?, si mi maestro Jacobo no hubiera sido en principio de cuentas un lector, pero
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ademds un analista de los sucesos historicos, un versado en los libros que habia en su
biblioteca, seguramente no s6lo no me hubiera contagiado el valor de los libros y la lectura,
sino que no hubiera tenido las herramientas para mostrarme como se hacia el analisis de los
textos, como se argumentaba, como se charlaba sobre ellos. Mi propio ser lector y mi ser
formador de lectores, no podria manifestarse, sin la instruccidon y saberes que obtuve al
estudiar la carrera de Letras Hispanicas. El ejercicio de la critica literaria, para el que nos
formamos durante la carrera, se sustenta en la lectura analitica y la lectura critica, que
considero lo mas relevante de esta tesis. Puede ser adecuada y promovida, sin duda, desde
los programas de lectura. Un tipo de lectura que vaya mas all4 del diviértete leyendo, que
promueva el reto en nifos, adolescentes, estudiantes, docentes, padres y publico en general,
de ejercer el andlisis, que los llevard a dialogar con el texto, a opinar sobre €l y a construir
un punto de vista argumentado. Me parece que la carrera de Lengua y Literaturas
Hispanicas esta aportando con sus egresados, un granito de arena muy importante, en la
formacion de lectores criticos.

Promover las habilidades de lectura y pensamiento criticos, ha sido una constante en
los planes y curriculas de la Secretaria de Educacion Publica para todos los niveles: basica,
media y media superior, desde el siglo pasado y las décadas recientes del siglo XXI. Sin
embargo, los Programas de Fomento a la Lectura se han centrado, primeramente, en la
necesidad neuralgica de la erradicacion del analfabetismo. Y a partir de la década de los
sesentas del siglo pasado y hasta la fecha, en la animacién a la lectura y en la difusion
editorial, y no se ha logrado la insercion de la lectura critica a las acciones practicas.
Aunado a esto, las personas encargadas de ejecutar los proyectos en materia de fomento a la
lectura han sido, desde siempre hasta hoy dia, voluntarios, a quienes se les pide como unico
requisito entusiasmo y tiempo para compartir la lectura con los otros. Asi pues, la mayoria
de los promotores o mediadores de lectura, carecen de los saberes necesarios para
desarrollar metodologias y proyectos tanto de formacion lectora como de lectura critica.

El planteamiento del problema es asumir como primordial la necesidad de que, en
las aulas escolares, principalmente, pero también en las instituciones culturales y espacios
privados, se lleven a cabo acciones que permitan a los estudiantes y a la sociedad, obtener
las herramientas y estrategias precisas para desarrollar habilidades de lectura y pensamiento

criticos. En consecuencia, resulta fundamental un cuerpo de profesionistas que, en primera
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instancia sean en si mismos lectores criticos; y, en segunda instancia, posean los saberes
especificos para implementar proyectos enfocados a pasar de la animacion de la lectura a la
formacion integral de lectores.

En este sentido, la aportacion de esta tesis es abrir el debate y explorar la posibilidad
de que el fomento a la lectura, y de la lectura critica en especifico, deje de ser considerada
una actividad menor y se reconozca como una acciéon fundamental, que abona en el
desarrollo de habilidades lectoras y de pensamiento analitico de los individuos. Habilidades
que sin duda inciden en su formacion no solo académica y profesional, sino también
humana y social.

A partir del planteamiento del problema, considero que los egresados de la carrera
de Lengua y Literaturas Hispéanicas de la UNAM poseemos los saberes y aptitudes
necesarios, sobre lengua espafiola, literatura hispanoamericana en particular y la literatura
universal en general. Asi mismo, adquirimos habilidades para andlisis critico de textos, para
planificar y desarrollar proyectos en materia del fomento a la lectura critica, considerando
que el ejercicio fundamental de nuestra formacién y “desarrollo profesional”, es justo el
acto de leer criticamente.

El objetivo general de esta tesis, es entonces, constatar que los egresados de la
carrera en Lengua y Literaturas Hispanicas, poseen los saberes necesarios para ser
considerados profesionales idoneos para el fomento de la lectura critica.

Los objetivos especificos de esta tesis son:

- Definir el concepto de lectura critica, asi como los elementos que conforman el
desarrollo de habilidades lectoras en este sentido.

- Proporcionar un panorama general de los Programas de Fomento a la Lectura en
México, que se han llevado a cabo desde instancias gubernamentales, durante el
siglo XX y las décadas que transitamos del siglo XXI.

- Analizar la curricula de la carrera de Lengua y Literaturas Hispanicas de la
Universidad Nacional Auténoma de México, tanto del Sistema Escolarizado y
Sistema Abierto, para denotar la pertinencia de sus saberes en la planificacion e

implementacién de proyectos de lectura critica.



- Exponer una intervenciéon de lectura critica para llevar a cabo con publico
adolescente, planificada a partir de los saberes y habilidades desarrollados en la

carrera de Lengua y Literaturas Hispanicas del Sistema Abierto de la UNAM.

La propuesta de intervencion que aqui se sugiere esta disefiada para publico
adolescente. El punto de referencia es el concepto de lectura critica propuesto en el primer
capitulo, e integro conocimientos fundamentales sobre el desarrollo mental de los
adolescentes. El corpus toma como base elementos del analisis de textos y critica literaria, y
lo complementan la clasificacion de los niveles de lectura propuestos por expertos en
didactica de la lectura, asi como, la aplicacion de los conceptos “mayéutica” y “dialéctica".

En el primer capitulo presento el marco tedrico donde analizo la definicion de
lectura y pensamiento critico, para llegar al término “lectura critica", que servird de
referencia a lo largo de la tesis.

El capitulo dos comprende un marco historico, donde expongo un breve panorama
sobre la historia del Fomento a la Lectura en México durante el siglo XX y los afios
recientes del siglo XXI. Resulta basico saber qué se ha hecho en materia de fomento a la
lectura y sus objetivos primordiales, para realizar proyectos encaminados a estos objetivos;
mejorarlos, o incidir realmente en la comunidad a la que estén dirigidos.

El capitulo tres expone y analiza la curricula de la carrera Lengua y Literaturas
Hispanicas de la Universidad Auténoma de México, tanto del Sistema de Universidad
Abierta y Educacion a Distancia (SUAyED), como del Sistema Escolarizado. La finalidad
de este capitulo es mostrar que los saberes que desarrolla el egresado de Letras Hispanicas
al cursar las asignaturas, tanto del area de lengua como del area de literatura, asi como las
optativas y de apoyo, resultan primordiales para la aplicacion y ejecucion de programas de
fomento a la lectura en general y del fomento a la lectura critica en particular.

Finalmente, el capitulo cuatro propone el corpus y aplicacién de una intervencion de
lectura critica aplicada a publico adolescente, planificada desde mis saberes como egresada

de la carrera de Lengua y Literaturas Hispanicas del SUAYED.



CAPITULO I
¢DE QUE HABLAMOS CUANDO HABLAMOS DE LECTURA CRITICA?

Desde la década de 1920 cuando José Vasconcelos como Secretario de Educacion Publica
se preocupd por la alfabetizacion del pais, la lectura ha sido un tema recurrente en los
sectores educativos y recientemente culturales. El término “lectura”, es uno de los mas
escuchados, comentados, y quizas investigados de nuestros tiempos. Fomentar su ejercicio
hoy, es una prioridad que no so6lo se aborda desde el sector educativo, sino desde el sector
cultural y de desarrollo social.

La lectura es un ejercicio intelectual que involucra procesos neuroldgicos,
cognitivos, de aprendizaje y socioculturales. A través de €l observamos, interpretamos y
hacemos propio el sentido de un mensaje. Este puede estar conformado no sélo por palabras
en un texto, sino por cualquier otra manifestacion del lenguaje humano. Me refiero a los
lenguajes artisticos, cientificos, matematicos, etcétera. En este sentido, podemos “leer” una
pelicula, una pieza de piano, un cuadro en una galeria, las nubes en el cielo y el mundo
mismo. Pero para ser capaces de leer todo lo antes dicho, necesitamos los codigos y
conocimientos de cada lenguaje. Sin duda leeremos mejor un cuadro de Van Gogh, si
contamos con saberes que nos ayuden a descifrarlo: técnica, corriente pictorica, contexto
histérico, materiales, etcétera. Por eso, la lectura es un ejercicio de analisis, de reflexion e
interpretacion, y en un sentido mas profundo de enjuiciamiento y critica; leemos algo mas
que palabras en un texto.

La decodificacion de los signos que conforman el discurso en un texto corresponde a
una etapa llamada “alfabetizacion” o “lectura primaria". Aqui la preocupacion del lector se
orienta a descifrar palabras. En una segunda fase de esta lectura primaria, el lector atendera
al mismo tiempo al significado de esas palabras iniciando una reflexion con analisis e
interpretacion. A su vez, esta lectura que comprende al significado se enriquecera a medida
que el lector continie con su formacion, hasta llegar a la “lectura critica” y a la “lectura
comparada", que implican, analisis a profundidad de todos los niveles del discurso en el
texto.

Hablar de lectura hoy, implica aludir a programas de fomento a la lectura y a la

industria editorial. En cualquier caso dentro de este contexto se lee con fines de



aprendizaje, religiosos, doctrinales, de accion social, de divertimento, comerciales y
criticos, entre muchos otros. También influye la difusion, no s6lo nos referimos a la hoja
impresa, sino de todas las formas en las que los diversos medios tecnoldgicos, impresos y

audiovisuales, nos presentan el discurso escrito.

1.1. Conceptos de lectura

Segun la RAE, Lectura es: “Accion de leer. Obra o cosa leida. Interpretacion del sentido de
un texto. Variante de una o mas palabras de un texto. Disertacion, exposicion o discurso

sobre un tema sorteado en oposiciones o0 previamente determinado”.

(https://dle.rae.es/leer?m="form)

La definicion general de lectura propone un ejercicio mas alld de la mera
decodificacion. y sugiere, “interpretacion del sentido de un texto”, “disertacion o exposicion
sobre un tema”. Interpretar, discernir, predecir, inferir, suponen un ejercicio activo de
lectura, que involucran nuestras habilidades para comprender y analizar.

Con la finalidad de enriquecer nuestro concepto de lectura, revisemos lo que
aportan algunas voces especializadas.

La maestra Lucero Lozano define a la lectura como un acto de comunicacion, entre
el lector y el autor. La lectura es ese proceso que llevamos a cabo para entablar un didlogo

con lo escrito con la finalidad de no s6lo comprender el mensaje, sino hacerlo nuestro:

La lectura de textos es, antes que nada, un medio de comunicacion, que implica un emisor y un
receptor, y que requiere de un procesamiento o interpretacion del mensaje por parte de quien lo
lee. Aqui existe una diferencia entre la manera como cada lector hace suyo el contenido de un
texto: hay tantas lecturas y comprensiones de lo leido como el numero de lectores que se
acercan a ellas. Leer no es simplemente pasar la vista por lo escrito y hacer una traduccion de
caracteres: es una actividad que lleva a operar sobre los textos, y a partir de los saberes previos
que al respecto se poseen, transformarlos y construir el significado de lo leido. Esto permite
obtener aprendizajes significativos que posibilitan el actuar sobre nuevas realidades. (Lozano,
Lucero. Didactica de la lengua espariola y de la literatura, pag. 17)

Para el especialista Daniel Cassany, la lectura es una herramienta que permite al
lector acceder a los saberes. Mediante la reflexion, el andlisis y la critica, habrd de

transformarlos en conocimiento.


https://dle.rae.es/leer?m=form

La lectura es un instrumento potentisimo de aprendizaje: leyendo libros, periddicos o papeles
podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano. Pero, ademas, la adquisicion
del codigo escrito implica el desarrollo de capacidades cognitivas superiores: la reflexion, el
espiritu critico, la conciencia, etc. Quien aprende a leer eficientemente y lo hace con constancia,
desarrolla en parte, su pensamiento. Por eso, en definitiva, la lectura se convierte en un
aprendizaje trascendental para la escolarizacién y para el crecimiento intelectual de la persona.
Aspectos como el éxito o el fracaso escolar, la preparacion técnica para acceder al mundo del
trabajo, el grado de autonomia y desenvoltura, personales, etc. se relacionan directamente con
las capacidades de la lectura. (Cassany Daniel, Marta Luna y Gloria Sanz. FEnseriar lengua,
pags. 193-194)

Y si de lectura hablamos, hay que recordar a Paulo Freire, quien hace el paralelismo
entre los procesos que implican leer y la relacion de los individuos con el mundo; €l cree
que existe un vinculo entre las palabras de un texto y la vida misma. Dicho en otras

palabras, nombramos y leemos al mundo.

Me parece indispensable, [...] decir algo del proceso en que me inserté mientras iba escribiendo
este texto que ahora leo, proceso que implicaba una comprension critica del acto de leer, que no
se agota en la descodificacion pura de la palabra escrita o del lenguaje escrito, sino que se
anticipa y se prolonga en la inteligencia del mundo. La lectura del mundo precede a la lectura de
la palabra, de ahi que la posterior lectura de ésta no pueda prescindir de la continuidad de la
lectura de aquél. Lenguaje y realidad se vinculan dindmicamente. La comprension del texto al
ser alcanzada por su lectura critica implica la percepcion de relaciones entre el texto y el
contexto. (Freire, Paulo. “La importancia de leer”, Trabajo presentado en la apertura del
Congreso Brasilerio de Lectura, Campifas, Sao Paulo, 1981, pag. 1)

Creo que otro libro fundamental es Como leer un libro, de Mortimer Adlher y Van
Doren, pues hallamos en ¢l una til clasificacion de los distintos “niveles de lectura”. La
principal es la activa, que implica, como lo sefiala Cassany, hacer uso de todos los procesos

cognitivos y habilidades lectoras que tenemos a mano y las que vamos desarrollando:

Desde el momento en que cualquier tipo de lectura supone una actividad, toda lectura es, en
cierto grado, activa. La lectura totalmente pasiva es imposible, pues no podemos leer con los
ojos inmdviles y el cerebro adormecido. Por tanto, al comparar la lectura activa con la pasiva el
objetivo que perseguimos consiste, en primer lugar, en destacar el hecho de que la lectura puede
ser mas o menos activa, y, en segundo lugar, que cuanto mas activa, tanto mejor. Un lector es
mejor que otro en proporcion a su capacidad para una mayor actividad en la lectura y con un
mayor esfuerzo. Es mejor cuanto mas exige de si mismo y del texto que tiene ante si. (Mortimer,
J. Adler y Charles van Doren. Como leer un libro. Una guia clasica para mejorar la lectura,
pags..18, 19)

Citar¢ unas palabras mas del filosofo argentino, Jorge Larrosa quien, en La
experiencia de la lectura, plantea la “lectura como experiencia y la experiencia como

lectura”. Esto significa pensar la lectura como un ejercicio que involucra nuestra forma de
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aprender y apropiarnos de la vida y los conocimientos. Lo que ponemos en juego al leer,

deberia ser lo mismo que ponemos en juego al vivir.

Pensar la lectura como formacion implica pensarla como una actividad que tiene que ver con la
subjetividad del lector: no s6lo con lo que el lector sabe sino con lo que es. Se trata de pensar la
lectura como algo que nos forma (nos de-forma, o nos transforma), como algo que nos
constituye o nos pone en cuestion en aquello que somos. La lectura, por tanto, no es s6lo un
pasatiempo, un mecanismo de evasion del mundo real y del yo real. Y no se reduce tampoco a
un medio para adquirir conocimientos. (Larrosa, Jorge. La experiencia de la lectura, pag. 18)

Por todo lo anterior podemos establecer a la lectura como un ejercicio intelectual
activo que requiere no solo de ojos abiertos, sino de cerebros despiertos capaces de entablar
un didlogo con el texto, partiendo de saberes propios y experiencias de vida. Si nuestro
quehacer es contribuir con el fomento a la lectura es necesario tener a la mano estas y
algunas otras palabras al respecto.

Como el proposito de esta tesis es explorar el fomento de la lectura critica, cabe
revisar qué significa la formacion integral de lectores en contraposicion con la animacion de

lectura

1.2. Formacion integral de lectores

La idea de fomentar la lectura critica, es que las personas integremos el ejercicio de lectura
a nuestra vida, y seamos capaces de tomar decisiones que contribuyan a crear una sociedad
mas justa, con principios éticos. Formar lectores es un proceso largo que puede iniciar en la
infancia y continuar con el desarrollo académico y social de los individuos.

Es fundamental trazarse objetivos claros, qué tipo de lectura queremos promover y
qué buscamos generar en el lector. Por eso es importante distinguir la animacion a la lectura
de la formacion integral de lectores.

Animacion a la lectura: La animacioén a la lectura busca que el futuro lector despierte
su curiosidad por los libros y establezca un contacto con el lenguaje escrito. Se promueve
intensivamente a través de los programas de fomento a la lectura en ambitos culturales,
ferias del libro, bibliotecas, salas de lectura, etcétera. Las cuatro caracteristicas principales

de la animaciodn a la lectura son:
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l.
2.

Se centra precisamente en animar al texto, en dar vida a los libros.

Utiliza estrategias de caracter ludico que acercan al libro de manera placentera y
gratificante. Los recursos y estrategias son, por ejemplo, titeres, lectura
dramatizada, musica, narracion oral, medios audiovisuales, etcétera. Cabe
mencionar que en muchas ocasiones los recursos, didacticos o ludicos, terminan
sustituyendo al ejercicio directo de leer por parte del participante o fijan la
interpretacion que el propio animador ha hecho del libro o texto, lo que impide el
contacto del lector con la palabra escrita y por ende que este tenga su propia lectura
e interpretacion del texto.

Hace descubrir el encanto de la lectura; este es en si su objetivo: que los libros sean
gozosos para el lector. En este sentido, no trabaja con las complejidades de los
textos.

Esta dirigida por un «animador» de la lectura. Que difunde la lectura a partir del
goce (persona con experiencia lectora, creativo y entusiasta), mediadores de

lectura, bibliotecarios, cuentacuentos, actores, promotores culturales, etcétera.

Como lo he comentado, la animacion a la lectura ha tenido un gran apoyo en México

mediante programas de fomento tanto en ambitos escolares, culturales como privados.

Podriamos decir que la mayor parte de las acciones se centran en este tipo de lectura.

Formacion integral de lectores: Por su parte, la formacion integral de lectores se

caracteriza por abordar procesos extensos de trabajo que se centran en las complejidades de

la lectura, como son la comprension y el analisis de textos.

Algunas caracteristicas de la formacion integral de lectores son:

l.
2.
3.

Revisa aspectos de la complejidad de la lectura

Ejercita las habilidades lingtiisticas de los lectores

Desarrolla capacidades de pensamiento critico y de reflexion involucradas en el
conocimiento.

Busca causar experiencias estéticas, necesarias en la formacion y transformacion

subjetiva de los ciudadanos a largo plazo.
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5. Crea alternativas de lectura mas alla del aprendizaje escolar, de los ambitos

laborales y del interés del consumo comercial de libros.

La lectura critica supone la formacion integral de lectores, pues se orienta a ejercitar

habilidades que le permitan encarar retos propios de textos mas complejos.

1.3. Niveles y objetivos de lectura

Ahora bien, para llegar a la lectura critica hay que seguir un proceso por niveles de lectura,

y este proceso puede iniciarse desde la infancia o adolescencia.

La maestra Lucero Lozano, en su Diddctica de la lengua espariola y de la literatura,

(Pag. 19) reconoce los siguientes Niveles de Lectura:

Niveles de Lectura

Objetivos de Lectura

Logros

Lectura superficial o
vistazo general

Tener una rapida vision del
conjunto del texto en cuanto a su
organizacion y una idea
superficial del contenido

Apropiarse de la idea general o partir
de las marcas tipograficas sin
detenerse en informaciones
especificas. Realiza esto en el menor
tiempo posible (se marcan tiempos de
lectura) para poder contestar la
pregunta: jen general, de qué trata el
texto?

Lectura rapida

Conocer lo medular del texto

Formarse una idea de lo fundamental
de su contenido

Lectura global, total del

Comprender la totalidad del

Obtener un conocimiento completo del

especificas

texto contenido del texto asunto del texto y estar capacitado para
comentarlo y enjuiciarlo
Lectura detallada Localizar informaciones Lograr el disfrute de la obra.

Identificar y reconocer generalidades y
detalles
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Por su parte, Adler Mortimer y Charles Van Doren, en Como leer un libro, reconocen cuatro

niveles de lectura:

Nivel de lectura

Se trata

1.

Lectura primaria

El primer encuentro del nifio con la lectura se produce en
este nivel, y entonces se le plantea el problema (como a todo
el mundo cuando empieza a leer) de reconocer las palabras
individuales de la pagina escrita. S6lo se ocupa del lenguaje
tal como lo utiliza el autor del texto.

En tales casos, el primer esfuerzo habra de consistir en
reconocer las palabras, y, una vez reconocidas éstas
individualmente, = podremos  empezar a  intentar
comprenderlas, a luchar para aprehender su significado.

Responde a la pregunta ;qué dice la frase? (sic)

2.

Lectura de inspeccion

Denominaremos lectura de inspeccion al segundo nivel de
lectura, que se caracteriza por la importancia que se concede
al tiempo. En este nivel, al estudiante se le da un tiempo
determinado para realizar la lectura de un texto, quince
minutos, por ejemplo. El objetivo de este nivel de lectura
consiste en extraer el maximo de un texto en un tiempo dado.
La lectura de inspeccion es el arte de examinar de forma
sistematica.

Al final de este nivel deberiamos poder responder a las
preguntas ;de qué trata el libro?, una pregunta de caracter
superficial a la que podrian afiadirse otras semejantes, como
(cudl es la estructura del libro? o ;de qué partes consta?,
(qué clase de libro es?, ;juna novela, un libro histérico, un
tratado cientifico?

3.

Lectura analitica

3.1. Lectura critica

La lectura analitica es una lectura cuidadosa, completa,
buena, en realidad la mejor posible. Si la de inspeccion
constituye la lectura mejor y mas completa posible en un
tiempo limitado, la analitica es la mejor y mas completa
posible en un tiempo no limitado.

En este caso, el lector debe plantear numerosas preguntas, y
bien organizadas, al texto que esta leyendo [...] En este
nivel, el lector comprende un libro y trabaja en ¢l hasta
hacerlo suyo.

La lectura analitica esta destinada fundamentalmente a la
comprension.

4,

Lectura paralela

Es el nivel de lectura mas complejo y sistematico. Requiere
gran esfuerzo por parte del lector, incluso si el material es
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relativamente facil y no plantea demasiadas complicaciones.
También podriamos llamarlo lectura comparativa, porque el
lector se ocupa de muchos libros a la vez, no de uno solo, los
relaciona entre si y con un tema comun a todos ellos. [...]
Con la ayuda de los textos leidos quien lleve a cabo este tipo
de lectura serd capaz de realizar un analisis del tema que
quiza no se encuentre en ninguno de los libros en cuestion

Como vemos aqui, uno de los niveles mas altos de lectura es la lectura critica y
llegar a ella implica una suma de retos y habilidades que el lector va adquiriendo,

practicando y dominando a medida que se va formando como lector.

1.4. Lectura critica

Los conceptos expuestos al principio de este capitulo pueden resultar redundantes, pues la
expresion lectura critica, nos remite a un acto de leer que debiese incluir un ejercicio
intelectual complejo, sin embargo, la lectura sufre, como muchos otros ejercicios del
pensamiento humano (reflexionar, investigar, imaginar) de los embates de la prisa, la
practicidad y el afan de entretenimiento del siglo XXI.

Comencemos por revisar, qué significa ser critico y qué es el pensamiento critico.
Ser critico significa mantener una postura abierta y analitica sobre algin tema, hecho,
conclusion o problemadtica; cuestionar y analizar los acontecimientos, tomando en cuenta
todos los elementos implicados, antes de llegar a emitir un juicio al respecto. Para el

investigador Alberto Saladino Garcia, el pensamiento critico es:

Todo planteamiento intelectual producto de analisis, interpretaciones y problematizaciones
racionales acerca de las manifestaciones de la realidad, sus fendmenos, situaciones ¢ ideas, para
generar cuestionamientos, juicios y propuestas orientadas a la promociéon de cambios y
transformaciones en beneficio de la humanidad. (Saladino Garcia, Alberto. “Pensamiento
critico”, en Conceptos y fenomenos Fundamentales de nuestro tiempo UNAM., pag. 2)

Jacques Biosvert en su libro La formacion del pensamiento critico: teoria y prdctica
(pags. 17-51) recoge la opinion de diversos especialistas que exponen investigaciones acerca
del proceso para formarse en el andlisis critico. Cita, entre muchos otros, al escritor Romano

Guy, quien concibe el pensamiento critico como una estrategia que,“coordina diversas
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operaciones: habilidades basicas (analizar, inferir, comparar, clasificar, sintetizar, etc.)
estrategias de pensamiento (resolucion de problemas, toma de decisiones, formacion de
conceptos, pensamiento creativo, etc.) y habilidades metacognitivas (operaciones de
planeacion, vigilancia y evaluacién)”.

El propio Boisvert propone ciertas caracteristicas para el ejercicio del pensamiento
critico: “recurre a la autocritica, busca las evidencias, delibera, otorga valor a la
racionalidad, define sus objetivos, delimita con precision el problema, ordena las ideas, las
expresa con coherencia, obtiene conclusiones, y las evalua”.

El autor, como promotor del pensamiento critico desde ambitos educativos, propone
la ensenanza de las dimensiones del pensamiento critico que son: “evaluacion de la
credibilidad de una fuente, andlisis de los argumentos, presentacion de una argumentacion y
respetar las etapas de la resolucion de problemas”.

Por su lado, los autores Richard Paul y Linda Elder, establecen que:

El pensamiento critico es ese modo de pensar -sobre cualquier tema, contenido o problema- en
el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras
inherentes al acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales (...) un pensador critico y
ejercitado formula problemas y preguntas vitales, con claridad y precision, acumula y evalta
informacion relevante y usa ideas abstractas para interpretar esa informacion efectivamente,
llega a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y estandares relevantes, piensa con
una mente abierta dentro de los sistemas alternos de pensamiento; reconoce y evalua, segun es
necesario, los supuestos, implicaciones, y consecuencias practicas, y al idear soluciones a
problemas complejos, se comunica efectivamente. (Paul, Richard y Linda Elder. Miniguia para
el pensamiento critico. conceptos y herramientas, pag. 4)

Todos los especialistas compilados hasta aqui coinciden en que al leer, se activan
nuestras habilidades de pensamiento critico, andlisis, sintesis, inferencia, etcétera, con y
sobre el texto.

Para profundizar citaré nuevamente a Mortimer Adler y Charles Van Doren: ellos
resaltan que la formacion de lectores es un proceso largo que mas valdria iniciar desde la
infancia. Esta formacion necesita de una guia y una acertada seleccion de textos que nos
formen como lectores exigentes. Ya vimos que los autores dividen el proceso de la lectura
en niveles, los cuales no son graduales sino sumatorios. Respecto de la lectura analitica
implicita en la lectura critica, los autores la dividen en tres etapas: 1) Aplicar los primeros

niveles de lectura que son la inspeccion rapida, asi como una lectura total del texto tratando
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de ir mas alla de la comprension e interpretacion. 2) Llegar a buenos términos con el autor
atendiendo a la distincidon entre palabras y términos, asi como al analisis de las oraciones y
proposiciones, con objetivo de atender a lo qué quiere comunicar el autor. 3) Entablar un
didlogo con el autor. Una vez que hemos puesto atencion en escuchar lo que nos ha dicho y
lo hemos analizado, estamos en posicion de juzgarlo, es decir de criticarlo. Esto significa
atender a la “ensefiabilidad” del texto evitando la polémica, argumentando las
desavenencias que pudieran surgir, identificando nuestros prejuicios y juicios. Esta ultima
etapa incluye lo que ellos llaman “experiencia relevante", que significa poner en practica el
ultimo nivel que es el de la lectura paralela, al entablar una relacion entre el texto que

estamos analizando y otros del mismo tema.'

Un buen libro merece una lectura activa, la actividad de leer no se limita a la tarca de
comprender lo que dice la obra, sino que ha de completarse con otra tarea, la de la critica, la del
enjuiciamiento. El lector no exigente no cumple tal requisito probablemente incluso en menos
medida que el de analizar e interpretar. No solo no realiza ningun esfuerzo por comprender, sino
que rechaza un libro simplemente dejandolo a un lado y olvidandose de él: hace algo peor que
alabarlo con tibieza, porque lo condena al no prestarle la minima consideracion critica. (/bidem,
pag. 147)

Para abonar mas al tema de la lectura critica, acerquémonos a la critica literaria, un
ejercicio que compete directamente al estudiante de la carrera de Letras Hispanicas. Esta
disciplina pertenece a la Teoria Literaria, como disciplina incluye diversas metodologias
para abordar criticamente un texto literario. Exige el anélisis de su estructura y su fondo, asi
como de aspectos lingiiisticos, simbdlicos, estéticos, hermenéuticos, etcétera. La critica
literaria aporta analisis exhaustivos de la obra tomando como objeto de estudio el lenguaje
con el que estd hecha. En este sentido podemos hacer una critica estructural, semiotica,
formal, estilistica, o en un nivel mas profundo, una critica hermenéutica.

Y a partir de estas escuelas, el critico vierte una opiniéon sobre su experiencia de
lectura. La materia prima del critico literario es el lenguaje escrito, qué dice, cdmo esta
conformado, qué hay detras de ¢l y cudl es el significado o los significados de lo que se

dice. Al respecto opina el filologo Antonio Alatorre: “Yo diria que un critico es tanto mejor

! Los autores proponen la formacion de lectores de manera integral. Es un proceso lento, que lleva una
vida, y que vale la pena empezar desde la infancia, pues los niveles no son acumulativos, sino formativos.
De esta forma podemos hablar de lectura critica o analitica, y lectura paralela, en la infancia o la
adolescencia. Lo tnico a lo que habria que poner atencion es al desarrollo, cognitivo e intelectual del
lector.
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cuanto mas comprensiva o abarcadora es su lectura, cuanto menos unilateral y

predeterminada es la direccion de sus juicios” (Version escrita de la conferencia ;Qué es la Critica

Literaria?, Antonio Alatorre, en Metodologia de la critica literaria de Liliana Weinberg de Magis, México,
UNAM 2008, pag.47)

Para concluir, recapitulo que la lectura critica es un ejercicio de andlisis a
profundidad que permite al lector penetrar en la urdimbre de un texto, reflexionar y debatir
sobre las ideas, exposicion o tratamiento de un tema. Al leer habita la pregunta, sortea
dificultades, deconstruye paradigmas, se aventura en el ejercicio del pensamiento critico.

Si la lectura critica es un ejercicio minucioso de analisis, entonces ejercitarnos en
dicha forma de leer nos permitird leer a profundidad notas periodisticas, libros académicos,
novelas, publicidad en television, comerciales publicitarios, los hechos politicos y sociales,
etcétera. Ganaremos las herramientas necesarias para identificar los sesgos de opinion,
adoctrinamiento o evangelizacidon; veremos subtextos en los mensajes publicitarios o en un
discurso politico. Una vez identificados, emitiremos un juicio razonado y argumentado, y lo
mas importante, actuaremos en consecuencia. Este tipo de lectura, ademas, abarca los
aspectos poéticos de un texto, que despiertan el goce estético.

Por ultimo, diré que alcanzar el nivel de la lectura critica es la propuesta de esta
tesis, asi como uno de los objetivos de la ensefianza en México. Ahora analicemos los

programas de fomento a la lectura en nuestro pais.
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CAPITULO II. PANORAMA DEL FOMENTO A LA LECTURA EN MEXICO

Durante el siglo XX se establecieron los programas de fomento a la lectura en México; las
Jornadas Alfabetizadoras de José Vasconcelos de 1920 a 1930, asi como los proyectos de
las décadas de los 70as y 80as, que alcanzan cierta continuidad hasta nuestros dias.

En 1978 se decretd el 12 de noviembre como “Dia Nacional del Libro", en 1975 se
establecid el Comité para el Desarrollo de la Industria Editorial, cuyo proposito era afianzar
las publicaciones de libros y la lectura. En 1979 aparecio la primera Enciclopedia Para
Nirios; en 1980 se formularon las primeras politicas de fomento a la lectura y en 1981 se
organiz6 la Primera Feria del Libro Infantil y Juvenil. Surgieron también, el Programa
Integral de Fomento a la Industria y el Comercio del Libro en 1986, asi como el Programa
Nacional de Bibliotecas Publicas en 1988, el Programa Rincones de Lectura se implementd
en las escuelas de Educacion Basica como una iniciativa de la Secretaria de Educacion
Publica. En 1989, ya constituido el Consejo Nacional de Cultura (CONACULTA), se
genero una alianza con la SEP, que consolidé la Red Nacional de Bibliotecas, y se creo el
Centro Regional para el Fomento a la Lectura, con la estrategia “Leer es crecer”.

La década de los 90 inici6 con la estrategia de lectura en escuelas primarias, que
inaugurd el Instituto Nacional de Bellas Artes (INBA), en 1992. En 1995 naci6 el Programa
Nacional para el Fomento a la Lectura y Escritura en Educacion Basica y el famoso
PRONALEES, que tuvo resonancia hasta la primera década del 2000. En el entonces
Distrito Federal, se cre6 el programa “Libro Clubes”, que consistié en generar espacios de
reflexion y andlisis en torno a los libros, y que contintia hasta nuestros dias.

El nuevo siglo arranco con una nueva estrategia gubernamental titulada “Leer para
ser mejores”. En el afio 2000, se publicd la Ley de Lectura y el Libro y se instaur6 el
Consejo Nacional para la Lectura y los Libros, que oper6d hasta el ano 2008, con una
estrategia titulada “Hacia un pais de lectores”. Mas recientemente, con el cambio de
gobierno en el 2018, naci6 también la nueva Estrategia Nacional de Lectura.

Los programas, leyes y estrategias de lectura que aqui se mencionan, han sido parte
de las iniciativas que se han emprendido desde las diferentes administraciones del Gobierno
Federal, en un intento necesario y obligado para atender la promocién y el fomento a la
lectura. Todo con la finalidad de participar activamente en el combate del rezago que
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nuestro pais presenta en temas de lectura, y que influyen directamente en el desempefio

académico de los estudiantes.

2.1. Lajornada alfabetizadora de José Vasconcelos

En 1920 se inauguraron las jornadas de alfabetizacion que emprendi6 el entonces Secretario
de Educacion, José Vasconcelos, para abatir el analfabetismo en el pais. El Secretario
convoco primeramente a todos los maestros, y mas adelante, a la poblacion en general, para
conformar la brigada de voluntarios alfabetizadores. En el México posrevolucionario habia
pobreza extrema y situaciones precarias en los sectores de salud, economia, desarrollo
social, y por supuesto, educativo. Para el inicio de esta década se tenia el registro de que el
60% de la poblacion era analfabeta y no habia suficientes escuelas, sobre todo en las zonas
rurales. La cruzada que Vasconcelos puso en marcha durante cuatro afos, (1920-1924),
persiguid los siguientes objetivos primordiales: formacion higiénica y civica de los
individuos; terminar con el analfabetismo en el pais; acceder a una alimentacion basica con
sus famosos desayunos escolares que permitirian a los nifios mas pobres aprovechar el dia
escolar; distribuir libros gratuitos y construir escuelas. Vasconcelos sabia que lo unico que
contribuiria a la “salvacion del pais” era la educacion: “Los paises en visperas de guerra
llaman al servicio publico a todos los habitantes. La campafia que nos proponemos
emprender es mas importante que muchas guerras...El pais necesita que lo eduquen, para

salvarse” (Meneses Morales, Ernesto. (" La Cruzada Educativa de José Vasconcelos” en Tendencias
educativas oficiales en México, pag. 311)

La estrategia consisti6 en conformar un cuerpo de alfabetizadores a partir del
voluntariado, en su mayoria docentes, aunque también de la sociedad en general. Todo
aquel que supiera leer y escribir podia sumarse a la brigada de “profesores honorarios de
educacion elemental”; el Unico requisito era haber cursado el tercer afio de primaria. La
Universidad Nacional fue la encargada de coordinar el registro, otorgando un diploma que
los acreditaba como profesores numerarios de educacion elemental. A los profesores
alfabetizadores se les exigia dar por lo menos una clase de lectura y escritura a la semana, a
por lo menos dos personas, en su casa, escuela o en cualquier otro recinto a disposicion:

“Los profesores honorarios comenzarian sus clases hablando sobre el aseo y dando consejos
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elementales sobre la higiene, la respiracion, el alimento, el vestido, el ejercicio, etcétera”
(Ibidem, pag. 311)

La convocatoria no tuvo la respuesta que se esperaba, sobre todo al interior del pais,
asi que se volvié a lanzar una segunda convocatoria; a ella acudieron principalmente
mujeres, tanto docentes como de la poblacion en general. Para noviembre de 1920, cuatro
meses después de iniciada la empresa, se tenian 1,500 profesores honorarios inscritos y
10.000 estudiantes (/bidem. pag. 313) un dato no tan alentador para la magnitud del objetivo
que se propuso que ademas de erradicar el analfabetismo era... “poner a México a la altura
de los paises ricos e ilustrados del mundo™. Los profesores honorarios que alfabetizaran a
100 personas o mads, recibian de la Universidad Nacional un certificado que daba fe de su
contribucion, y obtenian consideraciones si acudian a las convocatorias de empleo que
lanzaba la Universidad. Los problemas que enfrentaba este ejército de profesores honorarios
eran mayusculos, por mencionar solo dos: la falta de instituciones escolares y la apatia de la
gente hacia el programa. Los adultos no consideraban necesario en sus vidas el saber leer y
escribir. Para contribuir a la mejoria de las condiciones de operacion de los alfabetizadores,
se mandaron construir escuelas rudimentarias, sobre todo en la ciudad de México. Se
recurrié a la instalacion de tiendas de campana en comunidades y cabeceras municipales,
adecuadas para servir como centros alfabetizadores. En ellas se proponia que hubiera tres
cursos, uno por la mafiana, otro por la tarde y uno mas por la noche, y que se certificara a
los alumnos en tres meses, si habian sido puntuales y el aprovechamiento de las clases los
hubiera llevado a leer y escribir. Sin embargo, las acciones parecian insuficientes; en febrero
de 1921 se cred un ejército de nifios alfabetizadores, conformado por alumnos de cuarto a
sexto afio de primaria. Los alumnos que alfabetizaran a cinco personas o mas, recibian un
diploma que los acreditaba como buenos mexicanos, y tenian preferencia en las
convocatorias laborales que emitiera la SEP o preferencia si querian continuar con sus
estudios de secundaria.

Otra de las acciones emprendidas por la SEP fue establecer (1923-1924) en las
zonas pobres de la Ciudad de México, habitadas principalmente por obreros, centros
culturales diurnos y nocturnos, atendidos por docentes remunerados econdémicamente. En
¢stos, ademas del programa de alfabetizacidon, se brindaban clases de Aritmética. Mas

adelante esta accion se replico en los Estados, donde eran los maestros de escuelas quienes
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mediante una comisién econdmica alfabetizaban en cursos nocturnos. La oferta educativa
en dichos centros incluia también ensefianza de la agricultura y algunos otros cursos de
capacitacion para el trabajo.

La campana alfabetizadora naci6 como parte de la recién creada Secretaria. En 1923
Eulalia Guzman tomé el cargo sucediendo a Abraham Arellano; su balance arrojo
resultados poco alentadores, pues denotaba el poco alcance que se habia tenido. La maestra
identific6 como problematicas latentes: la resistencia de los no lectores para asistir a las
escuelas o centros alfabetizadores, el interés de los maestros en priorizar, sobre el hecho real
de alfabetizar, las ganancias econdémicas que les arrojaba el programa, y la disminucion de
centros diurnos de alfabetizacion. Para 1924 todavia se hacia campafa en los periddicos y
Vasconcelos gestionaba recursos para la creacion de nuevos centros educativos y culturales.
Sin embargo, la campafia no se pudo sostener mas. Al final la cosecha fue escasa ante el

gran nimero de analfabetos en el pais, y los que dia a dia, se sumaban.

Sin demeritar el trabajo emprendido por la jornada de Vasconcelos, una de las principales causas
que incidieron en el poco éxito de la jornada fue el disefio de prueba y error del programa, el
cual no tenia antecedentes, y mucho menos a tal magnitud. El tiempo efectivo que dedicaban los
maestros honorarios al proceso de ensefiar a leer y escribir, era insuficiente, y por supuesto, algo
muy importante, “no tenian una capacitacion para llevar a cabo dicha tarea” [...] La brevedad del
trabajo de los profesores honorarios se explica por los obstaculos con que tropezaban: algunos
analfabetos no se percataban de los beneficios practicos de aprender a leer y escribir, y se
resistian a hacerlo debido a la apatia o la preferencia por hacer otra cosa, en vez de adquirir
habilidades tan indispensables. Los defectos principales de la campaiia alfabetizadora provenian
de la poca atencion a la pedagogia y de la persuasion de Vasconcelos, quien opinaba que un
conocimiento rudimentario y el deseo de ensefiar bastaban para convertir a cualquiera en
maestro. Desgraciadamente, no se entrend a los maestros, y tal vez este descuido influyé en el
poco éxito de la campaifia. (Ibidem, pag.317)

La proeza de Vasconcelos fue extraordinaria, pero desafortunadamente, no cont6é con
suficientes recursos materiales y humanos. Era un México devastado por la guerra de
Revolucion, aunque su utopia marcé el inicio de una noble iniciativa que continua hasta

nuestros dias.
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2.2. Programa Nacional de Fomento a la Lectura y el Libro

El trabajo de alfabetizacion y fomento de la lectura continué después de la jornada de
Vasconcelos, con los ajustes y mejoras pertinentes. Ya para la década de los ochenta se
establece el Programa Nacional de Fomento a la Lectura, desde contextos educativos y
culturales.

Un factor importante para la promocion de la lectura de estas décadas fue la
creacion, en 1988, del Consejo Nacional de la Cultura y las Artes CONACULTA. Este
organismo consideré la promocion de la lectura, como una actividad de caracter
socio-cultural, generando estrategias y programas permanentes. Sus objetivos fueron: “La
organizacion de acervos de acceso gratuito y establecer criterios para la produccion
editorial, asi como disefiar y promover la politica editorial del subsector cultural

proponiendo directrices en relacion con las publicaciones y programas educativos”.
(Programa de Fomento Para el Libro, pag 21)

Desde el CONACULTA se reconocieron seis objetivos sustantivos: “Educar y
formar el gusto por la lectura; promover la industria editorial y procurar un sistema eficaz
para la distribucion del libro: hacer un diagnéstico para implementar programas eficientes
(actividades en bibliotecas y casas de cultura, lugares de trabajo y otros espacios de
convivencia publica); promover la formacion de libro clubes; publicaciones gratuitas y el
uso de los medios de comunicacion; y realizar un programa editorial y la distribucion del
1ibro” (Ibidem pag.22).

Como parte fundamental de las estrategias que el CONACULTA se habia propuesto,
naci6 en 1995, el Programa Nacional de Salas de Lectura, el cual opera hasta nuestros dias.
Tiene como principal objetivo generar espacios comunitarios de lectura desde y para la

sociedad civil. El programa funciona con el apoyo de voluntarios capacitados como

? Un antecedente importante es el programa de distribucion de libros de texto gratuitos (1960) de la Comision
Nacional de Libro de Texto Gratuito, cuyo objetivo ha sido desde su fundacion, que todos los nifios del pais
tengan libros para su desempefio escolar. Como parte de esta campaiia, recordamos SEP-Setentas en formato
de bolsillo, cuya emision se extendid hasta la coleccion SEP-ochentas. Asi se inaugura una ruta de trabajo que
continuara hasta nuestros dias, con el afan de volver lectores a los ciudadanos de nuestro pais. En 1980 la SEP
cred la Red Nacional de Bibliotecas Publicas en 1982 nace EDUCAL, con el objetivo de disefiar y publicar
materiales de apoyo al sistema educativo. En 1986 se cre6 el Programa Rincones de Lectura, programa
derivado de la Secretaria de Educacion Publica, con su propio acervo “Libros del Rincon”, que se distribuia en
todas las escuelas de nivel basico, para conformar no sé6lo la biblioteca escolar, sino las bibliotecas de aula.
Buscaba la promocion de la lectura involucrando a alumnos, docentes y padres de familia. En 1988 se cred la
Ley General de Bibliotecas. (Ibidem, pag 18-21)
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mediadores de lectura, para llevar a cabo actividades que fomenten el gusto por leer. Los
voluntarios ofrecen espacios de lectura en sus propios espacios y reciben un acervo de libros
disponible a los usuarios para consulta o préstamo. De igual forma los voluntarios reciben
capacitacion en mediacion de lectura.

Otra accidén de gran relevancia fue la publicacion en 2008, de la Ley General de
Fomento a la Lectura y el Libro, que exhorta a los diferentes 6rganos de gobierno, a
planificar y atender acciones en este sentido. Por supuesto la SEP y la hoy Secretaria de
Cultura hacen cumplir dicha ley.

Cabe comentar aqui dos rasgos importantes de esta ley, por un lado, el interés en la
promocién y distribucion gratuita del libro en dmbitos educativos y culturales. Con esta
intencion se cred Fondo de Cultura Economica y més adelante EDUCAL; por otro lado, la

figura de los promotores o mediadores de lectura. (Ley de Fomento para Lectura y el Libro, Cimara

de Diputados del H. Congreso de la Union Secretaria General/Secretaria de Servicios Parlamentarios, pags.

1-5) (ver anexo 1)

2.2.1. Programa México Lee

Meéxico Lee nacid en el ano de 2008, para desarrollarse tanto en las bibliotecas que
conforman la Red Nacional de Bibliotecas, como en las escolares. Buscaba fortalecer al
personal bibliotecario en su labor de fomentar la lectura y contribuir al cumplimiento de los
objetivos del PNFL, que el lector:

1. desarrolle habilidades que le permitan interactuar con diversos textos impresos o
electronicos.

2. acuda sistematicamente al texto buscando respuestas a sus intereses ejerciendo sus
derechos y obligaciones.

3. se capacite para buscar informacién y contenidos de calidad, y comprenda mejor
algtin aspecto del mundo hallando argumentos para defender sus ideas y empleando el
lenguaje para crear nuevos sentidos

4. produzca sus propios textos para dar a conocer lo que piensa, necesita o quiere.

5. desarrolle un pensamiento critico, analitico y conceptual.
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2.2.2. Programa Nacional de Salas de Lectura

El Programa Nacional de Salas de Lectura opera desde 1995 y llega hasta nuestros dias
gracias a un voluntariado, “con un gran corazon y entusiasmo”. Estas personas se capacitan
con el propio programa, para formarse como mediadores de lectura, y abrir, desde su casa,
comunidad, recinto de trabajo, o cualquier otro espacio del que disponga, una Sala de
Lectura. Estos espacios, se rigen bajo los principios de hospitalidad y libertad.

Parte fundamental de este programa son los “mediadores”, que no promotores, ni
guias, ni especialistas de lectura, sino personas capacitadas para llevar a cabo el
acercamiento y convite de los libros y la lectura, a través de diversas actividades
programadas en las salas de lectura. Para propiciar el encuentro del libro y las personas, asi
como el encuentro social a partir de la lectura. Para que un ciudadano se forme como
mediador de lectura, el PNSL, disefid, con base en la Ley de Fomento para la Lectura y el
Libro, la estrategia de capacitacion del voluntariado a partir de: El Diplomado para la
profesionalizacion de mediadores de lectura y el Diplomado en acompariamiento y
mediacion de procesos lectores.

El primero comenz6é a operar en 2011, y desde esa fecha ha sufrido algunas

modificaciones. Conserva los siguientes objetivos: (Manual de Operacién del Programa Nacional
de Salas de Lectura, CONACULTA, México, pag.25)

1. Que el trabajo de las Salas de Lectura se inscriba en un proceso de mejoramiento
permanente, en busca de una calidad siempre creciente.

2. Que se divulgue adecuadamente el paradigma que contiene, guia y da sentido al PNSL.

3. Que los mediadores conozcan un esquema que —por ofrecerles puntos de referencia— les
permita realizar su trabajo con seguridad y calidad crecientes y de manera creativa, libre y
g0zosa.

4. Que se propiciec —en el seno de las comunidades del pais— la lectura, la circulacion abierta
de libros, autores y colecciones, la conversacion literaria, la tertulia y el debate ciudadano.

5. Que se fomente, en el seno de las comunidades, la gestion cultural de distintas expresiones
artisticas (danza, pintura, musica, teatro, fotografia, cine, etcétera)

6. Que se favorezca la multiplicacion de las Salas de Lectura en toda la Republica mexicana.
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Respecto de los contenidos, comenz6 con 216 horas distribuidas en 3 seminarios. 80
por ciento correspondia a teoria y el 20 por ciento a experiencias practicas. La certificacion
la otorga la Universidad Auténoma Metropolitana (ver anexo 2)

A través de este primer diplomado se buscaba que las personas lograran en las salas
de lectura los propositos que el programa habia dispuesto. Se esperaba que los futuros
mediadores tuvieran al menos una panoramica del lector, el dmbito literario, la escritura
creativa, la lectura y la socializacidon de la cultura. Se esperaba también integrar diversas
practicas lectoras, saberes, contextos socioculturales y formacién académica de los
voluntarios, proximos a desempefiarse como mediadores de sus salas de lectura. Segun los

creadores del programa:

En este esquema, la permanencia y crecimiento de cada sala estan sujetos a factores mas
personales y grupales, donde lo emergente, lo inconsistente y lo desorganizado pueden ser parte
constitutiva de la dindmica. Esta claro que el PNSL requiere tanto procedimientos de regulacion
y seguimiento como espacios de libertad y confianza. Creemos que uno de los factores que
puede determinar el éxito o fracaso de este programa es el grado de institucionalizacion o de
agencia que se le imprima. Sin procesos de institucionalizacion, la experiencia ganada se diluye.
Donde hay mas entusiasmo que conocimiento, mas voluntad que método, existe siempre la
tendencia a dilapidar recursos humanos, econémicos y técnicos. Pero, en el otro extremo, donde
el control se sitia en el centro de los procesos, las vocaciones y las energias se apagan y aparece
la simulacion. El fomento a la lectura supone el desarrollo de estrategias creativas. (Fernando
Vizcarra, Lilian Paola Ovalle, y Sarah Corona Berkin. Lectores y formacion de ciudadanias en
Meéxico. Observaciones sobre el Programa Nacional Salas de Lectura del CONACULTA,

]UIIJQ' /lwww.scielo Org.mx scielo ]Q]U]Q?SEICJ]QI:S ci_arttext gﬁ]@l d=S0187-696120120001 QQQQQ)

El acervo es otro elemento primordial en el desarrollo de las acciones y actividades
desde las salas de lectura. Al pertenecer, desde su fundacion, a la Direccion General de
Publicaciones, las salas de lectura reciben un buen acervo, que incluye libros principalmente
de literatura universal, literatura mexicana y literatura infantil, y también abarca libros de

divulgacion cientifica, académicos, historicos, filosoficos y de temas varios.

* El acervo esta integrado principalmente por publicaciones de EDUCAL y FCE. No obstante, incluye
colaboraciones entre la Secretaria de Cultura y diversas casas editoriales. Cuando arranco el Diplomado para
la profesionalizacion de la mediacion de lectura, se incluyo en esta capacitacion, la distribucion, a cada sala
de lectura de un acervo que en sus inicios contaba con un poco mas de cien ejemplares, y se proporcionaban al
mediador, o futuro mediador, con ello comienza la capacitacion, que sirve de incentivo a los voluntarios
proximos a convertirse en mediadores. Este acervo se incrementa conforme se van desarrollando, y llenando
reportes de actividades de lectura en cada sala. Con el paso del tiempo el volumen del acervo inicial ha tenido
ajustes, para el 2016 se repartian inicialmente 60 0 70 libros. (Manual de Operacion del Programa Nacional
de Salas de Lectura, pags. 38-42)
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2.3. Estrategia Nacional de Lectura

Con el cambio de gobierno en 2018, llegd también una nueva estrategia en materia del
fomento a la lectura. En ella podemos reconocer cuatro ejes de desarrollo:

1. Las brigadas impulsadas desde el Fondo de Cultura Econdmica, incidiendo en las
instituciones y programas de caracter educativo y cultural, muy de la mano del
Programa Salas de Lectura.

2. Desde la Secretaria de Cultura contintian operando el Programa Nacional de Fomento
a la Lectura y Editorial y la Red Nacional de Bibliotecas.

3. La propia Estrategia Nacional de Lectura que se integra y planifica desde la curricula
de la Secretaria de Educacion Publica.

4. FEl proyecto Fandangos por la Lectura que coordina la Secretaria de Cultura de
México, con el apoyo de diversos de sus programas, consiste en organizar eventos

masivos de animacion a la lectura que se llevan a cabo en los Estados de la Republica.

A mediados de 2019 se dio a conocer la Estrategia Nacional de Lectura, que tiene
como propdsito abordar la lectura de manera integral, uniendo las acciones de la promocion
lectora de la Secretaria de Cultura y las de la Secretaria de Educacion Publica, para alcanzar
un objetivo comun: “integrar desde aspectos socioculturales a la lectura”. Cabe mencionar
que ya existian iniciativas entre ambas dependencias, sin embargo se podian reconocer
como dos programas distintos. Durante el presente sexenio se han ido realizando los ajustes
pertinentes. La Secretaria de Cultura, como ya dijimos ha integrado en un mismo equipo de
trabajo al Fondo de Cultura Econdomica, EDUCAL y a la Direcciéon General de
Publicaciones, que lleva el Programa de Fomento a la Lectura, para constituir un solo
organismo dedicado a la Estrategia Nacional de Lectura. Por otra parte, desde la Secretaria
de Educacion Publica, a través del Programa de Fortalecimiento de la Calidad Educativa
(PFCE) se definieron las Lineas de la Estrategia Nacional de Lectura, cuyo objetivo
principal es la socioculturalizacion de la lectura.

La Estrategia Nacional de Lectura tiene como principal objetivo, “el fortalecimiento
de los valores culturales y morales del pais”, y esta integrada por tres ejes transversales de
accion:
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1. Formativo, que visualiza la formacion de lectores desde la infancia para lo cual
involucra a la Secretaria de Educacion Publica y la Secretaria de Cultura a través de la
Red Nacional de Bibliotecas.

2. Sociocultural, que corresponde a la difusion de acervo, e involucra directamente al
FCE y la Comision nacional de libros de texto gratuitos.

3. Informativo, que mediante las campafas de difusion posiciona a la lectura como una

actividad y un habito que permite sentir y pensar mas alla de lo inmediato.

La ENL revisa las definiciones de lectura y retoma la del filologo Daniel Cassany:
“Leer es comprender. Para comprender es necesario desarrollar diversos procesos
cognitivos: anticipar lo que dira un escrito, aportar nuestros conocimientos previos, hacer
hipotesis y verificarlas, asi como elaborar inferencias para vislumbrar lo que sélo se sugiere,
construir un significado, etcétera” * (Lineas estratégicas del Programa Fortalecimiento de la Calidad
Educativa, Secretaria de Educacion Publica, México, pag. 29.).

De igual forma revisa como los lectores llegan a eso que llamamos “comprension
lectora” desde tres concepciones:(Ibidem, pags. 10-38)

Cabe resaltar la importancia que cobra aqui el concepto de “literacidad” para
sustentar la concepcion sociocultural de la lectura que entrafian las acciones a emprender.

El significado de este término también se retoma de Daniel Cassany:

* De acuerdo con la Comision responsable los programas de fomento a la lectura, estos se habian centrado en
la comprension lectora, sobre todo desde la concepcion lingiiistica. En este sentido, se propone ahora
enfatizar la comprension de los textos desde una perspectiva sociocultural; que los docentes vean el ejercicio
de la lectura como una actividad que se desarrolla y va mas alld del aula escolar, “Realizar acciones
estratégicas orientadas a impulsar el liderazgo directivo y fortalecer la formacion tedrica y metodologica de
los docentes mediante estrategias de capacitacion para el desarrollo de propuestas didacticas que fomenten la
practica lectora desde la concepcion sociocultural”

Para esto se establecen dos lineas de trabajo:

1. Promover en cada plantel escolar, la planificacion y ejecucion de la “Ruta de la Lectura”, que se
disefia a partir del contexto y necesidades de cada escuela. La Ruta de la Lectura se propone en dos
tramos: “diagnostico de la experiencia lectora”, orientada a reconocer los recursos, necesidades e
intereses de la comunidad, y el segundo tramo, en el que se establece la “agenda para la lectura”, es
decir el itinerario de acciones para desarrollar practicas lectoras tomando en cuenta dicho
diagnostico.

2. Fomentar la lectura e impulsar como practica transversal del curriculo. Esta linea incluye el
fortalecimiento académico de los docentes en materia de lectura con la finalidad de que identifiquen
los gustos lectores de los alumnos el uso de las TICS en ello, asi como fortalecer su propio “yo
lector” para que como docentes sean un modelo lector a seguir. (/bidem, pags. 39-41)

27



La literacidad abarca todos los conocimientos y actitudes necesarios para el uso eficaz en una
comunidad, de los géneros escritos. En concreto, abarca el manejo del codigo y de los géneros
escritos, el conocimiento de la funcion del discurso y de los roles que asumen el lector y el
autor, los valores sociales asociados con las practicas discursivas correspondientes, las formas
de pensamiento que se han desarrollado con ellas, etcétera.” (Ibidem, pag. 28)

En este sentido, en la comprension lectora se ven involucrados aspectos culturales,

ideoldgicos y sociales, que atafien al lector, el discurso y el autor. Asi, se apela a la

formacion de docentes lectores que puedan implicarse, como lectores, en la planificacion y

desarrollo de actividades que fomenten practicas lectoras con apego a la literacidad.

Representacion de la Lectura
Concepcion | Lingiiistica Psicolingiiistica Sociocultural
Leer Leer las lineas: Leer entre lineas: Leer tras lineas:
Recuperar el valor No s6lo exige conocer las
semantico de cada unidades y las No es solo un proceso
palabra y relacionarlo reglas combinatorias psicolingiiistico (realizado
con palabras anteriores y | del idioma. También con unidades lingiiisticas
posteriores requiere desarrollar y procesos cognitivos).
los procesos cognitivos Ademas, es una practica
implicados en el cultural insertada en una
acto de comprender: comunidad particular, que
aportar conocimiento posee una historia, una
previo, hacer inferencias, tradicion, unos habitos y
formular hipotesis unas practicas comunicativas
y saberlas verificar o especiales
reformular, etcétera
Comprension | Literal Inferencial De la ideologia, posicionamiento
y punto de vista
Contenido Surge de la suma Se elabora a partir del Tiene una funcion especifica
del significado de conocimiento previo dependiendo del
todos sus vocablos y que el lector aporta ambito al que corresponda
oraciones
Significado Es tinico, estable, Se ubica en la mente Se construye en la mente
objetivo e independiente | del lector, no es tinico, del lector
de los lectores y de las estable u objetivo
condiciones de lectura
Interpretacion | La lectura no esta sujeta | Varios lectores entienden de Esta sujeta a las normas y
a interpretacion, modo diferente un escrito, sin | tradiciones (cultura) del:
ya que solo decodifican | que nada permita considerar 1. Autor
las palabras que una interpretacion es mas | 2. Discurso
correcta, 3. Lector
coherente o plausible que Cada acto de literacidad
otra. El lector aporta datos es una practica social compleja
al texto procedentes de
su conocimiento previo
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La ENL se ha apoyado en proyectos y programas ya fortalecidos tales como: el
Programa Nacional de Salas de Lectura, los Libros Clubs en la CDMX y la brigada “Para
Leer en Libertad”, esta ultima de caracter independiente. De igual forma ha fortalecido la
edicion econdmica y distribucion gratuita de libros, desde el FCE. Durante el 2020, se edit6
la coleccion Vientos del Pueblo, que se entregd a las salas de lectura de manera gratuita, y se
puso a venta al publico en general con un precio simbdlico. La coleccion estd conformada
por titulos de literatura mexicana y universal, asi como de ensayos con temas histdricos.
Durante el 2021 se hizo entrega de una nueva coleccion, 21 para el 21, que se distribuy6 a
todo el voluntariado de promocion de lectura. De igual forma se distribuyeron gratuitamente
ejemplares al publico en general, en eventos de las brigadas de lectura y en librerias del
FCE.

Resulta imposible concentrar en este capitulo todas las acciones que se han realizado
y se llevan a cabo en materia del fomento a la lectura; falta mencionar muchas de ellas, por
ejemplo, las que emprende la iniciativa privada mediante fundaciones, ONGS, asociaciones,

empresas, ademas de otros proyectos educativos y culturales independientes.

2.4. Evaluaciones lectoras

Es muy sabido que las evaluaciones de lectura no nos favorecen; los datos son publicos y
estdn a disposicion para consultas. Se dice que los mexicanos, y en especifico, los
estudiantes mexicanos, no leen y que los pocos que leen, no comprenden lo que leen.

A continuacion, presento los datos correspondientes a la evaluacion PLANEA 2017

y PISA 2018, de secundaria y bachillerato.

PLANEA es una de las evaluaciones mas importantes que mide los aprendizajes
clave en lenguaje, comunicacion y matematicas. Evaltia también saberes fundamentales
para la adquisicion de nuevos aprendizajes, herramientas fundamentales para la vida no sélo
académica de los individuos.

Estas son las gréaficas de la prueba de Lenguaje y Comunicacion 2017. Se aplicod a
escuelas secundarias comunitarias, telesecundarias, secundarias generales publicas,

secundarias técnicas publicas y secundarias privadas, de todo el pais. (Planea. Resultados
Nacionales 2017, INEE, CDMX 2018, pag. 6)
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Unidad de evaluacion Numero de reactivos

Comprension lectora

Extraccion de informacion y comprension global 30
Desarrollo de una interpretacion 32
Analisis del contenido y la estructura 33
Evaluacion critica del texto 28
Reflexion sobre la lengua 18

Reflexion sintactica y morfosintactica

Total de reactivos 141

Medicion de resultados (Ibidem, pag. 10)
1. En una escala de 200 a 800 puntos, con una media de 500 puntos a partir de
2015.

2. Cuatro niveles de logro

Nivel IV Los estudiantes que se ubican en este nivel tienen un dominio
sobresaliente de los aprendizajes claves del curriculum.

Nivel 11 Los estudiantes que se ubican en este nivel tienen un dominio
satisfactorio de los aprendizajes del curriculum

Nivel 11 Los estudiantes que se ubican en este nivel tienen un dominio basico
de los aprendizajes del curriculum

Nivel I Los estudiantes que se ubican en este nivel tienen un dominio
insuficiente de los aprendizajes del curriculum, lo que refleja
carencias fundamentales que dificultaran el aprendizaje a futuro
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Resultados nacionales de logro 2017 (Ibidem, pag. 12)

Lenguaje y comunicacion

Nivel IV Analizar y jerarquizar argumentos, con el fin de evaluar informacién | 8.3
implicita y explicita de distintas partes de textos literarios,
informativos y argumentativos complejos.

Nivel III Interpretar informacion explicita e implicita de textos literarios, | 17.9
informativos y argumentativos. Ademas, vincular informacion entre
el texto y sus recursos graficos.

Nivel II Identificar la estructura de textos literarios e informativos y | 40.1
relacionar informacién cuando ésta es explicita. No obstante,
cuentan con un desarrollo interpretativo que apenas empieza a
manifestarse.

Nivel I Identificar, localizar y extraer informacion en textos y graficas | 33.8
sencillos; sin embargo, tienen dificultades para interpretar el sentido
de los textos y vincular la informacion presentada en ellos.

La evaluacion refleja que la mayoria de los estudiantes de secundaria evaluados se
encuentran en los niveles I y II. Presentan un nivel basico e insuficiente de lectura, lejos de
la comprension efectiva de los textos y la lectura analitica. De acuerdo con los alcances que
marcan los Niveles I y II, presentan dificultades para la interpretacion de textos y para
vincular la informacion.

Observemos ahora los resultados de la prueba PLANEA 2017 en el nivel medio
superior. Se evaluaron alumnos de escuelas, Bachilleratos de universidades publicas
autébnomas, Bachilleratos estatales (centralizados), Bachilleratos estatales
(descentralizados), Bachilleratos particulares, Colegio de Bachilleres, Colegio de
Bachilleres (CDMX), CONALEP, CONALEP (CDMX vy Oax), Telebachillerato y

Telebachillerato Comunitario
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Estructura de la prueba (Plan Nacional para la Evaluacién de los Aprendizajes. Resultados nacionales
2017, Educacion Media Superior. INEE, México, 2018, pag. 32)

Contenido tematico Numero de reactivos
Manejo y construccion de la informacion 52

Texto argumentativo 33

Texto expositivo 30

Texto literario 33

Total de reactivos 148

Porcentaje de estudiantes en cada nivel de logro, a nivel nacional, en lenguaje y
comunicacion (Ibidem, pag. 6)

Nivel IV Seleccionan y organizan informacion pertinente de un texto | 9.2
argumentativo; identifican la postura del autor, interpretan informacion
de textos argumentativos (como resefias criticas y articulos de opinién) e
infieren la parafrasis de un texto expositivo (como un articulo de
divulgacion)

Nivel III Reconocen en un articulo de opinion: proposito, conectores | 28.7
argumentativos y partes que lo constituyen (tesis, argumentos y
conclusion); identifican las diferencias entre informacion objetiva,
opinién y valoracion del autor; identifican las diferentes formas en que
se emplea el lenguaje escrito de acuerdo con la finalidad comunicativa y
utilizan estrategias para comprender lo que leen.

Nivel II Identifican ideas principales que sustentan la propuesta de un articulo de | 28.1
opiniébn breve, discriminan y relacionan informacion oportuna y
confiable, y la organizan a partir de un proposito.

Nivel I No identifican la postura del autor en articulos de opinion, ensayos o | 33.9
resefias criticas; ni explican la informacion de un texto sencillo con
palabras diferentes a las de la lectura.
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Resultados PISA 2018

Programa para la evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) es una evaluacion
perteneciente a la OCDE que mide el rendimiento académico de alumnos de 15 afos, con la
finalidad de analizar si este ha adquirido los conocimientos y habilidades fundamentales
para su participacion en la sociedad. Los datos que se muestran a continuacion, son el

resultado de la evaluacion aplicada a estudiantes de todo el pais en el 2018.

1. En México, el 55% de los estudiantes alcanzo al menos un nivel 2 de competencia en
lectura. Estos estudiantes pueden identificar la idea principal en un texto de longitud
moderada, encontrar informacion basada en criterios explicitos, aunque a veces complejos, y
pueden reflexionar sobre el proposito y la forma de los textos cuando se les indica
explicitamente que lo hagan.

2. Alrededor del 1% de los estudiantes mostré un rendimiento superior en lectura, lo que
significa que alcanzaron el nivel 5 o 6 en la prueba PISA de lectura. En estos niveles, los
estudiantes pueden comprender textos largos, tratar conceptos que son abstractos o contra
intuitivos, y establecer distinciones entre hechos y opiniones, basadas en claves implicitas
relacionadas con el contenido o la fuente de la informacion. En 20 sistemas educativos,
incluidos los de 15 paises OCDE, mas del 10% de los estudiantes de 15 afios mostraron un
rendimiento superior. (“Lo que los estudiantes saben y pueden hacer en lectura”, Nota pais.
Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos PISA 2018 — Resultados. OCDE
2018, pag. 3)

Los datos correspondientes a las evaluaciones de 2019 a la fecha aun no estan
disponibles, en la pagina del INEE, cabe mencionar que, durante el 2020, no se efectu6 la
prueba PISA, debido a los contextos que se han vivido en las escuelas, debido a la
emergencia sanitaria por el COVID-19.

Es importante, y parte de nuestra responsabilidad en el quehacer del fomento a la
lectura, tomar en cuenta estas evaluaciones para comprender las problematicas y proponer
proyectos que las disminuyan. Sin embargo, no hay que dejar de revisar también los
contextos sociales y educativos de los estudiantes, con el fin de abordar integralmente la
formacion en lectura, y no se vuelva sélo un tdpico para aprobar un examen o salir bien en
las evaluaciones.

Para finalizar este capitulo observo que desde tiempos de Vasconcelos, ya se conocia
la falta de bases pedagogicas y la poca profesionalizacion de los que se dedicaban a la tarea
del fomento a la lectura. La maestra Eulalia Guzman reportaba en sus dos informes de 1923,
que, de 6341 maestros registrados en la lista, s6lo 1000 trabajaban en la cruzada. Al término

del mismo afio, s6lo reportaba 501 maestros trabajando en la labor alfabetizadora.
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La brevedad del trabajo de los maestros honorarios se explica por los obstaculos con los que
tropezaban: algunos analfabetos no se percataban de los beneficios practicos de aprender a leer y
escribir, y se resistian a hacerlo debido a la apatia o la preferencia por hacer otra cosa, en vez de
adquirir habilidades tan indispensables. Los defectos principales de la campafia alfabetizadora
provenian de la poca atencion a la pedagogia y de la persuasion de Vasconcelos, quien opinaba
que un conocimiento rudimentario y el deseo de ensefiar, bastaban para convertir a cualquiera en
maestro. Desgraciadamente, no se entrend a los maestros, y tal vez este descuido influyé en el
poco éxito de la campaifia. (" La cruzada educativa de José Vasconcelos” en Tendencias
educativas oficiales en México, pag. 313)

Contexto complicado el de ese México posrevolucionario. Sin embargo, el mayor
acierto de Vasconcelos fue emprender el camino y trabajar en la erradicacion del
analfabetismo.

Ahora, décadas después y muchos programas después, aun podemos hacer
observaciones similares al desempefio y los objetivos no alcanzados. Los programas no
logran colocarnos, como lectores, en los estandares ideales de lectores competentes, y
mucho menos como lectores criticos. Sin embargo, de ahi partimos. Ya existe una ley de
fomento a la lectura, que habra que defender y exigir que se cumpla. Por suerte, hay camino
andado y programas por revisar que sin duda sirven de plataforma para dar el siguiente
paso. y muchos mas. Necesitamos profesionistas que puedan llevar a cabo un fomento a la
lectura mas alla del divertimento y la animacién de la lectura, y apostar por la formacion de
lectores. En este sentido, creo y defiendo, que los egresados de la carrera de Letras
Hispanicas, tenemos mucho que aportar.

Finalmente, hay que separar el fomento de la lectura, de la industria editorial. Si
bien es cierto que los escritores esperan lectores y es un deber de la industria conseguirlos,
no podemos medir las deficiencias o aciertos del fomento de la lectura a partir de la
compraventa de libros. Hay una relacion entre adquisicion de libros y lectura, sin duda, sin
embargo, la lectura va mas alld de los libros impresos y cumple objetivos méas ambiciosos
que venderlos.

Adentrarnos en el andlisis a fondo de estos puntos nos daria material para mas de

una tesis o ensayos, pero no es el objetivo de este trabajo.
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CAPITULO III. EL PERFIL DE LOS EGRESADOS DE LA CARRERA DE LENGUA
Y LITERATURAS HISPANICAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO

Con esta revision de los programas de fomento a la lectura en el ultimo siglo y de los
objetivos que pretenden alcanzar, mi hipdtesis es que la promocion sea dirigida por los
egresados de la carrera en Lengua y Literaturas Hispéanicas. Este tercer capitulo esta
dedicado a analizar la curricula de la carrera, asi como el perfil de egreso de sus estudiantes.
Espero mostrar que hemos adquirido los saberes y herramientas de andlisis necesarios para

tal empresa.

3.1.  Andlisis de la pertinencia de la curricula y su insercion en los programas de
fomento a la lectura

Comencemos diciendo que para efectos de fomento a la lectura critica, podriamos pensar en
un perfil que abarcan las carreras de letras, pues preparan a sus estudiantes en el ejercicio de
la critica literaria. Sin embargo, en esta tesis nos enfocaremos solo en la carrera de Lengua y
Literaturas Hispanicas de la UNAM, tomando en cuenta tanto las asignaturas del sistema
escolarizado (1998) como las de sistema abierto (2007), de la Facultad de Filosofia y Letras.

Las materias que conforman la curricula de la carrera se conciben en torno a dos
ejes, “el estudio de la lengua y el de las literaturas hispanicas”. Estos reunen saberes
fundamentales para la promocién de la lectura que todo promotor o mediador de lectura

deberia tener.

Para entender la vinculacion entre lengua y literatura bastaria reconocer a la literatura como la
expresion mas acabada de la lengua. Junto con ello, histéricamente se ha establecido un didlogo
fecundo entre los estudios lingiiisticos y los estudios que abordan el fendmeno literario. Este
didlogo se ha manifestado en teorias del analisis literario de indole diversa, pero tiene un sentido
mas profundo que la aplicacion de un método especifico y se encuentra abierto a nuevas
interpretaciones, procesos interactivos y propuestas teoricas. (Proyecto de Modificacion del
Plan de Estudios de la Licenciatura en Lengua y Literaturas Hispanicas, Volumen I)
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Revisemos las asignaturas y concluyamos.
Asignaturas de la curricula del sistema escolarizado de la carrera en Lengua y

Literaturas Hispanicas

Area de apoyo

Historia de la cultura de Espafia y América 1

Historia de la cultura en Espafia y América 2

Introduccion a la filosofia 1

Introduccion a la filosofia 2

Iniciacion a las investigaciones literarias y composicion 1

Iniciacién a las investigaciones literarias y composicion 2

Latinl1

Latin 112

Latin I 1 y Cultura latina

Latin 1 1 y Cultura latina

Introduccién a la literatura de una lengua moderna extranjera 1

Introduccion a la literatura de una lengua moderna extranjera 2

Area de literatura mexicana

Literatura mexicana I-1 (Prehispanica)

Literatura mexicana I-2 (Prehispanica)

Literatura mexicana II-1 (Novohispana)

Literatura mexicana III-2 (Novohispana)

Literatura mexicana ll1-1 (Siglo XIX)

Literatura mexicana I11-2 (Siglo XIX)

Literatura mexicana I'V-1 (Siglo XX)

Literatura mexicana V-2 (Siglo XX)
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Area de Literatura Espaiiola

Corrientes generales de las literaturas hispanicas 1

Corrientes generales de las literaturas hispanicas 2

Literatura espafiola medieval 1

Literatura espafiola medieval 2

Literatura espafiola de los Siglos de Oro 1

Literatura espafiola de los Siglos de Oro 2

Literatura espafiola moderna y contemporanea 1

Literatura espafiola moderna y contemporanea 2

Area de Literatura Iberoamericana

Literatura iberoamericana 1-1

Literatura iberoamericana 1-2

Literatura iberoamericana 11-1

Literatura iberoamericana 11-2

Area de Teoria Literaria

Teoria literaria 1

Teoria Llteraria 2

Literatura y sociedad 1

Literatura y sociedad 2

Area de Lingiiistica

Introduccion a la lingiiistica general 1

Introduccion a la lingiiistica general 2

Curso superior de espaiiol 1-1

Curso superior de espaiiol 1-2
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Curso superior de espaiiol 11-1

Curso superior de espaiiol 11-2

Fonética y fonologia 1

Fonética y fonologia 2

Filologia hispanica 1

Filologia hispanica 2

lingfiistica espafiola e hispanoamericana 1

lingtiistica espafiola e hispanoamericana 2

Asignaturas de la curricula de la carrera de Lengua Literaturas Hispanicas, en el

SUAyYED.
Semestre | Asignatura Asignatura Asignatura Asignatura
1 Lingiiistica Literatura Literatura Metodologia de la
espafiola del s. | Hispanoamericana del | Investigacion
XX S. XX Bibliografica y
Redaccion
2 Analisis de Fonética 'y Literatura Mexicana OPTATIVA
Textos Fonologia del Siglo XX
3 Literatura Morfosintaxis | Teoria de la Literatura | OPTATIVA
Espaiola 1
Medieval
4 Literatura Metodologia Morfosintaxis 11 Siglos de Oro 1
Prehispanica Critica
5 Guionismo Lexicologiay | Literatura Siglos de Oro 11
Semantica Novohispana 1
6 Edicion de Filologia Literatura Espafiola Literatura
Textos Hispanica Siglos XVIII - XIX Novohispana Il
7 Didactica de la | Literatura Seminario de OPTATIVA
Lenguay la Mexicana titulacion |
Literatura Siglos XVIII -
XIX
8 Seminario de Temas Selectos | Temas Selectos de la | OPTATIVA
Titulacion 11 de la Lengua Literatura
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(Podemos considerar que los conocimientos y aprendizajes del estudio de las

asignaturas de la carrera nos capacitan para fomentar la lectura critica?

Partamos de que el fomento a la lectura critica, exige por lo menos tres saberes
fundamentales: conocimientos en literatura, conocimientos en critica literaria y

conocimientos en lingiiistica y el espanol.

Conocimientos en literatura. Durante el curso de la carrera el estudiante lee y analiza un
vasto numero de obras, fundamentalmente de literatura hispanoamericana, asi como de
literatura universal. Estudia cada uno de los géneros literarios, (poesia, narrativa, ensayo,
drama). En este sentido, posee un amplio bagaje de conocimientos sobre la historia de la
literatura: movimientos, escuelas y corrientes literarias. Aprobar estas materias supone
un arduo trabajo de lectura y lectura critica, ademas de investigacion y trabajo de
escritura. El estudiante acaba siendo capaz de expresar una opinion especializada acerca
de esta experiencia de lectura.

Imaginemos que queremos propiciar la lectura de clasicos de la literatura,
digamos, El Quijote, los sonetos de Sor Juana Inés de la Cruz, o Pedro Paramo de Juan
Rulfo. El promotor tendria que haber leido y trabajado con la obra; asi sabria que el
lector debera sortear ciertas dificultades que, si no se superan exitosamente,
posiblemente lo harian renunciar a la lectura, por considerarla dificil o no apta para él.
Tal vez descubra que la obra contiene una riqueza textual y estética que notdé cuando
analiz¢ el texto, cuando fue dialogando con €l. Este proceso de lectura seguramente sera
ampliamente disfrutable por los lectores. El estudiante de Letras Hispédnicas sabe que,
para promover la lectura de E/ Quijote y la poesia de Sor Juana, habrd de generar
estrategias previas a las sesiones de lectura, que atiendan a diversas partes del texto, ya
sea en su estructura o en su forma. Sabe que es necesario entender la historia del México
posrevolucionario para entender Pedro Paramo. Los saberes en literatura permiten al
egresado de letras tener una seleccion adecuada de textos que le sirven para promover la

lectura critica.

Conocimientos de critica literaria. Uno de los objetivos principales de la carrera es

formar profesionistas en el andlisis y la critica de obras literarias. Las lecturas dedicadas
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al estudio critico de la obra, le permitiran al promotor impulsar la lectura de obras
completas, invitar a leer literatura secundaria sobre la obra o los autores, profundizar con
estudios estilisticos, sociolingiiisticos, etcétera. Aprenderd coémo Rulfo crea sus
personajes, como Garcia Marquez presta atencion a la tradicion oral en Cien arios de
soledad. Todas estas Opticas resultan muy enriquecedoras en el quehacer de la critica
literaria y un tesoro para los lectores en un circulo de lectura de formacion lectora. Las
diversas escuelas de la critica literaria pueden aplicarse al disefio de intervenciones en la
promocion de la lectura critica. Cabe aclarar que no es que se busque que todos los

lectores sean criticos literarios, sino que su formacion como lectores sea de calidad.

Conocimientos en lingiiistica y espafiol. Otro de los objetivos fundamentales de la
carrera es “la formacion en materia de lingiiistica en general, y de la historia y el dominio
del espafiol, como sistema de la lengua, con la finalidad de que los egresados puedan
trabajar en la ensefanza del funcionamiento de esta lengua, o bien aplicar estos saberes
directamente sobre los textos en un trabajo editorial, por ejemplo” (I/bidem). Los
conocimientos en lingiiistica y del espafiol aplicados al fomento de la lectura, permiten
trabajar desde el reconocimiento y conocimiento de las palabras, del habla y del propio
sistema de la lengua para fortalecer las habilidades lingiiisticas: hablar, escuchar, escribir
y leer. En este sentido, podemos abordar, por ejemplo, el uso adecuado y hasta Iudico de
un libro como el diccionario, o bien la lectura de un texto con el objetivo de reconocer su
estructura morfosintactica; para este ejercicio la poesia ayuda mucho. La lectura puede
ser, y deberia ser un medio para reconocer, disfrutar, y aprender el uso de la lengua. Al
promover lecturas con un enfoque de andlisis morfosintactico o lingiiistico, de acuerdo
con la edad y nivel de lectura, estamos formando a un lector que reconocera en la lectura,
lo que mas adelante pondra en préctica en la escritura. De igual forma serd capaz de

reconocer la estética de la palabra en los textos de &mbito literario.

Como no detenernos ante palabras como estas:

El agua que goteaba de las tejas hacia un agujero en la arena del patio. sonaba: plas plas y luego
otra vez plas, en mitad de una hoja de laurel que daba vueltas y rebotes metida en la hendidura
de los ladrillos. Ya se habia ido la tormenta. ahora de vez en cuando la brisa sacudia las ramas
del granado haciéndolas chorrear una lluvia espesa, estampando la tierra con gotas brillantes que
luego se empafiaban. Las gallinas, engarrufiadas como si durmieran, sacudian de pronto sus alas
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y salian al patio, picoteando de prisa, atrapando lombrices desenterradas por la lluvia. Al
recorrerse las nubes, el sol sacaba luz a las piedras, irisaba todo de colores, se bebia el agua de la
tierra, jugaba con el aire dandole brillo a las hojas con que jugaba el aire. (Rulfo, Juan. Pedro
Pdramo, pag. 25)

En ¢l podemos reconocer cémo las palabras de este parrafo de Rulfo conforman
imagenes literarias. Hay figuras retdricas tales como la personificacion al escribir: “el sol
sacaba luz a las piedras, irisaba todo de colores, se bebia el agua de la tierra, jugaba con el
aire.”’; hay onomatopeya al representar el sonido de las gotas en “El agua que goteaba de las
tejas hacia un agujero en la arena del patio. sonaba: plas plas y luego otra vez plas”.

En un poema podemos reconocer el sonido de una aliteracion, la funcién de una
hipérbole, el ritmo de un verso, etcétera. También resulta de gran satisfaccion e importancia,
poder leer y reconocer como se construye una oracion, y qué funcion van desempeniando las
palabras; como a partir de estas se va construyendo el discurso, qué tipo de discurso es, qué
pasaria si cambidramos una palabra en una oracion, etcétera. Recuerdo haber aprendido en
mis clases de Morfosintaxis, a revisar la gramatica a partir del analisis de fragmentos de
cuentos de Juan José Arreola, de Monterroso, o de Rulfo. otros autores mexicanos. Dicho
ejercicio lo he retomado justo para leer con el objetivo de reconocer la palabra en si misma,

o bien como parte de la didactica de la ensefianza de la escritura tanto formal como creativa.

. Area de materias de apoyo. Si bien los tres saberes mencionados son fundamentales,
también son importantes aquéllos que aporten valor al hecho mismo de leer, asi como a la
didactica de ensefar a leer. La filosofia, el aprendizaje del latin y sobre todo la didactica de
la lengua y la literatura, entre otras asignaturas, son un complemento ideal para enriquecer
el analisis de textos o para favorecer nuestra formacion para aplicar técnicas didacticas ante
un grupo. Los saberes sobre latin, por ejemplo, nos serviran para leer las oraciones o
referencias latinas que vienen en los cuentos de Borges, o quizé para descifrar por qué tal
autor utiliz6 tal o cual palabra atendiendo su etimologia grecolatina. Si leyéramos La lliada
o La Odisea de Homero, o la Divina Comedia de Dante Alighieri, como podriamos
comprenderlas sin conocimientos basicos de filosofia o historia. La didéctica, por su parte,
nos brinda la valiosa ensefanza de saber como traducir los conocimientos adquiridos

durante la carrera, en un proyecto para desarrollar frente a grupo.
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He escuchado decir, en el ambito de la promocion de la lectura, que hay textos
“propios de la academia”, y citan muy a menudo a Don Quijote de la Mancha o bien los
cuentos de Jorge Luis Borges. Sin embargo, no creo que las obras que hoy podemos
considerar literarias se hayan escrito con el fin de ser estudiadas por “la academia”. Son
textos a los que todos deberiamos acercarnos no por ser estudiosos de la literatura, sino por
ser lectores. Comento esto, porque me parece que justo ahi esta la gran aportaciéon de los
lectores profesionales, que son y somos, los egresados de la carrera de letras hispanicas.
Podemos promover la lectura de estas obras, de estos textos complejos, para formar un tipo

de lector mas analitico, mas critico, més exigente.

La formacién de licenciados en Lengua y Literaturas Hispanicas responde asi, ante todo, al
compromiso de la Universidad de servir a la sociedad preservando el estudio y el cultivo de
nuestra lengua nacional, que es la base de nuestra identidad y a la vez lo que nos une con todos
los pueblos hispanohablantes. Para este fin la Universidad forma profesores de ensefianza media
superior y superior e investigadores en los campos de la lingiistica y los estudios literarios
primordialmente; también ofrece una formacion integral que permite a los egresados de esta
licenciatura preservar, defender y aquilatar el enorme valor de la lengua espafiola y de sus
manifestaciones literarias, cualquiera que sea el ambito de actividad profesional en el que se
desempeiien: la docencia, la investigacion, la critica o la creacion literaria, el periodismo, la
produccion editorial, la locuciéon o radio locucion, asi como el trabajo en medios de
comunicacion masiva. (Ibidem, pag. 7)

3.2.  El perfil de los egresados de la carrera de Lengua y Literaturas Hispanicas del
Sistema Escolarizado y Sistema Universidad Abierta y Educaciéon a Distancia de la
UNAM.

(Podriamos considerar que los egresados de la carrera de Lengua y Literaturas Hispanicas
son profesionistas idoneos para llevar a cabo proyectos de fomento a la lectura critica?

De acuerdo con el plan de estudios de la carrera en Lengua y Literaturas Hispanicas,

sus estudiantes deben cumplir el siguiente perfil de egreso:

El licenciado en Lengua y Literaturas Hispanicas es el profesional que estudia la estructura y el
desarrollo historico de la lengua espafiola, asi como de las literaturas hispanicas (mexicana,
espafiola e iberoamericana) como manifestaciones mas acabadas de la lengua; analiza, interpreta
y difunde, mediante el analisis tedrico lingiiistico y literario, la critica y la creacion literarias, el
valor primordial de la lengua y las literaturas hispanicas para la cultura hispanoamericana y para
la cultura universal. (Ibidem, pag. 8)
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Destaquemos primeramente que estamos hablando de un “profesional” que ha
obtenido los conocimientos y habilidades pertinentes para desempefiarse en diversos
quehaceres, como el fomento a la lectura critica. El egresado de la carrera de letras, tendra
como area de trabajo y realizacion, ademas del andlisis y la interpretacion de las obras
literarias escritas en espafiol, “la difusiéon” de las mismas, es decir, “promovera su lectura”,
porque de qué otra forma puede uno acercarse a una obra literaria sino es a partir de su
lectura. Ahora bien, esta promocion de la lectura de obras la hara con un sentido analitico y
critico, desde aspectos teoricos, literarios y lingiiisticos, que por légica redundan en una
lectura critica; de hecho, las habilidades fundamentales del egresado de Letras Hispénicas

son el andlisis, la critica y la reflexion.

El egresado cuenta con:

Conocimientos: Nuestros egresados deben contar con una sélida formacion en los campos
lingiiistico y literario. Habran de disponer asimismo de los elementos necesarios para efectuar el
analisis e interpretacion de textos y para realizar investigaciones en torno a autores, obras,
corrientes y movimientos literarios, y aspectos lingiiisticos varios.

Habilidades: Las habilidades que implica lo expuesto giran en torno al desarrollo de la
capacidad analitica, critica y reflexiva; todas ellas se afinan a lo largo de la carrera al ir
cubriendo los diversos contenidos de las asignaturas. Se reafirmard la condicion natural del
alumno en cuanto a su vocacion por la cultura, imaginacion y capacidad de reflexion que le
permita no so6lo ser transmisor sino también creador y promotor de la cultura.

Aptitudes: Los egresados desarrollan una aptitud esencial para la comunicacion que aplicaran en
su eventual practica docente, en la investigacion, en tareas editoriales o en cualquier otra labor
profesional.

Actitudes: Los egresados manifiestan ademas una actitud de permanente interés por conocer e
interpretar los fendmenos culturales, lingiiisticos y literarios, que los conducen a un compromiso
social, intelectual y ético, y al desarrollo de una vocacion por recrear y difundir el conocimiento
y su transmision oral o escrita, a través de las diversas vertientes de su practica profesional.
(Ibidem. pag. 25)
El perfil del egresado de Letras Hispanicas es idoneo para realizar el trabajo del
fomento a la lectura critica, pues cumple con el principal requisito, “el egresado es en si
mismo un lector critico autonomo”, que ademas cuenta con la formacion profesional para

promover la lectura de libros, sobre todo literarios.
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El campo laboral al que responde el plan de estudios propuesto comprende:

Los campos de accioén profesional que cubren nuestros egresados se definen en tres areas
fundamentales: docencia, investigacion y critica textual, asi como trabajos diversos relacionados
con la produccion y difusion de la cultura. Mas puntualmente, la practica docente de nuestros
egresados se ha orientado a cubrir las asignaturas de lengua y literatura de la ensefianza media,
media superior y superior. En este nivel tienen la enorme responsabilidad de ensefiar a leer,
comprender y redactar textos. Por otra parte, nuestros egresados han accedido en forma
creciente al campo de la produccion editorial, en sus variadas ramas. La formacion para la
investigacion, la critica textual y la creacion literaria es objeto fundamental de la licenciatura en
Lengua y Literaturas Hispanicas. (/bidem, pag. 26)

El egresado de la carrera de Letras estd formado para “ensefiar a leer, comprender
y redactar textos”, sobre todo en los niveles medio superior y superior.

Para finalizar, es muy importante aclarar que existe una gran diferencia entre el
trabajo voluntario de un mediador de lectura del Programa de Salas de Lectura y la
propuesta de un profesionista en el area del fomento a la lectura critica egresado de la
carrera de Lengua y Literaturas Hispanicas. En el primer caso, al mediador de lectura
voluntario no se le exige tener un perfil o profesion en materia de literatura, lectura,
lingiiistica o algin otro conocimiento auxiliar; solo se le pide su gran “voluntad”, y que

“done” parte de su tiempo para llevar acciones que promuevan la lectura.

3.3. El gjercicio de la critica literaria

Para concluir este capitulo hablemos de la critica literaria, un trabajo para el cual estd
capacitado el egresado de Letras.
Definamos a qué llamamos literatura, objeto de estudio de la critica literaria. En su

ensayo, Introduccion a la teoria literaria, Terry Eagleton lo hace de este modo:

Quiza haya que definir la literatura no con base en su caracter novelistico o “imaginario” sino en
su empleo caracteristico de la lengua. De acuerdo con esta teoria, la literatura consiste en una
forma de escribir, segiin palabras textuales del critico ruso Roman Jakobson, en la cual "se
violenta organizadamente el lenguaje ordinario” (...) Los formalistas, por consiguiente, vieron
el lenguaje literario como un conjunto de desviaciones de una norma, como una especie de
violencia lingiiistica: la literatura es una clase "especial" de lenguaje que contrasta con el
lenguaje “ordinario” que generalmente empleamos. El reconocer la desviacion presupone que se
puede identificar la norma de la cual se aparta. (...) Por consiguiente, podriamos decir que la
literatura es un discurso "no pragmatico”. Al contrario de los manuales de biologia o los recados
que se dejan para el lechero, la literatura carece de un fin practico inmediato, y debe referirse a
una situacion de caracter general. Algunas veces —no siempre— puede emplear un lenguaje
singular como si se propusiera dejar fuera de duda ese hecho, como si deseara sefialar que lo que
entra en juego es una forma de hablar sobre una mujer en vez de una mujer en particular, tomada
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de la vida real. Este enfoque dirigido a la manera de hablar y no a la realidad de aquello sobre lo
cual se habla, a veces se interpreta como si con ello se quisiera indicar que entendemos por
literatura cierto tipo de lenguaje autorreferente, un lenguaje que habla de si mismo. (Eagleton
Terry. Una Introduccion a la Teoria Literaria., pags. 5 -9)

No es la finalidad de este capitulo profundizar en la definicion de lo que es o no
literatura, sélo deseo evidenciar claramente cudles son los textos a los que hace referencia la
critica literaria. Lo que nos interesa son las metodologias de las que emplean para su
analisis y descubrir para qué nos sirven. Asi pues, a la definicion de Eagleton, afadamos
que dentro de la literatura, reconocemos los cuatro géneros (narrativa, poesia, drama y
ensayo). Por tanto, son o intentan ser textos literarios todos aquellos que el escritor produce
como una novela, cuento, obra de teatro, guidn literario o poemas.

La critica literaria se encarga de la lectura y estudio minucioso de textos
considerados literatura, aunque valga decir que brinda la posibilidad de formarse en el
ejercicio del analisis en general.

En la década de los ochentas del siglo pasado, Eagleton, hablaba de un ejercicio de
la critica “carente de una funcién social sustantiva”, para después, dar cuenta, en este
mismo ensayo, de la historia del ejercicio de la critica en Europa, principalmente en
Inglaterra durante el siglo XVIII. Expone que la critica literaria nacié6 como un ejercicio
social libre y que, el hecho de que hoy se ejerza sdlo desde la industria editorial o desde la

academia, es lamentable.

La critica europea moderna nacié de la lucha contra el Estado absolutista. Durante los siglos
XVII y XVIII, la burguesia europea comienza a forjarse dentro de ese régimen represivo un
espacio discursivo diferenciado, un espacio de juicio racional y de critica ilustrada ajeno a las
brutales causas de una politica autoritaria. Suspendida entre el Estado y la sociedad civil, esta
«esfera publica» burguesa, como la ha denominado Jiirgen Habermas, engloba diversas
instituciones sociales clubes, periddicos, cafés, gacetas- en las que se agrupan individuos
particulares para realizar un intercambio libre e igualitario de discursos razonables, unificandose
asi en un cuerpo relativamente coherente cuyas deliberaciones pueden asumir la forma de una
poderosa fuerza politica. Una opinién publica educada e informada estd inmunizada contra los
Dictados de la autocracia; se presume que dentro del espacio transparente de la esfera publica ya
no son el poder social, el privilegio o la tradicion los que confieren a los individuos el derecho a
hablar y a juzgar, sino su mayor o menor capacidad para constituirse en sujetos discursivos que
coparticipen en un consenso de razon universal. Las normas de esta razdn, aunque son en si
mismas absolutas, vuelven la espalda a la insolencia de la autoridad aristocratica; las normas,
como advierte Dryden, «se fundan en el buen juicio y en la razén logica, no en la autoridad».
(...) a principios del siglo XVIII. La literatura sirvié al movimiento de emancipacion de la clase
media como medio para cobrar autoestima y articular sus demandas humanas frente al Estado
absolutista y a una sociedad jerarquizada. El debate literario, que hasta entonces habia servido
como forma de legitimacion de la sociedad cortesana en los salones aristocraticos, se convirtid
en el foro que prepar6 el terreno para el debate politico entre las clases medias (Eagleton Terry.
La Funcion de la Critica Literaria., pags. 11, 12)
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Pensar en la posibilidad de retomar espacios de encuentro como estos, o apoyar los
que ya existen, es un ideal al que deberiamos aspirar los que nos dedicamos a la promocion
de la lectura. Partiendo de la premisa de que si la lectura no es un ejercicio de analisis y
critica, no sé si podemos seguir hablando de lectura. Este fragmento del esclarecedor ensayo
de Terry Eagleton nos pone de manifiesto la importancia de la critica. Cuando pienso en
nuestros tiempos, atiborrados de informacion, de datos, de noticias falsas, de discursos
maniqueistas, de exceso de publicidad, etcétera, qué bien nos caeria un poco de juicio
critico. Si pensamos en la lectura como un ejercicio de pensamiento y andlisis no lo
rebajaremos a simple divertimento que sélo apele a nuestras emociones como una

herramienta mas para la manipulacién de masas.

Para entender mejor la critica literaria, leamos al maestro Federico Patan:

(...) escrita la literatura, creado el lector; hecho el lector, surgida la critica. Porque toda lectura
verdadera debe ser critica en uno, en varios, en todos los aspectos. Curso de literatura que olvide
esto y se vaya por los caminos exclusivos de la historia o del diccionario biografico, curso
traidor a la esencia de sus propositos. Porqué literatura y critica literaria nacieron casi juntas y
muy pronto se casaron. Fue y es matrimonio de tirarse los trastes a la cabeza, de quejarse con los
vecinos de maltrato, de afirmar mil veces al dia la decision de divorcio sin jamas llegar a él.
(“La Critica Literaria y la Ensefianza de la Literatura”. Colegio de Letras Facultad de Filosofia y
Letras, UNAM, pag. 66)

En su ensayo, La critica literaria y la ensefianza de la literatura, defiende la critica
literaria como un apoyo y un fin. La opinion especializada que, sobre los textos, sobre todo
clasicos, se ha escrito, sirve al docente de apoyo en el ejercicio de la ensefanza de la
literatura, si es que esta se propone como un trabajo de lectura, y no solo de datos histéricos
o biograficos. El critico puede despejar algunas dudas o vislumbrar nuevos horizontes, que
apoyen a que la obra sea mas comprensible o significativa. Pensemos en un grupo de
lectores que se enfrenta por primera vez a la Divina comedia de Dante Alighieri. Qué
insondables resultan, incluso para lectores experimentados, todos los nombres y lugares que
nombra, ademés de las alegorias medievales a las que hace referencia, y que se van
develando gracias a las citas al pie, resultado del trabajo de un critico literario. De igual
forma, Patdn propone a la critica como un ejercicio de expresion al que podemos llegar
todos; en este sentido alumnos y docentes podrian compartir con los otros sus experiencias

de lectura.
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Antonio Alatorre es también un gran defensor de la critica literaria como un fin al
que todos podemos acceder. Por ingenua que sea nuestra lectura, del Quijote, por ejemplo,
podemos poner en palabras lo que hemos leido, nuestra experiencia, lo que nos conmovio,
lo que no sabiamos sobre la vida y que nos ayud6 a entender tal o cual parrafo. “No todos
los lectores tenemos las mismas capacidades o posibilidades de poner en palabras lo que nos

pasa, pero podemos aprenderlo”, (Alatorre Antonio. Ensayo sobre la critica literaria, pag. 4)

Para finalizar, citaré nuevamente a Alatorre: “Tal vez nunca lleguemos a ser
“grandes” criticos. Pero es un hecho que todos los lectores podemos hacernos criticos y que
todos los criticos podemos hacernos mejores criticos. Son metas que estdn a nuestro
alcance”. (Ibidem, pag. 4)

El ejercicio en torno a la critica literaria resulta para los egresados de la carrera una
de las herramientas mas significativas y el cumplimiento de los objetivos de la curricula.
Por tanto, es una buena carta de presentacion para implementar proyectos de fomento a la

lectura en general o de fomento a la lectura critica en particular.
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CAPITULO IV. INTERVENCION DE LECTURA CRITICA ENFOCADA A PUBLICO
ADOLESCENTE

Comencemos este ultimo capitulo recordando que los niveles de lectura expuestos en el
primer capitulo, no son acumulativos, sino complementarios. Practicarlos puede hacerse y
debe hacerse en todo momento de nuestra formacion como lectores; por tanto, no
tendriamos que esperarnos hasta la edad adulta para practicar la lectura analitica y critica,
podemos desarrollar estas habilidades desde la infancia y adolescencia. Desde esta premisa
expongo la siguiente intervencion de lectura critica para aplicarse con publico adolescente.
Considero que el desarrollo neuronal es suficiente para ello y que es una edad cuando la
pregunta, la curiosidad y el reto, permiten el desarrollo de habilidades para la lectura critica.

La doctora Elsa M. Ramirez Leyva, en su articulo, “De la lectura por placer a la
formacion integral de lectores”, reconoce que “Las sociedades del siglo XXI necesitan
lectores capaces de hacer uso de la informacion para transformarla en conocimiento’;
expone la necesidad de que los programas de lectura enfoquen sus objetivos en una

formacion integral de los lectores:

La formacion de lectores potencie la lectura y la formacion en un amplio sentido, en cuanto a
variedad de cdodigos, practicas, usos, que ademas de resolver necesidades escolares, académicas,
laborales, y cotidianas estimulen las capacidades de los individuos necesarias en su formacion y
transformacion. lo que implica apropiarse, empoderarse y responsabilizarse del lenguaje y de la
informacion, lo cual no se alcanza de una vez y para siempre, sino que se requiere de un
desarrollo constante y permanente. Asi, cada individuo tiene opciones para convertirse en actor
y no en objeto de la palabra escrita y de los poderes discursivos que nos rodean y que ahora se
extienden en el ambito digital. (Ramirez Leyva Elsa Margarita. “De la Promocion de Lectura
por Placer a la Formacion Integral de Lectores”, pag. 3)

Para el ambito bibliotecario propone que las bibliotecas, aunque valdria también a
los sectores educativos, “deben incorporar contenidos en diferentes codigos, ampliar los
fines mas alld de la promocion de la lectura placentera e incluir otras capacidades que
contribuyan al desarrollo de la alfabetizacion académica, las habilidades informativas o la
alfabetizacion informativa, necesarias para los ciudadanos de las sociedades del
conocimiento” (I/bidem). Reducir la lectura a entretenimiento o divertimento, condiciona
que editores y escritores respondan solo a estos objetivos y estandares comerciales. Ello
resta atencion a los procesos complejos de lectura a los que ha de enfrentarse en algun

momento el lector, y para los que no habréd desarrollado necesarios procesos y habilidades.
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La pregunta es: ;como cambiar desde las instituciones publicas el paradigma del diviértete
leyendo cuando desde el &mbito educativo y cultural prevalece y se cree en ¢l como la via
mas efectiva de promover la lectura? Nuestro punto de partida es la propia curricula del
programa de SEP, que apunta a fomentar el pensamiento critico y la formacion integral de

lectores criticos.

4.1. Metodologia

La metodologia que a continuacién se presenta responde a la lectura critica de textos
literarios, aunque sin duda sus principios pueden ser aplicados a textos de cualquier indole.
Cabe aclarar que presenta topicos familiares al egresado de Letras Hispanicas, porque lo
que se pretende es que sea €l quien lleve a cabo la intervencion o sirva de ejemplo para el
disefio de su propia metodologia. Hay procedimientos de analisis de textos literarios y de
critica literaria disefiados para adolescentes de 12 a 17 afos, jovenes lectores que cursan
secundaria o preparatoria, y responden a una necesidad no s6lo académica sino social, de
promover habilidades de analisis y critica.

Apelando al consenso de que la lectura es un acto sociocultural y académico, se trata
de construir, junto con los participantes, un espacio de confianza y didlogo donde el
adolescente pueda participar, individualmente y en comunidad, del anélisis de textos. De
esta forma sorteara las dificultades que puedan surgir a partir de la lectura y el didlogo
propiciados en las sesiones.

La metodologia estd enfocada a que la lectura critica sea, en un principio, un
ejercicio colaborativo, en grupo o entre pares. El guia de lectura lo aplicara promoviendo la
participacion de los chicos, escuchandolos, validando su opinién, e incorporando cualquier

comentario e inquietud.

4.1.1. Analisis del contexto

Como parte de la didactica de la ensefianza de la lengua y la literatura, debemos generar
condiciones y recursos lo més adecuados posible para que el proyecto que planifiquemos y

ejecutemos tenga mayores probabilidades de incidencia en la comunidad a la que esta
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dirigido. Por eso el primer paso de la metodologia propone tomar en cuenta, el contexto en
el que desarrollaremos el proyecto o actividad de lectura. A lo largo de la practica, he
aprendido que resulta fundamental analizar el contexto en el que se trabajara, pues de eso
depende en muchos casos que nuestra labor sea o no fructifera e incida en la vida de los’
participantes. Si bien es cierto que nuestro objetivo estd dirigido al desarrollo critico de las
habilidades lingiiisticas de comunicacion de los adolescentes, no debemos olvidar que
persigue un proposito mas grande, que es el contribuir a la construccion de entornos y
comunidades criticas que actiien en consecuencia. Si leer no nos ayuda a entender mejor

nuestra realidad y transformarla, entonces para qué leer.

La escuela debe formar nifias, nifios y adolescentes felices; ciudadanos criticos del mundo que
les rodea, emancipados, capaces de tomar decisiones que beneficien su vida y la de los demas; la
escuela es un lugar en donde se construyen relaciones pedagogicas que tienen repercusion en la
vida cotidiana de las y los estudiantes, sus familias, las profesoras y profesores. (Plan de
Estudios de la Educacion Basica, Marco y estructura curricular, pag. 16)

Si bien es cierto que partimos de una estructura, cuenta mucho saber donde, con
quiénes y en qué lapso desarrollaremos el proyecto. Propongo el andlisis del contexto a

partir de tres ejes transversales: cuerpo, espacio y tiempo.

4.1.1.1. Cuerpo

Se refiere a empatizar con esas personas que seran nuestros participantes, en este caso
adolescentes; conocerlos, reflexionar como son, cudles son sus intereses, cuanto tiempo
podemos tener su atencion plena. Es importante, generar el espacio-tiempo adecuado, para
lograr que los chicos vivan una experiencia grata y enriquecedora. Por ejemplo, se podria
tomar en cuenta en las escuelas, que las horas mas tempranas, cuando el cuerpo esta mas
fresco y el calor ain no se instala en los salones de clase, se dediquen a todas aquellas
materias que impliquen una lectura, como literatura, historia, filosofia, etcétera. Ahora bien,
si la propuesta es desarrollar las actividades en la tarde, un buen lapso es entre las 17:30 y
las 19:00 horas, pensando que ya se ha hecho la comida fuerte del dia y se ha terminado el
proceso de digestion. De igual forma, podemos afiadir en nuestro saloén o espacio, una jarra
con un poco de agua y algunas semillas, para mantener hidratado el cuerpo y tener energia.

Puede parecer irrelevante todo este asunto del cuerpo, pero me gusta recordar que no
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estamos frente a maquinas de procesar palabras y crear sentido, sino de cuerpos que sienten,
imaginan, piensan, se conmueven, se aburren, se interesan, cuerpos que tienen hambre y
necesidades fisioldgicas.

Ahora bien, tomando en cuenta el desarrollo intelectual y neurologico del
adolescente, de acuerdo con las investigaciones de pedagogos como Inhelder y Jean Piaget,
durante la etapa de la adolescencia ocurre un hecho que nos puede interesar: el cerebro que
continia su desarrollo y maduracion, se alista neuronalmente para entrar en la etapa de la
construccion del “pensamiento formal”, es decir ya no solo aprende sobre cosas y objetos

concretos, sino que es capaz de aprender sobre cosas abstractas, y formular “hipotesis”.

En el pensamiento formal se va a producir una inversion de sentido entre lo real y lo posible,
donde sera lo real lo que esté subordinado a lo posible. El adolescente concibe a los hechos
como el sector de las realizaciones efectivas en el interior de un universo de transformaciones
posibles, incluso el sujeto solamente admitira y se explicara esos hechos después de verificarlos
dentro del conjunto de las posibles hipotesis que guardan compatibilidad con la situacion dada.
(Inhelder, B & Piaget, J. De la logica del niiio a la l6gica del adolescente, pag. 213)
Por su parte Vygotsky, bellamente, nos propone al adolescente como un ser pensante
y sefiala que el cerebro del adolescente se inicia en el proceso de formular conceptos, lo que
significa un paso mas en su desarrollo intelectual, cuando su capacidad expresiva se vuelve

mas precisa.

[...] donde el medio no presenta al adolescente las tareas adecuadas, no le plantea exigencias
nuevas, no despierta ni estimula el desarrollo de su intelecto mediante nuevas metas, el
pensamiento del adolescente no despliega todas sus posibilidades, no llega a alcanzar las formas
superiores o las alcanza con gran retraso. (Vygotsky, L.S. Psicologia del adolescente en Obras
escogidas IV. Madrid: Aprendizaje. Visor. pag. 133)
La etapa de la adolescencia resulta un momento adecuado para compartir con los
jovenes acciones que promuevan su pensamiento analitico; “el reto” es el eje ludico para
trabajar con ellos. Ahora bien, debemos cuidarnos de no cometer el error muy comun de

puerilizar al adolescente, quien desea dejar claro que ya no es un nifo.
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4.1.1.2. Espacio

Si bien no existe el lugar perfecto para llevar a cabo nuestras actividades, resulta de gran
importancia revisar y adecuar el lugar donde leeremos. Crear una atmoésfera para que
nuestra joven audiencia se sienta comoda. Los puntos a tomar en cuenta serian basicamente
los mismos que para un salon de clases o una biblioteca: iluminacion y ventilacion
adecuadas, ademas de procurar, lo mas que se pueda, aislamiento de ruidos estridentes.

Este punto también sugiere tomar en cuenta las caracteristicas especificas de los
recintos inamovibles o no sujetos a cambio como los reglamentos del lugar, escuelas, casas
culturales para adolescentes, salas de lectura, hospitales, orfanatos, centros de readaptacion,
etcétera. Esto nos dard una vision de qué sienten, qué piensan, cudles podrian ser sus
expectativas, ademas de que tendremos que adaptarnos.

No olvidemos en este punto considerar al “espacio virtual”, si bien la idea es
promover la lectura como un encuentro presencial. Después de la pandemia por COVID-19,
la virtualidad es un espacio que forma parte de la interaccion de la vida cotidiana. En este
sentido habréa que recurrir a todas las posibilidades que ofrecen las plataformas digitales, las
redes sociales y en general las TICS, debemos utilizarlas para generar espacios con las

mismas caracteristicas de los espacios reales, calidos, respetuosos, hospitalarios, etcétera.

4.1.1.3. Tiempo

Aqui hacemos referencia al tiempo de cada sesion y al tiempo subjetivo en el que nos
vemos inmersos al leer.

El tiempo aproximado que necesitamos para cubrir los objetivos que nos planteamos
para activar los procesos cognitivos y el desarrollo de habilidades lingiiisticas orientadas a
la lectura critica, es extenso y deberia calcularse semejante al tiempo de formacion
académica de un individuo. Para fines practicos de un curso, lo ideal seria trabajar con los
participantes al menos un afio con sesiones de una hora u hora y media por semana. Esto
nos da un tiempo de 70 a 50 horas efectivas, sin contar periodos de receso por vacaciones.
Como puede verse, no son tantas las horas, pero la constancia nos dara un desarrollo

adecuado de habitos lectores. En segundo lugar, pensemos en el tiempo en el que planeamos
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leer: por la mafana, la tarde, entre semana, fines de semana, etc., procurando que la hora y

dia elegidos, sean en los que podamos encontrar mayor disposicion de los chicos lectores.

4.1.2. Seleccién de textos.

Este punto es la columna vertebral del fomento a la lectura en todas sus vertientes. Si el
objetivo es leer, ;qué leer? Una adecuada seleccion de textos debe cumplir con dos
requisitos fundamentales: que el libro o texto sea de interés para nuestro participante y que
sea de valorada calidad, literaria en este caso. Se trata de que el texto signifique un reto para
nuestro joven lector, una invitacién a una experiencia generadora de sentido y que ademas
promueva su crecimiento. De esta forma, cuando se enfrente a textos complejos que deba
leer por obligacion o necesidad, haya desarrollado los procesos adecuados para abordarlos.

Es falaz asumir que un libro por el mero hecho de serlo, es bueno o de calidad. Lo
cierto es que los libros igual que muchos vehiculos de expresion, pueden exponer un
discurso vacio, comercial, propagandistico, estar mal editados, mal redactados, etcétera. Es
muy fécil, sobre todo en la promocion de la lectura infantil y juvenil, caer en el fomento de
lecturas que buscan adoctrinar en determinados valores, que mas que promover su
pensamiento critico buscan aleccionar en ciertos temas, o bien, libros cuyo inico objetivo es
el mero divertimento. De todos estos hay que huir a toda costa, pero si por alguna razéon nos
topamos con ellos, habra que someterlos a una lectura critica para revisar junto con el lector,
los sesgos de informacion o falacias que pudieran albergar. Los libros malos sirven justo
para identificar, de una forma argumentada, por qué son malos.

Ahora bien, para acercarnos a los libros literarios que se pueden considerar
juveniles, y que pueden resultar en un buen material para promover la lectura, partamos de
una definicidon de literatura juvenil, que en algin momento le escuché al escritor Agustin
Cadena, por cierto, escritor de literatura para jovenes: “es aquella adoptada por el publico
juvenil, aunque de origen no se haya orientado para este tipo de publico”.

El punto de partida, por tanto, es acudir a esos libros que han sido adoptados por
ellos; esto nos garantiza que “son textos del interés del adolescente o joven”. De este acervo
que el propio adolescente nos propone, es trabajo del guia o mediador revisar cuéles

cumplen con la segunda premisa: ser un texto de valor y calidad literaria que cuente con
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material suficiente, para sumergirnos en ¢l y encontrarnos con tesoros ocultos. Todo esto
puede parecer un gran trabajo para el docente o promotor que busque compartir la lectura
con sus alumnos o con el publico juvenil, y si lo es, pero nuestros lectores bien valen la
pena. Ademas, no llegaremos a leer o promover la lectura de textos que ni siquiera nosotros
hemos leido, eso seria un engafio. Con el tiempo uno va teniendo ojo para la seleccion de
textos.

A partir de lo expuesto, propongo dos listas basicas:
4.1.2.1. Autores y libros que los adolescentes y jovenes han adoptado como suyos.

Por supuesto en la literatura de horror, terror y fantastica tenemos a grandes aliados, Edgar
Allan Poe, Lovecraft, Mary Shelley, Bran Stocker, Tolkien, Conan Doyle, Shirley Jackson,
Kafka, Horacio Quiroga, Amparo Déavila, resultan de gran ayuda para un buen inicio,
porque sus obras son ya clasicas, han pasado por el escrutinio y el tiempo. Al promover la
lectura critica de obras de estos autores, partimos de la calidad. Sin intencion de parecer
pretenciosos, estamos dando bocadillos “gourmet” que afinaran el paladar de nuestros
chicos. Algo también importante de estos autores es que siempre nos llevaran a lecturas de

historia, ciencia, filosofia, mitologia u otras disciplinas.

4.1.2.2. Los clasicos.

En ocasiones mal llamada literatura académica, son imprescindibles: Alicia en el pais de las
Maravillas, El Principito, El Ingenioso Hidalgo, Don Quijote de la Mancha, Romeo y
Julieta, Suerio de una noche de verano, Sherlock Holmes, La lliada, La Odisea, y tantos
otros, son necesarios para leer con el publico juvenil. Me entusiasma mucho leerlos con
adolescentes y jovenes, porque me parece que muchos de aquellos textos que he leido y que
me han maravillado, los puedo compartir con ellos. Ha sido muy emocionante leer, por
ejemplo, La Metamorfosis, de Franz Kafka y escuchar sus interpretaciones sobre el hecho
de que Gregorio Samsa se ha despertado convertido en un escarabajo. Al principio lo
aceptan como un hecho fantastico, pero conforme van leyendo, descubren que hay algo
mas, que quiza el autor se refiere a otro significado al presentar al protagonista convertido

en insecto. Recuerdo haber escuchado inferencias como que Gregorio Samsa estaba
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completamente deprimido o que odiaba su trabajo y su cuerpo fisico ya no le respondia,
aunque estaba obligado a levantarse a trabajar, o bien, que le habia dado un derrame
cerebral; los mas analiticos refieren o se interesan por el contexto de la época. Cuando
escucho esto en palabras de los chicos que conforman el grupo y que ademés empiezan a
buscar en el propio texto palabras u oraciones que den sustento a su argumento, siento una

felicidad enorme.

4.1.2.3. Literatura mexicana

La literatura mexicana forma parte de nuestra cultura literaria, y sus temas, imagenes
y contextos nos son cercanos. Algunos de los autores mexicanos con los que he trabajado
para la promocion de la lectura con adolescentes son: Juan Rulfo, Juan José Arreola,
Amparo Davila, Inés Arredondo, Carlos Monsivais, Rosario Castellanos, Efrain Huerta,
José¢ Emilio Pacheco, José Revueltas, Octavio Paz, Eelena Garro y por supuesto Sor Juana
Inés de la Cruz, entre muchos otros. De igual forma propondria el trabajo con textos y
autores clasicos latinoamericanos, por la misma razén, nos son cercanos. Ademas,
sustentando nuestra tesis de que los egresados de Letras Hispanicas son idoneos para el
trabajo, la literatura mexicana, hispanoamericana y espafiola son nuestra especialidad. Con
los clasicos se puede propiciar el andlisis desde diferentes enfoques; la universalidad que
estos textos comprenden es un espejo donde vernos reflejados; con ellos viajamos en el
tiempo, la historia, filosofia y el conocimiento del comportamiento humano.

A proposito de la lectura de obras clésicas el maestro Nuccio Ordine, catedratico
de literatura en la universidad de Calabria, Italia, se propuso compartir la literatura desde
el salon de clases, con alumnos de literatura y de otras disciplinas. El resultado fue
Clasicos para la vida, un libro que sirve de guia de lectura para abordar obras clasicas. En

este sentido el maestro sefala:

La seleccion que presento, como ya he dicho, corresponde a una serie de textos que he
estimado a lo largo de mi vida y que he compartido con mis estudiantes, intentando mostrarles
como los clasicos pueden responder todavia hoy a nuestras preguntas y revelarse un precioso
instrumento de conocimiento. Los clasicos, en efecto, nos ayudan a vivir: tienen mucho que
decirnos sobre el «arte de vivir» y sobre la manera de resistir a la dictadura del utilitarismo y el
lucro. (Ordine Nuccio. Clasicos para la vida, pag. 10)
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En nuestros dias, todavia juegan un papel fundamental los libros de texto gratuitos, donde
aparecen fragmentos de obras clasicas que pueden ser una puerta abierta para la literatura,
a alumnos y docentes. Las bibliotecas y salas de lectura cuentan con acervos muy nutridos
de obras clasicas. De igual forma, el Fondo de Cultura Econémica, estd editando clasicos
de literatura mexicana y universal, distribuidos de manera gratuita o a costos muy bajos.

Esta puede ser una via adecuada para adentrarse en la lectura critica de esos libros.

Ante todo, es preciso tener un buen dominio de la obra de la que se habla. Un conocimiento de
mera antologia no basta; como tampoco basta el estudio de la didactica, que, en las Gltimas
décadas, ha asumido una centralidad desproporcionada: dicho sea, con el permiso de las
pedagogias hegemonicas, el conocimiento de la disciplina es lo primero y constituye la
condicion esencial. Si no se domina esa literatura especifica, ningiin manual que ensefie a
enseflar ayudara a preparar una buena clase. (/bidem, pag. 11)

Dos apuntes mas respecto a la seleccion de textos: por una parte, sefialar la
precaucion que debemos tener con la promocion de la lectura desde la industria editorial.
Quiero ser cuidadosa en este sentido, pues es comun ver promociones orientadas a la venta
del libro y eso esta bien; no podemos ir a una presentacion editorial y ofendernos porque el
autor nos venda su obra al final del evento. Sin embargo, la formacién de lectores, la
promocion de lectura, es otra cosa. Dificil separar el objeto del objetivo, pero es necesario.
He visto con gran tristeza a autores o editoriales que firman convenios con las escuelas o
docentes, para que sus libros se conviertan en la lectura del semestre y la venta se convierte
en el objetivo de lectura. El segundo apunte se refiere al formato en el que el texto se
presenta ante nuestros lectores; este puede ser un libro impreso, un PDF, (ya sé¢ que no hay
que fomentar el uso de PDF, y siempre que puedo lo evito, pero a veces es imposible, y
sobre todo obras clésicas las encontramos en este formato) libros escaneados, (tampoco es
recomendable, no hay que promover la gratuidad del libro cuando tiene un costo editorial),
audiolibros, libros electronicos, fotocopias, etcétera. En este punto, habria que promover el
uso de las bibliotecas tanto fisicas como virtuales, pero vale la pena aclarar que en la
seleccion de textos habra que revisar todos los recursos que, tanto medios impresos como
virtuales nos ofrecen y saberlos utilizar. El texto o libro seleccionado es lo que nos
congrega, la razén por la que pedimos a adolescentes y jovenes su atencion. Lo que

descubriremos, lo que discutiremos, es en si misma la lectura.
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Como apunte final, abogo por no subestimar a los lectores, diciendo que no podrian
leer a tal autor o texto porque es complejo; a veces nosotros, guias de lectura, somos los
que no leemos, y decimos que solo lo leen los académicos. No; nuestras carencias como
lectores son solo nuestras. De igual forma, no los engafiemos con libros o material digital o
impreso que solo responde a las estadisticas de venta editorial. No fomentemos el consumo
masificado del libro. Es muy gratificante cuando los jovenes se apropian de temas o
autores, porque se dan a la tarea de indagar por interés propio mas lecturas sobre el autor o

el tema, y en algin momento ellos mismos proponen lecturas o llegan a consenso en grupo.

4.1.3. Lectura de inspeccion

Ahora que tenemos el material de lectura y hemos considerado una planificacién previa
tomando en cuenta el contexto, es momento de adentrarnos en la accion de leer. Este nivel
es también llamado, lectura répida, lectura extensiva o prelectura. Ya seleccionado el texto
hay que entrar en contacto con ¢él, revisarlo, husmearlo, hojearlo, picar aqui y alla. Durante
la lectura de inspecciéon puede generarse una atmosfera respecto del texto, que nos
acompafiara durante las sesiones. Vale aqui, y en todo momento del desarrollo del
proyecto, tener a la mano recursos ludicos y creativos para que hagan del momento algo
satisfactorio. Recuerdo haber realizado una caja diorama que tenia puertas y
compartimentos de donde salian personajes, citas, titulos, etcétera, durante un curso sobre
literatura de Poe y Lovecraft. Por supuesto la imagen de los autores se quedd con nosotros
todo el tiempo, para acudir a ellos, ludicamente, si la lectura se ponia dificil. Los recursos
ludicos ya sea fisicos o digitales son de gran apoyo, sobre todo con grupos infantiles o
adolescentes.

La propuesta aqui es dedicar un tiempo a revisar rapidamente el indice, el prologo y
la introduccion. Podemos detenernos brevemente en algunas paginas o pasajes, y, muy
importante, en el titulo de la obra. A partir de este ejercicio tendremos una radiografia de lo
que leeremos. Sabremos si estamos frente a un poema, un cuento, un ensayo, una novela,
etcétera y sabremos también, de manera general, de qué trata. Ademas, el guia ha de tener
a la mano, referencias sobre él, si pertenece a alguna escuela o movimiento literario, y

hablar brevemente de estas. De igual forma, resulta atractivo hablar brevemente del autor,

57



algunos rasgos de su estilo, y qué lugar ocupa el texto en la totalidad de su obra. Estos
detalles contribuiran a generar interés y serviran en el momento del analisis, para
comprender el contexto de la obra.

Podemos considerar en este nivel, una primera lectura superficial “total” del texto,
en dos casos: cuando el texto propuesto sea corto, un relato, un cuento, un poema, y tendré
como objetivo, que el lector, sin consultar un diccionario u otra fuente, alcance una primera
impresion de la lectura. Puede ser un ejercicio efectivo, podemos comprobar como su
nivel inicial de lectura, su capacidad critica se acrecienta. El segundo caso es cuando el
lector estd siguiendo este método por si mismo, sin el acompanamiento de un guia de
lectura. El lector puede leer el texto sin prestar atencion a palabras que vayan deteniendo la
lectura, de igual forma ha de prescindir de diccionarios, tratando de que su lectura sea
fluida y el contexto le vaya dando la informacion de esas palabras. Este ejercicio promueve
la comprension de textos a partir de la inferencia, una herramienta valiosisima para la

lectura minuciosa que se emprendera mas adelante.

4.1.4. Lectura critica

Antes de plantear este ejercicio, cabe mencionar que es un proceso complejo y gradual, que
puede ocurrir en una sola sesion o en varias, de manera completa o parcial, pensando sobre
todo en el publico infantil o adolescente. Sera eleccion de cada guia o grupo, de acuerdo
con las habilidades con las que cuentan los participantes y las que van obteniendo. Es por
€so que, aunque nuestro objetivo general es el ejercicio de la lectura critica, propongo

considerar objetivos especificos. Por ejemplo:

Objetivo general:

1. Leer analiticamente el cuento, “Diles que no me maten”, de Juan Rulfo
Objetivos especificos: (dentro del proceso del analisis)

2. Ejercitar la habilidad de realizar inferencias y predicciones

3. Distinguir qué es una imagen literaria

4. Resaltar coOmo se aborda el tema de la muerte en relacion con el anhelo de la vida.
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Un ejemplo mas:
Objetivo general:
1. Analizar el poema, “Al que ingrato me deja, busco amante”, de Sor Juana Inés de la
Cruz
Objetivos especificos (dentro del proceso del andlisis)
2. Leer en voz alta tratando de seguir el ritmo del poema
3. Distinguir el ritmo y su importancia dentro del poema

4. Resaltar las caracteristicas estructurales de un soneto

Dicho lo anterior, abordemos el punto neuralgico, que es emprender el ejercicio de
la lectura critica a un texto. Se trata de invitar a los adolescentes y jovenes a adentrarse en
esta aventura, de acompafiarlos en el proceso y de estar atentos a que ese acompainamiento
no sea impositivo o invasivo; que respete sus tiempos, sus procesos y promueva la
curiosidad, el desarrollo de las habilidades lingiiisticas de comunicacién y andlisis, y

brinde herramientas y estrategias para sortear las dificultades que se vayan presentando.
4.1.4.1. Lectura minuciosa

4.1.4.1.1. Lectura grupal en voz alta

Ya que hemos entrado al texto, el siguiente paso es iniciar la lectura en grupo y en voz alta;
todos los participantes habran de tener el mismo texto. Se trata de que pongan en practica
la expresion oral, que con el paso del tiempo se perfeccionara, para encontrar el sentido del
texto, considerando el ritmo, las pausas adecuadas, los signos de puntuacion, la lectura de
oraciones completas, etcétera. Ha de cuidarse de no corregir al lector sus faltas de diccion;
hay lectores habiles para la lectura en voz alta, otros no tanto, y unos mas que no querran
participar. En este Gltimo caso, simplemente ha de solicitarse seguir la lectura en silencio,
con su propio texto. Esta accion debe tomar en cuenta la extension y tipo de texto, si es un
poema extenso o corto, un cuento, un ensayo, una novela, etcétera. La extension del texto

influye en las decisiones sobre como leerlo.
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Aqui algunas sugerencias:

Lectura de un poema: Me sumo a los que sugieren que la lectura de un poema debe
hacerse en voz alta. Un poema corto, la extension de un soneto quiza, ha de leerse de
una sola vez cuidando de encontrar el ritmo del poema, ejercicio complicado pero que
con la practica se va perfeccionando. Por tanto, hemos de huir de las formulas
preestablecidas de la declamacion. Este ejercicio nos servird para trabajar con la
estructura, los rasgos estéticos y el lenguaje retdrico; como suena una aliteracion, qué
importancia tiene tal o cual palabra para la composicion estética del texto, etcétera. Si se
trata de un poema largo, podemos sugerir al lector una lectura de inspeccion o rapida de
todo el poema, para que tenga una primera impresion del texto completo y después

detenerse en cada parte.

Lectura de un relato, cuento, u otro texto de extension breve: De igual forma que el
poema, el cuento, relato, leyenda, o cualquier otra obra narrativa breve, puede leerse de
una sola vez, y atender a conservar la “unidad de impresion”, como sugiere Edgar Allan
Poe. Después de la lectura total, entraremos a la lectura minuciosa que requerira que nos
detengamos, para analizar cada una de sus partes. Si se tratard de un cuento largo se
sugiere que se sigan las mismas indicaciones que daremos para la lectura de la novela, o
bien que se proponga para cuando el grupo tenga un nivel mas alto de lectura y pueda

hacerlo en una sola vez. El contexto del grupo y la seleccion del texto nos daran la ruta.

Lectura de una novela, ensayo, cronica u otro texto de extension larga: En este caso la
sugerencia es realizar la lectura por capitulos o secciones, que se han de planificar de
acuerdo al ritmo de trabajo del grupo. Si un capitulo es breve y el ritmo del grupo es
fluido, se pueden leer dos capitulos en una sesion; si es muy extenso, se han de
considerar dos sesiones. De igual forma se recomienda la lectura de novelas cortas para
el inicio del curso e ir aumentando la extension conforme se va avanzando. Claro, si el
curso es leer un libro extenso, pensemos en novelas como: E! Serior de los Anillos, El

Quijote, Crimen y castigo, o cualquiera que se le parezca en extension. La planificacion
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nos ird marcando el tiempo y formas de lectura, ya que algunos capitulos se leerdn en
grupo y otros de manera individual.

La lectura personal en silencio puede sugerirse para avanzar en tal o cual
capitulo en casa, y pedir tareas especificas sobre el texto. Se recomienda realizar este
gjercicio alternadamente. En un principio, hay que recordar que no todos los chicos
tienen el habito de la lectura, o no de libros extensos, por falta de tiempo, inseguridad,
apatia, etcétera, y si hay un curso de lectura per se, habra que leer. Los participantes

estan dedicando un tiempo valioso de su vida para leer en nuestro curso, leamos pues.

4.1.4.1.2. Lectura individual en silencio

El objetivo de un curso de lectura es practicar la lectura en voz alta para todos, pero
debemos fomentar a su vez la lectura individual y en silencio, para “formar lectores
autdbnomos”, que mas adelante se enfrentaran solitos con el texto. Este tipo de lectura,
como se ha sefialado en el punto anterior, puede promoverse cuando los textos son muy
extensos, o bien, alternando con el ejercicio de lectura grupal. Recomiendo hacerlo
detectando antes el nivel de lectura de los participantes o cuando el curso ya esté mas
avanzado. Han de solicitarse ejercicios puntuales de analisis, o centrar la atencidén en
alguna palabra, oracion o parrafo en particular, elementos que se trabajaran en la sesion de

andlisis grupal.

4.1.4.2. Analisis del fondo y forma

El objetivo de realizar la lectura minuciosa del texto, propuesta en el punto anterior, es
analizar lo que vamos leyendo. Esta accion es de lectura critica. Para este punto
proponemos realizar el analisis coordinado de fondo que corresponde a descubrir “de qué
habla el texto”, asi como de la forma, “como lo dice”; es decir, de qué recursos se vale el
escritor para abordar el tema, la sustancia que llega hasta nosotros. Analizar fondo y forma
en un mismo ejercicio, da sentido a ese andamiaje que llamamos texto, y el joven lector va
comprendiendo que aquello que de pronto parece aislado, tiene una razon cuando
aprendemos gramatica y redaccion. “El fondo y la forma de un texto se enlazan tan

estrechamente como el haz y el revés de una hoja, como la cara y cruz de una moneda.
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Ambos forman la obra artistica; y no por separado, sino precisamente cuando estan
fundidos™ (Léazaro Carreter, Cémo se comenta un texto literario, pag.16). Para emprender el analisis
de fondo y forma, tomaremos como referencia la propuesta de Fernando Lazaro Carreter,

aplicando las fases de su analisis.

Fase 1. Lectura atenta del texto. Comprension del pasaje. “Es preciso leer despacio y
comprender todas sus palabras”. Para este punto el autor, sugiere tener a la mano un
diccionario, pues hemos de dar sentido a cada una de las palabras, y algunas de ellas son
clave, sin embargo, yo sugeriria combinar el ejercicio con el de la inferencia a partir del
contexto, saber qué significa una palabra o acercarse a dicho significado a partir del

contexto mismo del texto.

Fase 2. Localizacion: Se trata de ubicar el texto o libro, en cuanto a su clasificacion
literaria, linea del tiempo, contexto histérico, la obra del propio autor, o bien si se trata de
un fragmento o la obra completa. Esta fase se complementa por supuesto, con los datos que

hemos adquirido en la lectura de inspeccion.

Fase 3. Determinacion del tema: se trata de poder decir en las menos palabras cudl es el
tema que aborda el autor, en el texto que hemos leido: soledad, muerte, egoismo, amor,

etcétera. El tema se delimita de forma “clara y breve”.

Fase 4. Determinacion de la estructura: Este punto sugiere la division del texto en
apartados. La idea es realizar el ejercicio con los lectores, si se trata de un poema, por
ejemplo, es el momento para ensefiar a dividir el texto en estrofas, y comentar qué es una
estrofa y qué es un verso. Otra division podria ser a partir de la estructura lineal comun de,
introduccién, inicio, desarrollo y final, claro que esta division tendrd a su vez
subdivisiones, que se traducen, mayormente en estrofas o parrafos. Sin embargo, hay que
tener cuidado con los textos sin una aparente estructura o de estructura alterna, por
ejemplo, la novela El apando de José Revueltas o En busca del tiempo perdido, de Marcel
Proust, la primera constituye en su totalidad un parrafo, y la segunda contiene parrafos,

muy extensos, en este caso, habremos de separar el texto a partir del fondo, de hecho, no es
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casualidad que los autores estructuren de tal o cual forma el texto. Debemos pensar,
estudiar y brindar un argumento sobre el por qué esta decision y como la estructura se

relaciona con el tema.

Fase 5. Analisis de la forma partiendo del tema. Se trata de revisar como esta compuesto
un texto, y determinar que, en efecto, el tema, o temas, se hacen presentes en cada una de
las partes del texto. Para este punto serd necesario dividir el texto en apartados, e ir
analizando cada uno tratando de comentar lo que nos estd comunicando el autor,
analizando las palabras, frases y oraciones de las que esta compuesto. En este punto se hara
presente la urdimbre del texto, y se revelara como cada uno de los apartados, o partes del

texto son ‘“‘solidarias” entre si.

APLICACION DEL PRINCIPIO FUNDAMENTAL A LA EXPLICACION

Del principio fundamental se extrae la norma basica de la explicacion. Efectivamente, esta

consistird en ir comprobando, linea a linea, o verso a verso, como se cumple dicho principio,

esto es, de qué modo el tema va determinando los rasgos formales del pasaje: La explicacion

de un texto consiste en “justificar” cada rasgo formal del mismo como una “exigencia” del

tema (Ibidem, pag. 40)
Fase 6. La conclusion se refiere al hecho de expresar nuestro comentario de texto, a partir
del andlisis de las partes que hemos realizado: “La conclusion es un balance de nuestras
observaciones, que ahora reducimos a sus lineas generales. Y es también una impresion
personal” (Ibidem, pag. 46) Al principio, este ejercicio habra que realizarlo de manera grupal,
con aquellos comentarios que se hayan dicho durante la lectura, basados en el texto y no en
su parafrasis. Es importante que el guia formule comentarios precisos y bien
argumentados, que aclaro, solo servirdn de ejemplo, no seran una normativa. En un
principio este comentario sera oral, sin importar su extension, sino su profundidad y
precision. Recordemos que el objetivo de esta propuesta es la lectura, y aunque el ejercicio

de la escritura no estd excluido, por ahora nos centraremos en la lectura, y en la expresion

derivada del ejercicio, en la forma que ellos se sientan comodos; oral o escrita.
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4.1.4.2.1. May¢éutica y dialéctica: dialogar con el texto

El ejercicio de andlisis propuesto en el apartado anterior, tiene como eje “el saber, el
aprender a dialogar con el texto”. Escucha atenta, reflexion, cuestionamiento, son partes
fundamentales de todo didlogo, y compartir la lectura con los adolescentes, implica leer
con ellos y mostrar como se dialoga con el texto. Para este apartado, vamonos al origen de
la filosofia, a encontrarnos con dos aliadas en la transmision de saberes y el arte de
dialogar: la mayéutica, “el arte de la pregunta”, y la dialéctica, “el arte del dialogo™.

Supongamos que comenzamos la lectura de Pedro Paramo de Juan Rulfo y leemos,
“Vine a Comala porque me dijeron que acd vivia mi padre, un tal Pedro Paramo”. Estas
palabras son apenas el inicio de la obra, y sin embargo a partir de ellas podemos formular
varias preguntas, pues el texto ha comenzado a hablarnos: ;donde estd Comala?, ;quién va
a Comala?, ;quién es ese tal Pedro Paramo?, ;por qué esa persona, de la que
desconocemos aln su nombre, quiere ir a buscar a su padre?, ;quién le dijo que ahi
encontraria a su padre?, etcétera. Entre mas preguntas nos invite a formularnos el texto,
mas interés generara en nosotros. Al principio habra que ejercitarnos en este arte, pero
después nuestro cerebro lo hard de forma mas rapida, orgdnicamente, y eso sera lo que nos
motive a seguir leyendo.

Un ejemplo mas, continuando con Juan Rulfo, la primera oracion del cuento, “Nos
han dado la tierra”: “Después de tantas horas de caminar sin encontrar ni una sombra de
arbol, ni una semilla de arbol, ni una raiz de nada, se oye el ladrar de los perros.”, podemos
preguntarnos ;quién o quiénes caminan?, ;como es el lugar por donde caminan?, ;qué
significa que ladren los perros?, ;qué busca?, ;de donde viene?, ;por qué en el lugar no
hay nada?, ;hacia donde se dirige?, etcétera.

De igual forma, podemos emplear el arte de la pregunta cuando los jovenes lectores
nos lancen posibles tesis sobre el texto. Por ejemplo: si alguien deduce que el verso: “Al
que ingrato me deja, busco amante”, de Sor Juana Inés de la Cruz, se refiere a que se
“busca un amante”, es decir un amor fuera de la pareja, habrd que preguntarle, ;por qué
cree que dice eso?, y su respuesta tendra relacion con una de las connotaciones de la
palabra amante. En efecto, la palabra amante puede referirse a una pareja, sin embargo

[qué significaba la palabra en aquellos dias ?, ;jrealmente la oracion que es un verso, habla
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de un amante?, ;ella busca un amante? A partir de estas preguntas iremos
contextualizando, junto con el lector, la época de la obra, el lenguaje utilizado, y de igual
manera, preguntandonos y analizando la estructura de la oracion, la funcion de la coma (,)
y asi podremos notar con el término “amante”, hace referencia al sujeto ingrato. Antes que
decir, “estds equivocado”, hay que continuar preguntando e ir infiriendo, deduciendo,

analizando juntos.

La mayéutica consiste en un arte de saber preguntar, para que la persona a la que se le pregunta
pueda contestar adecuadamente, es decir, que obtenga de su interior la respuesta correcta: la
verdad. Es un ejercicio recreativo, que una vez que supera la dificultad del “alumbramiento”
produce deleite y alegria. Es obvio que se presupone, de alguna manera, que aquél a quien se
interroga posee de forma oculta el conocimiento que se desea obtener. Por lo tanto, conocer es
recordar y para recordar es necesaria la “ayuda” de quien sabe preguntar, y colaborando con las
preguntas a exteriorizar lo que se encuentra “cubierto” y que se anhela “descubrir”, o “quitarle
la cubierta”. (Pedro Corzo Corea, Mayéutica, pag.2)

Se trata de admitir, como Sdcrates que, aunque ya hemos leido previamente el texto
y de alguna manera lo hayamos analizado, estamos dispuestos a leer nuevamente, con los
chicos, e ir sorprendiéndonos con ellos. En ocasiones seran los participantes quienes
descubran e infieran datos o formulen preguntas, de las cuales nosotros no nos habiamos
percatado. ;Por qué tal o cudl personaje actud de tal o cual manera?, ;qué quiere decir el
autor con tal o cual frase?, etcétera.

De hecho, el método socratico, incluia un ejercicio de didlogo, con la mayéutica y
la dialéctica: “Su método de conversacion dialéctico, que €l llam6 mayéutica (obstétrica)
en (...) alusion a (...) la partera, manifestaba asi, su clara intencion de hacer que los demas

diesen a luz en sus mentes, ideas verdaderas con vistas a la accion justa”. (Hernandez Reyes

Carlos, “La mayéutica de Socrates en la formacion humana”, en Revista Planeacion y Evaluacion Educativa,
pag. 4)

Tomando en cuenta lo anterior, la dialéctica, es decir, el didlogo con el texto, sera
un ejercicio derivado del saber preguntar. Serd resultado del andlisis, buscando de manera
grupal o individual la generacion de hipotesis y respuestas a los cuestionamientos tomando
en cuenta la informacion del texto. Hablamos de dialéctica, aplicada al proyecto que nos
proponemos, cuando en grupo se comenta el texto, o bien, cuando el participante de
manera individual lee el texto, y se formula y contesta interrogantes. Es decir, lo lee
analiticamente. La propuesta de la dialéctica es promover argumentos sustentados en la
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informacion que implicita o explicitamente arroja el texto, asi como la estructuracion de
pensamientos e ideas que presupone la escucha activa, atendiendo a la pluralidad de puntos

de vista.

El dialéctico es, por tanto, «el que adquiere nocion de la esencia de cada cosa» En ese
itinerario, la dialéctica es el estudio sinoptico o la vision de conjunto por excelencia. De
manera que la dialéctica no se satisface solo con las «hipotesis» o las definiciones
provisionales, sino que su meta es suprimirlas hasta alcanzar la certeza del primer principio, la
Idea del Bien. El filosofo platonico es una especie de viajero entre dos mundos, el material y el
inteligible, efectuando entre ambos una marcha dialéctica de «ascenso» (Anabasis) y
«descenso» (katabasis), entre la luz y las sombras. (Caflas Quirdés Roberto. La dialéctica en la

filosofia griega, . https://www.redalyc.org/revista.0a?id=666 , pag. 47)

4.1.4.3 Apuntes de la critica literaria: argumentar la lectura

Hemos desarmado el texto y lo hemos vuelto a constituir; al entender sus partes, hemos
escuchado diferentes puntos de vista sobre un tema; comentar el texto entre pares, nos ha
dado la posibilidad de mirar desde diferentes angulos y conformar un punto de vista
propio. Hasta aqui podriamos dejar el ejercicio de lectura, sin embargo, ya que tenemos a
los chicos de nuestro lado, podemos interesarlos en ir mas alla. Explorando el ejercicio de
la critica literaria, a través de apuntes, o notas que los chicos puedan revisar, escuchar, o
bien, crear.

Tenemos: metodologias de analisis formales, que analizan el fondo o contenido del
texto; estructurales, que analizan la estructura del texto; semioticas, para estudiar el
significado de los signos; semioldgicas, la lo6gica de los simbolos; estilisticas, que analizan
el estilo del escritor, de una escuela, de una corriente literaria; y muchas otras. En este
sentido s6lo propongo que los chicos sepan que existe un mas alla en la lectura con la
certeza de continuar con el aprendizaje de la lectura critica a profundidad o de la lectura
comparada. Este sera un ejercicio obligado si queremos perfeccionarnos en el arte de leer,
no solo textos, sino la vida misma. (los acontecimientos, el arte, nuestras acciones, y las de
los otros). Considero que poder estructurar una opinidn critica, sera requisito necesario
para entender y utilizar adecuadamente el material escrito dentro de nuestro desarrollo

académico y profesional, sin importar cudl sea nuestra rama de estudio.
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Entonces, como guias, utilizaremos algunos ingredientes de la teoria literaria, que
nos podran ayudar, para resaltar la riqueza del texto y entenderan el vocabulario pertinente

para ellos mismos.

Propongo utilizar la critica literaria en dos sentidos:

I. Como apoyo durante el ejercicio de la lectura: Se propone que nuestra sesion de
lectura esté acompafiada de apuntes de criticos literarios, no para acotar o dirigir la
interpretacion o andlisis de nuestros lectores, sino para enriquecerla, para ofrecernos,
como un participante mas, un punto de vista, mas agudo, que ensefie a saber mirar o
escudrifiar. Los apuntes o notas al pie, o en prologos e introducciones de libros, sobre

todo en textos clasicos son comentarios criticos, que abonan al proceso de analisis.

2. Como ejercicio de escritura derivada de la lectura: Se trata de que el joven lector se
aventure a formular un comentario critico, de forma oral o escrita. Puede comenzar
atendiendo a alguna particularidad del texto que le haya interesado: el contexto, el
desarrollo del tema, la psicologia de los personajes, la recepcion que ha tenido a lo
largo de la historia, su pertinencia en la actualidad, la ambientacion, etcétera. Para este
punto nos valdremos de la aplicacion simple, esto quiere decir introducir el ejercicio
de la critica literaria de tal manera que los jovenes refuercen sus comentarios, y no
para formar especialistas en critica. (si alguien como resultado quisiera estudiar Letras
Hispanicas, sonreiremos gustosos). De esta forma podra analizar el sentido onirico en
un cuento de Borges, el tema de la muerte en la obra de Juan Rulfo, la ruptura con el
Romanticismo en Madame Bovary, qué es lo kafkiano, qué es lo chejoviano, que es lo
siniestro en los cuentos de Amparo Davila, el terror de lo humano en los cuentos de
Edgar Allan Poe o en la obra de Shirley Jackson, el horror cosmico de H.P. Lovecraft.
He cuidado de mencionar textos y analisis de autores que yo misma he ocupado para
mis lecturas con publico juvenil. La idea es que los participantes exploren en aquellos
rasgos que mas llamen su atencién, y que, con su interés, desarrollen su capacidad de
analisis, con las herramientas que va adquiriendo y pueda escribir o expresar su punto

de vista critico.
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Hasta aqui los preceptos que propongo en una intervencion de lectura critica con
publico adolescente. A esta concepcion el guia de lectura egresado de la carrera de Letras
Hispanicas, podra agregar elementos que la enriquezcan o que le sirvan para el desarrollo
de un proyecto mas puntual o con objetivos determinados por el contexto al que estara

dirigido.

Veamos ahora su aplicacion.

4.2. Aplicacion

A continuacidn, presento un ejemplo de aplicacion de la metodologia propuesta, para la

cual ocuparemos el cuento “La Migala”, de Juan José Arreola.

4.2.1. Analisis del contexto

Cuerpo: la intervencion esta dirigida a publico adolescente de 12 a 17 afios de edad, es
decir, estudiantes que cursan el nivel secundaria o preparatoria. Previo al ejercicio de
lectura podemos realizar algunos ejercicios de integracion grupal, para generar un

ambiente de confianza.

Espacio: Se sugiere un espacio cerrado dispuesto con adecuada iluminacion y ventilacion.
Mesas y sillas para trabajo, de ser posible colocadas en forma de U o circulo, de manera
que podamos vernos todos, (esto genera un ambiente de apertura y confianza). Para la
ambientacion del lugar, podemos recurrir a recursos ludicos. Recuerdo, en una ocasion,
haber realizado un pequefio Arreola y una Migala, hechos de papel maché. El pequefio
Arreola se hacia presente cuando nos tocaba hablar de su contexto y su obra. “La Migala”,
por supuesto estaba encerrada en una caja y hacia su apariciéon cuando logrdbamos
descifrar que se trataba de una arafia. Actualmente existen muchos recursos graficos
digitales que bien pueden servir en este sentido, s6lo es muy importante que estos
elementos apoyen la lectura, y no sean un distractor. La lectura es el centro de nuestra

actividad.
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Tiempo: 3 horas, divididas en dos sesiones 1:30 horas, cada una, o bien, una sesion de 2
horas y treinta minutos. Los horarios que se proponen son: matutino, en el intervalo de las
8:00 a las 11:00 horas y vespertino en el intervalo de las 17:00 a las 20:00 horas. El
ejercicio también puede formar parte de una sesion, o dos, de un curso mas extenso por

ejemplo de cuento mexicano, literatura mexicana, etc.

4.2.2. Seleccion de textos: cuento “La Migala”, de Juan José Arreola

Nuestra seleccion toma en cuenta las premisas fundamentales en la seleccion de textos: su
composicion, validada ya por el tiempo, resulta en una bella urdimbre del lenguaje y
muestra de aquello que lo vuelve literario, esta misma composicion resulta en un reto de
lectura para el lector, y finalmente, se trata del cuento de un escritor que forma parte de la

cultura literaria mexicana del siglo XX. (ver el cuento en anexo 3)

4.2.3. Lectura de inspeccion

Para iniciar este momento dedicado a la lectura de inspeccién, y con la finalidad de entrar
en contacto con el grupo, sugiero comenzar presentando al escritor y el libro en el que esta
incluido el cuento. Los datos que mencionemos en esta introduccidn serviran mas adelante,
asi que vale la pena que sean preparados para esta finalidad. Recordemos que esta primera
lectura es un acercamiento, una probadita del texto, asi que podemos realizar una lectura
rapida en silencio de manera individual y reservar la lectura colectiva a la parte del andlisis
que haremos mas tarde. En el 2017, el Fondo de Cultura Econémica edit6 el cuento en una
bella edicion, ilustrado por Gabriel Pacheco, que puede ser muy atractivo para los chicos,
aunque sin duda, el cuento impreso en una simple hoja se defiende solo.

Para la presentaciéon de Arreola, podemos recurrir a algunos datos relevantes. Por
ejemplo, comentar que nacio en Zapopan Jalisco, un 21 de septiembre de 1928, durante los
estragos que dejo el movimiento de la Revolucion Mexicana, y que cuando era nifio,
ocurria en el Bajio la Guerra Cristera. “Imaginemos un chico de 9 o 10 afos, en el contexto
del México de aquellos dias”, ;como seria su dia a dia?, ;qué oportunidades de desarrollo

tenia?, y permitamos que los participantes reflexionen en el hecho. Después podemos
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agregar que, en efecto, el contexto era muy complicado y que las escuelas se cerraron, asi
que ya no pudo seguir estudiando, pues sus padres no tenian los medios para llevarlo a
estudiar a otro sitio. Sin embargo, el escritor siempre fue muy curioso y entusiasta. A los
12 anos de edad entr6 a trabajar a una imprenta y ese fue su primer contacto con el
lenguaje, con la escritura, ;qué creen que hacia el joven Juan José Arreola en una
imprenta?, permitamos que contesten, y complementemos. Arreola acomodaba los tipos,
repartia los encargos, y por supuesto, leia lo que se imprimia, al tiempo que detectaba
errores, revisaba las frases y oraciones bien escritas, adecuandolas para lograr un efecto
especifico segln el texto. Aprendié como se conformaba la pagina de un libro. Sin duda
era el mundo ideal para desarrollarse como escritor. Su novela La feria, contiene algunos
fragmentos dedicados a su vida en la imprenta, y son pasajes muy divertidos. Su estadia en
la imprenta, aunada a su ser curioso, le permitié6 formarse como autodidacta, Juan José
Arreola no terminé ni la primaria, sin embargo, dio clases en la Facultad de Filosofia y
Letras de la UNAM, y es reconocido como “‘el arquitecto del lenguaje”, ;como logrd esto?
Le interesaba leer lo que se escribia en otros paises, le gustaba escribir teatro y era muy
extrovertido, asi que cred una revista en Guadalajara con escritores mas o menos de su
edad, que después como ¢l serian reconocidos. Una de ellas se llamaba Pan, en honor al
Dios griego Pan. Y una vez que vino a México el dramaturgo francés Bertolt Bretch,
Arreola hizo buena amistad con él, y el dramaturgo se lo llevd un tiempo a Francia.
Imaginense lo que significo para €l este viaje.

Estos son algunos datos sobre Arreola, y se pueden complementar con aquellos que
también tenga o prepare cada guia. Ahora que tenemos una idea de quién era el escritor,
hablemos un poco de su cuento, “La Migala”.

El cuento apareci6 por primera vez en el libro, Confabulario, por alla del afio 1952.
Empecemos por la extension, es breve, en algunas antologias aparece dentro de la
clasificacion de minificcion, jalguien sabe qué significa esto? Son textos pequeiios, pero
no por eso incompletos. Revisemos el titulo, sin acudir al teléfono celular y buscar en
google, ;qué creen que signifique el titulo, La Migala?, de entrada, el titulo nos hace
plantearnos una interrogante, ;qué es la migala o quién es la migala?, puede ser un
monstruo, una persona a la que le dicen asi, un animal, una planta, un ser fantastico, para

descubrir a qué se refiere, tenemos que leer el cuento.
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Para la lectura de inspeccion, podemos explorar en el texto en el menor tiempo
posible, leyendo uno o dos parrafos, palabras por aqui o por alla, lo que logren leer en un
minuto o un minuto y medio, ya que el texto es muy corto. O bien, pedir que lean de
manera rapida el texto completo, sin detenerse en palabras que no entiendan, y con una
lectura agil, con la finalidad de tener una primera impresion del cuento y una informacion

global.

4.2.4. Lectura critica.

Para este punto hay que poner en practica, y a un mismo tiempo, todos los pasos del punto
nimero cuatro, es decir: leer minuciosamente el texto, de forma grupal o bien, en silencio
cada uno, aunque yo recomiendo la lectura detenida y grupal. La estructura nos permite
practicar la metodologia junto con los participantes. Durante esta lectura minuciosa nos
iremos deteniendo, en oraciones, parrafos, palabras, haciendo preguntas al texto y
conversando nuestras impresiones, sin descuidar al andlisis de la forma y el fondo; lo
haremos en conjunto, y después volveremos a armar el texto para obtener un comentario
del mismo, en su totalidad.

Leamos la primera oracion del cuento, que ademas constituye en si un parrafo.
La migala discurre libremente por la casa, pero mi capacidad de horror no disminuye.

Se trata de una oracidon compuesta, escrita en tiempo presente por un narrador en
primera persona. El parrafo abre juego y nos invita a preguntarnos y formular diversas
hipotesis. Nuevamente, ;qué es La Migala?, ;por qué esta libre en la casa? Deducimos que
es un bicho muy feo, o en efecto un ser, que el protagonista y narrador, no soporta ver, “le
da horror”, estd libre por la casa, jpor qué?, ;se metid?, tal vez salié de una coladera,
[apareci6 como lo hacen los fantasmas? Sea lo que sea, sabemos que esa migala, le da

horror y esta libre en su casa.
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Vamos con el siguiente parrafo:

El dia en que Beatriz y yo entramos en aquella barraca inmunda de la feria callejera, me di
cuenta de que la repulsiva alimafia era lo mas atroz que podia depararme el destino. Peor que el
desprecio y la conmiseracion brillando de pronto en una clara mirada.

Este parrafo estd compuesto por una oracion compleja, muy extensa y una oracion
compuesta breve. En la segunda el autor recurre al recurso de la comparacion o simil, para
introducir lo que serd la historia subterranea. Aqui aparece un tercer personaje, que, igual
que la migala posee un nombre, Beatriz, quizds una amiga, un familiar, etcétera. Hasta
ahora tenemos tres personajes: la migala, Beatriz, y nuestro narrador protagonista del
cuento, ;o0 narradora? ;Barraca inmunda?, el armado provisional de la feria que visitan es
inmundo; estas instalaciones carecen de piso y si llueve, todo se vuelve lodoso. Los olores
de comida, basura e incluso residuos humanos se combinan y hacen de estos lugares,
efectivamente un lugar “inmundo”. ;Qué informacion nos brinda este segundo parrafo
sobre la migala?, “que es una repulsiva alimafa”, aqui una maravilla de Arreola, que
iremos descubriendo. Ya habiamos comentado que es un arquitecto del lenguaje, no escribe
una palabra s6lo porque si, en su obra la eleccion de palabras es un trabajo que tiene una
razon de ser. “Alimafia”, en efecto, hace referencia a un animal dafiino, pero también puede
referirse a una persona de malos sentimientos y despreciable. Recapitulemos: A la
repulsiva alimafia, sea lo que sea la migala, la encontr6 en una feria callejera, ;como llego
a su casa? Leamos la ultima oracion del parrafo, ;qué nos dice?, que la repulsiva alimana,
la migala, es mas atroz, que “la conmiseracion brillando de pronto en una clara mirada”,
,qué es la conmiseracion?, es compasion por lo que le sucede a otro, pero, si estudiamos la
palabra, “es un sustantivo femenino que se define como (misericordia) misere, miseria. Es
compadecerse por la miseria de otro; condolencia, (clemencia) consideracion, refiere a un
sentimiento cercano a la lastima por quienes sufren alguna desdicha, calamidad o una
desgracia, que se tiene del mal de alguna persona”; ;lastima? Volvamos a la oracion y
veamos qué informacion tenemos: la migala es mdas atroz que la conmiseracion,
condolencia o lastima, que de pronto se dibuja en los ojos de alguien. ;Quién es ese
alguien en la historia?, ;a qué mirada se refiere?, quiza por ahora esta comparacién no nos
aclare mucho, y més bien nos confunda, pero reservemos, y sigamos leyendo, sélo

recordemos que nada estd de mas.
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Pasemos al tercer parrafo:

Unos dias mas tarde volvi para comprar la migala, y el sorprendido saltimbanqui me dio
algunos informes acerca de sus costumbres y su alimentacion extrafia. (1) Entonces comprendi
que tenia en las manos, de una vez por todas, la amenaza total, la maxima dosis de terror que
mi espiritu podia soportar. (2) Recuerdo mi paso tembloroso, vacilante, cuando de regreso a la
casa sentia el peso leve y denso de la arafia, ese peso del cual podia descontar, con seguridad, el
de la caja de madera en que la llevaba, como si fueran dos pesos totalmente diferentes: el de la
madera inocente y el del impuro y ponzofioso animal que tiraba de mi como un lastre
definitivo. (3) Dentro de aquella caja iba el infierno personal que instalaria en mi casa para
destruir, para anular al otro, el descomunal infierno de los hombres. (4)

Ahora tenemos un parrafo mas extenso compuesto por varias oraciones, analicemos
cada una.

(1) Unos dias mas tarde volvi para comprar la migala, y el sorprendido saltimbanqui
me dio algunos informes acerca de sus costumbres y su alimentacion extrafia.

Ya tenemos la respuesta a por qué la migala discurre libremente por su casa, j“¢l la
comprd” !, ;por qué alguien que le tiene miedo a una repulsiva alimafa la compraria y
después la dejaria libre por su casa? Quiza se le escapo, pero ;jpor qué la compro?, ;es
masoquista?, el hecho de que alguien compre algo que le da horror, nos dice algo de su
personalidad, quiza, le gusta hacerse dafio, le gustan las emociones fuertes, no esta
pensando con claridad, etcétera. Mantengamonos alertas, sigamos. El autor introduce un
tercer personaje, un saltimbanqui, ;qué es un saltimbanqui?, analicemos la palabra: nos
dice la RAE, que es una “persona que realiza saltos y ejercicios acrobaticos, generalmente
en espectaculos al aire libre”. Etimologicamente, deriva de la palabra, saltabanco que hace
referencia a un vendedor, un charlatan, (Diccionario enciclopédico abreviado. Espasa-Calpe, tomo
VI, pag. 1324)., lo que resulta congruente con la oracion; ese saltimbanqui le vende la migala
y ademas, le proporciona “informes acerca de sus costumbres y su alimentacioén extrafia”,
(qué le habra dicho el saltimbanqui?, que comia carne humana, quizd pequefios animales
vivos, algo lo suficientemente aberrante para que al escucharle le diera horror.

Vamos a la segunda oracion:

(2) Entonces comprendi que tenia en las manos, de una vez por todas, la amenaza
total, la maxima dosis de terror que mi espiritu podia soportar
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iQué bella oracion!, ejerzo el derecho a la subjetividad, que no puede faltar en todo
analisis de un texto literario. En esta segunda oracion se reafirma lo horrible de aquel ser
que todavia no sabemos qué es, aunque vemos que cabe en sus manos, o por lo menos
sostiene con la mano el contenedor que puede llevar a casa. jde qué tamafio se imaginan
que es la migala?, y vuelve a nosotros la pregunta, si esa cosa que lleva entre las manos, es
la “maxima dosis de terror que su espiritu podia soportar”, ;por qué la compro?, y, ;por
qué la llevo a su casa?

(Qué mas podemos deducir hasta este momento de la lectura?, tengamos a mano,
por si queremos desarrollar mas adelante el asunto, la idea de horror-terror que Arreola
presenta; al principio nos dice que la migala le causa “horror”, “mi capacidad de horror no
disminuye”, y en esta segunda oracion del tercer parrafo, nos dice que la migala es “la
maxima dosis de terror que mi espiritu podia soportar”. Terror-horror, pareciera un juego
entre lo espectral y lo fisico; la migala, es ambas cosas. Recordemos que el terror tiene que
ver con algo que produce miedo, pero tiene una explicacion logica, podemos justo, sentir
terror ante una alimafia, un animal, una persona; por su parte, el horror hace referencia a
aquello que nos produce miedo, y aparentemente no tiene explicacion. Aquello que nos
horroriza, pertenece al mundo espectral, a un mas alld del mundo fisico y real.

Entremos a la tercera oracion del segundo parrafo:

(3) Recuerdo mi paso tembloroso, vacilante, cuando de regreso a la casa sentia el peso leve y
denso de la arafia, ese peso del cual podia descontar, con seguridad, el de la caja de madera en
que la llevaba, como si fueran dos pesos totalmente diferentes: el de la madera inocente y el del
impuro y ponzofioso animal que tiraba de mi como un lastre definitivo.

Por fin sabemos qué la migala es juna arana!, ;qué comen las aranas?, ;de qué
tamafio son?, seguro esta es mas bien una especie de tarantula. Ya podemos consultarlo en
un dispositivo para ver el tamafio y conocer a nuestro personaje. “Una tarantula
aparentemente sin mayor peligrosidad, pero que nos puede causar cierto horror o

animadversion. ;qué comen las migalas? Son carnivoras y se alimentan de pequefios

mamiferos animales, diversos tipos de insectos (terrestres y voladores), ranas, roedores, y

ocasionalmente aves pequefias.
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Volvamos a la pregunta de ;qué le habrda dicho el saltimbanqui sobre “su
alimentacion extrafia”? seguramente, que comia trozos de carne humana, o que era muy
venenosa, lo suficiente para avivar su imaginacion. Prosigamos con la lectura. La arafia
cabe en una caja de madera y, ojo con esto: “cuando de regreso a la casa sentia el peso leve
y denso de la arana, ese peso del cual podia descontar, con seguridad, el de la caja de
madera en que la llevaba, como si fueran dos pesos totalmente diferentes: el de la madera
inocente y el del impuro y ponzofioso animal”. Analicemos: ;como puede distinguir el
peso de la caja de madera y el de la tarantula?, nuevamente, ;qué nos dice esto, de la
personalidad del sujeto?, que tenia miedo ya nos lo habia anunciado, pero al decir que le
producia terror y horror, nos habla mas de su sensibilidad a flor de piel. Nuevamente
volvamos a su comportamiento extrafio; va a una feria, se horroriza al ver a la migala,
regresa dias después, la compra, le causa terror llevarla entre sus manos, y aun asi lo hace
(Qué pretende? Descifremos la ultima parte de esta oracion, “que tiraba de mi como un
lastre definitivo”, ;qué significa “tirar de mi como un lastre definitivo?, la tarantula lo lleva
a ¢l, es un lastre, ;qué es un lastre? Segun la RAE, “material pesado, como arena o agua,
con que se carga una embarcacion o un globo aerostatico para aumentar su peso, y que al
ser soltado les hacen ganar ligereza”. También hace referencia a una “piedra de mala
calidad”; la arafia lleva entonces a un ser humano pesado, ;por qué pesa?, ;qué pesa de é1?
Si agrupamos lo que hemos leido, podemos inferir que algo en su animo, en su actitud ante
la vida no esta bien, se siente como un lastre y compra una tarantula que le causa repulsion,
horror, terror.

Vamos por la tltima oracion:

(4) Dentro de aquella caja iba el infierno personal que instalaria en mi casa para destruir, para
anular al otro, el descomunal infierno de los hombres.

Atencion, nuevamente una comparacion: dos infiernos, el infierno personal que es
la migala, y “el descomunal infierno de los hombres”. El infierno personal es algo
reconocible, es la migala y el horror que le produce, pero, ;cual es el descomunal infierno
de los hombres? Para responder a esta pregunta, volvamos a los cuestionamientos
anteriores, /por qué compra la tarantula y la lleva a su casa? ;qué pretende?, analicemos la

conducta de nuestro protagonista, ya habiamos visto que se encuentra sensible, susceptible,
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aterrorizado, compra la migala para horrorizarse, para hacerse dafio, el saltimbanqui le dice
que es venenosa, quizd, que comia carne humana, o que su picadura era mortal, y ¢l
prefiere ese sufrimiento, ese infierno que le causa la arafa, a sentir otra cosa, ;qué es ese
otro sentimiento?, ;soledad?, ;tristeza o dolor por algo?, recordemos la conmiseracion de
pronto brillando en una clara mirada, ;Qué se siente que te miren compasivamente?

Sigamos, nos faltan més pistas, vamos al cuarto parrafo:

La noche memorable en que solté a la migala en mi departamento y la vi correr como un
cangrejo y ocultarse bajo un mueble, ha sido el principio de una vida indescriptible. Desde
entonces, cada uno de los instantes de que dispongo ha sido recorrido por los pasos de la arafia,
que llena la casa con su presencia invisible.

Infiramos, ;qué informacion nos arroja estas palabras?, suelta a la migala, esto
alimenta nuestra tesis de que busca que la arafia le haga dafio. De otra forma, la mantendria
en una pecera, como lo hacen muchas de las personas que tienen tarantulas como mascotas.
Espera la picadura, y la espera le provoca miedo, terror, aunque sea autoinfligido. No
sabemos bien cudnto tiempo ha transcurrido desde el dia que la compré y aquel momento
en que la suelta en su departamento, pero divide ese tiempo en “instantes”, eso quiere decir
que ¢l mismo siente que su tiempo se ha acortado. Como si el final estuviera cerca,
“dispone de instantes de vida”.

Pasemos al quinto parrafo:

Todas las noches tiemblo en espera de la picadura mortal. Muchas veces despierto con el
cuerpo helado, tenso, inmovil, porque el suefio ha creado para mi, con precision, el paso
cosquilleante de la arafia sobre mi piel, su peso indefinible, su consistencia de entrafia. Sin
embargo, siempre amanece. Estoy vivo y mi alma intitilmente se apresta y se perfecciona.

La primera oracién confirma lo que veniamos infiriendo: espera una picadura que
termine con su vida, jpor qué se quiere morir?, sea cual sea su razén, eso es mejor que
sufrir “el descomunal infierno de los hombres”. La segunda oracion,” Muchas veces
despierto con el cuerpo helado, tenso, inmévil, porque el suefio ha creado para mi, con
precision, el paso cosquilleante de la arafia sobre mi piel, su peso indefinible, su
consistencia de entrafia”, es una descripcion del horror que sufre mientras espera la

picadura de la arafia. También nos hace ver que han pasado dias desde que la solté en su

departamento, los instantes se han alargado. La tercera oracion, enuncia una decepcion,
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“sin embargo, siempre amanece”, se lamenta de ver un dia més. La ltima oracion es mas
compleja, Con “Estoy vivo y mi alma inatilmente se apresta y se perfecciona”, se lamenta
de que amanece, de estar vivo, y nos brinda una informacion importantisima, nos habla de
su alma, que se “apresta y se perfecciona”, es decir; se prepara “inutilmente”, para la
muerte que no llega, se prepara para un final retardado.

Sexto parrafo:

Hay dias en que pienso que la migala ha desaparecido, que se ha extraviado o que ha muerto.
Pero no hago nada para comprobarlo. Dejo siempre que el azar me vuelva a poner frente a ella,
al salir del bafio, o mientras me desvisto para echarme en la cama. A veces el silencio de la
noche me trae el eco de sus pasos, que he aprendido a oir, aunque sé que son imperceptibles.

(Qué ha pasado?, la arafia no le ha hecho ningun dafio, su muerte se sigue
aplazando, y se ha acostumbrado a ella. Leamos con atencion la tltima oracion, “A veces
el silencio de la noche me trae el eco de sus pasos, que he aprendido a oir, aunque sé que
son imperceptibles”, ;quién escucha el eco de los pasos de una arafia?, ;qué nos dice esto?,
que esta en una completa soledad y aislamiento, no escucha nada a su alrededor, no hay
musica, no hay sonidos, no hay otras personas acompafiandolo, o bien, ¢l estd encapsulado
en ese silencio sin escuchar nada de lo que acontece a su alrededor. Por dias ha convivido
unicamente con la migala, padece de insomnio, sobre dimensiona las cosas, es sumamente
sensible.

Prosigamos, séptimo parrafo:

Muchos dias encuentro intacto el alimento que he dejado la vispera. Cuando desaparece, no s¢
si lo ha devorado la migala o algin otro inocente huésped de la casa. He llegado a pensar
también que acaso estoy siendo victima de una supercheria y que me hallo a merced de una
falsa migala. Tal vez el saltimbanqui me ha engafiado, haciéndome pagar un alto precio por un
inofensivo y repugnante escarabajo.

Veamos el tono, ya no es de horror o exaltacion, hay cierta calma. Observa el
comportamiento de la arafa, si come o no come, es mas, ya la llama Migala y no
ponzofioso animal, ni infierno total. Hasta ahora hemos visto a una persona movida por el
impulso, por el sentimiento y la emocidn, sin embargo, en esta ultima parte: “Tal vez el

b

saltimbanqui me ha engafado...”, vemos un poco de razonamiento, que lo lleva a
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“reflexionar en lo que ha hecho”, al comprar, quizd, un “inofensivo y repugnante
escarabajo”.
Pentltimo parrafo:
Pero en realidad esto no tiene importancia, porque yo he consagrado a la migala con la certeza
de mi muerte aplazada. En las horas mas agudas del insomnio, cuando me pierdo en conjeturas
y nada me tranquiliza, suele visitarme la migala. Se pasea embrolladamente por el cuarto y

trata de subir con torpeza las paredes. Se detiene, levanta su cabeza y mueve los palpos. Parece
husmear, agitada, un invisible compaifiero.

Por si no habiamos confiado en nuestras deducciones, este parrafo nos confirma
nuestras inferencias, €l quiere acabar con su vida, por no sentir el descomunal infierno de
los hombres, y para ello ha comprado la migala y la ha llevado a casa. ; Ven como padecia
de insomnio? De igual forma que en el parrafo anterior, lo vemos ahora mas observador y
reflexivo. Y la migala parece ya una especie de mascota, mas que un animal amenazante.
Aunque, testarudo, €l se empecina en que ella lo mate.

Ultimas lineas:

Entonces, estremecido en mi soledad, acorralado por el pequefio monstruo, recuerdo que en
otro tiempo yo sofiaba en Beatriz y en su compaiiia imposible

Una oracién concreta, precisa para finalizar el cuento, que cierra nuestras
conjeturas y predicciones. Confirmamos que la soledad estd presente en cada parrafo,
podriamos incluso tenerlo como uno de los temas del cuento. Nos arroja un dato mas,
Beatriz, ;quién es Beatriz?, no la vimos sino al principio y vuelve a aparecer en este
momento. Obviamente era su pareja, o un deseo de ella; es quien lo mird
(13 . . 29 ~7r . . 7 .

conmiserativamente” y su compafiia imposible, provocd el descomunal infierno de los

hombres, “el desamor”, el motivo del cuento, y otro de los temas.

Finalmente, si es que hubiera un tiempo considerable para ello, sirva un ejemplo de
comentario de textos breve, sencillo, al que podriamos llegar con nuestros jovenes

lectores, ya sea de forma oral o escrita, para cerrar la sesion.

El cuento de la Migala, de Juan José Arreola, es un texto breve, apenas una cuartilla, que toca
los temas de la soledad y el desamor, a partir de la historia de un hombre que compra una arafia
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de la especie migala, para que una picadura de esta, acabe con su vida, porque el desamor que
sufre al ser rechazado por Beatriz, la mujer que ama, es un sentimiento que no puede soportar.

El texto maneja dos historias que se van entretejiendo para crear el cuento, por un
lado, tenemos la historia terrorifica del hombre que vive amenazado de muerte por una arafia
ponzoiiosa, y por otro lado, la historia de un hombre desilusionado y devastado por el rechazo
de su amada; dicho rechazo es comparado con un infierno, y tal como la arafa, este
sentimiento le produce un horror casi espectral, porque la presencia de la mujer y del amor por
esta, es como un fantasma, esta ahi, acechandolo todo el tiempo.

El escritor recurre a un narrador en primera persona, que es el propio protagonista,
quien vale decirlo, carece de nombre, lo que es coherente con la perspectiva que tiene de si
mismo, comparandose con un lastre. Los otros personajes por el contrario si tienen nombre,
Migala y Beatriz. La atmoésfera creada por el autor es de un tono solemne y pesimista, generada
armonicamente por el silencio casi total, que enmarca la soledad del hombre, y da pie a que
pueda generarse el suspenso de ser acorralado por la arafia y por el sentimiento de desamor que
padece.

Los comentarios de texto, por supuesto se iran enriqueciendo conforme vaya
avanzando el proyecto, la idea es ir poco a poco, y que los participantes vayan notando los

avances, y vayan aportando argumentos mas precisos y sustanciosos.
4.2.4.1. Apuntes de la critica literaria: argumentar la lectura

4.2.4.1.1. Comentarios criticos a la obra

Las citas que a continuacion se exponen pueden ser utilizadas a lo largo del proceso de

lectura, en la fase de lectura de inspeccion o durante el analisis, para aportar datos sobre el

texto: composicion, tema, etc., denotando a la vez, como se escribe un comentario critico.
A proposito de Arreola, el escritor René Avilés Favila, en el prélogo al libro, El

mundo de Juan José Arreola, de Claudia Gomez Har, senala:

Juan José Arreola, lo afirma Emmanuel Carballo y lo cita Luis Leal, “naci6 para las letras,
salvando asi los iniciales titubeos. Poseedor de un oficio y de una malicia, duefio de los
secretos mecanismos del cuento, rapidamente se situ6 en primera linea. Desarrollando
contrastes, poniendo ejemplos —fabulas—, saltando de lo logico a lo absurdo y viceversa,
dejando escapar sigilosamente la ironia, Arreola ha venido construyendo un nuevo tipo de
cuento...” Esto nos explica su perfeccion. En Juan José, efectivamente, no hay inicios. En
Carlos Fuentes se notan. No es lo mismo “Los dias enmascarados” que “Cristobal Nonato”. En
cambio, existe la misma intensa calidad, belleza y perfeccion extrema en todos y cada uno de
los cuentos de Arreola. ;Qué ocurre entonces, por qué Arreola no es la mejor carta nacional,
logico aspirante a los mas altos reconocimientos del orbe? Una de las explicaciones podria ser
por sus temas carentes, excepcion hecha de La feria y de alguno que otro texto, de
nacionalidad. Lo universal es su reino y no todos lo comprenden en un modo atin marcado por
fronteras y peculiaridades exoticas. Ademas, Arreola se ha empefiado en vivir dentro de
moldes clasicos, los que evidentemente ha renovado al construir cuentos en los que un lector
atento puede descubrir ecos de Swift, Ronsard y La Fontaine, bien sazonados con tratamientos
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innovadores cuya autoria solo le corresponden a Juan José Arreola. [...] Otra razon bien
pueden ser las dificultades que a veces sus cuentos imponen al lector, obligandolo a adentrarse
en otras literaturas y a buscar la doble o triple intencion de la fabula o la parabola.

(http:/ www.uam.mx/difusion/revista/sep99/aviles.html, Prélogo del libro de proxima
aparicion, El mundo de Juan José Arreola, de Claudia Gémez Har)

Ahora que hemos leido el cuento y que hemos hurgado en su composicion, cabe
decir que muchos estudiosos del cuento, admiradores del género y de Arreola, se han dado
a la tarea de estudiarlo a profundidad, para develar sus secretos, y descubrir el estilo del
escritor. El critico David Lagmanovich, nos habla de como el autor, utiliza el tiempo en la

narracion:

Leido el cuento de esta manera, su estructura (que llamariamos «de superficie» si esa
terminologia pudiera despojarse de connotaciones extrafias) aparece mas claramente, porque se
divide en tres momentos bien claros, perfectamente identificables con referencia al tiempo
narrativo. El primer parrafo, resumen del cuento, como ya se ha dicho, es un presente
indefinido, totalmente en suspension, que va a reflejarse especificamente en el presente de las
mismas caracteristicas presentado en los parrafos 8-9. En medio de esas dos secciones, el
sector intermedio de la narraciéon mantiene una clara marcha temporal, en dos subsecciones: la
de los parrafos 2-4, consagrada a referir una sucesiéon de acontecimientos puntuales (el
«argumento» propiamente dicho), y la de los parrafos 5-7, en donde la sucesion de datos
iterativos constituye la transicion indispensable para volver al «presente» del comienzo y del
final. Este «presente», por otra parte, no es rigurosamente tal, sino que—como hemos
insinuado—se trata de una suspension total del tiempo. (David Lagmanovich, Estructura y
efecto en “La Migala", de Juan José Arreola, pag 422)

Esta técnica del tiempo suspendido, este ir y venir al pasado, concuerda con el tono
de la atmosfera del cuento en la que el protagonista se ve envuelto, gira entre el desamor y
el miedo, el insomnio y los recuerdos; hacen bruma, justo como si viviera en un tiempo
suspendido, los minutos se alargan, los dias suceden a destiempo.

Un apunte mas, que nos hace el autor, a propdsito del personaje de Beatriz:

El ambiente de terror—que puede tener diversas modulaciones: el hombre frente a una arafia
ponzofiosa, frente a la muerte inevitable, frente al destino temible como una enloquecida ruleta
rusa—es lo tinico que tenemos para llenar el enorme vacio que existe entre las menciones de
Beatriz, al principio y al final del texto. El misterio de la migala nos conduce al otro misterio,
la historia de Beatriz y su relacion con el narrador. Beatriz se identifica primero con «el
desprecio y la conmiseracion brillando de pronto en una clara mirada»: eso es lo que le hace
arrojarse al constante horror de la migala, Al final, cuando la alimafia ha transformado la vida
del solitario, so6lo queda recordar que en otro tiempo «sofiaba en Beatriz y en su compafiia
imposible». Alguien puede creer que Beatriz sea una personificacion de la muerte. Yo no lo
creo; antes bien, me parece encontrar en el cuento como un eco de aquellas lineas de
Quasimodo («Imitazione della gioia») «La belleza/que hoy resplandece en otros rostros/duele
como la muerte.» En Beatriz (uno de los nombres universales de la amada) duele lo
inalcanzable, que es una forma de muerte; la migala la sustituye con una muerte acechante,
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omnipresente e invisible, pero a la vez mucho mas proxima. Eso lo dice explicitamente el
narrador cuando, mientras lleva la migala dentro de su caja, la describe como «el infierno
personal que instalaria en mi casa para destruir, para anular al otro, el descomunal infierno de
los hombres». Esta yuxtaposicion de extremos aparece también en otro nivel, «cuando de
regreso a la casa sentia el peso leve y denso de la arafia, ese peso del cual podia descontar con
seguridad el de la caja de madera en que la llevaba. como si fueran dos pesos totalmente
diferentes: el de la madera inocente y el del impuro y ponzofioso animal que tiraba de mi como
un lastre definitivo». En un extremo, la pureza de la mirada de Beatriz, sin embargo,
inalcanzable; en el otro, el animal «impuro y ponzofioso», que pese a su caracter atroz
representa un desesperado minimo de eleccion personal. Por ultimo, la migala a veces «parece
husmear, agitada, un invisible compafiero», como en un monstruoso contrapunto con la.
historia sentimental del protagonista (Ibidem, pags. 426-428)

Sin duda, estos comentarios abonan a nuestra lectura con los chicos, ya que amplian
el andlisis y observaciones que ya se han hecho. Puede darse el caso que alguno de
nuestros lectores haya reparado en alguna de las observaciones que los criticos han tomado
en cuenta y esto le servird de ejemplo para aprender a ahondar en el tema. Ahora bien,

podemos aventurarnos y realizar un comentario critico con el grupo.

4.2.4.1.2. Observaciones criticas a partir de la lectura

Para realizar nuestro comentario critico tomaremos en cuenta el comentario acerca del
personaje de Beatriz.

Al comentario que hemos leido sobre el personaje de Beatriz, ;qué podemos
anexar?, ;por qué Arreola ha utilizado precisamente este nombre? Ya en el comentario de
Avilés Favila habiamos leido que parte de la autenticidad y a la vez complejidad de los
textos de Juan José Arreola, era que “obligaba al lector a adentrarse en otras literaturas y a
buscar la doble o triple intencion de la fabula o la parabola”. Ejemplo de ello es sin duda el
personaje de Beatriz; Arreola era un gran lector y conocedor de la literatura clasica, que
gustaba de hacer guifios a otros textos, o aludir en sus cuentos, a personajes, a situaciones,
de otros. Beatriz, es uno de los nombres femeninos mas simbolicos de la literatura
universal, y cualquiera que desee utilizarlo deberia saberlo; se trata de la mujer, la donna
genetille, la amada del gran Dante Alighieri. Una dama que conoce durante su infancia y a
la que amara toda su vida, incluso después de la muerte prematura de €sta a los veinticuatro
afios. A Beatriz dedic6 gran parte de su obra, podemos encontrar innumerables versos

sueltos que el poeta escribid y mas tarde reunié en su Vita Nuova.
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A proposito de Beatriz, de Dante, el escritor Angel Chiclana nos dice:

Momento decisivo para la vida de Dante (y como veremos, para el desarrollo de su obra), es su
encuentro con Beatriz. De su existencia real no se duda hoy (Beatriz di Folco Portinari, casada
con un miembro de la prestigiosa familia Bardi, conocida desde su nifiez por nuestro poeta y
muerta en 1290), pero el desarrollo de esta pasion y su transformacion por medio del lenguaje
universalizante de la poesia han hecho de Beatriz otro de los puntos de controversia de la
critica dantesca, porque la exacta definicion de este amor depende de la valoracion e
interpretacion de la obra de dante y especialmente de su divina comedia. [...] La historia de
esta relacion amorosa y de los efectos que la muerte de Beatriz produce en Dante esta relatada
prolijamente en la Vita nuova [...]. (Alighieri Dante, Divina comedia, Introd. Angel Chiclana,
Austral, México 2011, pags. 11-13)

Propio del amor cortés, es una “mirada”, como la que dirige Beatriz a Dante, y que
logra encender en ¢€l, un amor ideal y platonico, un amor desmesurado, que quedara
plasmado en versos y versos. A proposito de esto, recordemos que, en “La Migala”, es
justo una mirada de Beatriz, “la conmiseracion brillando de pronto en una clara mirada”,
qué en contraste, sumerge al protagonista en “el descomunal infierno de los hombres™.
Cabria preguntarnos si la vivencia de un amor como el vivido por Dante, no es al mismo
tiempo un infierno. Dante, al igual que el protagonista de “La Migala”, no puede estar con
Beatriz, pues ella se casa con otro; pero ¢l la sigue amando y dedicandole su obra y vida.
En el cuento de Arreola, Beatriz, su amor, es también una presencia; no hay un cuerpo,
solo esa imagen angelical que al igual que la arafia, “llena la casa con su presencia
invisible”. Y como tultimo dato referencial, recordar que la vida hace descender a Dante al
abismo, y es a partir de esta experiencia que escribe la Divina comedia. Recordemos que
Virgilio, el gran poeta romano lo acompaifia en su viaje por el infierno, y este infierno no es
otro sino el infierno que causa el dolor, la soledad, la tristeza desmesurada, la injuria, y en
¢l se encuentran todos los vicios de la humanidad. Y una vez que Virgilio le deja en el
Purgatorio, en el Canto Trigésimo, aparece la angelical imagen de Beatriz, quien lo
conduce al Paraiso.

La Migala, es un guifio que el autor hace a este texto clasico, al mismo tiempo que

resulta en una invitacion a leerlo.

Hasta aqui nuestro breve comentario critico, un ejercicio nada pretencioso al que bien

podriamos llegar o ampliar, en una primera etapa, con el grupo de adolescentes con el que
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estamos leyendo. La idea seria que al final de nuestro proyecto extensivo de lectura critica,
sean ellos autébnomos en la tarea de expresar un comentario critico bien argumentado.

Para finalizar este capitulo haré tres ultimos apuntes. El primero se refiere a la
metodologia, que como se comenta al principio de este capitulo se trata de una
metodologia abierta, a la cual se le pueden anexar o quitar topicos, que contribuyan a
adecuar de mejor forma la promocion de la lectura critica con adolescentes y jovenes. El
objetivo es iniciar a los chicos en la lectura analitica, “leer y comentar de forma grupal los
textos”, llegar a un juicio y analisis critico a partir de la lectura y el didlogo. El segundo
apunte tiene que ver con la aplicacion de la metodologia. Si bien el objetivo final del
proyecto es crear lectores autonomos, se propone en un principio hacer el ejercicio de
lectura de acompafiamiento, ya sea en grupo o compartiendo con algin lector en
especifico. La idea es que ellos nos vean realizar el ejercicio, demostrar con el ejemplo que
somos lectores, que nos gusta y sabemos leer. En muchas ocasiones he recibido
comentarios de agradecimiento por leer de esta forma con ellos. Lo que sefalan los
jovenes, es que los docentes o quienes les dicen que lean, “so6lo les dicen que lean”, pero
no les dicen como, no leen con ellos, nunca los ven leer, o cuando se les ocurre preguntar si
han leido el texto que indican leer, resulta que los docentes no los han leido. Creo
innegablemente que el acto de la lectura se contagia, por tanto, si proponemos el juego,
habrda que jugar. La tercera y ultima nota es la de insistir en que la formacion de los
estudiantes de Letras Hispanicas, brindan los saberes, las herramientas y las aptitudes para

llevar a cabo la promocion de la lectura critica.
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CONCLUSIONES

La propuesta de incorporar el fomento de la Lectura Critica en la formacion de lectores
en nuestro pais, significa trascender los programas de promocion de lectura
institucionales e independientes.

Los egresados de la carrera de Lengua y Literaturas Hispanicas de la UNAM, somos
capaces de desarrollar las didacticas y proyectos pertinentes que abonen en la
formacion integral de lectores.

Quiza seria una buena opcion integrar en la curricula de la carrera una materia o
materias optativas que refuercen la formacion de los alumnos en la didactica del
fomento de la lectura critica, que permita al estudiante orientar sus saberes de lector
critico hacia la ensefianza y la docencia.. Esta insercion en la curricula le brindaria al
egresado una posibilidad mas de desarrollo profesional, y sin duda influiria en los
programas que desde la SEP o la Secretaria de Cultura se generan. De igual forma, la
UNAM podria generar proyectos y programas independientes en materia de formacion
de lectores criticos, dirigidos en primera instancia a la comunidad estudiantil de nivel
medio y superior, y en segundo lugar al publico en general.

La lectura critica, desde ambitos institucionales deberia practicarse dentro del salon de
clases, y otros espacios educativos y culturales, pero donde lo importante es llegar a la
meta que marca la hoja de planificacion, los cuestionamientos y las reflexiones, tienen
poco espacio. Espanta. Muchos de los docentes y mediadores y promotores de lectura
no estan capacitados para ejercitarla o fomentarla. En este sentido, los egresados de la
carrera de Letras, podemos trabajar generando programas y proyectos de lectura
critica, desde ambitos culturales o educativos independientes, a partir de la instalacion
de consultorias, revistas, editoriales, laboratorios, talleres, etcétera.

Integrarse en esta practica implica también prepararse en el terreno de la didéctica,
pedagogia, filosofia, disciplinas afines, con estudios complementarios o posgrados,
pues la base de los conocimientos en lectura ya nos los brinda la carrera.

El proceso de lectura tiene diversos niveles, desde la lectura primaria hasta la lectura
comparada, pasando por la critica, que bien pueden aplicarse a diversos textos de

acuerdo con la edad de nuestros lectores. El fomento a la lectura critica para la edad

84



infantil o la adolescencia, puede ser amable y respetuoso con los procesos de cada
lector.

El acceso que la humanidad tiene hoy a los saberes universales es invaluable. Los
libros, las investigaciones inconclusas de los otros, las academias, las bibliotecas, el
encuentro con filésofos, matematicos, cientificos, estdn ahi, al alcance de una gran
mayoria a través de diversos medios. Sin embargo, nos perdemos de ellos porque
carecemos de herramientas para descifrarlos. Necesitamos de las estrategias de analisis

que nos brinda la lectura critica para convertir la informaciéon en conocimiento.
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ANEXOS

ANEXO 1

CAPITULOI

DISPOSICIONES GENERALES

Articulo 4.- La presente Ley tiene por objeto:

I. Propiciar la generaciéon de politicas, programas, proyectos y acciones dirigidas al
fomento y promocion de la lectura;

II. Fomentar y estimular la edicion, distribucion y comercializacion del libro y las
publicaciones periddicas;

III. Fomentar y apoyar el establecimiento y desarrollo de librerias, bibliotecas y otros
espacios publicos y privados para la lectura y difusion del libro;

I'V. Establecer mecanismos de coordinacion interinstitucional con los distintos 6rdenes de
gobierno y la vinculacion con los sectores social y privado, para impulsar las actividades
relacionadas con la funcion educativa y cultural del fomento a la lectura y el libro;

V. Hacer accesible el libro en igualdad de condiciones en todo el territorio nacional para
aumentar su disponibilidad y acercarlo al lector;

VI. Fortalecer la cadena del libro con el fin de promover la produccion editorial mexicana
para cumplir los requerimientos culturales y educativos del pais;

VII. Estimular la competitividad del libro mexicano y de las publicaciones periodicas en el
terreno internacional, y

VIII. Estimular la capacitacion y formacion profesional de los diferentes actores de la
cadena del libro y promotores de la lectura

CAPITULO IT

DE LAS AUTORIDADES RESPONSABLES

Articulo 10.- Corresponde a la Secretaria de Educacion Publica:

I. Fomentar el acceso al libro y la lectura en el Sistema Educativo Nacional, promoviendo
que en ¢l se formen lectores cuya comprension lectora corresponda al nivel educativo que
cursan, en coordinacion con las autoridades educativas locales;

II. Garantizar la distribucion oportuna, completa y eficiente de los libros de texto gratuitos,
asi como de los acervos para bibliotecas escolares y de aula y otros materiales educativos
indispensables en la formacion de lectores en las escuelas de educacion bésica y normal, en
coordinacion con las autoridades educativas locales;

III. Disenar politicas para incorporar en la formacion inicial y permanente de maestros,
directivos, bibliotecarios y equipos técnicos, contenidos relativos al fomento a la lectura y
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la adquisicion de competencias comunicativas que coadyuven a la formacién de lectores,
en colaboracion con las autoridades educativas locales;

IV. Considerar la opinion de las autoridades educativas locales, de los maestros y de los
diversos sectores sociales para el disefio de politicas de fomento a la lectura y en
colaboracion con autoridades de los diferentes 6rdenes de gobierno, la iniciativa privada,
instituciones de educacion superior e investigacion y otros actores interesados;

V. Promover la produccion de titulos que enriquezcan la oferta disponible de libros, de
géneros y temas variados, para su lectura y consulta en el Sistema Educativo Nacional,

VI. Promover la realizacion periddica de estudios sobre las préacticas lectoras en el Sistema
Educativo Nacional y sobre el impacto de la inversion publica en programas de fomento a
la lectura en este sistema, asi como la difusion de sus resultados en los medios de
comunicacion, en colaboracion con las autoridades educativas locales, otras autoridades, la
iniciativa privada, las instituciones de educacién superior e investigacion, organismos
internacionales y otros actores interesados;

VII. Promover el acceso y distribucion de libros, fortaleciendo el vinculo entre escuelas y
bibliotecas publicas, en colaboracion con las autoridades educativas locales, las
instituciones de educacidon superior e investigacion, la iniciativa privada y otros actores
interesados, y

VIII. Impulsar carreras técnicas y profesionales en el &mbito de la edicion, la produccion,
promocion y difusion del libro y la lectura, en colaboracion con autoridades educativas de
los diferentes ordenes de gobierno, instituciones de educacidon media superior y superior y
la iniciativa privada.

ANEXO 2

Los temas de los modulos, de esta primera version del diplomado, en 2011 y 2012 eran los
siguientes:

Seminario 1 Conocer, leer, compartir

- Moddulo 1. El PNSL, el mediador, las tareas

- Modulo 2. La Lectura

- Moddulo 3. Culturas, grupos, comunidades

Seminario 2. Géneros, espacios, tiempos y colecciones

- Moddulo 4. Espacio, tiempo, limites, recursos

- Moddulo 5, Literatura, discurso y géneros

- Modulo 6. Colecciones

Seminario 3. Escritura, gestion cultural y calidad en las salas de lectura

- Modulo 7. Escritura y elaboracidon de productos

- Modulo 8. Gestion cultural, la red y otros medios, revision global del PNSL,

calidad y seguimiento formativo.
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Para 2016 el contenido del diplomado se habia re ajustado al siguiente esquema:
- Mobdulo 1. El Programa Nacional de Salas de Lectura y su marco institucional
- Moddulo 2. La lectura como mundo, y la literatura como llave.
- Modulo 3. El mediador de lectura como persona y como anfitrién hospitalario
- Modulo 4. Géneros, pensamiento complejo y metafora
- Modulo 5. La charla, la creacion y el debate derivados de la lectura
- Modulo 6. La Sala de Lectura como espacio con tiempos, limites y acuerdos.
- Modulo 7. Lectura, intercultura y resiliencia
- Moddulo 8. Proyectos, prospeccion y evaluacion.

ANEXO 3

La Migala
Juan José Arreola

La migala discurre libremente por la casa, pero mi capacidad de horror no disminuye.

El dia en que Beatriz y yo entramos en aquella barraca inmunda de la feria
callejera, me di cuenta de que la repulsiva alimafa era lo mas atroz que podia depararme el
destino. Peor que el desprecio y la conmiseracion brillando de pronto en una clara mirada.

Unos dias mas tarde volvi para comprar la migala, y el sorprendido saltimbanqui
me dio algunos informes acerca de sus costumbres y su alimentacion extrafia. Entonces
comprendi que tenia en las manos, de una vez por todas, la amenaza total, la maxima dosis
de terror que mi espiritu podia soportar. Recuerdo mi paso tembloroso, vacilante, cuando
de regreso a la casa sentia el peso leve y denso de la arafia, ese peso del cual podia
descontar, con seguridad, el de la caja de madera en que la llevaba, como si fueran dos
pesos totalmente diferentes: el de la madera inocente y el del impuro y ponzofioso animal
que tiraba de mi como un lastre definitivo. Dentro de aquella caja iba el infierno personal
que instalaria en mi casa para destruir, para anular al otro, el descomunal infierno de los
hombres.

La noche memorable en que solt¢ a la migala en mi departamento y la vi correr
como un cangrejo y ocultarse bajo un mueble, ha sido el principio de una vida
indescriptible. Desde entonces, cada uno de los instantes de que dispongo ha sido recorrido
por los pasos de la arafia, que llena la casa con su presencia invisible.

Todas las noches tiemblo en espera de la picadura mortal. Muchas veces despierto

con el cuerpo helado, tenso, inmdvil, porque el suefio ha creado para mi, con precision, el
paso cosquilleante de la arafia sobre mi piel, su peso indefinible, su consistencia de entrafia.
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Sin embargo, siempre amanece. Estoy vivo y mi alma inatilmente se apresta y se
perfecciona.

Hay dias en que pienso que la migala ha desaparecido, que se ha extraviado o que
ha muerto. Pero no hago nada para comprobarlo. Dejo siempre que el azar me vuelva a
poner frente a ella, al salir del bafio, o mientras me desvisto para echarme en la cama. A
veces el silencio de la noche me trae el eco de sus pasos, que he aprendido a oir, aunque sé
que son imperceptibles.

Muchos dias encuentro intacto el alimento que he dejado la vispera. Cuando
desaparece, no s¢€ si lo ha devorado la migala o algin otro inocente huésped de la casa. He
llegado a pensar también que acaso estoy siendo victima de una supercheria y que me hallo
a merced de una falsa migala. Tal vez el saltimbanqui me ha engafado, haciéndome pagar
un alto precio por un inofensivo y repugnante escarabajo.

Pero en realidad esto no tiene importancia, porque yo he consagrado a la migala
con la certeza de mi muerte aplazada. En las horas mas agudas del insomnio, cuando me
pierdo en conjeturas y nada me tranquiliza, suele visitarme la migala. Se pasea
embrolladamente por el cuarto y trata de subir con torpeza las paredes. Se detiene, levanta
su cabeza y mueve los palpos. Parece husmear, agitada, un invisible compafiero.

Entonces, estremecido en mi soledad, acorralado por el pequefio monstruo,
recuerdo que en otro tiempo yo sofiaba en Beatriz y en su compaiiia imposible.
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