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Resumen

El objetivo de este trabajo es explorar estrategias para organizar con mayor eficacia el amplio
vocabulario de origen griego que el programa de la materia Etimologias grecolatinas del
espanol establece en su unidad 4 (“El griego en los saberes”). La propuesta consiste en
ensefar el vocabulario aprovechando el concepto poco conocido, pero comodo de aplicar, de
las esferas semanticas. Mediante el uso de estas “esferas”, el alumno es capaz de reagrupar
vocabulario en diversos campos semanticos y esto redunda en una estrategia idonea para la
adquisicion léxica. Tras una breve discusion del origen, los objetivos primordiales y los
desempefios esperados del modelo educativo vigente basado en competencias (capitulo 1), se
presenta el marco tedrico (capitulo 2) que echa mano de las apreciaciones de Vygotsky sobre
la fundamental relacién entre palabra y significado como factor primordial en la adquisicion
de vocabulario, las teorias constructivistas tanto del “aprendizaje significativo” de Ausubel y
“la educacion basada en competencias”, asi como las ideas de Gaetano Berruto sobre las
esferas y los campos seméanticos como herramientas didacticas. La seccion principal (capitulo
3) responde al reto de la ensefianza de un amplisimo vocabulario mediante la propuesta de un
programa de tres semanas disefiado a detalle para seis sesiones en linea (debido a la pandemia
de Covid 19). A la luz de las exigencias de las llamadas ‘“competencias genéricas o
transversales”, el analisis de los resultados obtenidos permite proponer una serie de cambios,

menores pero significativos, a los contenidos de la asignatura.

Abstract

The aim of this study is to explore ways to effectively organize the extensive vocabulary of
Greek origin that the high-school syllabus establishes for the fourth unit (“El griego en los
saberes”) of the course Etimologias grecolatinas del espafol at Escuela Nacional
Preparatoria. The proposal is to teach large sets of vocabulary on the basis of the little-known
but easy-to-handle concept of Semantic Spheres. Through the use of “spheres” students
become able to regroup vocabulary in diverse semantic fields, and this amounts to an effective

strategy for lexical appropriation. After a brief discussion of the origins, main aspirations,
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and expected results of the current competency-based educational model (first chapter), the
theoretical framework is set (second chapter) relying on Vygotsky’s appreciations of the
fundamental link between word and meaning as key feature for lexical acquisition, the
constructivist theories of both Ausubel's “Meaningful Learning” and “Competency-Based
Education”, as well as Gaetano Berruto’s ideas on semantic spheres and semantic fields as
didactic tools. The main section (third chapter) responds to the challenge of having to teach
such a large vocabulary by proposing a minutely planned three-week program, designed as a
set of six entirely on-line study sessions (due to the Covid 19 pandemic). In view of the
demands typical of the so-called “Generic Competencies”, analysis and application of the

results obtained allow for the proposal of minor but key changes to the contents of the course.



Introduccion

El presente trabajo de grado, elaborado en la Maestria en Docencia para la Educacion
Media Superior (MADEMS), se realizd con base en uno de los temas importantes del
programa de Etimologias grecolatinas del espafiol, de la Escuela Nacional Preparatoria, de la
UNAM: el vocabulario de origen griego. La presencia de éste en el espafiol es indiscutible,
sobre todo en la formacion de palabras derivadas y compuestas. El aprendizaje de dicho
vocabulario, ademas de diversos sufijos, prefijos y elementos compositivos, es necesario por
su abundancia y utilizacion en diversas areas del conocimiento. De ahi que el objetivo de esta
tesis sea emplear esferas y de campos semanticos a fin de propiciar un cambio significativo
en el alumno —a diferencia de las tradicionales listas de vocabulario que se asocian
generalmente a lo meramente memoristico—, con el propdsito de que adquiera el 1éxico de
origen griego de manera eficaz, en el sentido de que logre asi una retencion duradera de la
informacion y ademas se le faciliten nuevos aprendizajes relacionados con dicho léxico en
unidades posteriores de la asignatura.

La tesis consta de cuatro secciones. La primera aborda de manera concisa algunos
aspectos de la educacién por competencias, que ha incorporado la Escuela Nacional
Preparatoria en su mas reciente modificacion al plan de estudios de 2017. Continua con las
competencias genéricas o transversales como uno de los aspectos medulares de esta propuesta
educativa, que rompen con la educacion enciclopédica y meramente disciplinar, para
vincularla con diversos problemas, retos y desafios del mundo actual con base en las
cualidades individuales, éticas, académicas, profesionales y sociales que debe reunir el
estudiante al momento de concluir su formacién preparatoriana. Finalmente, se aborda aqui
lo que se espera no sélo del alumno en este nuevo enfoque, sino de las amplias y, en
ocasiones, enormes expectativas de la labor docente.

La segunda seccidn trata del marco tedrico de esta propuesta didactica, en donde se
habla del aprendizaje del vocabulario a partir de algunos conceptos que nos brinda la
adquisicion del lexico en la posesion de una segunda lengua, postulados del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), el cual incorpora ciertas competencias
tales como el saber, saber hacer, saber ser y saber aprender, a la luz de postulados importantes

de David Paul Ausubel, concretamente en su libro mas reciente, Adquisicion y retencion del



conocimiento, una nueva mirada sobre su propuesta del aprendizaje significativo, y de Lev
Vygotsky, en particular del Gltimo capitulo de su obra Pensamiento y lenguaje, denominado
“Pensamiento y palabra”, que nos brinda ideas importantes y ain vigentes en la docencia y
la pedagogia. Las propuestas de ambos estudiosos explican claramente, nos parece, diversos
procesos de apropiacion del lenguaje humano, pero que también, como toda creacion
humana, presenta aspectos criticados como limitaciones o “contradicciones” con los nuevos
tiempos, como la de proponer “un aprendizaje por recepcion”, en el caso de Ausubel, en
donde el profesor mantiene un papel protagénico, lo cual choca con el enfoque por
competencias, la cual busca la autonomia del estudiante bajo la guia del profesor.

En la misma seccién explicamos conceptos importantes de nuestra propuesta, como
los campos semanticos, su posible origen en la Grecia clasica, sus caracteristicas y sus
alcances en el ambito del manejo del vocabulario, ademés de un concepto poco conocido,
pero que puede ser de mucha utilidad para el profesor como punto de partida, antes de que
los alumnos aborden el uso de los campos semanticos; nos referimos al concepto de esfera
semantica, conformada a su vez de campos semanticos y de familias seméanticas (conocidas
también como familias de palabras). Este concepto de esfera semantica posibilita la
agrupacion de los vocablos de manera mas comoda y amplia que lo que permiten los campos
semanticos.

El tercer capitulo, el mas extenso, esta dedicado a describir nuestra practica docente:
el planteamiento del problema, la planeacion, la realizacion y los resultados obtenidos de
nuestra propuesta docente realizada en el plantel 7, Ezequiel A. Chavez, de la Escuela
Nacional Preparatoria, con un grupo del turno vespertino. Y concluye este capitulo con la
evaluacion de los resultados obtenidos, asi como los alcances de nuestra propuesta didactica
al nivel de los contenidos programaticos de la asignatura.

Finalmente, aparecen las conclusiones sobre nuestro trabajo de grado. Cabe indicar
que, de manera contraria a la costumbre de agregar las evidencias de la practica docente
después de las conclusiones, segin se estila en muchas tesis de la MADEMS, nosotros
agregamos, en la seccion de apéndices, dos documentos importantes, que son el programa de
la asignatura de Etimologias grecolatinas del espafiol y el documento oficial del modelo
educativo de la ENP, en tanto que nuestras evidencias de las actividades realizadas por los

alumnos fueron integradas a manera de ligas de los archivos electronicos incrustados en



Drive, segun se explicara en cada sesion aplicada en nuestra practica docente y consignada
en la seccion “3.5. Aplicacion y resultados”, tanto sincrénicas en Zoom, como asincronicas
en Classroom. Alli mismo se indican las ligas de cada una de las actividades, trabajos y
evaluaciones realizadas en nuestra practica docente, incluyendo las indicaciones de las

grabaciones de las sesiones de Zoom
En la parte final, aparece la bibliografia consultada y citada en este trabajo.



CAPITULO 1

Caracteristicas del modelo educativo de la Escuela Nacional
Preparatoria

En este capitulo abordaremos brevemente algunas de las caracteristicas del modelo educativo
de la ENP, es decir, el enfoque por competencias, con algunos rasgos del aprendizaje
significativo y constructivismo, sus antecedentes, sus propositos educativos, el perfil del
egresado, los roles del alumno y del profesor en el marco de tal enfoque, con algunas
limitaciones a nuestro juicio, particularmente en relacion con lo que se espera del profesor,

segun lo explicaremos en su momento.

1.1. Enfoque por competencias. Antecedentes

El enfoque por competencias, de reciente creacion en términos generales, como se vera
enseguida, esta en proceso de consolidacion en el nivel medio superior, en general, y en la
Escuela Nacional Preparatoria, en particular, a pesar de las multiples confusiones y
malentendidos, como explica Diaz Barriga,* puesto que el término de competencias proviene
originalmente del &mbito laboral y técnico, es decir, de una necesidad vinculada a la industria,
e incluso no se pasa por alto la relacion del término con la lingiistica de Chomsky,? quien
habla de las competencias como “la capacidad y la disposicion para el desempefio y para la
interpretacion”.?

El concepto de competencia surge en la década de los 80 del siglo pasado,* después

de que 17 ejecutivos de las marcas® mas relevantes de Europa se retnen para analizar la

1 Cfr. Diaz Barriga, 2005, p. 33.

2 Cfr. Yolanda Argudin, 2008, p. 14, y Diaz-Barriga, op. cit., p. 13.

3 Citado por Argudin, idem.

4 Cfr. video de Servin Jiménez, 2021. Por su parte, Diaz Barriga, op. cit., p. 8, nota 1, nos informa que, en
México, ya a finales de los 80 del siglo pasado, el Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (Conalep)
“adopté varias de las propuestas del australiano Andrew Gonczi para la formacion en competencias en la
ensefianza técnica. En el afio de 1996 se elabord un reporte de esa experiencia.” El libro referido, compilado por
Antonio Arguelles, es Competencia laboral y educacion basad en normas de competencia, México, Conalep.

5 Cfr. Servin Jiménez, idem. Se citan, entre otras, a Nokia, Shell, Renault, Volvo, Repsol, BMW, Unilever, Fiat,
Philips.
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preocupante falta de vinculacion de los egresados universitarios con las necesidades de la
industria. Asi, en 1987 se crea en Europa el Grupo de Trabajo Permanente sobre la Educacion,
a fin de revisar las necesidades y hacer informes anuales sobre sugerencias para acelerar
cambios en el ambito educativo, en particular en el universitario.

No obstante, tal postura generd un fuerte rechazo a esa “intromision” en las aulas
escolares, con base en la idea de que tal planteamiento propicia una tendencia utilitaria® de la
educacion. En particular, el profesor y escritor belga Nico Hirt, siempre combativo en sus
libros y sus articulos, habla de “la mercantilizacion de la educacion” como critica a este
enfoque, e incluso escribe un libro en contra de esta propuesta: La escuela prostituida
(L école prostituée), pues se fomenta una educacion al servicio de los empresarios.

En el mismo sentido, el francés Christian Laval redacta su obra La escuela no es una
empresa. El ataque neoliberal a la ensefianza publica, y Angélique del Rey publica En la
escuela de las competencias, en el que habla de las cualidades “performativas” del estudiante,
quien simplemente se adapta a las necesidades de la economia, dejando de lado la dimension
social, comunitaria y humana.

Araceli Lopez y Pedro Farfan’ refieren que la UNESCO, en el marco de la
Conferencia Mundial sobre Educacion Superior, en 1998, postulé que es esencial
encaminarse al aprendizaje permanente y la construccién de competencias idoneas, a fin de
participar en el desarrollo cultural, social y econémico de la sociedad. Por ello, es necesario
enfocarse en cuatro funciones principales: generaciones con nuevos conocimientos (funcién
de la investigacion), entrenamiento de personas altamente calificadas (funcion de la
educacién), el servicio a la sociedad (funcion social) y la critica social (funcién ética).

Por su parte, Rodriguez, Aguilar, Jiménez y Pérez, quienes explican la situacién que
propicia “la adopcion” de este enfoque pedagdgico desde hace mas de 20 anos, dentro de los

paises que integran la Organizacion de Cooperacion y Desarrollo Econoémicos (OCDE),

6 Cfr. Yolanda Argudin, ibid., p. 13, quien precisa que la ANUIES (Asociacion Nacional de Universidades e
Instituciones a Nivel Superior) se pronuncia en favor de buscar “Un vinculo constante del sector productivo con
el sistema educativo el cual no puede estar separado del contexto regional nacional e internacional”. Por su
parte, Tovar y Serna, 2011, pp. 16-17, cursivas de los autores, ya precisaban, debido a la ambiguedad del
término, que “competencia en educacion no se refiere a competir, ni a la existencia de una concurrencia en el
mercado. En el contexto educativo, competencia se refiere a ser competente, a desenvolverse en la accién con
buenos resultados, a estar pertrechado con una herramienta para afrontar la vida. Dicho de otro modo: una
competencia es la capacitacion practica nacida de los aprendizajes recibidos”.

" Cfr. Lopez y Farfan, s.f., p. 434.
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debido al proceso de readaptacion de un “modelo industrial a una sociedad del conocimiento”
de nuestra sociedad, comentan que el denominado entonces tratado del libre comercio (TLC),
la globalizacion y la celeridad de la tecnologia de la informacion y comunicacion, marcaron
de manera relevante el comienzo del siglo XXI vy, a la par, el cambio educativo que “tiene
como reto transformar y cambiar la manera de formar individuos, de tal suerte que se les
proporcionen los elementos necesarios para vivir en una sociedad competitiva”.®

Ante este desafio se hicieron necesarias nuevas estrategias y cambios en las escuelas,
en los docentes y en el resto de los participantes de las comunidades educativas, a fin de
acordar estructuras que “estandarizaran” las exigencias en un area comun europea, segun
explica Alvarez: desde la Declaracion de Bolonia (1999) y el Proyecto Tuning América
Latina (2005) florecio la educacion basada en competencias. Por su parte, el Proyecto Tuning
Europeo integré a mas de 175 universidades de Europa y formd el Espacio Europeo de
Educacion Superior, con el objetivo primordial de formar un espacio para permitir “acordar,
templar y afinar las estructuras educativas en cuanto a las titulaciones, de manera que estas
pudieran ser comprendidas, comparadas y reconocidas en el area comun europea”.®

El enfoque por competencias se ha adaptado paulatinamente al &ambito educativo, ya
no sélo al sector productivo. Asi, a la propuesta de las competencias pronto se le buscé un
fundamento pedagdgico, alejado de la vision utilitaria y mercantilista, con una nueva linea
que propiciara las competencias, sin perder de vista su caracter social y humano, con la
necesaria intencion de que el alumno no se llene de informacion enciclopédica o erudita, sino
que muestre sus desempefios educativos en la solucion de numerosos problemas cotidianos,
de su entorno, del ambiente, de los derechos humanos, de la democracia, entre otros, lo cual
pone en juego sus capacidades y conocimientos multidisciplinarios y actitudinales, sea de
manera individual o, preferentemente, mediante trabajo colaborativo, debido a que los
ambientes laborales reales requieren del trabajo en equipo. Como exponentes de esta nueva
visién destacan Guy LeBoterf, Philippe Perrenoud, Jean Marie De Ketele, Philippe Merieu.
Y en México surge una amplia bibliografia a partir de 2005, pero se percibe una confusion

en conceptos y metodoldgicas, a las que hacia referencia Diaz Barriga.™®

8 Cfr. Guzman, J.C., citado por Rodriguez y otros, 2001, p. 134.
% Cfr. Alvarez, 2011, p. 100.
10 Cfr. Diaz Barriga, 2006, pp. 8-12.
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Las evidencias de los pros y contras de dicho enfoque paulatinamente se irdn
conociendo en todas sus caracteristicas y en sus amplios alcances, lo cual permitira reforzar
reflexivamente los aspectos positivos de esta propuesta educativa. Su presencia en los planes
de estudios se va extendiendo, aunque enfrenta los retos de vincular los contenidos
disciplinares con los problemas sociales, politicos, ambientales, etc. Por ello, se requiere una
amplia participacion y novedosa vision de diversos actores educativos, como directores
escolares, profesores, tutores, pero sobre todo de los estudiantes, quienes finalmente deberan
involucrarse de manera activa y comprometida en su propio desarrollo educativo.

Sin duda, la propuesta de educacion basada en competencias se ha convertido en un
quiebre de nuestra practica docente tradicional y en un motivo de valoracion de aquello que
funciona en nuestra actividad en el aula, pues, como comenta Diaz Barriga, frecuentemente
solemos sobrevalorar lo nuevo como una manera de superar lo viejo sin saber bien a bien sus
ventajas y desventajas, de manera que descalificamos lo anterior en favor de la innovacion,
“percibida como algo que supera lo que se estaba realizando, lo que impide reconocer y
aceptar aquellos elementos de las practicas educativas que tienen sentido, que merecen ser
recuperados, que vale la pena seguir trabajando”.*

Por su parte, Alvarez explica, respecto de este enfoque, que ha requerido un lento
proceso de reformas no sélo educativas, sino institucionales, involucrando sin duda la
transformacion de los actores de la educacidn, es decir, los estudiantes y los profesores;
aquéllos en cuanto a “la responsabilidad de su propio aprendizaje”; éstos, “en cuanto a su
filosofia con respecto de la educacion y a su manera tradicional de ensefiar”.*2

Acerca de las ventajas de la educacion por competencias, Lopez y Farfan plantean
que “lejos de ser una educacion atomizada, de corte conductual y fragmentada, tiene ventajas
qgue inciden significativamente en diferentes areas del proceso educativo, abriendo
perspectivas mas dinamicas, integrales y criticas”.*®

El enfoque por competencias sigue evolucionado, al grado de que una Ultima
propuesta francesa postula ya no trabajar en el aula por objetivos programaticos ni por
contenidos disciplinares, sino por situaciones-problema, en donde el profesor ya no disefie

estrategias didacticas ni elabore las tipicas secuencias didacticas (como ocurre en la Escuela

U |bid., p. 9.
12 Cfr. Alvarez, 2011, p. 100.
183 Op. cit., p. 434.
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Nacional Preparatoria, en ocasiones con una tendencia conductista),*sino por propuestas de
problemas, apoyados en tareas que fortalezcan y proporcionen vias de solucion. En este
aspecto, en México estamos muy lejos ain de haber llegado a ese nivel de profundidad y
avance.

Finalmente, Chagoyan explica sobre los extremos en que como docentes podemos
colocarnos en la préctica de esta propuesta educativa; dependeré de lo que pretendemos lograr
con nuestro desemperio, pues este modelo por competencias, a priori, puede asumirse desde
la formacion mas instrumental del desempefio 0 en una vision méas amplia de la formacion
del ser humano, de manera que conocimiento, habilidades, destrezas, actitudes y valores se
conjugan de manera complementaria e indisoluble. “Toca al maestro plantearse desde qué
arista quiere empujar con su propuesta didactica pedagogica, reflexionar sobre la finalidad
de su accion docente y la trascendencia de su formacion”.'

Y ése, efectivamente, es el reto que se plantea a los profesores: no ver esta propuesta
de las competencias como una deliberada colaboracion en la preparacion de “mano de obra”
para las empresas o para la industria, sino como una puesta en practica de un proceso lleno
de incertidumbres para los estudiantes, sin duda, y también para los profesores, a cambio de
fomentar el crecimiento, la dedicacion, la creatividad y el involucramiento en la solucion de

los diversos y multifacéticos problemas de la vida diaria.

1.2. Las competencias genéricas

Las competencias genéricas dentro de la educacion por competencias. Uno de los aspectos
importantes de la educacion por competencias son las llamadas competencias genéricas, las
cuales posibilitan a los estudiantes del nivel medio superior desenvolverse exitosamente

como seres humanos tanto en su propia sociedad como en el mundo global que les ha tocado

14 En algunas secuencias didacticas realizadas en seminarios del Colegio de Letras Clasicas, de la Escuela
Nacional Preparatoria, y en un diplomado sobre recursos universitarios abiertos (RUA, 2018-2019) se
planeaban, paso a paso, las actividades que debe realizar el profesor y, a su vez, las respuestas esperadas de
parte de los alumnos, casi de manera “automatica”, sin posibilidad de flexibilizar o de improvisar, dado el caso
o la situacion de ensefianza-aprendizaje.

15 Cfr. Chagoyan, s.f., s.p.
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vivir.** Dichas competencias son transversales, es decir, no se circunscriben a un campo
delimitado del saber ni de la labor profesional; tampoco su desarrollo se ajusta en exclusiva
a una disciplina en particular, asignatura o campo de estudios,'” sino que se practican y
fortalecen a través del largo proceso de formacion del estudiante, como son la escritura, la
expresion oral de las ideas o el trabajo en equipo, entre otros ejemplos que especificaremos
en un cuadro de competencias genéricas.

En esa transversalidad debe participar cada grado académico y cada area donde se
cree un plan de estudios,® pues se pretende que esas competencias genéricas proporcionen al
estudiante egresado del bachillerato “cualidades individuales, de caracter ético, académico,
profesional y social”.** Con ese fin, se toman en cuenta aspectos indispensables en el
desarrollo humano y profesional del egresado, englobados en las seis categorias siguientes,
que van de la A a la F: A. Se autodetermina y cuida de si; B. Se expresa y se comunica; C.
Piensa critica y reflexivamente; D. Aprende de forma autéonoma; E. Trabaja en forma
colaborativa, y F. Participa con responsabilidad en la sociedad.

A su vez, cada una de estas categorias se desglosa en onces competencias genéricas
con sus respectivos atributos?® (cuarenta y cinco en total), los cuales veremos en la tabla
detallada mas abajo.

La educacidn basada en competencias se nutre del constructivismo y del aprendizaje
significativo,? pues considera el aprendizaje como “un proceso que se construye en forma
individual, en donde los nuevos conocimientos toman sentido estructurandose con los previos
y en su interaccion social”.?? La educacion basada en competencias postula una formacion
catalogada como humanista, la cual “integra los aprendizajes pedagogicos del pasado a la vez

que los adapta a las cada vez mas complejas circunstancias del mundo actual”.?

16 Cfr. la SEMS, 2008, diapositiva 7.

17 Idem.

18 |dem.

19 Ibid., diapositiva 10.

20 Cfr. Tovar Gonzalez y Serna Alcantara, 2011, pp. 74-109, y la SEMS, 2008, diapositivas 31-36. En particular,
Tovar Gonzalez y Serna Alcéntara, ibid., p. 20, definen atributo como “aplicaciones o partes en que se
descompone la consecucion de toda la competencia”.

2L Agreguemos, por otra parte, el aprendizaje significativo de Ausubel, que dice a la letra: "Si tuviese que reducir
toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria éste: El factor mas importante que influye en el
aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigiiese esto y enséfiele consecuentemente”.

22 Cfr. la SEMS, ibid., diapositiva 18.

23 |bid., diapositiva 21.
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Estas competencias genéricas describen, esencialmente, “conocimientos, habilidades,
actitudes y valores, indispensables en la formacion de los sujetos que se despliegan y
movilizan desde los distintos saberes”.?* Se pretende que su dominio encamine a los alumnos
hacia una creciente autonomia “tanto en el ambito del aprendizaje como de su actuacioén
individual y social”.?

Las caracteristicas de las competencias genéricas, que conforman una seleccion de las
capacidades relevantes para la vida, son globales y muy especificas, es decir, no son
numerosas; se agrupan en categorias globales acompainadas de sus principales atributos.

Nos parece que vale la pena citar las seis categorias (de la A a la F), las once
competencias genéricas correspondientes y sus atributos especificos (cuarenta y cinco en

total), todo ello pensado de manera directa en el alumno:

Categoria Competencias Atributos
genéricas
A. 1. Se conoce y valora a | 1.1. Enfrenta las dificultades que se le

Se autodetermina | si mismo y aborda | presentan y es consciente de sus valores,
y cuida de si problemas y retos | fortalezas y debilidades.

teniendo en cuenta los | 1.2. Identifica sus emociones, las maneja
objetivos que persigue. | de manera constructiva y reconoce la
necesidad de solicitar apoyo ante una
situacion que lo rebase.

1.3. Elige alternativas y cursos de accion
con base en criterios sustentados y en el
marco de un proyecto de vida.

1.4. Analiza criticamente los factores que
influyen en su toma de decisiones.

1.5. Asume las consecuencias de sus

comportamientos y decisiones.

24 Cfr. la SEMS, ibid., diapositiva 22
% |dem.
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2. Es sensible al arte y
participa en la
apreciacion e
interpretacion de sus
expresiones en

distintos géneros.

3. Elige y practica

estilos de vida

saludables.

1.6 Administra los recursos disponibles
teniendo en cuenta las restricciones para

el logro de sus metas.

2.1. Valora el arte como manifestacion y

expresion de ideas, sensaciones y
emociones.

2.2. Experimenta el arte como un hecho
histérico compartido que permite la
comunicacion entre individuos y culturas
en el tiempo y el espacio, a la vez que
desarrolla un sentido de identidad.

2.3. Participa en practicas relacionadas

con el arte.

3.1. Reconoce la actividad fisica como un
medio para su desarrollo fisico, mental y
social.

3.2. Toma decisiones a partir de la
valoracion de las consecuencias de
distintos habitos de consumo y conductas
de riesgo.

3.3. Cultiva relaciones interpersonales
que contribuyen a su desarrollo humano

y al de quienes lo rodean.

B.
Se expresa y se

comunica

4. Escucha, interpreta

y emite mensajes
pertinentes en
distintos contextos

mediante la utilizacion

de medios, codigos y

4.1. Expresa ideas y conceptos mediante

representaciones lingtiisticas,
matematicas o graficas.
4.2. Aplica distintas  estrategias

comunicativas segun quienes sean Sus
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herramientas

apropiados.

interlocutores, el contexto en el que se
encuentra y los objetivos que persigue.
4.3. Identifica las ideas clave en un texto
o discurso oral e infiere conclusiones a
partir de ellas.

4.4. Se comunica en una segunda lengua
en situaciones cotidianas.

4.5. Maneja las tecnologias de la
informacion y la comunicaciéon para

obtener informacion y expresar ideas.

C.
Piensa critica

reflexivamente

y

5. Desarrolla

innovaciones

y

propone soluciones a

problemas a partir de

métodos establecidos.

5.1. Sigue instrucciones y
procedimientos de manera reflexiva,
comprendiendo cémo cada uno de sus
pasos contribuye al alcance de un
objetivo.

5.2. Ordena informacion de acuerdo con
categorias, jerarquias y relaciones.

5.3. Identifica los sistemas y reglas o
principios medulares que subyacen en
una serie de fendémenos.

5.4. Construye hipoétesis y disefia y aplica
modelos para probar su validez.

5.5. Sintetiza evidencias obtenidas
mediante la  experimentacion para
producir conclusiones y formular nuevas
preguntas.

5.6. Utiliza las tecnologias de la
informacion 'y comunicacién para

procesar e interpretar informacion.
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6. Sustenta una

postura personal sobre

6.1. Elige las fuentes de informacion mas

relevantes para un propdsito especifico y

temas de interés y | discrimina entre ellas de acuerdo con su
relevancia general, | relevancia y confiabilidad.
considerando otros | 6.2. Evaltia argumentos y opiniones e
puntos de vista de | identifica prejuicios y falacias.
manera  critica y | 6.3. Reconoce los propios prejuicios,
reflexiva. modifica sus puntos de vista al conocer
nuevas evidencias, e integra nuevos
conocimientos y perspectivas al acervo
con el que cuenta.
6.4. Estructura ideas y argumentos de
manera clara, coherente y sintética.
D. 7. Aprende por | 7.1. Define metas y da seguimiento a sus

Aprende de forma

autonoma

iniciativa e interés
propio a lo largo de la

vida.

procesos de construccion de
conocimiento.

7.2. Identifica las actividades que le
resultan de menor y mayor interés y
dificultad, reconociendo y controlando
sus reacciones frente a retos y obstaculos.
7.3. Articula saberes de diversos campos

y establece relaciones entre ellos y su

vida cotidiana.

E.
Trabaja en forma

colaborativa

8. Participa y colabora
de manera efectiva en

equipos diversos.

8.1. Propone maneras de solucionar un
problema o desarrollar un proyecto en
equipo, definiendo un curso de accion
con pasos especificos.

8.2. Aporta puntos de vista con apertura
y considera los de otras personas de

manera reflexiva.
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8.3. Asume una actitud constructiva,
congruente con los conocimientos y
habilidades con los que cuenta dentro de

distintos equipos de trabajo.

F.
Participa con
responsabilidad

en la sociedad

9. Participa con una
conciencia civica y
ética en la vida de su
comunidad, region,

México y el mundo.

10. Mantiene una
actitud respetuosa
hacia la

interculturalidad y la

diversidad de

9.1. Privilegia el didlogo como
mecanismo para la solucion de
conflictos.

9.2. Toma decisiones a fin de contribuir a
la equidad, bienestar y desarrollo
democrético de la sociedad.

9.3. Conoce sus derechos y obligaciones
como mexicano y miembro de distintas
comunidades e instituciones, y reconoce
el valor de la participacion como
herramienta para ejercerlos.

9.4. Contribuye a alcanzar un equilibrio
entre el interés y bienestar individual y el
interés general de la sociedad.

9.5. Actlia de manera propositiva frente a
fendmenos de la sociedad y se mantiene
informado.

9.6. Advierte que los fendmenos que se
desarrollan en los ambitos local, nacional
e internacional ocurren dentro de un

contexto global interdependiente.

10.1. Reconoce que la diversidad tiene
lugar en un espacio democratico de
igualdad de dignidad y derechos de todas
las personas, y rechaza toda forma de

discriminacion.
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creencias, valores,
ideas 'y  practicas
sociales.

11.  Contribuye al

desarrollo sustentable
de manera critica con

acciones responsables.

10.2. Dialoga y aprende de personas con
distintos puntos de vista y tradiciones
culturales mediante la ubicacion de sus
propias circunstancias en un contexto
mas amplio.

10.3. Asume que el respeto de las
diferencias es el principio de integracion
y convivencia en los contextos local,

nacional e internacional.

11.1. Asume una actitud que favorece la
solucion de problemas ambientales en los
ambitos local, nacional e internacional.
11.2. Reconoce y comprende las
implicaciones bioldgicas, econdmicas,
politicas y sociales del dafio ambiental en
un contexto global interdependiente.
11.3. Contribuye al alcance de un
equilibrio entre los intereses de corto y

largo plazo con relacion al ambiente.

Si se observan con detenimiento las descripciones de las once competencias genéricas,
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es claro que, a partir de las caracteristicas de cada asignatura del plan de estudios de la Escuela
Nacional Preparatoria, en particular, se intentard fortalecer ciertos atributos de modo mas
directo y patente. Grosso modo, nuestra asignatura de Etimologias grecolatinas del espafiol,
vinculada al conocimiento de vocabulario, raices de origen griego y latino, estructura de las
palabras, formacién de vocablos, etcétera, resultard més propicio el relacionarla a ciertas
competencias de las once descritas. Por ejemplo, la competencia genérica nimero 11, que
trata del desarrollo sustentable, el ambiente y sus diversos problemas, resultard mas dificil su
relacion con algunos temas de nuestro programa. Pero, incluso en esos temas se puede

establecer una vinculacién con vocablos de origen griego como ecologia, ecosistema,




economia, politica, etcétera, si pensamos en un proyecto especifico sobre el vocabulario
utilizado en dicho dmbito, por citar s6lo algunos rasgos. En cambio, la competencia genérica
numero 6, relacionada con la expresion critica y fundamentada de las ideas, o la nimero 8,
relacionada con el trabajo en equipo, serdn mas nitidas en cuanto a su vinculacion con
dindmicas o tareas de nuestro plan de estudios. Sin duda, dependera de la creatividad del
profesor el generar ambientes de aprendizaje adecuados para cada competencia genérica a
partir de los temas del programa.

De la lista de competencias genéricas, algunas destacan particularmente, como
aquellas relacionadas con los habitos y estilos de vida saludables, tan indispensables hoy en
dia. Con base en el conjunto de las competencias genéricas y sus particulares atributos, se
busca que “los jovenes que cursan el bachillerato egresen con una serie de competencias que
contribuyan a desarrollar su capacidad de desplegar su potencial”,? sea en lo individual y
como integrante de la sociedad.

Debido a que el bachillerato en México durante muchos afos tuvo un enfoque
predominantemente disciplinar, enfocado de manera exclusiva a los contenidos
programaticos, con frecuencia desvinculados de los problemas de la vida diaria, ahora se
deben fomentar en el aula “un enfoque mas complejo en el que se evidencien los vinculos

entre las asignaturas escolares, la vida real, centrado en el aprendizaje”.?

1.3. El modelo educativo de la ENP: conjuncién de aprendizaje significativo, enfoque
por competencias y constructivismo en el programa de Etimologias

Hasta hace poco tiempo, como bien sabemos, en la ENP se seguia la tradicion enciclopedista
de acumular conocimientos, privilegiando el aspecto memoristico y las clases pasivas, donde
el profesor exponia y el alumno recibia y almacenaba la informacién para el momento de los
examenes, fundamentalmente. Sin embargo, hace unos pocos afios se inicia el cambio a la
educacion por competencias, con la formulacibn de componentes conceptuales,

procedimentales y actitudinales.

26 Cfr. la SEMS, 2008, diapositiva 38.
21 1dem.
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Resaltaremos sélo algunas ideas generales en el nuevo programa analitico de
Etimologias grecolatinas del espafiol (2017)% en torno al paradigma del aprendizaje
significativo; por ejemplo, en la pagina 2 se indica: “A lo largo del curso se propone fomentar
metodologias dirigidas al aprendizaje significativo, en donde las actividades y
conocimientos sean coherentes y tengan sentido para el alumno, a fin de desarrollar
competencias necesarias para su futuro personal y profesional”.?® Asi se recalca los
conocimientos logicos, alejados de los criterios de “arbitrariedad”.*

Mas adelante, en la pagina 12, en relacion con la seccion “Actividades de ensefianza-
aprendizaje” se indica una de las ideas fundamentales del aprendizaje significativo: la
activacion de los conocimientos previos: “Se sugiere la aplicacion de las siguientes
estrategias: a) integracion del conocimiento previo”, etc.

Ahora bien, la Escuela Nacional Preparatoria sigue el modelo por competencias, como
ya indicamos, lo cual se manifiesta en el Plan de Estudios 1996, aln vigente, pero con
modificaciones recientes. Asi, en la pagina 2, en particular en los incisos b.1 y b.2,
respectivamente, se sugiere ir modificando el enfoque metodoldgico de los programas hacia
una ensefianza progresiva “centrada en el alumno y en su actividad mas que en el maestro o
en los programas” y donde “los contenidos se constituyan no en el fin unico del aprendizaje
—rpues el conocimiento cambia—, sino en medios para desarrollar habilidades y
competencias que doten al alumno con herramientas que promuevan el
autoaprendizaje”.*

En el parrafo anterior destaqué algunas ideas que son propias de dicho enfoque, como
son el término ‘“competencias”, ademds de las herramientas que promuevan ‘el
autoaprendizaje”, dos conceptos importantes en esta nueva propuesta, donde se fomenta el
concepto de “aprender a aprender” a lo largo de la vida, puesto que los conocimientos estan

en constante cambio y modificacion, de manera que ahora se deben incentivar otros aspectos

28 En adelante, Proege-2017. Negritas nuestras.

29 |bid., p. 2.

30 Cfr. Pozo, J.1., s.f., p. 211, quien comenta las ideas de Ausubel sobre los nuevos conocimientos ante los que
se enfrenta el alumnado, explica que el aprendizaje significativo se incorpora a las estructuras cognitivas del
discente “cuando el nuevo material adquiere significado para el sujeto a partir de su relaciéon con conocimientos
anteriores”, por lo cual el material de aprendizaje tenga “una relacién no arbitraria o simplemente asociativa
entre sus partes”. Asi el nuevo conocimiento no es arbitrario, sino logico, inteligible, sencillo y no confuso en
cuanto a su naturaleza y estructura interna, y ademas cuenta con un enlace, un “anclaje” con los conocimientos
previos.

31 Plan de Estudios 1996. Preparatoria (en adelante, PE-1996-P), p. 17, negritas nuestras.
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en los alumnos, como identificar los propios conocimientos y habilidades, reflexionar sobre
las interacciones de tales capacidades y, finalmente, tomar decisiones en la solucion de
situaciones problematicas, con la autonomia mayor posible de los conocimientos del
profesor.

Como se puede apreciar, se pretende dar un giro paulatino, desde un conocimiento
enciclopédico, academicista —generalmente sin la oportunidad de ser aplicado en la vida
diaria del alumno—, hacia la puesta en acciéon de una combinacion de “un conjunto de
capacidades a fin de lograr un propdsito en una situacion determinada. Supone comprender
la situacion y evaluar las posibilidades que se tiene para resolverla”.®

En fin, la competencia es una capacidad de solucionar problemas en ciertos &mbitos
0 escenarios de la actividad humana, para lo cual se pone en juego un conjunto de estrategias
con las que cuenta el ser humano, con los componentes conceptuales, procedimentales y
actitudinales presentes en las estrategias de las que el individuo saca provecho para encontrar
y operar la solucion mas conveniente.

Tovar y Serna precisan, con respecto a la educacion de una competencia, que es el
resultado del trabajo de muchas clases, “y requiere la participacion de varias facultades del
alumno, pues la competencia se robustece con el esfuerzo de la inteligencia, la continuidad
de la voluntad, la alimentacion de valores y el apoyo de la memoria. Es una labor
integradora de las diversas capacidades humanas”.®

Se destacan cuatro competencias especificas claramente delimitadas en el PE-1996-
P, donde se indica: 1. Analisis (pensamiento divergente-sintético). 2. Comunicacion
(indagacion, lectura, expresion, redaccion). 3. Creatividad. 4. Autonomia e individuacion.

Finalmente, son patentes en el Proege-2017 las referencias a que el alumno debe
“construir su conocimiento” o “su propio conocimiento”, lo cual sin duda alude al
constructivismo de manera muy general. Por ejemplo, en la “Presentacion” se indica que el
enfoque didactico toma como punto de partida los referentes inmediatos del estudiante, que
se pueden desglosar en los siguientes incisos, grosso modo:

a) El (estudiante) construye su conocimiento a partir de la experiencia, del contexto

y de sus creencias y motivaciones.

32 Cfr. Fredd Cosmos, 13 marzo 2021 (video).
33 Cfr. Tovar y Serna, 2011, p. 19, negritas nuestras.
34 Cfr. PE-1996-P, p. 39.
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b) EIl docente crea entornos y ambientes de aprendizaje motivadores, orientados a la
construccion de nuevos conocimientos, experiencias y actitudes en el estudiante,
mediante estrategias, busqueda y seleccion de la informacion relevante, para el
desarrollo de procesos de analisis y sintesis.

c) A fin de evitar un aprendizaje reiterativo y memoristico, sino su aplicacion en
diversos ambitos, este enfoque fomenta en el alumno la construccién de su propio
conocimiento, por medio de induccion, deduccion e investigacion, a partir de
asociaciones mentales y analogias, a causa de la constante reflexién de las raices
de las palabras para la apropiacion del 1éxico. ®

Ya en la seccion “VI. Sugerencias de evaluacion del aprendizaje”, entre los aspectos
a considerar “para alcanzar una evaluacion integral y formativa” se destaca el punto 3, donde
se indica: “Aptitud del alumno en la construccion de su propio conocimiento linglistico,
con base en la abstraccion y el anélisis de conceptos™.%

Sobre el constructivismo se tienen muchas ideas, a veces no tan precisas, segin nos
comenta Villarruel-Fuentes, al extremo de comentar que “el trato que se le dispensa
actualmente en los reportes y articulos publicados parece indicar que casi cualquier definicién
es posible”,*” en tanto que Coloma y Tafur opinan que los enfoques constructivistas en
educacion frecuentemente “no son muy coincidentes debido a que responden a diferentes
modos de empleo de las teorias y a diversas percepciones sobre la educacion escolar, su
naturaleza y sus funciones”,* y agregan que el constructivismo pedagdgico ha sefialado “el
camino para el cambio educativo, transformando éste en un proceso activo donde el alumno
elabora y construye sus propios conocimientos a partir de su experiencia previa y de las
interacciones que establece con el maestro y con el entorno”. Por ello, la concepcion
tradicional que concebia al estudiante como un ser pasivo “sin nada que aportar a la situacion
de aprendizaje ya no es valida”, pues ahora se valoran los conocimientos y condiciones
previas con los que actua en el aula, “los cuales deben ser aprovechados para la construccion

del nuevo conocimiento”.3

3 Cfr. Proege-2017, pp. 2-3, negritas nuestras.
% |bid., p. 14, negritas nuestras.

37 Cfr. Villarruel-Fuentes, 2012, p. 20.

38 Cfr. Coloma y Tafur, 1999, p. 219.

% |pid., p. 220.
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No obstante, suele hablarse de diversos constructivismos, el radical, el piagetano, el
vigostkiano, el ecléctico, etc., de manera que “no es posible sistematizar los diversos cambios
que se observan en el ejercicio de su implementacion dentro de los espacios educativos. La
consecuencia: un manejo ecléctico, cuando no arbitrario, de sus incipientes postulados; y en
un plano mayor, a la ausencia de una epistemologia del objeto”,* segun Villarruel-Fuentes,
quien ademas plantea la interrogante de qué es constructivismo:* ;una corriente, enfoque,
concepcién, metateoria 0 modelo? Tal interrogante revela la diversidad de posturas en los
escritos al respecto.

Desde el punto de vista psicoldgico, refieren Colomay Tafur,* inicia con Piaget, pero
desde el pedagogico inicia con Montessori, Decroly, Pestalozzi, Freinet y Dewey, “quienes
defienden el papel de la actividad en el proceso de aprendizaje”. Contribuyen a su
enriquecimiento Ausubel, con su teoria de la asimilacion, el anclaje, organizadores previos,
“el aprendizaje significativo como elemento integrador, donde el aprendizaje se hace posible
cuando se logra el anclaje con conocimientos previos”, y Vygotsky, con su vision culturalista,
“que enfatiza el aspecto cultural y la importancia de la actividad conjunta y cooperativa”, e
incluso sin descartar, por un lado, “los aportes de la teoria del procesamiento de la
informacion que igualmente da una perspectiva referida a los esquemas y marcos que son
codificados, reestructurados e incorporados como parte de nuestro bagaje de posibles
respuestas a determinadas situaciones que plantea el medio”* y, por otro, a Jerome Bruner,
para quien “el aprendizaje se logra a través de tres tipos de representaciones mentales que va
adquiriendo progresivamente el nifio”.*

En suma, en el plan de estudios de la asignatura de Etimologias grecolatinas del
espafol se observa una clara tendencia al enfoque por competencias, apoyada en ideas de
aprendizaje significativo y constructivismo, conformando en conjunto una propuesta
centrada en los conocimientos disciplinares, particularmente en el conocimiento etimolégico,
pero propiciando también ahora que el alumnado use las nuevas tecnologias, fortalezca su

autonomia respecto del profesor y particularmente ponga en préctica sus capacidades de

40 Cfr. Villarruel-Fuentes, 2012, p. 21.
4 Ibid., pp. 22-23.

42 Op. cit., p. 220.

% |pid., p. 221.

% |bid., p. 232.
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lectura, de escritura y de investigacion, con la guia del profesor, sin olvidar la problematica
que enfrenta en diversos &mbitos de su educacion, desde lo que compete a la asignatura, pero
mas bien ampliando su campo de intereses vinculados con otras areas de conocimiento (sobre
todo en las dos ultimas unidades de la asignatura), y con las demas asignaturas del grado

escolar, sin olvidar los problemas sociales, culturales y politicos.

1.4. Los propdsitos de la Nacional Preparatoria y el perfil del egresado

De manera concisa y clara se precisan los propositos de la Escuela Nacional Preparatoria en
el documento Escuela Nacional Preparatoria. Modelo educativo,* donde se destaca la
formacion integral del estudiante, es decir, la que “le proporciona elementos cognoscitivos,
metodoldgicos y afectivos que, en sintesis, le permitan profundizar de manera progresiva en
la comprension de su medio natural y social”, a fin de formar su personalidad, conformar su
participacion critica y constructiva en la sociedad en que actaa y ejercitarse “en el andlisis
de las problemaéticas que constituyen el objeto de estudio de las diferentes disciplinas
cientificas y tecnoldgicas, siempre con la perspectiva de la formacion profesional
universitaria”.* Y agrega que tal formacion integral pretende “fortalecer el perfil del
egresado, de acuerdo con los requerimientos que demandan los estudios superiores en general
y los de cada area de formacién académica en particular, en términos de valores y actitudes
que suponen una formacion social y humanistica basicas”.#’

Como se puede apreciar en el fragmento anterior, se destaca su funcion de enlace con
el nivel universitario, siempre con un marcado énfasis en su perspectiva social, pues no en
balde aparece en tres ocasiones dicho concepto, acorde con el enfoque por competencias, que
enfatiza la solucién de problemas del entorno social del estudiante.

Poco mas adelante se destaca la idea de interdisciplinariedad, pues se pretende
integrar las asignaturas mediante areas de formacién cuya perspectiva interdisciplinaria

“evite la fragmentacion del conocimiento, la dispersion de enfoques y que haga compatibles

45 En adelante, ENP-ME.
4 Cfr. ENP-ME, p. 1, negritas nuestras.
47 Idem.
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e integrales, de manera progresiva, las acciones que alumnos y maestros emprenden para
construir el conocimiento”.

Asi, podemos destacar los siguientes propositos: formacion integral con miras a los
estudios superiores, sin descuidar las relaciones con otras areas de conocimiento, las areas
humanistas y sociales en su formacion.

Ahora bien, desde su fundacidn, la Nacional Preparatoria se veia como una etapa
previa a los estudios superiores, preparatoria precisamente. De hecho, en la Ley Organica de
Instruccion Pablica en el Distrito Federal, el 2 de diciembre de 1867, se precisaban los
estudios preparatorios para incorporarse a las Escuelas de Altos Estudios. Asi, pues, fiel a ese
origen, en el PE-1996-P se indican las cualidades y caracteristicas del egresado, tal como se
especifica de manera detallada en su documento ENP-ME,* del cual destaco las siguientes
competencias: “conocimientos, lenguajes, métodos y técnicas basicas inherentes a las
materias en estudio, asi como reglas basicas de investigacion, imprescindibles en la educacion
superior; capacidad de interaccion y didlogo; formacién social y humanistica (econémica,
social, politica y juridica); construir saberes; cultura cientifica; educacion ambiental;
intereses profesionales y alternativas hacia la autodeterminacion; autovaloracion cultural y
personal; iniciativa, creatividad y participacion en el proceso social; valores de legalidad,
respeto, tolerancia, lealtad, solidaridad, patriotismo y conciencia de Estado”.

Como se puede apreciar por todos estos aspectos, el alumno termina el ciclo escolar
listo para enfrentar las exigencias del nivel superior, con las herramientas cognoscitivas y los
valores humanos desarrollados y fortalecidos con base en el PE-1996-P, en suma, con “la
preparacion para la vida, implicita en tal perfil y a la cual responde la estructura y

organizacion curricular de la Escuela Nacional Preparatoria”.®

1.5. El papel del alumno

El alumno en el nuevo Proege-2017 tiene una importancia central, la cual se enfatiza

frecuentemente tanto en el programa actualizado de la asignatura, como en el inmediato

% |bid., p. 29.
% Cfr. ENP-ME, p. 3.
50 Cfr. PE-1996-P, p. 62.
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anterior Plan 1996. Si en otras épocas los estudiantes llegaban al aula a fin de “tomar” la clase
del profesor, lo cual generaba una actitud pasiva, ahora la situacion debe cambiar a partir del
desempefio del profesor “centrado en el alumno™ y con el auxilio de las TIC, como se lee en
el programa actualizado de la asignatura de Etimologias, donde se enfatiza que mediante la
realizacion de actividades guiadas por el profesor y con auxilio de las Tecnologias de la
Informacion y de la Comunicacion (TIC) como un instrumento, el alumno investiga la
historia y conformacion del 1éxico y comprende aspectos de la evolucion y transformacion
de las palabras, reconociendo gradualmente el dinamismo de la lengua para su aplicacion en
cualquier contexto.

Sin embargo, se recalca que la formulacién de los contenidos y la metodologia de
ensefianza “no pretenden un aprendizaje reiterativo y memoristico, sino la aplicacion de los
mismos en diversos ambitos. Este enfoque propicia en el alumno la construccién de su
propio conocimiento, mediante la induccidn, la deduccién y la investigacion, a partir de
asociaciones mentales y analogias, a causa de la constante reflexion de las raices de las
palabras para la apropiacion del 1éxico”.%

Ahora la asignatura de Etimologias grecolatinas del espafiol dota al educando de un
“procedimiento cognitivo que lleva al alumno a la reflexion y analisis semantico de lo que se
lee y de lo que se escribe, dando como resultado un aprendizaje significativo en el uso de la
lengua, a través del reconocimiento de las raices latinas y griegas y la comprension del
significado de las palabras”.> 'Y precisa que el programa de la asignatura “sienta las bases
para seguir aprendiendo de manera auténoma y a lo largo de la vida, pues alienta al
alumno a continuar indagando el significado de las palabras, la busqueda de su origen y de
sus transformaciones y cambios”.>* Como vemos, la idea del aprendizaje “a lo largo de la
vida” es uno de los postulados iniciales del enfoque por competencias.

A lo largo del Proege-2017 se enfatiza esa conexion indispensable desde el punto de
vista personal y laboral, pues se indica que durante el curso se fomentan “metodologias

dirigidas al aprendizaje significativo, en donde las actividades y conocimientos sean

51 Cfr. Proege-2017, pp. 2-3, negritas nuestras.
52 |bid., p. 3.
53 |dem, negritas nuestras.
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coherentes y tengan sentido para el alumno, a fin de desarrollar competencias necesarias para
su futuro personal y profesional”.>

En suma, parafraseando a Alvarez® respecto del papel que debe asumir el estudiante
en este enfoque, destacamos el abandono del papel pasivo y de simple receptor a fin de
convertirse en un estudiante activo, coprotagonista y responsable de su aprendizaje. Debe ser
creativo, critico, reflexivo, capaz de resolver problemas y con &nimo de superacién. Aprende
ya no solo del texto o del discurso del docente, sino a partir esencialmente del contexto, desde
la propia cultura y desde su experiencia, a lo largo de la vida, interactuando, colaborando,
expresandose y relacionandose.

En este aspecto, sin duda, el profesor, con base en este enfoque por competencias,
debera fortalecer ademas en los educandos la conviccidon de que los errores y “tropiezos” en
su desempefio son oportunidades de crecimiento y que no se debe evitar, como una situacion
indeseable y desafortunada, la posibilidad de errar en el desempefio de actividades novedosas
y que escapan a las respuestas féaciles y preconcebidas. Sin duda, la labor de los profesores
sera importante en este sentido.

Reconocemos que ahora, debido a la complejidad de los nuevos desafios de la
educacidén, no existen respuestas faciles ni comportamientos predeterminados. Y en este
sentido, es fundamental que el alumnado sea consciente del proceso de aprendizaje que
conlleva toda nueva situacion problematica planteada adecuadamente por el profesor. Y ello
requiere experiencia y la actitud de manejar la incertidumbre en la adquisicion del
conocimiento, tanto por parte del profesor, pero sobre todo por parte de los educandos.
Igualmente, requerira la flexibilidad del profesor ante los nuevos retos que implica el manejar
este enfoque por competencias.

En fin, se requiere tener una nueva actitud, mas flexible, respecto a los aprendizajes

esperados y los desempefios de los alumnos.

> 1dem.
55 Cfr. Alvarez, 2011, p.101.
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1.6. El papel del profesor en la Escuela Nacional Preparatoria

En esta época de constantes y acelerados cambios, particularmente en las tecnologias de la
informacion, con todos sus pros y contras, sin duda es fundamental el papel del profesor en
tanto que conocedor de su disciplina, como ha sido patente en esta época en que miles de
profesores tuvieron que adaptarse a los nuevos retos debido a la reclusion por la pandemia.

Sin duda, esta situacion nos obligé de repente a modificar, a veces sin muchos
fundamentos pedagdgicos en el trabajo a distancia, nuestra practica docente de muchos afios,
a flexibilizar y modificar nuestros criterios de evaluacion tradicional, a reflexionar sobre las
herramientas mas adecuadas para el trabajo a distancia, sea de manera asincronica o
sincrénica.

En fin, esta experiencia ha modificado nuestra labor con los alumnos. El trabajo en
las aulas virtuales, por ejemplo, nos exigia una mayor planeacién, reflexion y dedicacion, con
el objetivo de ser guias medianamente competentes, pues no todo es Util a nuestros objetivos.
Nos obligd a experimentar variadas herramientas con el animo de mejorar el aprendizaje de
los alumnos, a enfrentar escenarios novedosos para los docentes y para los alumnos, no sin
frecuentes frustraciones y errores del profesor, lo que a la postre nos ha fortalecido.

Ahora bien, el enfoque por competencias exige del docente un cambio de buena parte
de su praxis, de la manera de disefiar las actividades y estrategias; nos exige también reflexion
constante sobre la planeacion de las actividades para el “estudiantado en la consecucion de
los objetivos, propdsitos y en el desarrollo de sus competencias y conocimientos, de manera
tal que les sirvan para enfrentar y responder a determinados problemas presentes a lo largo
de la vida”,s segun comenta Alvarez. En concreto, demanda de parte del profesor abandonar
las estrategias que utilizdbamos de manera consuetudinaria y arraigada. Asi, los docentes
deben estar comprometidos con su labor, sea de manera individual o grupal, a fin de hacer
frente a los innumerables problemas y retos de nuestros tiempos.

Veamos, mediante un mapa conceptual, las nuevas funciones del docente en el

enfoque por competencias:

% 1bid.
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El docente en el enfoque por competencias, con base en Alvarez, 2011, p. 102.

Como vemos, es una nueva vision respecto del profesor muy amplia y exigente ante
su alumno, pues, en primer lugar, debe acompafiar, guiar, orientar al estudiante; en segundo
lugar, promover su desarrollo y mejoramiento continuo; asimismo, sostener y apoyar su
esfuerzo; disefiar escenarios, procesos Yy experiencias de aprendizaje significativo v,
finalmente, preparar al estudiante para el futuro, donde debera adaptarse adecuadamente a un
ambiente en constante cambio.

Para este desafio se exigen dos ambitos de preparacion del profesor, que se pueden

esquematizar en el siguiente cuadro:

1) Conocimiento | Dominio de los conocimientos propios de nuestra area de
disciplinario especializacion o disciplina, sin por ello descuidar la
interdisciplinariedad y multidisciplinariedad.
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2) Conocimiento | Conocer y aplicar tanto las distintas formas en que un estudiante

pedagogico aprende, como los sistemas de evaluacion adecuados, a fin de “dar

respuestas a los nuevos retos mediante la toma de decisiones relativas
a la optimizacion formativa”.%’
La permanente formacion en este aspecto es esencial a lo largo de la
labor docente. “Debe considerar no sélo distintas técnicas o métodos
de ensefianza, sino centrarse en aspectos sociales, culturales y
relacionar teoria y practica, en un espacio de dialogo y experiencias

significativas”.%®

Asimismo, Alvarezs® hace un listado de cualidades que debe poseer un profesor de

acuerdo con este enfoque, a fin de desempefiarse de manera pertinente con el objetivo de

alcanzar los logros educativos: ocho habilidades que describo de manera sucinta, en el

siguiente cuadro sinoptico:

Habilidades J

- -

L -

Estas habilidades de gestion deben estar vinculadas a organizacion y planificacion eficiente de
la ensefianza y de sus recursos en diferentes contextos

l

Orientan al autoaprendizaje del estudiante, formando un ambiente propicio tanto para el
aprendizaje individual como colectivo. Motiva al alumno a descubrir los diversos motivos que lo
animen a ser constante, persistente y responsable en sus estudios y trabajos.

Ademas de poseer una cultura general, el docente requiere conocer al estudiantado y los
productos culturales con los que se relaciona.

l

Capacidad discursiva, es decir, tener la capacidad de apropiarse de diferentes recursos del
lenguaje a nivel verbal y no verbal, asi como favorecer la comunicaciéon docente-estudiante a
fin de propiciar un dialogo.

Capacidad critica, autocritica y reflexiva, con el objetivo de que sea capaz de revisar su
actuacion docente y de mejorarla de manera sistematica.

)

Disposicion de aprender, investigar y usar las posibilidades que las tecnologias de la
informacion y la comunicacién brindan a la labor profesional docente.

)

Inclinacién a conformar proyectos que motiven al alumno; buscar nuevas tecnologias,
informacioén y recursos para su propia formacién y la del alumnado. Asimismo, ensefar a
pensar, descubrir, formular y buscar.

"Ademas de las caracteristicas mencionadas, se considera que, por sobre todo, debe poseer
ciertas cualidades que lo caractericen como un ser humano capaz de emprender la dificil y
gratificante tarea de la docencia, entre las que destacan: honestidad, principios éticos y
sensibilidad con el otro” (p.105).

Cualidades del profesor, segiin Alvarez, 2011, p. 102.

57 Cfr. Alvarez, 2011, p. 102.
58 |1dem.
59 |bid., pp. 103-105.
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Ahora bien, a proposito de estos detalles generales sobre las caracteristicas del
docente en el marco del enfoque por competencias, viene a cuento indicar que, en relacién
con el Proege-2017, se hace énfasis en el profesor reflexivo ante las actividades que debe
propiciar entre los alumnos, pues el profesor debe ser cuidadoso con la planeacién de los
contenidos a fin de no saturar a los alumnos de teoria, sino fomentar en ellos habilidades a
fin de aplicar las etimologias en cualquier area del conocimiento. “Las propuestas dependen
directamente de los conocimientos, la disposicion, las habilidades didacticas, la competencia
y los criterios utilizados por el docente. Queda a criterio del mismo el empleo de recursos y
la seleccion de textos™.%

El programa actualizado de la asignatura ofrece sugerencias de diversos niveles para
el profesor, sin que tales sugerencias limiten su libertad de catedra.

En relacion con el constructivismo, Coloma y Tafur hacen énfasis en “la necesidad de
reorientar la labor docente en el aula a fin de que cada vez mas la accion educativa parta del
alumno y regrese a él, sin disminuir la responsabilidad del docente como facilitador del
aprendizaje”.

Ahora bien, después de describir las diversas caracteristicas y cualidades del docente
en el enfoque por competencias, no es facil decir si es posible que un profesor retina todas las
cualidades indicadas. Ya Carlos Guzman® pone reparos y objeciones a tales exigencias, con
argumentos muy atendibles, al decir que “al docente se le sobrecarga de responsabilidades y
deberes; algunos de ellos escapan a lo que estarian estrictamente obligados a cumplir,
confundiendo lo deseable con lo exigible”.

Carlos Guzman precisa que frecuentemente al profesor se le exige mas de lo que es
humanamente posible: liderazgo académico, conocimiento profundo de los temas, promocién
de valores, presentarse como un modelo a seguir o imitar, activa participacién en su
comunidad escolar, conciencia social, capacidades de investigacion, responsabilidad en lo
social, participacion en su colegio académico, disefio de materiales educativos, conocimiento
en variadas terapias para estar al pendiente de los problemas psicologicos de los estudiantes

e, incluso, a veces también de los padres de familia, conocimiento en cuestiones del acoso

60 Cfr. Proege-2017, pp. 11-12.
61 Cfr. Coloma y Tafur, op. cit., p. 238.
62 Cfr. Carlos Guzman, 2016, s.p.
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escolar, gestion de materiales y de apoyos para la escuela, administracién de recursos
escolares, experiencia en las TIC, innovacion...

Ante tal cimulo de exigencias profesionales y humanas, se pregunta Carlos Guzman
con razon: “;De verdad creemos que una persona puede ser capaz de mostrar todas estas
caracteristicas de manera eficiente? Si bien es deseable que el maestro tenga buena parte de
estos rasgos, no creemos que sea posible, realista ni justo evaluar que retina todos estos
atributos™.%® Asi, para seleccionar sélo lo crucial a fin de favorecer el aprendizaje de los
estudiantes, se debe exigir al maestro que sea un profesional de la docencia, un experto en
los procesos que favorecen el aprendizaje de sus alumnos y que actle con sentido ético. De
esta manera, la evaluacién deberia estar dirigida a valorar si el docente realiza las acciones
gue sabemos ayudan a la adquisicién plena de los contenidos escolares. Esto es lo primordial.

Ademas, consideramos que un aspecto que se omite en esa descripcion del profesor
dentro del enfoque por competencias, de acuerdo con el multicitado texto de Alvarez,® es su
condicidn de persona falible, es decir, de un profesional que puede equivocarse o fracasar en
su planeacion, pues el profesor que innova, que experimenta nuevas estrategias o0 nuevas
maneras de manejar los temas de su programa (Siempre en constante revision por parte del
profesor reflexivo que valora sus pros y sus contras y decide alguna ruta de la cual no hay
seguridad) debe estar preparado para el fracaso, para resistirlo, para sacar provecho y
ensefianzas de ¢él, para convertir “el fracaso en lo que hoy en dia se llama oportunidad para el
aprendizaje”.%

El fracaso, después de todo, no es mal consejero, si nos atenemos a las ideas de Diaz
Barriga cuando escribe que cualquier actividad cientifica avanza no sélo con base en los
descubrimientos, pues el fracaso tiene un papel fundamental como “motor de la ciencia”, a
pesar de que suele evitarse a toda costa en muchos grupos docentes, pues asumen los
“tropiezos” como algo indigno de un “profesor experto y con amplia experiencia”. ASi,
refiere Diaz Barriga el comentario de un profesor al respecto: “En el transcurso de una carrera
ya larga y variada jamas he visto a un educador cambiar de método de educacion. Un

educador no tiene sentido del fracaso, precisamente porque se cree un maestro. Quien ensefia,

& I1dem.

6 Op. cit., pp. 99-107.

8 Sorprendentemente la cita es de Barry Strauss, de su excelente texto La guerra de Espartaco, 2012, p.158,
un libro sin relacion alguna con la pedagogia o la didactica.
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manda”.% En fin, “no s6lo los aciertos sino la identificacion de los limites, las carencias, las
dificultades, lo que falta 0 queda pendiente, resultan indispensables para promover una
actitud de cambio que se traduzca en la posibilidad de una experimentacion didactica. Sin
este elemento, toda propuesta metodoldgica es finalmente estéril, porque se convierte en
rutinaria”.s’

En esta misma direccion, Lopez y Recio postulan que “la gente creativa mantiene
altos estandares, acepta la confusion, los altos riesgos al fracasar como parte del proceso,
aprendiendo a ver el fracaso como un reto interesante”.®

Por su parte, Brown, Roediger Il y McDaniel, en un libro realmente motivador y
lleno de luces sobre el aprendizaje mas efectivo, el cual estd sustentado en numerosas
evidencias empiricas, comentan sobre los fracasos que los profesores intentamos evitar a toda
costa. Reflexionan que particularmente en la cultura occidental, donde los éxitos y logros son
un indicador de capacidad, “muchos de quienes aprenden consideran los errores un fracaso y
hacen todo lo posible para evitarlos. La aversion al fracaso puede ser reforzada por los
maestros que trabajan bajo la creencia de que cuando a los estudiantes se les permite cometer
errores, estos aprenderan errores”.®

Y maés adelante, ellos mismos confirman que los fracasos son el fundamento del
conocimiento cientifico que ha optimizado nuestro conocimiento del mundo en que
habitamos. Y afiaden que “la perseverancia y resiliencia, en las que el fracaso se considera
una informacion util, subyacen en la innovacién del éxito en todas las esferas y estan en el

nacleo de casi cualquier aprendizaje exitoso”.”

% Cfr. Diaz Barriga, 2005, p.70.

57 1dem.

88 Cfr. Lopez y Recio, 1998, p. 31.

89 Cfr. Brown, Roediger 111 y McDaniel, 2018, p. 113.
70 Ibid., p. 116.
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CAPITULO 2

Marco Tedrico

2.1. Vygotsky y las palabras

Vygotsky, en “Pensamiento y palabra”, el ltimo capitulo de su famoso libro Pensamiento y
lenguaje, aporta ideas muy esclarecedoras e interesantes en relacion con los vocablos y sobre
diversos aspectos literarios.™ En particular, hace una clara explicacion sobre dos dimensiones
de las palabras, a saber, “sentido” y “significado”, las cuales queremos aprovechar para
nuestra propuesta. Sobre el “significado” comenta que es “s6lo una de las zonas del sentido,
la zona mas estable y precisa”. Y agrega que una palabra toma su sentido con base en el
contexto en que se presenta; en diferentes contextos se modifica su sentido, en tanto que el
significado permanece estable. Ahora bien, el significado que proporciona el diccionario
sobre una palabra “no es mas que una piedra del edificio del sentido, tan sélo una
potencialidad que encuentra en el habla una realizacion diversificada™.”

Estas ideas son importantes para precisar cdmo se puede manejar el vocabulario en
una asignatura como Etimologias grecolatinas del espafiol, pues se diferencia del aprendizaje
del vocabulario de una segunda lengua en el aspecto de que, de acuerdo con las observaciones
anteriores de Vygotsky, solo nos interesa el significado, puesto que el sentido compete al
aprendizaje de una segunda lengua. En esa asignatura, entonces, predomina sobre todo el
significado esencial, de manera que tiende a la univocidad, mientras que el sentido estaria
dentro del ambito de la “equivocidad”,”® es decir, dentro de la ambigiiedad propia de su uso
en diferentes contextos de la lengua.

Cuando se conoce una nueva palabra nos encontramos con diversos aspectos: forma,
significado, concepto y referente, estructura. Comenta Vygotsky: “El significado de una

palabra representa una amalgama tan estrecha de pensamiento y lenguaje que es dificil decir

L Cfr. Hernandez, 2014, p. 212, quien nos habla de los notables conocimientos de Vygotsky en diversas areas,
tales como historia, economia politica, filosofia, teatro y particularmente en linguistica y literatura, lo cual se
nota en el manejo de autores y obras literarias en el Gltimo capitulo de su libro Pensamiento y lenguaje.

2 Cfr. Vygotsky, 2015, p. 313.

8 Recurrimos a este término de la hermenéutica analdgica, de Mauricio Beuchot, donde se contrapone a la
univocidad.
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si es un fendomeno del habla o un fendmeno del pensamiento. (...) Es un fenomeno de
pensamiento verbal, o de habla significativa; es la union de palabra y pensamiento.”’*

Las raices de origen griego generalmente tienen un sentido univoco, diferente del
funcionamiento de los vocablos en una lengua, con variados sentidos dependiendo de su uso
en las oraciones especificas. Por poner un ejemplo muy sencillo en nuestro idioma, la palabra
“volar” tiene un significado primordial, de acuerdo al Diccionario de la lengua espafiola:”
“Ir o moverse por el aire, sosteniéndose con las alas”, segun su primera acepcion, pero si la
encontramos en expresiones como “Mir6 la hora en su reloj y salié volando”, notamos uno
de los sentidos que adquiere nuestro vocablo en cuestion: ahora no tendra nada que ver con
las alas (o, si se quiere, tendrad que ver con las alas de manera figurada), sino con “ir con gran
prisa y aceleracion”, como especifica el DLE en otra de sus acepciones.

Ahora bien, en una expresion como “vete a volar”, sin duda una expresiéon muy
comun en nuestra lengua, el infinitivo del verbo adquiere otro sentido, con un matiz de
molestia, algo asi como “deja de molestar” y, por lo tanto, “retirate”, etc.

Como vemos, estos fendmenos de sentido por el contexto estarian descartados del
aprendizaje de las raices de origen griego en la asignatura de Etimologias grecolatinas del
esparfiol. Asi, de una raiz como cardi(0)- nos interesa destacar, en primer lugar, un significado
primordial, a saber, “corazén”, en cualesquier vocablos donde pueda aparecer, tales como
miocardio, cardiologia, pericardio, cardiaco, etc. En este sentido, descartamos sus posibles
sentidos dependiendo de su contexto, puesto que, permitasenos insistir, no concebimos el
vocabulario de origen griego como una segunda lengua.

Y muy relacionado con el significado, destacariamos la estructura de esa raiz, con el
propdsito de que el alumno pueda reconocerla o identificarla en otros vocablos derivados o
compuestos, de manera que la asocie de inmediato con su valor semantico fundamental, que

es lo que se propone el estudio de las raices de origen griego.

7 Ibid., p. 279.
5 En adelante, DLE.
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2.2. ¢Como se construye el conocimiento |éxico?

El proceso de adquisicion™ del conocimiento léxico es sumamente complejo, si sélo se
considera el vocabulario de una segunda lengua. El esfuerzo se incrementard, dependiendo
de las competencias que se deseen desarrollar, tales como la escritura, la lectura, la
pronunciacion y la audicion, esto es, las cuatro habilidades tipicas en la posesion de una
lengua moderna, con sus respectivas particularidades en cada competencia como estructuras
gramaticales, fluidez, precision, ortografia, etc.”

Para tener conciencia de los multiples aspectos implicados en el conocimiento de una
palabra, Baralo, en un articulo muy completo al respecto,” enumera los siguientes: forma
(¢cO6mo suena, se pronuncia y se escribe?), estructura interna (;qué partes se reconocen en
ella?), formay significado (¢, qué partes expresan el significado?), concepto y referente (;qué
abarca el concepto?), asociaciones (;qué palabras hace recordar?). Y a menudo se deben tener
en cuenta “frases hechas” (varias palabras que cobran sentido Uinicamente en conjunto) y
“polisemia” (palabras con varios sentidos), dominios linguisticos que estarian descartados en
la asignatura de Etimologias, pues corresponden propiamente al aprendizaje de un idioma
extranjero.

Baralo explica que, en relacion con una segunda lengua, “el conocimiento de un item
Iéxico es un proceso complejo y gradual en el que se aprende no so6lo la formay el significado,
sino también una intrincada red de relaciones formales y semanticas entre ese item y otras
palabras y morfemas que constituyen subsistemas de diferentes niveles”.”® Con base en esta
precision, conviene anticipar que para nuestra propuesta didactica nos interesa que el alumno
aprenda fundamentalmente la estructura interna, las formas particulares y significados de los
diversos elementos que se emplean en la formacion de las palabras: raices, sufijos, prefijos y

elementos compositivos, principalmente.

76 Si bien el mismo Ausubel, 2002, p. 15, ya nos explica la acepcion que suele tener la palabra “adquisicion”,
en el sentido de “una ingestion de informacién a modo de esponja, pasiva, mecanica, autoritaria y acritica, como
un fin en si misma”, la tomamos en la acepcién que el propio Ausubel, idem., la entiende al pensar en el titulo
de su obra: “«adquisicion» también tiene el significado mas usual y general (que a la vez se aplica aqui) de
«apoderarse» de nuevos significados (conocimientos) que antes no se comprendian o eran inexistentes”.
Cursivas del autor.

T Cfr. Chapelle y Hunston, 2013, p. 1.

78 Cfr. Baralo, 2005, pp. 1-2.

" Ibid., p. 1.
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Habla Baralo de la adquisicion de una unidad 1éxica como un proceso “constructivo,
gradual, que se consolida con el tiempo, la experiencia y la ayuda del contexto”.8° EI
aprendizaje del contenido conceptual de esa unidad Ieéxica es progresivo, ademas de que se
va “enriqueciendo y/o precisando los significados y sus relaciones, mediante una serie de
procesos cognitivos”,® y en seguida enlista los siguientes:e

1) Identificacion de la forma Iéxica en el continuum fonico o grafico.

2) Comprension/interpretacion del significado (intension®) del lexema.

3) Utilizacion de la palabra o la expresion de manera significativa, a fin de solucionar

una necesidad comunicativa.

4) Retencion (memoria a corto plazo)

5) Fijacion (memoria a largo plazo)

6) Reutilizacion, mediante una tipologia de actividades que requieran esfuerzo

cognitivo y comunicativo.

En cuanto a los procesos que facilitan la apropiacion de vocabulario, Baralo
recomienda la “organizacion semantica” como la ruta de “codificacion mas eficaz, frente a la
codificacion categorial gramatical o la alfabética o fonica, para que el item Iéxico pueda ser
almacenado, procesado y recuperado en el momento en que se necesite usarlo”.®

Finalmente, partiendo de las ideas de Tony Buzan, experto en psicologia del
aprendizaje, quien basaba la ensefianza del 1éxico en el aprendizaje significativo mediante
mapas mentales o asociogramas, Baralo comenta los beneficios de algunos recursos
didacticos como los mapas conceptuales y las redes semanticas. Los beneficios de este tipo
de actividades requieren un esfuerzo cognitivo relevante, tales como “elaboracion”,

9% ¢ 9% ¢

“clasificacion”, “organizacion de la informacion”, “esfuerzo intelectual”, “responsabilidad”,
“creatividad”, “conceptualizacion”, “visualizacion”, “memorizacion” y “autonomia”. En la
misma ruta de significatividad abordaremos, mas adelante en este capitulo, los conceptos de

esferas y campos semanticos.

8 Ibid., p. 8.

8 |1dem.

8 |dem.

8 El DLE define este concepto como “Conjunto de rasgos semdnticos de una unidad léxica, por oposicién a

extension”.
8 Ibid., p. 8.
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Ahora bien, si pensamos que, en la asignatura de Etimologias grecolatinas del espafiol,
la adquisicion de vocabulario de origen griego esta restringida a sélo aprender formas Iéxicas,
sean escritas o0 escuchadas, sus estructuras particulares y sus significados, la labor de
aprendizaje por parte del alumno se limita notablemente, aunque no por ello pierde su
complejidad.

Conviene recordar que esas tres caracteristicas —Iéxico, estructura interna y
significados—, son fundamentales en la cuarta unidad de la asignatura donde hacemos
nuestra propuesta didactica, pues dentro del mismo programa de Etimologias, concretamente
en las unidades quinta y sexta, esta planeado que los alumnos apliquen ese conocimiento del
vocabulario en la lectura de textos de diversas disciplinas; no obstante, cabe insistir en que
no se trata entonces de una segunda lengua, sino de vocabulario de origen griego presente en
palabras formadas con esas raices, sin tener en consideracion particularidades sintacticas,

matices de sentido u otras peculiaridades propias de la posesion de una segunda lengua.

2.3. Algunas competencias en la ensefianza de las lenguas, presentes en la
adquisicion del vocabulario

El enfoque por competencias, del que hablamos en el capitulo anterior, tiene una presencia
preponderante en el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER).® En particular, el
capitulo quinto de ese documento se apoya en las competencias del usuario o del alumno, en
el cual se destacan “el saber” (los conocimientos declarativos), “el saber hacer” (las destrezas
y las habilidades), “el saber ser” (la competencia «existencial») y “el saber aprender” (la
capacidad de aprender), postulados esenciales de dicho enfoque. No obstante que ahi estas
competencias se circunscriben al aprendizaje de una segunda lengua, se pueden identificar
algunos aspectos referidos al 1éxico que se incluyen en el programa de Etimologias.
Respecto a las competencias comunicativas de la lengua, el MCER destaca las tres

siguientes: las competencias linguisticas, las competencias sociolinglisticas y las

8 Cfr. Consejo de Europa, 2002, p.1. El MCER describe lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes de
lenguas a fin de utilizar una lengua para comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que tienen que
desarrollar para poder actuar de manera eficaz. Asimismo, pretende eliminar los obstaculos que representan los
diferentes sistemas educativos europeos que limitan la comunicacion entre los profesionales que trabajan en el
campo de las lenguas modernas, segun se advierte.
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competencias pragmaéticas. Consideramos que, de éstas, s6lo nos atafien algunos aspectos de
las primeras, es decir, de las competencias linguisticas, por ser la seccion méas relacionada
con nuestra propuesta. Ahi se precisa:

e Enla“competencia gramatical”, se describen los denominados elementos (morfemas
y alomorfos, raices, afijos, palabras) y estructuras (palabras compuestas y complejas).
Varios de estos temas estan incluidos en el programa de Etimologias, particularmente
en la segunda unidad, “Esquema de la palabra”.

e En “competencia semantica”, destacamos semantica léxica (significado de las
palabras), y relaciones semanticas, particularmente hiponimia/hiperonimia, dos
conceptos fundamentales en los campos semanticos, sobre los cuales hablaremos més
adelante, en este capitulo.

Como podemaos apreciar en las secciones destacadas, hay detalles que estan incluidos
en los temas del Proege-2017; no obstante, se confirma también que el aprendizaje y la
ensefianza de una segunda lengua abarcan temas, duracion y niveles de adquisicién muy
diversos y prolongados. Todo esto, sin duda, es mas de lo que exigiria el aprendizaje del
vocabulario de origen griego en una asignatura de Etimologias.

Destacamos, entonces, 10s procesos cognitivos enumerados por Baralo: Identificacion
de la forma Iéxica en el continuum fonico o gréfico; comprension/interpretacion del
significado (intensién) del lexema; retencion (memoria a corto plazo); fijacién (memoria a
largo plazo); reutilizacién, mediante actividades que requieran esfuerzo cognitivo y
comunicativo, como pueden ser los campos semanticos.

Por otra parte, no esta de mas hablar de un concepto presente en el aprendizaje de una
segunda lengua, es decir, el concepto de competencia léxica. Jiménez delimita dicho concepto
—una linea de investigacion que ha recibido gran atencion a partir de la década de los
setenta— tanto en el sentido del conocimiento que se debe poseer para poder utilizar la
palabra con propiedad, como en el sentido de la capacidad de reconocer, aprender, recuperar
y relacionar las distintas palabras a nivel oral y escrito.® Este Gltimo sentido nos parece que
esta relacionado con lo que se pretende del aprendizaje del vocabulario de origen griego,
sobre todo en recuperar y relacionar con otros vocablos conformados con las raices

aprendidas en el curso de Etimologias.

8 Cfr. Jiménez, 2002, p. 152.
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Sin embargo, acepta que no hay acuerdo en cuanto al sentido del concepto de
“competencia léxica”, pues suele entenderse como ‘“‘conocimiento de una palabra”,
“conocimiento del vocabulario”, “conocimiento 1éxico”, etc. En definitiva, no existe

uniformidad en cuanto a su uso y delimitaciones.

2.4. La construccion |éxica a partir de la propuesta de Ausubel

Una vez realizadas algunas observaciones en torno a los amplios alcances del MCER,
enfocado mas a la posesion de una lengua extranjera, aunque con detalles valiosos sobre el
manejo del vocabulario, tanto en el sentido seméantico, como en el de su estructura interna, la
pregunta es como abordar con los alumnos concretamente la adquisicion o aprendizaje del
vocabulario de origen griego en la asignatura de Etimologias, si en la actualidad, como
comenta Lopez Jimeno, “el profesor como depositario y trasmisor de conocimiento ha sido
sustituido por la red, y el memorizar y repetir informacion ha perdido todo sentido como
modelo de aprendizaje”.?

Ahora se habla de las nuevas tendencias en el ambito de la pedagogia, en las que se
insiste “en el papel del docente como intermediario y orientador en un proceso en el que el
discente debe adoptar un rol mas activo”.®

El estudio de las etimologias no se trata de adquirir las destrezas de hablar, escribir,
escuchar o leer (las cuatro habilidades) a la manera de una segunda lengua, sino de apropiarse
simultaneamente de estructura interna y significado de las raices. Pero también es cierto que,
puesto que la amplitud de las utilidades del aprendizaje de una segunda lengua se restringe,
de igual manera se limitan los contextos, las relaciones sintacticas y los aspectos semanticos
de tales elementos por aprender.

En este sentido de lo semantico, aunque se trate de una sugerencia de actividad para
segunda lengua, Lopez Jimeno propone actividades que se pueden aprovechar para la
asignatura de Etimologias; por ejemplo, la formacion de familias semanticas, también

conocidas como familias de palabras,® es decir, de manera sencilla “lexemas que tienen en

87 Cfr. Lopez Jimeno, 2017-2018, p. 176.
8 Idem.
8 Ibid., p. 181.
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comun un mismo ‘morfema 1éxico’, una misma ‘raiz’, que transmite un significado ‘de base’
existente en todos los términos pertenecientes a la misma familia”.*® Por ejemplo, del
morfema léxico o raiz “orden” se forma la familia semantica “ordenar”, “desorden”,
“ordenamiento”, “desordenado”, etc. Esta actividad es muy util, a fin de relacionar términos
con diversas categorias gramaticales con un étimo o morfema Iéxico comun.

David Paul Ausubel, quien plantea una teoria cognitiva del aprendizaje,
evidentemente constructivista en el sentido de que “es ¢l propio individuo-organismo el que
genera y construye su aprendizaje”,® explica como aprenden los seres humanos a partir del
material verbal, sea oral o escrito. Segun el psicologo neoyorquino, el individuo aprende en
el momento en que recibe informacion verbal que relaciona con sus conocimientos previos y
de este modo da al nuevo conocimiento un significado especifico.

Respecto a lo semantico, David P. Ausubel, quien en 1999 realiz6 una revision a
fondo de su Psicologia del aprendizaje verbal significativo de 1963, nos comenta en el
prélogo de su libro Adquisicion y retencion del conocimiento —publicado en espafiol en
2002— acerca de la importancia y perdurabilidad de “los recuerdos semanticos” en el
aprendizaje significativo, pues “normalmente el estudiante desea que formen parte de un
corpus de conocimientos existente y creciente, y también porque el proceso mismo de
aprendizaje significativo es necesariamente complejo y, en consecuencia, su realizacion
requiere un periodo de tiempo prolongado”.%

El aprendizaje significativo debe contar, por una parte, con una coherencia en la
estructura interna del material educativo y tener una secuencia logica entre sus elementos.*
Por otra parte, se debe comprender la estructuracién cognitiva del educando, los esquemas
gue ya posee, pues le servirdn de base y sustento para el nuevo conocimiento. Al respecto,
Ausubel comenta: “La mayoria de los nuevos materiales ideacionales que los alumnos se
encuentran en un contexto escolar son enlazables de una manera no arbitraria y no literal con

un fondo previamente aprendido de ideas e informacion de carécter significativo”.® Y

% Cfr. Berruto, 1979, p. 110.

%1 Cfr. Rodriguez, 2011, p. 2.

92 Cfr. Ausubel, 2002, pp. 14-15, negritas nuestras.

% En este sentido, pensando en nuestra propuesta docente, a priori, la secuencia légica entre sus elementos la
propician los campos semanticos, toda vez que los lexemas de origen griego se agrupan por secciones
corporales: cabeza (parte interna y externa), érganos internos y externos, extremidades, etc. Ya hablaremos de
esto en el tercer y cuarto capitulos.

%4Cfr. op. cit., p. 202.

44



desarrolla la idea de preparar al alumno para los nuevos conocimientos en el sentido de que
“el curriculo estd y deberia estar deliberadamente organizado de esta manera para ofrecer una
introduccién no traumatica a nuevos hechos, conceptos y proposiciones en cada materia a
medida que crecen los nifios”.®

El material debe, ademés, tomar en cuenta una disposicion positiva por parte del
alumno, en el que intervengan los procesos motivacionales y afectivos. Es en la interaccion
de estas tres condiciones indispensables que se da la esencia del aprendizaje significativo,
por lo que para Ausubel los nuevos significados son el producto del intercambio entre el
material potencialmente significativo y la disposicion subjetiva (emocional y cognitiva) del

educando, modificandose esta Ultima constantemente.

2.5. Ideas constructivistas sobre la adquisicion del significado de las palabras

El creador de la construccion teérica denominada aprendizaje significativo traté de manera
mas sistematica —al menos asi lo indica®*®— la cuestion del vocabulario, tema que, sin lugar
a duda, atafie a esta propuesta didactica por tratarse del aprendizaje del vocabulario de origen
griego.

Citamos las preguntas que motivan la explicacion de Ausubel en ese ambito: “;como
adquiere el vocabulario el ser humano? ;Como aprende realmente el significado de palabras
aisladas y como ejemplifica este aprendizaje el aprendizaje significativo en general ?”"

Al referirse a la primera “gradacion” de su propuesta, el aprendizaje representacional,
nos recuerda que “las palabras llegan a evocar aproximadamente el mismo contenido
cognitivo diferenciado que sus referentes”, y agrega que hay razones para pensar que la
especie humana posee un potencial para el aprendizaje representacional, lo cual esta
determinado desde el punto de vista genético. En este tipo de aprendizaje, “una pauta dada

de estimulos (como la pauta distintiva de sonidos del simbolo ‘perro’) representa y [...]

% |dem.

% |bid., p. 146, donde Ausubel explica: “En esta seccion nos proponemos explorar de una manera mas
sistemética algunos de los problemas implicados en la adquisicidn de los significados de palabras, conceptos y
proposiciones”.

 Ibid., p. 147.
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significa aproximadamente lo mismo (la imagen de un perro) que una pauta de estimulos con
la que no guarda ninguna relacién (como el objeto-perro referente)”.%

Ausubel precisa que, a temprana edad, el nifio adquiere la nocion general de que se
puede emplear un simbolo (palabra 0 nombre) para representar cualquier objeto o evento y
que ese simbolo significa para él lo mismo que significa su referente. Se forma asi la base
indispensable para cualquier aprendizaje representacional ulterior. Desde entonces, cuando
se le presenta una nueva proposicion concreta de equivalencia representacional (por ejemplo,
que «perrox» es representacionalmente equivalente a distintos objetos-perro y, por tanto, a sus
correspondientes imégenes de perros), el nifio es capaz de relacionar esa proposicion de un
modo no arbitrario y no literal.*®

En el mismo sentido, Lev Vygotsky habla de que el nifio ird entendiendo que
semantica y fonética son ambitos distintos, pues “usa las formas verbales y los significados
sin darse cuenta de que son realidades diferentes. Para el nifio, la palabra es parte
integrante del objeto que denota. Tal concepcidn parece caracteristica de la conciencia
lingiiistica primitiva” 1%

Explica David Ausubel que, cuando los nifios crecen y las palabras representan
conceptos o ideas de caracter genérico, estas palabras se convierten en nombres de conceptos
y se equiparan en significado con contenidos cognitivos méas abstractos, generalizados y
categorizadores. Para un nifio pequefio, el vocablo «perro» puede significar simplemente una
imagen cognitiva de su propia mascota y de las mascotas concretas que ve en su barrio; no
obstante, para el niflo de preescolar se refiere a “los atributos caracteristicos” de la imagen
compuesta de un perro que él mismo ha cubierto de una manera inductiva a partir de su propia
experiencia concreta y empirica con perros (este Ultimo proceso de descubrimiento se
denomina «formacion de conceptos»).lt Como se puede apreciar, la formacidn de conceptos
implica un proceso mas generalizador, mas complejo.

Segun Ausubel, aprender el significado de la palabra conceptual presupone que el
estudiante primero aprende significativamente lo que significa su referente (el concepto), es

decir, sus atributos caracteristicos, aunque el verdadero aprendizaje representacional

% |dem.

% |bid., p. 148.

100 Cfr. Vygotsky, 2015, p. 289, negritas nuestras.
101 |bid., p. 149.
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implicado en esencia no es diferente en cuanto a proceso que el implicado en aprender el
significado de palabras que no representan conceptos (por ejemplo, palabras como «el»,
«cuando», etc., y nombres propios)..e

En ese sentido, el alumno preparatoriano en especifico ya tiene ese aprendizaje
significativo relativo a las caracteristicas de los referentes, es decir, a los conceptos de su
propia lengua. Ahora ser& necesario trabajar en el vocabulario representacional de origen
griego. Al respecto, Ausubel explica que los estudiantes solo deben equiparar, en cuanto a
significado, las antiguas palabras conceptuales con los nuevos sinbnimos correspondientes o
con los correspondientes equivalentes del idioma extranjero.1%

En la misma direccion que la anterior esta la observacion de Lev Vygotsky, cuando
comenta que la exitosa apropiacion de una lengua extranjera a temprana edad “depende de
un cierto grado de madurez en la lengua nativa. El nifio puede transferir a la nueva lengua el
sistema de significados que ya posee en la suya propia”. Entonces el nifio es consciente de su
propia lengua como un sistema particular entre otros y constata fendmenos con categorias
mas generales. Todo ello lo hace consciente de sus propias operaciones linguisticas. %4

El aprendizaje del vocabulario o la adquisicién de los significados de las palabras
conceptuales, de acuerdo con el psicélogo neoyorquino, no se asume como una expresion del
condicionamiento o del aprendizaje verbal memorista; antes bien, deja en claro “un proceso
cognitivo significativo y activo que supone el establecimiento en la estructura cognitiva de
una equivalencia representacional entre un simbolo nuevo y el contenido cognitivo
1diosincrasico y especificamente pertinente que significa su referente”. %

Asi, tenemos que lo representacional, a diferencia de lo conceptual, es meramente un
proceso de percepcion, pues, segun Ausubel, cuando el referente de una palabra es un
concepto (una abstraccion o una idea genérica que en realidad no existe), aprender que la
palabra conceptual significa lo mismo que significa el referente supone una tarea sustancial

previa de aprender lo que significa el referente. S6lo podemos llegar a saber lo que significa

102 |hid., p. 150.
103 |hid., p. 151.
104 pid., p. 261.
105 |pid., p. 152.
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el propio concepto, si aprendemos cuales son sus atributos caracteristicos y su significado.
Esta es una forma sustancial de aprendizaje significativo.1

Ausubel comenta que “la proposicion potencialmente significativa consta de una idea
compuesta y se expresa verbalmente en una frase que contiene tanto significados de palabras
de caracter denotativo y connotativo como las funciones sintacticas de las palabras y las
relaciones entre ellas”.' Consideramos que este nivel de aprendizaje también estaria
descartado para esta propuesta, pues ya estan implicadas las oraciones con sus diversos

sentidos, mas alla del significado basico que proponemos.

2.6. El aspecto significativo de las esferas y campos semanticos

Muchos estudiosos reconocen “la organizacion semantica” como la ruta mas eficaz'% para
que el aprendiz se apropie del vocabulario. Baralo, como anticipabamos, hace referencia a
esta organizaciéon como una ‘“codificacion mas eficaz, frente a la codificacion categorial
gramatical o la alfabética o fénica, para que el item léxico pueda ser almacenado, procesado
y recuperado en el momento en que se necesite usarlo”.%

El aspecto semantico de esta propuesta, por esferas y por campos, exige mas recursos
cognitivos con la idea de que el aprendizaje sea duradero, como también lo comenta Reyes:
“El nivel superficial es automatico, mientras que el nivel semantico requiere mas atencién y
recursos cognitivos, lo que explica que los aprendizajes que no requieren esfuerzo tienden a
olvidarse maés facilmente que aquellos que exigen mas tiempo y procesamiento.°

Ahora bien, los alumnos, conocedores de los procedimientos basicos de la derivacion
y la composicion,'t toda vez que ya los aprendieron de manera explicita en la segunda unidad
del Proege-2017, llamada Estructura de la palabra, podran interrelacionar raices con afijos

106 1bid., p. 150.

197 Ibid., p. 154, cursivas del autor.

108 Cfr. Pozo, s.f., p. 213, quien detalla que, en el marco del aprendizaje significativo, esa eficacia se basaria en
tres ventajas esenciales de la comprensién o asimilacidn sobre la repeticion: en primer lugar, que produce una
retencion duradera de la informacion; en segundo, que facilita nuevos aprendizajes relacionados y, finalmente,
que genera cambios profundos —o significativos— que perduran por encima del olvido de los detalles
concretos.

109 Cfr. Baralo, op. cit., p. 8.

110 Cfr. Reyes, 2007, p. 533.

111 Ver infra, seccion 3.6.
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diversos para constatar la productividad de estos procedimientos utiles a fin de aprender y
dominar el vocabulario, segun lo sugieren Gonzélez y Terron cuando comentan que “el
estudio de los procedimientos de formacién de palabras es otro recurso para el dominio del
vocabulario; los procedimientos morfoldgicos de formacion de palabras ayudan a inferir el
conocimiento y/o el reconocimiento de nuevos términos”. 12

Por su parte, Pozo comenta acerca del vocabulario que “existen raices, etimologias
y reglas de formacion que hacen que incluso el aprendizaje del vocabulario de una lengua
extranjera sea muchas veces una tarea sustancial y no arbitraria”,'* de acuerdo con la
perspectiva ausubeliana del aprendizaje 16gico, no arbitrario.

Asimismo, Alba, respecto al vocabulario, si bien enfocado en el aprendizaje de una
segunda lengua, comenta que “el estudiante no almacena los elementos léxicos de manera
aislada en un depdsito, sino que lo hace interrelacionandolos por distintos motivos —
linglisticos (relaciones formales, fonéticas o semanticas) o no (fijacion de la pieza Iéxica
por causas diversas)—">, 4 como pueden ser ciertas experiencias positivas 0 negativas desde
el punto de vista personal.

Consideramos que, si bien el aprendizaje de los vocabularios depende de muchos
factores, como los intereses particulares de cada alumno, por ejemplo, hay algunas
condiciones que posibilitan que los estudiantes los recuerden de manera mas efectiva. Al
respecto, Reyes nos narra los resultados obtenidos por el psicologo cognitivo estadunidense
Gordon H. Bower sobre la organizacion en la mejora del aprendizaje del vocabulario.
Mediante pruebas realizadas con listas de 112 palabras, tanto organizadas de manera
particular, como desorganizadas, a fin de evaluar el recuerdo de estos vocablos, el estudioso
de la memoria humanay de la comprension del lenguaje verifico que quienes trabajaron con
el grupo de palabras organizadas lograron recordar el 65%, en tanto que los que manejaron
la lista de palabras desorganizadas sélo recordaron 19 por ciento.

La conclusién basada en el funcionamiento de la organizacion como clave de
recuperacion de palabras le permitié a Bower hacer la recomendacion de que, al estudiar el
Iéxico, los alumnos deben buscar “las posibles conexiones semanticas de las palabras que

se estén intentando aprender”, ademas de establecer “todo tipo de asociaciones posibles

12 Cfr. Gonzélez y Terrdn, 2003, p. 530.
113 Cfr. Pozo, s.f., p. 216, negritas nuestras.
114 Cfr. Alba, 2011, p. 7, negritas nuestras.
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con otras palabras previamente conocidas y a ser posible también con material de la lengua
materna, cuando se trata del aprendizaje del vocabulario de una lengua extranjera”.*s

En estos ejercicios con vocabulario, hay algunas ideas que pueden mejorar el
aprendizaje de los elementos fundamentales de las palabras de origen griego: aspectos
semanticos, relaciones de todo tipo, aplicacion de procesos formativos de palabras como
mecanismo idoneo de apropiarse de manera logica de las raices.

En particular sobre la practica en el aprendizaje, Ausubel, Novak y Hanesian, con
base en un capitulo de su libro, comentan que “los ejercicios son mas eficaces en el
aprendizaje significativo cuando ocurren en ambientes estructurados, en lugar de ambientes
incidentales, azarosos o naturales, y cuando las tareas de aprendizaje se consolidan primero
en contextos homogéneos antes de que apliquen a contextos mas heterogéneos™. 6

Por su parte, Reyes refiere una investigacion de George Mandler en relacion con “la
organizacion categorial de las palabras”. Este psicélogo selecciond al azar una lista de
palabras y les sugirio a los participantes en la muestra que las agruparan en dos, tres, cuatro,
cinco, seis o siete categorias. Una vez que las clasificaron, los participantes debian memorizar
las palabras. El poder de evocacion se asocio a la cantidad de categorias establecidas, de
manera que los que fijaron siete categorias recordaron un promedio superior que los que
delimitaron tan s6lo dos categorias. “Estos datos avalan el poder de la organizacién en la
memoria, aunque el autor concluye que, si se sobrepasa el nimero de siete, el recuerdo
comienza a deteriorarse debido a la escasez de tiempo de que disponian los informantes
durante la prueba”.1’

Como vemos, los ejercicios estructurados, planeados, con precisas delimitaciones
semanticas, estaran presentes en esta propuesta, en la idea de que la practica es fundamental
para lograr un aprendizaje significativo, como lo confirman igualmente Ausubel, Novak y
Hanesian, cuando escriben que “el efecto cognoscitivo de la presentacion inicial del material
de aprendizaje nuevo y potencialmente significativo (el surgimiento de significados nuevos)
estd determinado principalmente por los atributos de organizacion de las ideas establecidas

en la estructura cognoscitiva, con los cuales se relaciona la tarea de aprendizaje”.*®

115 Cfr. Reyes, 2007, p. 532, negritas nuestras.

116 Cfr. Ausubel y otros, 1998, p. 274.

117 Cfr. Reyes, op. cit., pp. 532-533, negritas nuestras.
118 Cfr. Ausubel y otros, op. cit., pp. 274-275.
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En fin, esta propuesta esté centrada en la necesidad de que los alumnos trabajen con
el vocabulario de una manera mas ldgica y estratégica, pues es el camino mas eficiente para

aprender e identificar las raices de origen griego.

2.7. La “proto-teoria” de Antistenes sobre campos semanticos

En la busqueda de informacion sobre campos semanticos, encontramos en internet un articulo
de Marsico publicado en la revista Nova Tellus, del Centro de Estudios Clasicos, de la
UNAM, de 2005, acerca de una posible teoria en embridn en torno a los campos semanticos.
El texto es sumamente interesante, porque nos remite a la Grecia clasica, de la época de
Socrates. Asi como muchos campos del conocimiento inician con los griegos, los campos
semanticos no podian ser la excepcidn, si tenemos en cuenta que los griegos, sobre todo del
siglo V a.C., reflexionaron a profundidad en muchas éreas del lenguaje humano.

De acuerdo con las ideas de Marsico, el ateniense Antistenes, no sélo discipulo de
Gorgias y posteriormente de Sdcrates, sino fundador del movimiento cinico, fue el creador
de una proto-teoria del campo semantico con base en algunos testimonios recogidos por
Porfirio de Tiro, el filosofo neoplatonico discipulo de Plotino, ya en época cristiana.

Aungue se ha postulado el escaso interés de Antistenes en temas del lenguaje, puesto
que se preocupaba fundamentalmente de cuestiones éticas,'® Marsico destaca, de acuerdo
con diversos testimonios, la gran importancia que le concedia el fundador de la escuela cinica
a las cuestiones linguisticas, a partir de su teoria de la “investigacion de los nombres”.:» Fue
influido al parecer por el sofista Prédico, quien se especializd en sinonimia, particularmente
sobre “la rectitud de los nombres”,*2* como se observa en el Cratilo (384 b.), de Platon.

Como se puede constatar en la abundante obra antisténica catalogada por Didgenes
Laercio en su obra Vidas y opiniones de los fildsofos ilustres, por cuya extension Timon habra

de llamarlo “pantofyés flédon”,*** que traduzco tentativamente como “todologo charlatan”,

119 Cfr. Frederick Copleston, 1983, p. 130, quien comenta: “la insistencia de Socrates en el conocimiento ético
fue exagerada por Antistenes y se convirtié en un positivo desprecio del estudio cientifico y de las artes”.

120 Es decir, episkepsis onomaton, énickeyic dvopdtov.

121 Eg decir, orthétes onomaton, 6p0otng dvopdtmy.

122 Fg decir, movtopuiig pA£8wv.
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es decir, un “charlatan que ‘habla’ de todo”, es sorprendente que obra tan extensa se haya
perdido al paso de los afios, con la excepcion de algunos fragmentos transmitidos
indirectamente.

Sobre el Perro Sencillo,*»* como era apodado Antistenes por usar una tunica sencilla
como Unica prenda de vestir, segin nos cuenta Didgenes Laercio, el fildsofo estoico Epicteto
expresa: “¢Quién dice esto?, ;sdlo Crisipo, Zendn y Cleantes?, ¢y Antistenes no lo dice?, ¢y
quién es el que tiene escrito que “el principio de la educacion es la investigacion de las
palabras”?1

Esta cita nos muestra la gran importancia que le atribuia Antistenes a la investigacion
del vocabulario como un punto inicial de la educacion.

Ahora bien, el texto que nos interesa de Antistenes es transmitido por Porfirio, Quaest.
Hom. ad Odysseam, 9.106 ss. (titulo en latin que podemos traducir tentativamente como
Fragmentos de cuestiones homéricas referentes a la Odisea), donde el filésofo da cuenta de
un campo léxico a partir de palabras que presentan ideas de exceso mediante el elemento que
Marsico llama, no sé si acertadamente, “lexema organizador” hyper- (vmép), en el entendido

de que en realidad es s6lo un elemento composicional de acuerdo con la tradicion clasica: '

¢Por qué, si llama a los ciclopes arrogantes (hyperphialus), ignorantes de la justicia y sin
ley, dice que los bienes que reciben de los dioses son abundantes? Hay que decir entonces
gue son arrogantes (hyperphialus) por la superioridad (hyperochén) de su cuerpo, y que
son ignorantes de la justicia los que no usan una ley escrita, porque cada uno gobierna sus
propios asuntos. <y cada uno legisla sobre sus hijos y su esposa, lo cual es signo de falta de
ley. Pero <Antistenes> dice que sélo Polifemo era injusto, puesto que en verdad era
desdefioso (hyperoptes) respecto de Zeus; por lo tanto, los demas eran justos. Por esto, pues,
la tierra les ofrecia todas las cosas espontaneamente (...) De modo que dice que sélo Polifemo
era arrogante (hyperéphanon) e injusto, pero todos los demas ciclopes eran piadosos, justos
y respetuosos.

123 Es decir, Haplokyon, Amiokbov.

124 Cfr. Epicteto, 1, 17, 11, negritas nuestras (ti¢ Aéyer tadto; pévog Xpvoummog koi Zivav kai Kiedvng;
AvticBévng 6' o0 Aéyel; kal Tig £0Tv O YEYPAP®OG OTL ‘ApyT| TOOEVCEMG 1] TAV OVOUAT®V EMICKEWIS’;).

125 Como veremos infra, los prefijos eran elementos compositivos de acuerdo con la tradicion clésica, pero
actualmente ya se consideran como elementos derivativos (v. infra, seccion 3.6).

126 Marsico, op. cit, pp. 83-84, negritas nuestras. nd¢ dmepPLEAOVG Kai AOeioTOVE KOl TOPAVOIOVE EITMdY TOVG
Kokhonac dedova mopd Osdv avtoic Dmapysw pnoi o dyadd; pntéov ovv 8Tl DAEPPLAAOVG PEV S8 THV
VEEPOYNY TOD GOUATOC, AOEUIGTOVG 6€ TOVG LT VOU® XPOUEVOLS EYYPAP® d10 TO EKooToV TV 1dlmV dpyev:
<Bgpiotedel 6¢ Exaotog maidmv o' aAdov> (v. 115), dmep dvopiag onueiov. <AvticBévng> 8¢ enotv 6t pévov
tov TToAdenuov sivar 8ducov: kai yap Svtmg Tod Adg DTEPOTTNG 0TIV 0VKODV 01 Aowmol dikator S1d ToTo
YOp Kai TV yijv adtolg to mhvta avadiddvol avtopdtog (...) dote IToAvenuov uovov Aéyel DAEPROAVOV Kol
aowov, ToVg 8¢ Aomovg mavtag Kokhorog evoefeic kai dikaiovg kol nemofotog toig Beoic, 60ev Kai dvijkev
adTOlG AVTOUATOG 1) YT TOVG KOPTOVG.
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Asi, de acuerdo con Marsico, tenemos el siguiente campo semantico a partir del

elemento “organizador” hyper-(vmep-):

hyperphialus (breprarovc)

hyper- (bmep-) hyperochén (vmepoynv)

hyperdptes (vmepomTnc)

hyperéphanon (veepfi@avov)

Prodico mediante el método de la orthdtes?” y Antistenes con la episkepsisiz se
ocupan de los problemas de la polisemia de los nombres, tan de moda en el siglo V, pero de
manera diferente. Al respecto Marsico nos clarifica el asunto, al indicar que, hablando con
rigor, en la idea de orthdtes, en tanto este término implica la ‘correccion’ como estado, pero
también como proceso, se evidencia la idea de que la correlacion entre lenguaje y realidad, si
bien existe, no es siempre clara y efectiva, por lo cual la tarea de la orthétes es verificarla,
corroborar la correccion, o restituirla, es decir, efectuar la correccidn. Respecto a Antistenes,
al contrario, el presupuesto dado es que la correlacion existe siempre y, en l0s casos oscuros,
es preciso simplemente llevar a cabo un analisis, episkepsis, del término que permitira poner
de manifiesto que la relacion entre lenguaje y realidad es perfecta, y que a cada cosa
corresponde un nombre; esto es, que cada cosa tiene su oikelos 16gos,» su propio y Unico
nombre.

Asimismo, nos comenta otro fragmento de Antistenes que confirma que sus
preocupaciones lingiisticas no eran de escasa importancia o accidentales, sino que postula
una insistencia en los significados de las palabras a fin de lograr un cabal sentido y uso de
ellos. También aparece en Porfirio (Quaest. Hom. ad Odysseam,1, 1, 19 ss.), donde ya esta

mas clara la presencia del concepto de base léxica, en este caso, tropos (tpomoc):

Antistenes dice: ¢y entonces qué? ¢Acaso es malvado Odiseo porque fue llamado
molvTpomog [polytropos], y no <es posible pensar que Homero> lo llamé asi porque es sabio?
¢Acaso Tpémog [tropos] no significa en un <verso> el caracter y en otro significa el uso del
discurso? Pues gitpomog [eltropos] es el varon que tiene el caracter vuelto hacia el bien, y
los Tpomor [tropoi] de los discursos son los varios estilos. Y Homero usa también el término

127 Es decir, “rectitud” (0p06TNg).

128 Bs decir, “investigacion” (dmickeyic).
129 Es decir, oixeiog Adyoc.

120 |pid., p. 77.
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Tpomog [tropos] respecto de la voz y respecto de la variedad de melodias, como en el caso del
ruisefior, que frecuentemente gorjeando [troposa (;?), Tpordea] expande sonidos
variadamente modulados. (Hom., Od., XIX, 521).13

A primera vista, con base en este fragmento, estamos hablando de una “familia de
palabras” o, de acuerdo con Berruto, de una “familia semantica**? en el sentido de que se
forman palabras a partir de la base Iéxica o raiz “trépos” (1pdmog):

Ordenando la familia semantica, queda de la siguiente manera:

tropos (sing.)
tropoi (pl.)
polytropos
edtropos
tropo (dativo)

troposa (; 7)™

En fin, me parece muy interesante esta propuesta de Marsico, digna de tomarse en
cuenta, pero habra que profundizar en algunas ideas respecto al “elemento organizador” y de
si un prefijo (hiper) puede considerarse como tal, puesto que no es una base léxica como lo
es, en los ejemplos citados, tropos, con cuyas formaciones enlistadas se puede catalogar como

“familia semantica” o “familia de palabras”, méas que como campo semantico.

181 Cfr. Marsico, op. cit, p. 80, negritas nuestras: 6 <Avtic0évnc> onoi: i odv; &pd ve movnpog 6 ‘Odvooeic,
&t mordTpomog £ppiln, kol un, S10TL 6oPde, 0BT ATV TPosipnke; PiToTe 0DV TPOTOG TO usv TL onpaivel
70 f00g, TO 8¢ TL oMuaivel THY Tod Adyov ypficty: ebTpomog Yap dvip 6 1O N00¢ Exmv €i¢ TO ED TETPOUUEVOY,
TPOTOL O AOY®V 0l ool TAAGELS Kol ¥pfiTat T TPOT® Kol Ml PoVig Kol €ml ped®dv eEaAlayTic, MG €Ml THig
andovog 1 <te Bopd TpoOTdoa [/ ?] yéet moivnyéa emviv>. La tltima forma en negritas se integra a la familia,
no s6lo por su sonido.

182 Cfr. Berruto, 1979, p. 110, quien comenta sobre una familia semantica: “un conjunto de palabras
emparentadas en el significado en base a un parentesco del significante, debido a razones ‘genecaldgicas’, es
decir, al origen comun o derivacion etimoldgica. En otras palabras, se trata de lexemas que tienen en comin un
mismo ‘morfema 1éxico’, una misma ‘raiz’, que transmite un significado “de base” existente en todos los
términos pertenecientes a la misma familia. Con frecuencia existe un originador, o término central de la familia,
del que derivan todas las demas palabras. Por ejemplo, constituyen una familia seméntica, orden, ordenar,
desorden, ordenamiento, desordenado; el originador de esta familia es, obviamente, orden.”

133 Respecto al Gltimo elemento enlistado, tenemos la duda de si debe ser incluido, puesto que tiene un cambio
vocélico, pues mientras en los anteriores aparece una émicron al inicio de la palabra, en la Gltima aparece una
omega, pero en cuestiones fonéticas son muy similares > trop-, lo cual me da la impresion de que se esta
pensando en el mismo elemento formativo, pero con diferente grado vocalico, pues remiten a la misma raiz que
significa “variar”, “cambiar”, “girar”. De hecho, en Magnien, V. y Lacroix, M. (2002: 1902), se indica que ese
elemento, que sdlo aparece en este fragmento, se suele corregir con 6émicron.
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2.8. Los campos semanticos

En esta seccion veremos algunos detalles de los campos semanticos, a fin de delimitar los
alcances de esta propuesta didactica, pues en general estos conjuntos léxicos suelen usarse de
manera poco clara y, en ocasiones, sin tomar en cuenta sus caracteristicas especificas. Hay
toda una gama de definiciones de este concepto, al extremo de que incluso se habla de campo
Iéxico como sindnimo. No obstante, abordar este tema de aclaracion de conceptos escapa al
proposito de esta tesis.'*

Desde una perspectiva mas nitida y accesible, nos parece, Berruto*> hace una
detallada explicacidn de las caracteristicas de los campos semanticos. Pero, previamente, para
que se entiendan algunos conceptos incluidos en su descripcién, establece el concepto de
hiponimia como “la pertenencia del significado de una palabra a un significado ‘mas amplio’
representado por otra palabra”.’*¢ Quedara claro con la siguiente precision de Berruto: “las
palabras gorrién y canario son hipénimos de pajaro, en tanto que verde y amarillo son
hiponimos de color. Ahora bien, gorridn y canario son co-hipénimos entre si en relacion con
la palabra que los incluye, pajaro, en tanto que verde y amarillo son a su vez co-hipdnimos
de color”.»¥7

Berruto formula un criterio para saber si hay hiponimia entre dos vocablos: dados dos
términos X y Z, X es hipénimo de Z si, y solo si, resulta verdadera la afirmacion de que
“todos los X son Z”, y, al mismo tiempo, es falsa la afirmacion reciproca de que “todos los Z
son X”. Aplicando tal postulado a los ejemplos anteriores, gorrién es hipénimo de pajaro,
pues todos los gorriones son pajaros, y a la vez, no todos los pajaros son gorriones; de la
misma manera, todos los verdes son colores y, a la vez, no todos los colores son verdes, de
modo que se cumple la condicidn de hiponimia.

Establecidas estas correlaciones de hiponimia, enseguida se indica, en relacién con

los ejemplos de las aves y los colores, que pajaro es supraordinado tanto de gorrion como de

134 Cfr. Martinez, 1997, p. 194, quien, grosso modo, habla de campo Iéxico referido a dominios abstractos del
Iéxico, a lo inmaterial exclusivamente. Por su parte, Garcia, en su tesis doctoral, 1997, pp. 17-18, explica la falta
de unanimidad al adjetivar el sustantivo campo, de manera que suele decirse indistintamente campo léxico o
campo semantico, pues en definitiva aluden a la misma realidad linglistica.

135 Op. cit., pp. 103-107.

136 Op. cit., p. 95.

187 Idem.
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canario, de la misma manera que color es supraordinado de verde y de amarillo. En suma, el
supraordinado es un elemento general que incluye otros particulares, lo cual nos recuerda los
conceptos de género y especie.

Una vez explicados estos términos, Berruto define un campo semantico como un
“conjunto formado por los co-hipénimos directos del mismo supraordinado™.** Los ejemplos
que este autor ofrece son los de padre, madre, hijo, primo, sobrino, etcétera, los cuales forman
un campo semantico, porque son co-hipénimos directos del supraordinado pariente, en donde
se establece la condicion de que padre es pariente, madre es pariente, hijo es pariente, etc.
Asi, se forma el campo semantico de parentesco. Como se puede apreciar, el concepto de
campo semantico resulta muy cercano al de hiponimia.

No obstante, plantea la existencia de algunas dificultades. “La principal es que no
siempre los supraordinados [...] son ‘lexicados’ por una ‘palabra’: con frecuencia, son
lexicados por sintagmas™.’®* Mas aun hay supraordinados que ni siquiera son lexicalizables
mediante un sintagma. Pone como ejemplos adjetivos como bello, agradable, maravilloso,
feo, entre otros, cuya lexicalizacidon no es posible a no ser “de manera tautoldgica y ‘exterior’
‘adjetivo de belleza’” .1

En conclusion, Berruto acepta que se puede trabajar con el concepto de campo
semantico desde una perspectiva “amplia” o bien una perspectiva “rigurosa”;**! en la primera,
“campo semantico es el conjunto de términos cuyo significado se refiere a un concepto
comun”, en tanto que, en una concepcion rigurosa, “campo semantico es el conjunto de los

co-hipénimos directos de un mismo supraordinado”.

2.9. Las esferas semanticas

El concepto de esfera semantica, no tan conocido como el de campo semantico, es muy (Util

para los propdsitos de esta propuesta didactica, pues abarca vocablos de manera menos

138 |dem.
139 [bid., p. 107.
140 |dem.
141 |dem.
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restrictiva que un campo semantico. Seguiremos algunas ideas de Berruto!#? para explicar este
concepto y usarlo al momento de organizar el vocabulario griego, con el objetivo de
interrelacionar los vocablos y darles sentido y l6gica, una idea que resalta el Proege.'*

En cuanto al concepto de esfera semantica, Berruto la define como el conjunto de los
términos que se refieren a un mismo ‘concepto’, o ‘experiencia’, o argumento, o sector de
actividad, y que estdn emparentados entre si mediante relaciones de distinto tipo. Los
términos de la ‘esfera semantica’, por lo tanto, abarcan el significado de significados referidos
a determinados argumentos o a determinadas actividades de una sociedad y una cultura en
particular.*

En seguida precisa méas el concepto, al indicar que es una nocion muy aproximativay
‘exterior’, por lo cual resulta atil para realizar clasificaciones comodas del Iéxico, con base
en parentescos mas referenciales que linguisticos. Asi, los vinculos que se establecen en el
interior de la esfera son mucho menos sistematicos que los que sirven de estructura a un
campo semantico. En general, las esferas semanticas estdn formadas por varios grupos
semanticos: los campos y las familias.#®

La situaciéon que tuvimos con nuestro inicial “campo semantico” lexicado en el
sintagma de “partes del cuerpo humano” tiene ligeros problemas de delimitacion con ciertos
vocablos. Si pensamos en las raices de griego que significan “mano”, “pierna”, “brazo”,
“pie”, etc., cumple con la idea de campo semantico, pues “mano” es una “parte del cuerpo
humano”, pero si nos enfocamos en otros vocablos seleccionados como las raices de
“corazon”, “higado”, “rindn”, etc., que Strictu sensu son “érganos”, permite incluirlos sin
complicaciones adn.

Ahora bien, pensemos en algunas raices que son importantes por su productividad en

la formacion de palabras en espafiol, como la raiz griega que significa “sangre”, -em-,

142 Cfr. Berruto, 1979, p. 95 ss.

143 por detallar sdlo algunos ejemplos, en el Proege-2017, pp. 6 y 11, respectivamente, negritas nuestras, en el
primer objetivo especifico de la Unidad 2, se lee lo siguiente: “Discriminara los elementos estructurales de las
palabras a través de la formacion de sus familias y sus campos semanticos para valorar las posibilidades de
construcciéon léxica”. Y en la quinta seccion denominada “Sugerencias de trabajo” se habla sobre las
capacidades linguisticas y comunicativas derivadas de la asignatura: “Estas Gltimas se veran reflejadas tanto en
la comprensién de textos en distintas lenguas, por medio del reconocimiento de significados etimol6gicos, como
en la parafrasis y en la produccion de textos en espafiol, con la ayuda del vocabulario comprendido y de la
aplicacion de campos seménticos”.

144 Op. cit., pp. 108-109.

145 |bid., p. 108, negritas nuestras.
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hemat(0)-, otra como “orina”, ur(0)-, u otra mas como “saliva”, sial(0)-. Aqui tenemos el
problema de que no entran en ninguna de esas categorias, porque no son “partes” ni
“organoS”. Por ello, nos parecid mas practica la idea de esfera semdantica del “cuerpo
humano”, donde esas raices estarian presentes por su idea de “liquidos corporales”, por
ejemplo. Si nos remitimos al Diccionario de la lengua espafiola (DLE), para revisar ambos
conceptos de “sangre”, “orina” y “saliva”,**¢ nos percatamos de que sus definiciones
empiezan con la palabra “liquido”, idea que une a las tres raices.

Es oportuno indicar la caracteristica importante de que las esferas semanticas tienen
la flexibilidad incluso de estar conformadas por campos seméanticos y por familias
seméanticas, llamadas también familias de palabras, como lo comenta Berruto:
“Generalmente, las esferas semanticas estan formadas por varios campos semanticos y varias
familias semanticas”.’*” Este dato es muy importante, porque permite hacer uso de grupos de
palabras mas amplios y hasta cierto punto heterogéneos; por ello, adecuados para agrupar
vocablos de diversa naturaleza.

Recordemos que el Proege-2017 sugiere no solo los campos semanticos, sino las
familias de palabras, que Berruto llama familias semanticas, segun veiamos, como medios de

reforzar el aprendizaje de los vocabularios.

146 DLE, 2021, s.v. orina/ s.v. sangre/s.v. saliva.
147 Cfr. Berruto, op. cit., p. 108.
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CAPITULO 3

Planteamiento del problema relacionado con la asignatura de
Etimologias grecolatinas del espafiol, de la Escuela Nacional
Preparatoria

¢Quién dice esto?, ¢solo Crisipo, Zendn y
Cleantes?, ¢y Antistenes no lo dice?, ¢y quién
es el que tiene escrito que “el principio de la
educacion es la investigacion de las palabras”?

Epicteto, 1, 17, 11.

Un tema capital del programa de la asignatura de Etimologias grecolatinas del espafiol, en la
Escuela Nacional Preparatoria, es el vocabulario griego, que se ubica en la Unidad 4,
intitulada “El griego en los saberes”. Si bien el espafiol estd formado en su gran mayoria a
partir del latin, el cual se estudia en la unidad anterior, es decir, la Unidad 3 llamada “Léxico
latino de uso cotidiano”, los elementos de origen griego tienen una importante presencia en
diversas areas de conocimiento. Citemos algunas palabras de actualidad en las ciencias de la
salud que son tan cercanas, dolorosamente cercanas para muchos, como pandemia, endemia,
epidemia e incluso sindemia, pero también en otras reas, donde encontramos nanémetro,
nanotecnologia, nanociencia, clon, clonacién, clonar, exoplaneta, internauta, megabytes,
gigabytes, terabytes, etc., en cuya formacion constatamos aun la presencia de numerosos
elementos de origen griego.48

No obstante que estos elementos de origen griego tienen un lugar relevante en el
programa de la asignatura, consideramos que su ensefianza-aprendizaje enfrenta una serie de
situaciones que dificultan su adquisicion, la principal de las cuales es la presentacion

tradicional de este l1éxico mediante listas de palabras ordenadas alfabéticamente, como suelen

148 Un profesor de la FES Aragon que imparte cursos de inglés para personas ciegas y débiles visuales, nos
conto recientemente que sus alumnos en estas condiciones se denominaban entre si, de manera afectuosa, con
un vocablo griego: “tiflos”, del griego tyflos (tverdc), que significa “ciego”.
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hacerlo los libros de texto del area de etimologias, lo cual genera un obstaculo a su
aprendizaje significativo, segun lo indican expertos respecto del vocabulario.4°

Este es el motivo por el cual intentamos hacer notar, en esta practica docente, las
ventajas de estudiar el vocabulario a través del manejo de campos semanticos en conjuncion
con esferas semanticas, como se explicard més adelante en este capitulo, diferente de la
manera tradicional.

Asimismo, se debe tomar en cuenta el extenso vocabulario de origen griego que deben
aprender los alumnos (cantidad que especificaremos poco mas adelante en este apartado de
nuestro planteamiento del problema), ademas de situaciones que enlistamos de la siguiente
manera:

a) escaso tiempo asignado a la unidad del programa (14 “horas” o, mejor dicho, 14

clases de 50 minutos cada una),

b) el aprendizaje del alfabeto griego, a causa de las sesiones empleadas para su
correcto manejo (al menos 6 clases, en mi caso); el tiempo requerido para saber
transcribir tales vocablos griegos al espafiol por lo menos, pues también se suele
hacer la transcripcién al latin (al menos dos o tres sesiones), y, finalmente,

c) el tema de la formacion de “neologismos”, llamado en el programa de la
asignatura como “los 8 pasos”,'® donde los alumnos forman palabras compuestas
por medio del mecanismo de union de raices a través de letras de union, si es el
caso.

Consideramos que con nuestra propuesta didactica “se solucionan” estas situaciones
en su mayoria, si bien con algunas acciones controvertidas, como el hecho de omitir el tema
del alfabeto griego.

Permitasenos hacer una comparacién del vocabulario de origen griego con el estudio
del vocabulario latino, el cual tiene “la ventaja” de la transparencia morfoldgica en relacion

con el espafiol, por lo cual en teoria se le asignan s6lo 10 sesiones en el afio escolar. Sirvan

149 Cfr. Ausubel, 2002, p. 47, quien comenta respecto a este ordenamiento en forma de lista: “la memoria para
listas aprendidas de una manera memorista que son objeto de multiples presentaciones es notoriamente limitada
tanto en el tiempo como en relacion con la longitud de la lista, a menos que se sometan a un intenso sobre
aprendizaje y a una frecuente reproduccién. La enorme eficacia del aprendizaje significativo se basa en sus dos
caracteristicas principales: su caracter no arbitrario y su sustancialidad (no literalidad)”.

150 En Proege-2017, p. 9, dentro de los contenidos procedimentales, se lee en el 4.6 (negritas nuestras):
“Formacion de neologismos con base en frases y conceptos basicos para convertirlos en palabras compuestas,
mediante el procedimiento convencional de los ocho pasos”.
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de ejemplo las siguientes palabras: aqua > agua, aquila > aguila, vox > voz, rex > rey. Pero,
como el matiz que proporcionan los sufijos y prefijos latinos a las raices ya no es tan evidente,
se requieren actividades especificas para que los alumnos los aprendan. Piénsese, por
ejemplo, en la palabra aquarium, cuyo sufijo -arium > -ario aporta la idea de “lugar donde se
guarda lo significado por el primitivo”,'® en este caso, aqua > agua; asi, desde el punto de
vista etimoldgico, ‘acuario’ es “el lugar donde se guarda o acumula agua”.

Por su parte, el griego aporta multiples elementos al vocabulario de diversas
disciplinas, como la literatura, las ciencias, la tecnologia, la historia, la politica, la medicina,
etcétera, cuyos componentes en muchos casos no son tan transparentes como los del latin, y
eso sin contar los elementos morfolégicos como los prefijos y sufijos, que dotan a las raices
de diversos matices. Todo esto exige una labor prolongada, con la idea de que los discentes
manejen con pericia la mayor cantidad de vocablos.

Ademas, los prefijos preposicionales de origen griego permiten formar numerosas
palabras derivadas®®? en espafiol. Asi, tenemos tales prefijos con sus significados esenciales,
tales como ana- (“hacia arriba”), anfi- (“a ambos lados”), anti- (“contra”), apo-
(“alejamiento”), dia- (“a través de”), is- (“hacia adentro”), ex- (“hacia afuera”), en- (“en”),
epi- (“encima”), cata- (“hacia abajo”), meta- (“mas alla”), para- (“al lado de”), peri-
(“alrededor de”), pro- (“delante de"), pros- (“al lado de”), sin- (“con”), hiper- (“sobre”), hipo-
(“debajo de”). Estos elementos son muy productivos en nuestra lengua y ameritan, digamos,
su espacio y su tiempo para que los alumnos los incorporen a su bagaje Iéxico. Pero no s6lo
estos prefijos son importantes en la formacién de vocablos del espafiol. Indicamos tan sélo
otros muy utilizados en nuestra lengua, como son a-/an- (“sin”), hemi- (“mitad”), dis-
(“dificultad”), exo- (“fuera”), endo- (“dentro”), etc. En fin, constatamos que, ademas de las
bases Iéxicas, hay otros elementos igual de importantes que ameritan su estudio particular.

A esta situacion hay que agregar el tema del alfabeto griego, el cual se justifica en el
programa por la cercania que se pretende dar al alumno con las palabras originales del griego

—Cuyas raices, una vez transcritas al espafiol, son esenciales en la conformacion de un léxico

151 Cfr. Diccionario de la lengua espafiola (DLE), sufijo -ario, en su cuarta acepcion.

152 |_os prefijos, en la nueva teoria de formacion de palabras, forman derivados, al igual que los sufijos, aunque
aun se sigue manejando la idea, incluso en diversos manuales de etimologia, de que las palabras compuestas no
solo se forman por la unién de dos 0 mas bases léxicas, sino mediante prefijos.
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amplio, tanto en palabras simples, como derivadas y compuestas— Yy por ser, en términos
generales, uno de los mayores atractivos de la asignatura para los estudiantes, debido a “la
rareza” y “originalidad” de las letras.

La ensefianza-aprendizaje del alfabeto implica no sélo identificar las letras griegas,
por lo menos, las 24 letras mindsculas y sus sonidos (a-a, B-b, y-g, 8-d, €-¢, (-z, n-€, 0-th, -i,
K-k, A-l, pu-m, v-n, &X, 0-0, m-p, p-r, o-S, t-t, v-y, o-f, %], y-ps, o-6) —incluyendo,
obviamente, los diptongos mas utilizados (av-au, ai-ai, gv-eu, si-ei, ov-ou, o1-0i), espiritus
(sobre todo el aspero, que pasa como hache inicial, h-, en muchos vocablos espafioles) y lo
basico de acentos, a fin de leer correctamente los vocablos—, sino también practicar la
transcripcion de los vocablos griegos al espafiol e, incluso, al latin (pues en la unidad anterior,
la Unidad 3 del programa, intitulada “Léxico latino de uso cotidiano”, se enfoca en esta
lengua), a fin de reconocerlos y de emplearlos en la formacion de palabras espafiolas, sea por
derivacién o por composicion.

Con base en nuestra experiencia docente de dos décadas, al menos se requieren de 6
sesiones para que los estudiantes empiecen a leer correctamente las palabras griegas, pero a
continuacion hay que practicar las normas generales de transcripcion de los elementos griegos
al latin y al espafiol, lo cual requiere entre 2 y 3 clases mas, lo que implica restar entre 8 y 9
sesiones de esas 14 para empezar a trabajar con los elementos formativos de las palabras,
sean derivadas o compuestas, con elementos de origen griego.

Ademas, dentro de los contenidos procedimentales de la cuarta unidad, en el Proege-
2017, aparece el tema de la formacion de los neologismos (“los ocho pasos™) con palabras
griegas, proceso que incluye la transcripcion al espafiol principalmente, aunque en ocasiones
es importante hacerlo al latin, puesto que entonces se refuerza lo visto en la Unidad 3 del
Proege-2017.

Por si esto no fuera ya una desventaja para el aprendizaje mismo de las raices griegas
transcritas al espafiol, ocurre la situacion de trabajar con listas en orden alfabético de los
distintos elementos formativos que deberan aprender los alumnos a fin de entender los
vocablos, sean raices o elementos que funcionan como sufijos y prefijos. Los listados de
palabras griegas en orden alfabético eran lo “normal” hasta hace poco, en parte por
“costumbre”, en parte porque muchos libros de ejercicios y de teoria de etimologias estaban

ordenados de esa manera por cuestiones practicas.
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Y aungue en el programa actualizado se sugiere trabajar el vocabulario por campos
semanticos y familias de palabras,*>® nuestras nociones sobre campos semanticos eran muy
generales y, en estricto sentido, poco rigurosas.

Lo que comenta Vivanco respecto al aprendizaje del vocabulario de una segunda
lengua, también ocurria en el aprendizaje del vocabulario griego de la asignatura:
“Tradicionalmente el vocabulario se aprendia por medio de listados que el alumno repetia
para si mismo de modo automatico hasta interiorizar los conceptos, ya que este era el tema
central del aprendizaje de idiomas”.1>*

En definitiva, los obstaculos para aprender la mayor cantidad de raices de origen
griego son numerosos, por lo cual surge la necesidad de trabajar el vocabulario de otra
manera, a fin de manejarlo con mejores resultados y de manera efectiva. Consideramos que
el profesor, con base en el concepto de esfera semantica, que explicamos en el capitulo
anterior, puede propiciar que los alumnos formen los campos semanticos que les interesen;
incluso, con base en la experiencia del profesor, se les ofrezcan esferas semanticas con el
propdsito de que los propios alumnos los desglosen en campos semanticos.

Ahora bien, en mi préactica docente, un dilema dificil de resolver fue si la ensefianza-
aprendizaje del alfabeto griego se debe omitir, a fin de aprovechar esas sesiones para el
trabajo ya directo con las raices transcritas al espafiol, sin detenernos tanto tiempo en todo el
proceso para su paso del griego al resultado final de transliteracion, o desarrollar ese tema del
programa, a pesar de que acapara demasiado tiempo y esfuerzo, y a veces con resultados no
tan alentadores en general, debido a que los alumnos “se tropiezan” en el manejo de las bases
Iéxicas, a fin de obtener las raices griegas y transcribirlas al espafiol por lo menos, sin

considerar ya su paso al latin.

153 Cfr. Proege-2017, p. 4: “también aprecia la utilidad que tienen las raices latinas y griegas para distinguir
familias de palabras, analizar campos semanticos y aplicar conceptos en diversas areas del conocimiento”. Mas
adelante, en uno de los objetivos de la Unidad 2. Esquema de la palabra, se indica: “Discriminara los elementos
estructurales de las palabras a través de la formacion de sus familias y sus campos semanticos para valorar las
posibilidades de construccion 1éxica”. En la seccion correspondiente a contenidos conceptuales de esta misma
unidad, se lee en el 2.3: “Diferencia entre familia de palabras y campos semanticos que ofrecen la posibilidad
de aplicacién de un vocabulario enriquecido y contextualizado”. En contenidos procedimentales de esta unidad,
se precisa en el 2.6: “Construccion de campos semanticos por medio de la identificacion de contextos”.
Finalmente, en la seccion de “Sugerencias de trabajo”, p. 11, se indica que se aplicara el vocabulario “en la
paréfrasis y en la produccion de textos en espafiol, con la ayuda del vocabulario comprendido y de la aplicacion
de campos semanticos”.

154 Cfr. Vivanco, 2001, p. 179.
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El tiempo es limitado, insuficiente para aprender tantos elementos léxicos
importantes, particularmente de origen griego —ya no hablemos de los latinos, més
nuUMerosos— en pocas sesiones, por lo cual debemos priorizar los temas, si de verdad
pretendemos que los alumnos lleguen a las dos ultimas unidades “aprovisionados” de las
raices en espafiol, para lograr el objetivo particular de inferir “el significado de raices de
origen [...] griego por medio del andlisis de diferentes textos (fuentes documentales en
soportes diversos y en otras lenguas) [...] a fin de ampliar sus perspectivas de orientacion
vocacional e incrementar su cultura”.*® Por tal motivo, hemos decidido omitir el alfabeto
griego a fin de dedicar mas sesiones al estudio de los elementos transcritos.

Aunado a lo anterior, se requiere explorar el uso de las esferas semanticas, en general,
y de los campos semanticos, en particular, como caminos mas significativos y logicos de
relacionar las bases léxicas y las raices, a fin de darle un sentido méas profundo que el simple
hecho de enlistar los elementos de estudio.

La propuesta que se presenta aqui toma en cuenta la participacion de ambos
“protagonistas del aula”, el alumno y el profesor, en el sentido de que el profesor, con base
en su experiencia y a fin de optimizar los tiempos, propondra una esfera semantica general,
con las raices ya transcritas al espafiol y sus significados esenciales relacionados con el
cuerpo humano, descartando algunos otros que ya proporcionaba el vocabulario tomado
como punto de partida —como se explicard mas adelante en este capitulo—, por no ser
necesarios de acuerdo con las actividades planeadas, en tanto que los alumnos conformaran
los campos semanticos de acuerdo con sus rasgos especificos de significado. Sin embargo,
conviene aclarar desde este momento que solo se trabajé con una pequefia muestra de esa

esfera inicial debido al escaso tiempo de nuestra practica docente: seis sesiones.

3.1. Punto de partida de nuestra propuesta didactica

Desde antes del inicio de la MADEMS, nos planteamos la siguiente pregunta en relacién con

los extensos vocabularios de la asignatura, el latino y el griego: ¢el uso de campos semanticos

155 Cfr. Objetivo especifico de la Unidad 5, “El lenguaje en las ciencias”, Proege-2017, p. 9.
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realmente fortalece el aprendizaje del vocabulario griego en particular, a diferencia de las
comunes listas alfabéticas que provienen de los libros de texto?

Cabe indicar que el trabajo con campos semanticos en el aula se sugiere en el Proege-
2017; sin embargo, como ya indicamos en el apartado anterior, desconociamos a ciencia
cierta sus caracteristicas y sus fundamentos, de manera que soliamos hacer algunas dinamicas
en clase sin conocer con certeza sus ventajas en el proceso de aprender un vocabulario.t%®

Con base en ese planteamiento, deseabamos poner en practica el manejo campos
semanticos enfocados al vocabulario, particularmente en las raices de origen griego, como
una mejor estrategia, desde el punto de vista del aprendizaje, para favorecer la adquisicion
I6gica y estratégica, en vez de solo trabajar con las listas alfabéticas tradicionales. A priori,
teniamos la impresién de que tal hipotesis era evidente, pero en ese entonces no conociamos
los presupuestos teodricos de trabajar por campos semanticos, y mucho menos con esferas
semanticas, un concepto que recientemente hemos estudiado e incorporado a nuestra practica
docente por la amplitud que permite a la hora de seleccionar el 1éxico que se debe estudiar y

aprender, como lo explicamos enseguida.

3.2. La seleccion del vocabulario

El vocabulario griego que se toma como punto de partida para la asignatura de Etimologias
grecolatinas del esparfiol por parte del Colegio de Letras Clésicas, de la ENP, y al cual se le
dedico un seminario en el afio escolar 2019-2020, consta de 754" elementos de variada
naturaleza, como se detalla en la tabla que se muestra a continuacion, con sus respectivas
denominaciones o encabezados, algunos de los cuales son ya inadecuados, como indicamos
enseguida en la tabla de “tipo de elementos™. La secciébn mas amplia estd conformada por
poco menos de quinientos sustantivos y, en menor cantidad, la de adjetivos, con poco mas de

cien vocablos. En fin, veamos las cantidades exactas de ese Iéxico griego:

1% En la Presentacion del Proege-2017, p. 4, se comenta: “Por lo tanto, a lo largo del curso, el alumno [...]
también aprecia la utilidad que tienen las raices latinas y griegas para distinguir familias de palabras, analizar
campos semanticos y aplicar conceptos en diversas areas del conocimiento”.

157 Cfr. “Concentrado de vocabulario griego de todas las aportaciones del Colegio y de la AMEC”, de la Escuela
Nacional Preparatoria, 2019-2020.
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Tipo de elementos Cantidad

Sustantivos 483
Seudodesinencias'®® 28
Adjetivos 108
Verbos 81

Pronombres 5
Numerales 11

Prefijos propios 3
Prefijos impropios 16

Adverbios 9
Sufijos 10
Total 754

Para nuestra propuesta, debemos dejar muy claro que hicimos una seleccion inicial de
un vocabulario griego lo més amplio posible, a fin de conformar una esfera seméntica
relacionada con el “cuerpo humano”, pues nos hemos percatado, a lo largo de nuestros afios
de docencia en la ENP, que esos elementos son muy productivos en la formacion de palabras
compuestas y derivadas. Son 122 palabras. Por tanto, escogimos de ese total de 754 palabras,
solo 122.

En el listado que presentamos mas adelante en esta seccion, indicamos las raices ya
transcritas al espafiol —en concordancia con nuestro propdésito de omitir el estudio del
alfabeto griego— de las palabras griegas anotadas entre paréntesis y su significado esencial
relacionado con el “cuerpo humano”, pues algunos tienen varios significados, algunos de los
cuales no pertenecian a la esfera semantica motivo de este trabajo; por ejemplo, del primero
que aparece (angi-0-) solo dejamos los significados de “vaso sanguineo” y “vena”, pero
descartamos el de “vasija”, un significado ajeno a nuestra esfera.

A manera de un criterio de seleccion, en esta lista de 122 términos seleccionados del

concentrado del vocabulario de la Escuela Nacional Preparatoria, incluimos inicialmente

1%8 Actualmente estos elementos son denominados en el DLE como “elementos compositivos”. Consideramos
que tal denominacion es mas acertada, por ser elementos completos que entran en la formacion de palabras
compuestas.
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aquellas palabras cuya presencia esta constatada, por lo menos, en tres vocablos del espafiol,
teniendo como base el Diccionario de la lengua espafiola en linea'* y el dicciomed,** de la
Universidad de Salamanca, en linea; asi, descartamos aquellas que, por su escasa aparicion,
no es conveniente incluirlas debido al reducido tiempo dedicado a esta tarea de
reconocimiento y aprendizaje del vocabulario griego, pues consideramos que “distrae” la
atencion de las palabras més importantes por su frecuencia.'®! Recordemos que este
vocabulario debe estudiarse, junto con otros elementos morfologicos, en una parte de las 14
sesiones, de 50 minutos cada una, dentro de la cuarta unidad de Etimologias grecolatinas del
espafiol, como indicdbamos al inicio de este capitulo.

Anoto un ejemplo de la escasa presencia en el espafiol de raices. La primera que fue
descartada por su minima presencia en el espafiol es glut-, que significa “nalga”, pues sélo
aparece en una palabra que proporciona el DLE®? en su calidad de adjetivo y sustantivo:
gluteo, a, “1. adj. Anat. Perteneciente o relativo a la nalga. Arteria gliitea. Region glutea. 2.
m. Anat. masculo gluteo”. Por su parte, el dicciomed!®®, de la Universidad de Salamanca,
solo reporta una palabra con esa raiz, “gliteo”.

En cambio, una raiz como angi(0)-, que significa “vaso sanguineo”, “vena”, respecto
a la cual el DLE nos proporciona las acepciones ‘de los vasos sanguineos’ o ‘de los vasos
linfaticos’, aparece en numerosos vocablos como los siguientes que proporciona el mismo
DLE: angiogénesis, angiografia, angiografico/ca, angiologia, angiol6gico/ca, angidlogo/ga,
angioma, angioplastia, angiospermo/ma, angitis, esporangio. Por su parte, el dicciomed
reporta 51 vocablos relacionados con dicha raiz.

Hechas estas precisiones, nuestra tabla qued6é de la siguiente manera, ordenada

alfabéticamente:

1. acusi- (Gxovoig, dkovoemg): audicion 2. aden(0)- (&d1v, adévog): glandula
3. amigdal(0)- (doyddn, dpoydainc): 4. andr(0)- (&vnp, avépdc): hombre,
amigdala varén

159 Consultar: https:/dle.rae.es.

160 Consultar: https://dicciomed.usal.es/busqueda/angio.

161 Cfr. Ainciburu, 2017, p. 42, quien comenta en relacion con ciertos elementos particulares de la lengua, sobre
todo sinénimos e hipénimos, que, respecto a estos elementos no tan productivos, “implican una gran carga
cognitiva agregada” en relacion de los otros elementos realmente importantes por su frecuencia.

162 Cfr. DLE, 2021, s.v. gluteo.

163 Cfr. Dicciomed, s.v., gliteo.
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5. angi(0)- (&yyeiov, dyyeiov): vaso
sanguineo, vena

6. antrop(0)- (&vOpwmoc, dvOpdmov):
hombre, ser humano

7. arteri(0)- (aptnpia, dptnpicg): arteria,
vena

8. artr(0)- (GpBpov, Gpbpov):
articulacion, coyuntura

9. astenia (doBévelon, dcbévelag): debilidad

10.balan(0)- (BaAavog, Bordvov): glande

11. bi(0)- (Biog, Biov): vida

12. blefar(o)- (BAépapov,
BAepdpov): parpado

13. blen(0)- (BAévvog, BAévvouc):
mucosidad

14. braqui(o)- (Bpayimv,
Bpayiovog): brazo

15.bronqui(o)-/ bronc(o)- (Bpdyyia,
Bpoyyiov / Bpdyyoc, Bpdyxov): bronquio

16. cardi(0)- (kapdia,

Kopdiag): corazon

17. carp(0)- (xapmoc, kapmod): mufieca de

la mano

18. cefal(0)- (kepoir, kepalijc): cabeza

19. cel(0)- (CAqrog, (Mhov): celos

20. -cele (knAn, knAnc): hernia

21. cir-/ quir(0)- (x€ip, xepdc): mano

22. cisti-/quist(0)- (kvoTig, KOOTEWC):

vejiga, bolsa hinchada

23. col-/ colon(0)- (k6Aov, kKOAOL):

intestino grueso, colon

24. col(e)- (xoln, xoAfic): bilis, hiel,

colera

25. colp(0)- (kO6Amog, kOAmoOL): Vagina

26. condr(0)- (x6vdpog, yOvopov):

cartilago

27. copr(0)- (k6mpog, KOTPOL):

excremento

28. craneo- (kpaviov, kpaviov): Craneo

29. dacri(0)- (daxpvov, dakpvov): lagrima

30. dactil(0)- (ddxtvrog, daktOHroV):
dedo

31. delfi- (dehig, delpvog): Utero

32. derma / dermat(0)- (déppa,
déppotog): piel

33. dips(0)- (diya, 6iync): sed

34. enter(0)- (8viepov, Eviépov):

intestino delgado)

35. erot- (Epwg, Epwtoc): amor, pasion

36. escat(0)- (ockmp, oKOTOQ):

excremento

37. esfigm(0)- (cpuypods, cpuyuod):
latido

38. esperma/ espermat(0)- (oméppa,

OTEPLLOTOG): semen
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39.

esplen(0)- (omAnv, ominvdc): bazo

40.

espondil(0)- (omoévévrog,

omovdvlov): vertebra

41.

estes-/estet(0)- (aicOnotg, aicHncemg):
sensacion, sensibilidad estomat(0)-

(otoéua, otoépaTog): boca

42.

fal(0)- (poArdg, eoirod):
pene, falo

43.

faring(0)- (eapuys, eapuyyoc):
faringe

44,

fis-(i)- (pvo1g, evoemc): naturaleza,

constitucion natural

45.

fleb(0)- (pAéw, prePoc): vena

46.

flem- / flema(t)- (pAéypa,
eAéyparoc): inflamacion, mucosidad

47.

fonema / fonemat(0)- (podvnua,
QOVALOTOC): VOZ, sonido

48.

fren(o)- (epnv, Ppevdc): mente,
inteligencia

49.

gangli-(on)- (yayyiiov, yayyAiov):
ganglio

50.

gastr(0)- (yaotnp,
yootpdc): estomago

51.

geront(0)- (yépwv, yépovtoc): Viejo,

anciano

52.

gin-/ ginec(o0)- (yovn,

YOVOUKOG): mujer

53.

glos(o)-/glot- (yAdooa, yAhdoong;

yYA@tra, yAotng): lengua, idioma

54.

gnat(0)- (yvabog, yvébov):
mandibula

55.

-gnosis / gnose(0)- (yvdolg, yvhoewe):

conocimiento

56.

gon(o)- (yovog, yovov):

genitales

of.

hedon- (r6ovn, néovi|c): placer,
agrado

58.

hemat(0)-, -em- (aipa, aipoTog):

sangre

59.

hepat(0)- (rop, fimarog): higado

60.

himen- (bunv, dYpévog): membrana

61.

hipnos-/t- (brvog, Hvov): suefio

62.

hist(0)- (iotog, iotod): tejido

63.

hister(0)- (botépa, voTéPOG): Matriz,
utero

64.

iri-/ irid- (ipic, ipdoc (iproc): iris

65.

lapar(0)- (Aamdpa, Lomapog):
abdomen

66.

laring(0)- (AdpvyE, Aapoyyoq):
garganta, laringe

67.

lexi-c- (Aé€ig, Aé€ewc): palabra,
expresion

68.

lip(0)- (Aimoc, Aimeoc, Aimovc): grasa,
gordura

69.

mast(0)- (Lootdg, pactod): mama,
Seno

70.

mening(0)- (uivyg, pMviyyog):
membrana muy fina, meninge

71.

mi(0)- (udg, podg): musculo

72.

miel(0)- (uveddg, poelod): médula,
médula dsea

73.

mis(0)- (uiococ, piceog, picovg): odio,
aversion

74.

mix- (wb&a, wHENG): moco,
mucosidad

75.

mnem(0)- (uvipun, LAuNG): memoria,
recuerdo

76.

mnesi- (uvijoig, pvioewc): accion de
recordar
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77.

morf(0)- (nopen, popeiic): forma,
aspecto

78. nefr(0)- (veppog, veppod): rifion

79.

neum(o)-, neumon(o)- (Tveduwv,

nvebpovog): pulmon

80. neur(0)- (vedpov, vebpov): nervio,

tenddn

81.

odin(0)- (66vvn, 660vnc): dolor

82. odont(0)- (6600¢, 6d6vToC): diente

83.

oftalm(0)- (6pBorpog, 6@BaApoD): 0jo

84. om(0)- (dpog, dpov): hombro,
espalda

85.

onc(0)- (&ykog, ykov): masa, tumor

86. onic(0)- (6vv&, dvuyog): ufa

87.

00- (Bdv, ®oD; GOV, God): huevo;

ovario

88. ope / op- (dy, ®ndg): Vvista, vision

89.

ops- (dyig, Syewc): vista, vision

90. orqui-(d)- (6pyic, dpyroc): testiculo

91.

0sm(0)- (dour, dopiic): olfato, olor

92. oste(0)- (6otéov, O6TEOD; OGTODV,

ootod): hueso

93.

ot(0)- (ov¢, d16c): oido, oreja

94. pancreat- (Tdykpeogc, TayKpENTOC):

pancreas

95.

periton(e-0-)- (neprtdovatov /

TePLTOVOIOC, TTEPLITOVAiOD): peritoneo

96. peps-/pept(0)- (méyng, méyemq):
digestion

97. piret(0)- (mvpetdg, mupetod): fiebre 98. pleur(0)- (mevpd, Trevpag):
membrana
99. por(0)- (wdpog, mOpoL): paso, 100. prosop(0)- (mpdéowmov,
conducto TPOGMMOL): cara, rostro
101. proct(0)- (mpwktdg, TPWKTOD): 102. prostat- (mpootdng,
ano, recto npooTdTov): prostata
103. (p)sic(0)- / (p)siqu- (woyn, 104. ptong(0)- (pBdyyog,
yoyfc): alma, mente @B6yyov): sonido articulado, voz
humana
105. queil(o)- / quil(0)- (xethog, 106. quim- (yvudg, youod): jugo,
yeileog; xeilovg): labio humor corporal
107. raqu-i- (payis, paylog): espina 108. rin(0)- (pic, pwvog): nariz
dorsal
109. sarc(0)- (cap&, capkog): carne 110. scop-/ -scopi- (okomn,

OKOTIH|G; GKOTIA, GKOTLAC):

observacion
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111. seps/t- (ofyig, oNwenc): 112. sial(0)- (ciaAov, ciolov):

infeccion, pudricién saliva
113. -soma / somat(0)- (cdua, 114. tanas-/tanat(0)- (6dvorog,
oOUTOC): CUErpo Bavartov): muerte
115. tim(0)- (Bvudg, Bopod): timo 116. timpan(o)- (toumavov,
Topmdvov): timpano
117. toc(0)- (téxoc, ToKoV: parto, 118. traquel(0)- (tpdymArog,
nacimiento -térax / torac- (6dpag, tpdymiov): cuello

Bdpaxog): térax, pecho

119. traumat(o)-(tpadpa, 120. tric(o)- / triqu- (0pi&, Tp1y0Q):
tpaduatog): herida, dafio cabello, pelo

121. tromb(0)- (0pouPog, Bpoupov): 122. ur(o)- (odpov, obpov):
coagulo orina

Como se puede apreciar, con base en la distincion revisada en Berruto'% respecto a
los conceptos seméanticos de campo y esfera, en la esfera seméntica del “cuerpo humano”
hemos incluido las bases 1éxicas de conceptos mas generales, como las que significan “orina”,
“mucosidad”, “olor”, etcétera, asi como otros con el significado de “vision”, “audicion”,
“sensacion”, “olfato”, “suefio”, incluso, “vida” y “muerte”, que son muy frecuentes en
palabras espafiolas, pues, de acuerdo con Berruto, una esfera semantica es “una nocién muy
aproximativa y ‘exterior’, util para proporcionar clasificaciones comodas del Iéxico, en base
a parentescos mas referenciales que linglisticos”,'% ademas de que “los vinculos que se
establecen en el interior de la esfera son mucho menos sistematicos que aquellos que sirven
de estructura a un campo seméantico”.1%6

Conviene precisar que los elementos griegos de la Unidad 4, del Proege-2017, se
concentran en tres secciones claramente delimitadas: raices, prefijos y sufijos. Si bien las
raices se especifican programaticamente como “de uso frecuente”, en el momento de la puesta
en vigor del programa modificado, en el ciclo escolar 2017-2018, el vocabulario griego no
estaba incluido en la parte final del mismo, como solia aparecer en los programas de los

cursos anteriores. No obstante, la denominacion de “raices de uso frecuente” hace referencia

164 Cfr. op. cit., p. 103-109.
165 |bid., p.108.
186 1dem.
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a vocablos que aparecen de manera recurrente en palabras espafiolas, por lo cual se dejaba a
criterio del profesor determinar tal Iéxico con base en su experiencia docente.

La secuencia didactica que presentamos en este capitulo de la tesis propone trabajar
con el vocabulario griego significativa y estratégicamente, es decir, por medio de esferas y
campos semanticos, de forma diferente a la empleada durante muchos afios: mediante listas
de palabras ordenadas alfabéticamente, como aparecian en los libros (sin duda, por cuestiones
practicas), como ya lo indicabamos.

Los alumnos requieren aprender muchos de estos elementos, pues, con base en ellos,
deben ser capaces de inferir —de acuerdo con el objetivo especifico de la Unidad 5, intitulada
“El lenguaje de las ciencias”, del Proege-2017— el significado de raices de origen [...]
griego por medio del analisis de diferentes textos (fuentes documentales en soportes diversos
y en otras lenguas) relacionados con las ciencias exactas y naturales, a fin de ampliar sus
perspectivas de orientacion vocacional e incrementar su cultura”, asi como —de acuerdo con
el objetivo especifico de la Unidad 6, intitulada “El lenguaje de las humanidades”, del Proege-
2017, con una redaccion muy parecida al anterior objetivo, pues solo varia en areas de
conocimiento— “el significado de raices de origen [...] griego por medio del analisis de
diferentes textos (fuentes documentales en soportes diversos y en otras lenguas) relacionados
con las ciencias sociales, las humanidades y las artes, a fin de ampliar sus perspectivas de
orientacion vocacional e incrementar su cultura”.*’

Como se observa en la tabla, es un grupo numeroso de elementos que requiere un
tiempo considerable distribuido durante el proceso de aprendizaje, mediante ejercicios
adecuados y evaluacidn, a fin de cumplir con los objetivos de la Unidad 4% en las sesiones

sugeridas.

167 Cfr. Proege-2017, pp. 9-10, las negritas son nuestras.

188 |hid., p. 8, donde se indican los dos objetivos especificos de la unidad: “Analizara las palabras griegas que
constituyen la terminologia de diversas disciplinas, por medio de la aplicacion de procedimientos de formacién
de neologismos, con el fin de obtener y apreciar el significado etimolégico” y “Comprendera palabras de origen
griego en su contexto por medio del analisis etimoldgico, con el proposito de adquirir conocimientos en el
ambito académico y cotidiano”.
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3.3. Delimitacion del vocabulario sobre el “cuerpo humano” para la practica docente

Es preciso explicar que de esa seleccion inicial de 124 raices incluidas en nuestra esfera
semantica del “cuerpo humano”, detallada en la tabla de la seccion anterior, hicimos, a su
vez, una seleccion de sélo 30 raices para la segunda practica docente,'% en el semestre 2022-
1, esto es, poco maés del 30%, debido al tiempo limitado para dicha practica: seis sesiones
programadas y acordadas con el profesor guia. Asimismo, se incluyeron otros componentes
importantes, como son sufijos, algunos prefijos y elementos compositivos, importantes para
la formacion de palabras mediante derivacion y composicion, de acuerdo con el temario de
la unidad seleccionada para esta tesis.

Ahora bien, para la tercera préctica docente, ya en el semestre 2022-2, el Gltimo de la
maestria, se hizo una nueva seleccion de 30 raices de esas mismas 124 raices, con algunos
cambios respecto de la seleccion anterior, en tanto que conservamos los mismos sufijos,
prefijos y elementos compositivos. Detallamos las raices seleccionadas para esta Ultima
préactica docente, a partir de la cual haremos nuestra descripcion y comentarios finales en el
ultimo capitulo de este trabajo, debido a que se acerca mas a lo que pretendemos en el trabajo

con esferas y campos semanticos:

Raices Significados

1. angi(0)- vaso sanguineo, vena
2. arteri(0)- arteria

3. bi(0)- vida

4. braqui- brazo

5. cardi(0)- corazon

6. cefal(0)- cabeza

7. cir- /quir(0)- mano

8. cist- / quist- vejiga

9. col(0)- /colon(o)- intestino grueso
10. dactil(0)- dedo

11. enter(0)- intestino delgado
12. estoma(to)- boca

13. fleb(o)- vena

14. gastr(0)- estdbmago

15. hemat(0)-/ -em- sangre

169 Debemos precisar que la primera préctica docente, que se tenfa planeada para su aplicacion en el semestre
2021-2, en un grupo del CCH, plantel Naucalpan, de la profesora de la asignatura Practica Docente |, Laura
Estela Montes Vasquez, se suspendi6 definitivamente debido a un paro académico en dicho plantel, en apoyo a
los profesores de asignatura con los que la UNAM tenia retrasos en el pago de salarios.
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16. hepat(0)- higado

17. higien- salud
18. hister(0)- matriz
19. nefr(o)- rinon
20. neumon- pulmén
21. nos(0)- enfermedad
22. oftalm(0)- 0jo

23. onic(0)- ufa

24. ot(0)- oido
25. qu(e)il(o)- labio
26. rin(0)- nariz
27. sial(0)- saliva

28. -soma / somat(0)- cuerpo
29. tanas-/ tanat(o)-  muerte
30. ur(o)- orina

En cuanto a sufijos y elementos compositivos (marcados con asterisco),
seleccionamos los siguientes, puesto que son muy productivos en la formacién de palabras

compuestas y derivadas:

Sufijos y elementos

compositivos* Significado

1. -algia * dolor

2. -ico/-aco relacionado/a con

3. -itis inflamacion

4. -logia * tratado, estudio

5. -(0)ma tumor

6. -sis estado irregular, enfermedad
7. -patia * afeccion, dolencia

8. -plastia * reconstruccion

9. -scopia * examen, observacion
10. -ectomia * extirpacion

Finalmente, respecto a prefijos, seleccionamos sélo tres, debido a que son los mas
usuales en la formacion de palabras con las raices seleccionadas:
Prefijos  Significado
1. a-/an-  sin, ausencia

2. dis- dificultad
3. eu-/ev- bien
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Consideramos en su momento que con este material 1éxico era suficiente para verificar
que los alumnos no solo formarian campos seméanticos a partir de una pequefia esfera
semantica conformada por 30 de las 124 raices iniciales, ademas de la identificacion de
palabras compuestas y derivadas que planeamos en la practica docente, como describiremos

mas adelante.

3.4. Propuesta de secuencia didactica

3.4.1. Plantel de aplicacion

Las dos secuencias didacticas planeadas en los semestres 2022-1 y 2022-2 se aplicaron en el
Plantel 7, Ezequiel A. Chavez, de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), en los grupos 505
y 551, conformados respectivamente por 53 y 77 alumnos registrados, del turno matutino y
turno vespertino, con horarios de 10:20 a 11:10 am y 5:00 a 5:50 pm, a cargo del profesor
guia o profesor tutor José Alberto Portilla Tirado, también egresado de la Maestria en
Docencia para la Educacion Media Superior.

El Plantel 7, inaugurado el 16 de abril de 1960, se ubica en Calzada de la Viga No.
54, colonia Merced Balbuena, alcaldia Venustiano Carranza, C.P. 15810, en el barrio de La
Merced. No obstante, debido a la pandemia, las actividades se planearon a fin de aplicarse a
distancia: las sesiones sincrdnicas con los alumnos se realizaron en la plataforma de Zoom,
en la cuenta institucional del profesor guia, en tanto que las actividades asincronicas se
aplicaron en el aula virtual de Classroom, a partir de la nuestra cuenta institucional de la ENP.

Aunque aplicamos y obtuvimos resultados de dos practicas docentes, nos
enfocaremos principalmente en la segunda de ellas, es decir, la del semestre 2022-2, pues
seguimos las observaciones, las correcciones y los ajustes sugeridos tanto por el comité tutor,
como por el profesor guia, a la propuesta aplicada en el semestre anterior (2022-1). Asi,
consideramos que los resultados de esta Gltima practica de la maestria “se acercan mas” a lo
que pretendemos con nuestra dinamica sustentada en esferas y campos semanticos.

Y decimos “se acercan mas”, porque, debido a situaciones que salian de nuestro

control, tuvimos que aplicar nuestras planeaciones didacticas en circunstancias “especiales”,
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como el hecho de que el grupo de nuestra practica docente (551) pertenecia a una generacién
que llevaba casi dos afios trabajando a distancia, sin conocerse de manera personal ni
integrarse del todo como grupo —sea entre ellos mismos, sea en general con los profesores
de sus asignaturas—, debido a la pandemia, aunque ya en una etapa de menores contagios al
momento de realizarse esta planeacion didactica. Esta situacion, sin embargo, nos obligé a
disefiar dindmicas a distancia por completo, ninguna de manera presencial. Ademas, por
cuestiones de tiempo (vacaciones cercanas de Semana Santa y proximo fin del afio escolar en
la Nacional Preparatoria), disponiamos solamente de tres semanas muy apretadas para
nuestras seis sesiones planeadas (tres sincronicas y tres asincronicas). Distribuimos asi estas
seis sesiones por acuerdo con el profesor guia, es decir, el profesor titular del grupo, quien
trabajaba de tal manera desde el inicio del afio escolar: cada semana, una sesion sincronica y
gjercicios asincronicos.

Cabe destacar que, ademas del diferente calendario escolar de ambos grados
educativos (MADEMS-ENP), segin deciamos, habia cierta heterogeneidad en el grupo de
alumnos en esta Gltima préctica, lo cual influye sin duda en el desempefio escolar, puesto que
al grupo 551 se unieron estudiantes de otros grupos que deseaban mejorar su calificacion
final del afio, pues la préctica se realizd con la promesa de obtener cierto puntaje extra para
mejorar la calificacion del tercer periodo educativo de la preparatoria, a cambio de cumplir
con la entrega de las actividades exigidas en nuestra practica docente, de acuerdo con el
consentimiento del profesor guia. Por todo ello, no dejaba de haber cierta incertidumbre
respecto al real compromiso sobre esta practica docente, un tanto ajena a sus deberes
escolares cotidianos.

Asimismo, el hecho de que se aborde un tema “ya estudiado” por los alumnos, puesto
que se trata de un tema ubicado en la cuarta unidad de las seis que contiene el programa de
la asignatura, complica la labor de ponderacion y analisis de los resultados finales de la
préactica docente. No obstante, pensamos que no es posible que los alumnos hayan estudiado
exactamente el mismo vocabulario, y aunque el profesor guia indicaba que muchas raices “se
vieron ya” en el curso, era preferible realizar la practica en estas circunstancias que no
hacerlo, pues estan en juego otros conceptos como esferas y campos semanticos.

Para las sesiones sincronicas, como anotamos poco antes, se utilizo el espacio de

Zoom del profesor guia, quien diez minutos antes de las clases nos compartia la liga a través
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de WhatsApp. Las sesiones se grabaron con la anuencia de los alumnos y del profesor titular,
de manera que existe una grabacion por cada sesion en esa plataforma. Asimismo,
aprovechamos algunos recursos en linea gratuitos para elaborar las distintas actividades de
las sesiones, debido a que esta Gltima practica docente se realiz6 a distancia de manera
integra. Por esta razon, intentamos dar variedad a las actividades creadas en diversas
plataformas en linea, a lo largo de nuestra intervencion con los alumnos, tales como Powtoon,
Geneally, Nearpod, Jamboard, formularios y documentos de Google, principalmente.
Algunas de ellas nos proporcionaban estadisticas de resultados; algunas otras no generan
ninguna evidencia de su utilizacién o frecuencia de uso, pero asumimos que los alumnos
también deben comprometerse con su aprendizaje, de acuerdo con los planteamientos del
aprendizaje significativo, segun veiamos en el primer capitulo.'”

Las tareas asincronicas se compartieron a los alumnos en aula virtual de Classroom,'™
donde se pueden apreciar las actividades planeadas para ambas practicas docentes, aplicadas
en dos semestres consecutivos: 2022-1 'y 2022-2. Cabe precisar que esporadicamente haremos
alusiones a la préactica del 2022-1, a fin de contrastar los cambios realizados en la Gltima

practica.

3.4.2. Descripcion y caracteristicas de la practica docente

Para nuestra primera sesion sincronica en Zoom, en la que se pudo interactuar con los
alumnos en presencia del profesor titular del grupo, realizamos nuestras planeaciones
teniendo en cuenta los diversos objetivos (general y particular de la sesion), los contenidos
conceptuales, actitudinales y procedimentales, como se estila en las planeaciones por
competencias, asi como sefialando las actividades preparadas. Consideramos mas ilustrativo

que integremos cada uno de nuestros formatos en la descripcion de cada sesion, con todos

170 Cfr. supra, 1.4, donde se indica que “respecto del papel que debe asumir el estudiante en este enfoque,
destacamos el abandono del papel pasivo y de simple receptor a fin de convertirse en un estudiante activo,
coprotagonista y responsable de su aprendizaje”.

1 La liga de esta plataforma es https://classroom.google.com/u/1/c/MzExNTU2NzQ3NjQ4, con codigo de
clase tggewqd para el grupo 505, y https://classroom.google.com/u/1/c/NDcOODMxM]E1M]jU4, con cddigo de
clase dboocz2 para el grupo 551, donde se pueden observar la planeacion y la distribucion de las actividades
para las tres clases asincronicas, sobre las cuales iré detallando mas adelante, en este capitulo.
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estos detalles, con la intencion de que se vean de manera conjunta, en vez de describir cada
una de ellas por separado.

El tema con base en el cual realizamos nuestra practica docente (semestre 2022-2) se
ubica en la Unidad 4, intitulada EI griego en los saberes, de la asignatura de Etimologias
grecolatinas del espafiol, como ya lo indicdbamos al inicio de este capitulo. De ella se
seleccionaron los tres primeros temas, es decir: Raices de uso frecuente de origen griego,
Prefijos de origen griego y Sufijos de origen griego.

Puesto que, en esta practica docente en torno al manejo del vocabulario, presentamos
una esfera semantica, la cual permite hacer una clasificacion mas cémoda del Iéxico en
términos mas generales,”’? los alumnos tuvieron la instruccion de formar los campos
semanticos que les ayuden a relacionar los vocablos de manera mas especifica.

Teniendo en cuenta que los contenidos deben estar vinculados con otras areas del

conocimiento, segun lo establece el Proege-2017,'7 se proponen las siguientes vinculaciones:

a) Manejo de herramientas y plataformas de internet, es decir, las llamadas Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion (TIC), mediante las cuales se obtiene
informacion digital de manera féacil y répida, ademas de propiciar el aprendizaje
interactivo.

b) Lengua espafiola: Aplicacion de reglas ortogréficas.

c) Morfologia: Como antecedente de la asignatura relacionada con el cuerpo humano
(anatomia).

Ahora bien, respecto de las sesiones planeadas en la secuencia didactica (2022-2),
indicamos que fueron 6 sesiones que se distribuyeron de la siguiente manera:

e Tres de ellas se realizaron de manera sincronica en la plataforma Zoom, mediante liga
proporcionada por el profesor guia, los dias 25 de marzo, 1y 8 de abril de 2022 —de
ellas se conservan grabaciones—,

e las otras tres sesiones fueron de manera asincronica, con actividades programadas en

la plataforma de Classroom, que los alumnos resolvian en los horarios y dias que

172 Cfr. supra, seccion 2.9.
173 Cfr. supra, seccion 1.2.3.: “se destaca la idea de interdisciplinariedad para evitar la fragmentacion del
conocimiento.”
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consideraran convenientes hasta antes de la siguiente sesion sincrénica, con
excepcion de la dltima actividad asincronica, la cual se establecié una fecha y hora
concreta, con la intencion de poder evaluar las actividades finales y regresarlas con

observaciones el 12 de abril.

3.4.3. Primera sesion (sincronica)

La realizacion de esta primera sesion sincronica tuvo como base la siguiente planeacion, que
integramos de manera completa, con la intencion de que se tenga una idea general de su

aplicacion, la cual iremos describiendo paulatinamente.

PLAN DE SESION (SINCRONICA EN ZOOM)

Nombre de la actividad académica:

Practica Docente 11, de la MADEMS (UNAM)

No. de sesion: Modulo: Fecha:
Primera de seis Segunda préactica docente de
la MADEMS 25 de marzo de 2022
Tema: Lugar:
1: En plataforma Caracteristicas de esferay
Zoom campo semanticos Preparatoria 7, Ezequiel A. Chavez,
grupo 551, 5° afio
Profesor guia: Docente que imparte la Duracién:
sesion:
José Alberto Portilla 45 minutos aproximadamente
Tirado Gabriel Gutiérrez Bibriesca

Objetivo general de la practica docente: 74

El alumno reconocerd las raices griegas en palabras del espafiol relacionadas con el cuerpo
humano, a fin de deducir el significado de vocablos frecuentes en el 1éxico del espafiol
mediante el uso de esferas y campos semanticas.

174 Medina et al., 2009, p. 120, comentan sobre el concepto de objetivos generales: “Son aquellos que presentan
una definicion muy abstracta y general de los objetivos pedagogicos, cuya formulacién supone un acercamiento
a las metas finales que enmarcan y orientan el proceso educativo. Aunque siempre estan centrados en el alumno
como sujeto que aprende, no son directamente observables y medibles.”

79




Objetivo de la primera sesion: 17°

El alumno distinguira entre una esfera y un campo semanticos con base en un grupo de
imagenes, como estrategias para organizar el léxico por su significado.

Contenidos 176
Conceptuales: 1"’

1. Sufijos, prefijos, raices o lexemas y elementos compositivos de origen griego.
2. Reconocimiento de caracteristicas de dos estructuras semanticas: la esferay el campo.

Actitudinales:'"®

1. Respetoy tolerancia al profesor invitado a un grupo a fin de comprometerse en proceso
de ensefianza-aprendizaje.

2. Disposicion favorable a los nuevos conocimientos relacionados con la manera de
organizar la semantica de las palabras.

Procedimentales:1®

Correcta ubicacion de sufijos y prefijos como elementos formativos de palabras
derivadas en el espafiol, mediante ejercicio en formulario y en emparejamiento de

palabras.
Actividades
Duracion Actividad del profesor: Actividad del Recursos didacticos:
aproximada: alumno:
A) 3 | Presentacion de manera oral. Plataforma Zoom
minutos -

175 Tdem, sobre objetivos especificos: “Son aquellos que, partiendo de los objetivos generales, sefialan los
conocimientos, destrezas y/o habilidades que los alumnos deben adquirir durante los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Un mismo objetivo general puede dar lugar a varios objetivos especificos.”

176 Ibid., p. 144, sobre el concepto de contenidos. “La sociedad actual [...] entiende por contenidos escolares no
solo el aprendizaje de hechos, conceptos, datos, principios e informaciones, sino el conjunto de procedimientos,
destrezas y habilidades que permiten a los alumnos construir el conocimiento, y, también, el sistema de
actitudes, valores y normas que regulan la vida en sociedad, con lo que se pretende reconocer explicitamente
los fines sociales de la educacion.”

7 Ibid., p. 120. Se trata del “aprendizaje de hechos, conceptos, datos, principios e informaciones” de la
asignatura o disciplina.

178 |bid., p. 145: “Las actitudes pueden definirse como tendencias o disposiciones adquiridas, relativamente
persistentes en el comportamiento, ante determinadas situaciones, sucesos o personas”.

179 |bid., pp- 144-145: “Los procedimientos hacen referencia a un conjunto de acciones ordenadas, orientadas a
la consecucion de una meta. Incluyen habilidades, estrategias y técnicas. En funcidn del nimero de acciones o
pasos implicados en su realizacion, de la persistencia en el orden de esos pasos y del tipo de meta al que se
dirigen, nos encontramos con procedimientos mas o menos generales.”
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B) 15 | Dindmica de integracion con | Participa en soluciéon | Jamboard'®: Pizarra
minutos adivinanzas y conocimientos | de adivinanzas. electrénica con
previos (sufijo, prefijoy Reconoce conceptos | adivinanzas, activacion de
raiz); conceptos de esferay de raiz, sufijoy conocimientos previos y
campo semanticos. prefijo. Diferencia explicacion de los nuevos
entre esferay campo | conceptos (esfera 'y
semanticos mediante | campo).
palabras e imagenes
de seres Vivos.
C) 3 minutos | Descripcion de los criterios Registra los criterios | Jamboard- Pizarra
de evaluacion de la practica | y porcentajes electrénica con los
docente: asignados a cada una | porcentajes designados a
1) Evaluacion diagnésticay | de las actividades las 5 actividades de
una de salida (sin planeadas. entrega durante la
considerarlas en evaluacion préctica.
sumativa).
2) Cuatro actividades, cada
una con valor de 15% y una
actividad en equipo con valor
de 40% (evaluacion
sumativa)
3) Cuestionario de opinion
sobre desempefio del
profesor invitado (sin
consideracion en evaluacion
sumativa).
D) 10 | Evaluacion diagnéstica: Entra al formulario Formulario Google:*8!
minutos conocimientos al inicio de la | enviado por chat de 30 reactivos de opcion
practica docente. Zoom, resuelve y maltiple: conocimientos
envia. previos sobre sufijos,
prefijos, palabras
derivadas y compuestas, y
raices de origen griego.
D) 5 minutos | Pregunta detonadora: ;Qué Expresa sus ideas Jamboard.
diferencia hay entre endemia, | Sobre un tema de
epidemia, pandemia, moda en el mundo.
sindemia?
E) 6 minutos | Emparejamiento de palabras | Relaciona los Jamboard.

parecidas por sus prefijos y
sufijos seleccionados.

vocablos, de acuerdo
con sufijos y prefijos
exclusivamente.

180 |iga de la aplicacion Jamboard de Google utilizada en esta sesion:
https://jamboard.google.com/d/1cVXOngpKJ7crl6bs7MfIBIh8iMoPwHgx8NZe5anfDIA/viewer?f=0

181 |_iga del formulario:
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpOLSehILOMSY2TENF6IAXYWNIEgHLr6H52P|SK54cNjyelQT5s

HA/viewform
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F) 3 minutos | El profesor avisa que en Plataforma Zoom
breve enviaré a correo Gmail
registrado en formulario, la
invitacion para registrarse en
Classroom. Despedida del
profesor

Planeacion:

1) Presentacion (tiempo programado, 3 minutos): A fin de justificar la presencia del
profesor invitado ante los alumnos, se realiza una breve presentacion ante el grupo de
Etimologias grecolatinas del espafiol, que consiste en nombre propio y motivos de presencia,
con el objetivo de realizar una préctica docente por exigencia de la Maestria en Docencia
para la Educacion Media Superior (MADEMS); agradecimientos al profesor titular del grupo
por su disposicion de permitirnos realizar nuestra practica docente con base en un pequefio
vocabulario de origen griego mediante esferas y campos semanticos.

2) Dinamica de integracion (tiempo programado, 15 minutos): Dindmica de
integracion al grupo por parte del profesor invitado, a fin de generar un ambiente de
confianza, de distension y de empatia mutua profesor-alumnos.’®2 Se proponen algunas
adivinanzas con la idea de facilitar la participacion y predisponer favorablemente a los
alumnos en relacion con el profesor visitante. Con base en la plataforma Jamboard,®* se

seleccionan acertijos cuyas respuestas se ocultan mediante 6valos manipulables, a fin de

182 Sjlberman, 2006, p. 20, comenta: “Una de las principales maneras de alcanzar la seguridad es estar vinculado
con otras personas y sentirse incluido en un grupo. Este sentimiento de pertenencia permite a los estudiantes
enfrentar los desafios que tienen por delante. Cuando aprenden con otros en lugar de hacerlo a solas, cuentan
con el apoyo emocional e intelectual que les permite superar su nivel actual de conocimientos y aptitudes.”

18 Jamboard (https://edu.google.com/intl/ALL_mx/products/jamboard/) es una pizarra digital interactiva que
esta disponible para los que usan Google Workspace (antes Google Suite), en conjunto con una variedad de
herramientas online, como Classroom, Drive, Meet, Formularios, Gmail, etcétera. Dicha herramienta se ofrece
a quienes tienen una cuenta institucional de Gmail. Cada “jam” o pizarra electronica consta de 20 “lienzos” en
los cuales se puede desplegar la informacion de una clase, con el apoyo de textos, imagenes y algunos recursos
propios de los pizarrones para escribir y dibujar. Desde la misma aplicacion y dentro de cada una de las pizarras,
podemos buscar e insertar imagenes o paginas web, arrastrar y cambiar el tamafio del texto y de las imagenes,
usar un laser para ir destacando informacion durante la presentacion de las pizarras en videollamadas de Google
Meet o incluso de Zoom; también se puede abrir estos “jams” en un dispositivo electronico, sea celular o tableta,
con algunas pocas variantes en cuanto las herramientas. Se puede insertar informacién previamente a las
sesiones 0, si asi se desea, al momento en que se dialoga con los asistentes de una sesién, aunque esto puede
hacer que se pierda agilidad en el tratamiento de los temas. Lo mas importante es que incluso, a través del chat,
se puede compartir la pizarra, de manera que los alumnos interactlen con cada pizarra, sea escribiendo u
ordenando los recuadros con informacion dispuesta, pero siempre de manera guiada por el profesor, a fin de
tener un orden en las actividades planeadas. Cabe indicar que la presentacion de estas pizarras es austera, por
Ilamarla de algun modo, pues no cuenta con efectos o diversidad de herramientas, como lo hace PowerPoint,
por ejemplo, pero hay que entender que su mérito esta en la interactividad que propicia con los alumnos, en el
sentido de que los alumnos pueden acceder a ellas y participar en alguna dinamica apropiada.
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moverlos, sea que alguien acierte, sea que nadie dé una respuesta correcta. También se
incorporan preguntas sobre conocimientos previos'® (sufijo, prefijo y raiz o lexema), y, sobre
todo, se introducen en la dinamica los conceptos de esfera y campo semanticos.

Se solicita a un alumno que lea una minima introduccion a las adivinanzas, que se

muestra en esta pizarra electronica:

Adivina, adivinador.

A continuacion, se detallan dichas adivinanzas. Se instruye que “levante su mano” de
manera virtual, en la plataforma, quien tenga la respuesta:
1. Son doce sefioras con medias, pero sin zapatos. ¢De quiénes se trata?
Respuesta: Las horas de un reloj.
2. Cuando lo nombras ya no estara porque desaparece. ¢Quién es?
Respuesta: El silencio.
3. Enigma o acertijo planteado por la esfinge a Edipo: ¢Qué ser, provisto de
una sola voz, camina primero en cuatro patas por la mafiana, después

sobre dos patas al mediodia y finalmente con tres patas al atardecer?

184 Como dice Rodriguez, 2011, p. 32, “segln él [sc. Ausubel], los estudiantes no comienzan su aprendizaje de
cero, esto es, como mentes en blanco, sino que aportan a ese proceso de dotacion de significados sus
experiencias y conocimientos, de tal manera que éstos condicionan aquello que aprenden vy, si son explicitados
y manipulados adecuadamente, pueden ser aprovechados para mejorar el proceso mismo de aprendizaje y para
hacerlo significativo. El papel del docente est4, pues, en llevar a cabo esa manipulacion de manera efectiva.”
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Respuesta: EI hombre, s pues cuando es muy pequefio gatea, después aprende
a caminar y en la vejez se apoya en el baston.

Ultima adivinanza (una de las mas antiguas de las que se tiene noticia,
procedente de la antigua civilizacion de Sumeria en Mesopotamia, actual Irak
meridional, en el 3000 a.C.): Hay una casa a la que uno entra ciego y sale
viendo. ¢ Qué casa es? Respuesta: La escuela:

Adivinanza méas antigua de la que tenemos noticia.
Procede de la antigua civilizacién de Sumeria en
Mesopotamia, el actual Irak meridional, del 3000 a.C.

Hay una casa

ala que uno L |
entra ciego y a escuela

sale viendo.
(Qué casa es?

Preguntas relacionadas con los conocimientos previos (son conocimientos incluidos

en la Unidad 2, intitulada Estructura de la palabra):

5.

¢Elemento morfolégico que se pospone al lexema o raiz? Respuesta:
sufijo.

¢Cudl es la parte méas importante de la palabra, la que le aporta el
significado, comun a un grupo de vocablos? Respuesta: Raiz o lexema.

¢, Como se llama el elemento morfoldgico que se antepone al lexema o raiz?

Respuesta: Prefijo.

185 A quien responde simplemente “el hombre”, se le pregunta por qué. Es un famoso enigma, bastante conocido
a este nivel educativo.
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En la siguiente pizarra, se explican los conceptos semanticos de esferay campo, como
recursos para manejar el vocabulario de manera mas sistematica. Se presenta una esfera
semantica con las siguientes imagenes en desorden: un delfin, una vaca, un colibri, una
mantis, un leopardo, un tigre, una hormiga, una bacteria, un hongo pardo, la palabra
“adaptacion”, un bacilo, un hongo blanco, un pelicano, una ballena, un helecho, la
palabra “reproduccion”, un chivo y una planta. Se incluyen dos palabras, a fin de llamar
la atencion de los alumnos y generar un fuerte contraste respecto de las demas imagenes, pues
asi se destaca la amplitud de una esfera semantica, mas general y comoda para relacionar
palabras heterogéneas con base en una idea mucho méas general que un campo semantico.8

A un lado de las imagenes anteriores, aparece la pregunta ya formulada en la pizarra:

¢ Qué tienen en comun las siguientes imagenes y vocablos?

La respuesta esperada (oculta con un rectangulo, que se puede descubrir en cuanto
alguien da la respuesta correcta o, incluso, en caso de que nadie acierte) es que las imagenes
se refieren a “seres vivos”.

La pizarra se observaba de la siguiente manera:

-sfera Semantica

¢Qué tienen
en comun las
siguientes
imagenes 'y
vocablos?

Adaptacion

Reproduccién

186 Cfr. supra, Capitulo 2, apartado 2.9. Esferas semanticas.
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Se explora con los alumnos qué imégenes se pueden unir por su significado, de
manera que puedan discernir varios campos semanticos claramente, los cuales se lexicalizan
0 titulan de muy diversas maneras: “mamiferos” (incluso “mamiferos terrestres”,
“mamiferos marinos”), “aves”, “insectos”, “plantas”, “hongos” (que pertenecen al reino
denominado en la biologia como fungi), “bacterias” (protistas), etc., hasta que por fin se
formula la pregunta sobre la relacion que se puede establecer entre esas palabras dificiles de
representar con una imagen: “reproduccion” y “adaptacion”. Ante la posible dificultad de
lexicar o titular esas dos palabras como un campo semantico, se explica que se pueden
agrupar como “procesos vitales”.

En la siguiente pizarra se explican dos de los conceptos fundamentales de esta
propuesta: esfera semantical®’ y campo semantico.'®® Se regresa a la pizarra anterior con la
idea de que los alumnos distingan las diferencias entre ambos conceptos y formen ellos

mismos algunos campos semanticos.

£l CONJUNTO € TermINos que Se refieren a un miISmo CoNcepto

Bofacn saraniticn D en térmiqos mas referenciales y més generales. Menos '
sistematicos que el campo semantico. Las esferas semanticas
estdn formadas incluso por varios campos semanticos o por

familias de palabras.

Un campo semadntico esta constituido por un grupo de
Campo semantico I:> palabras relacionadas por su significado, compartiendo

ciertas caracteristicas comunes o semantjca
mamiferos terrestres @

vacta  chivo tigre et
procesos plantas Procesos
vitales

187 Cfr. supra, Capitulo 2, seccion 2.9. Esferas semanticas: “El conjunto de términos que se refieren a un mismo
concepto en términos mas referenciales y generales. Son menos sistematicos que el campo semantico. Las
esferas semanticas estan formadas incluso por varios campos semanticos o por familias de palabras.”

188 Cfr. supra, Capitulo 2, seccion 2.8.: “Conjunto de unidades léxicas de una lengua que comparten un ntcleo
comun de rasgos de significado.”

mamiferos marinos
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Para concluir, se presenta la pizarra donde, a manera de motivacion, se agradece la
participacion de los alumnos mediante un gif.

iMuchas gracias por
su participacion!

Se pregunta a los alumnos si recuerdan alguna adivinanza que quieran formular a los
demas compafieros de salon.

3) Criterios de evaluacion (Tiempo programado, 3 minutos): En la pizarra de
Jamboard se muestran los criterios de evaluacion de la préctica docente de tres semanas de
duracion. Esta informacion es importante, a fin de establecer “las reglas del juego”, en el

sentido de que sus actividades seran revisadas, comentadas y evaluadas:*®

e Una evaluacion diagnostica y una de salida, a fin de comparar resultados (sin
considerarlas en su evaluaciéon sumativa).

e Tres actividades que se evaluaran y entregaran en fechas y horarios
establecidos en Classroom, con valor de 20% de la evaluacion cada una, y una

en equipo con valor de 40% (evaluacion sumativa), para un total de 100%. Se

189 Cfr. Salazar, 2018, pp. 28-39, quien comenta sobre la evaluacion significativa: “El gran desafio que presenta
la evaluacion de cara a recoger evidencias de aprendizaje, es la necesidad de garantizar su coherencia, que se
constituye en uno de los denominados nudos de la evaluacién educativa. Esto es sin duda, lo més complejo en
la practica docente, debido a que se debe armonizar qué debe aprender el alumno (objetivo), de qué manera va
a ejercitar dicho aprendizaje (actividad de aprendizaje) y como se va a evidenciar lo aprendido (evaluacion).”
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les invita a formar equipos de 4-5 integrantes para una actividad en un
documento de Drive,'* en la siguiente sesion en Classroom.

e Un cuestionario de opinion, con la intencion de que los estudiantes evalten al
profesor invitado (sin consideracion en su evaluacién sumativa). Sera
anonima, con pseudonimo. Esta actividad proporciona informacion relevante
sobre el parecer de los alumnos, sus puntos de vista, sus sugerencias para
mejorar la practica docente e, incluso, sus criticas constructivas, sean

negativas o positivas, pero argumentadas.

4) Aplicacion de Prueba diagnostica (Tiempo programado, 10 minutos):
Aplicacion de prueba diagndstica, en formulario de Google,*** donde, ademas de recabar los
correos Gmail de los alumnos a fin de mandarles invitacion de Classroom —en la segunda
sesion asincronica—, se constatan tanto sus conocimientos previos, importantes en el
paradigma de Ausubel de aprendizaje significativo —pues “el estudiante aprende, cuando lo
hace significativamente, a partir de lo que ya sabe. Desde esta perspectiva, pues, se constituye
en el protagonista del evento educativo*>—, como los conocimientos Iéxicos con que parten
los alumnos en esta practica docente. Esta evaluacion solo pretende saber los conocimientos
con los que inician esta practica docente. Se divide dicho instrumento en cuatro secciones: i.
Identificacion de morfemas; ii. Distincion de la estructura de las palabras; iii. Manejo de bases

Iéxicas en contexto; iv. Relacion de bases léxicas con el cuerpo humano.
A continuacion, se detallan las secciones anteriores con sus respectivos reactivos:

i. ldentificacibn de morfemas. En esta primera seccion se indaga sobre el

conocimiento de los alumnos sobre los principales sufijos y elementos compositivos (usados

190 Google Drive es el sitio donde se almacenan archivos diversos. Es administrado por la empresa Google desde
el 24 de abril de 2012. En particular se trabaja en un documento de Word, para que sea compartido entre los
integrantes del equipo.

191 LLos Formularios de Google, disponibles para los que usan Google Workspace (antes Google Suite), ofrece
una variedad de opciones para realizar exdmenes de opcién multiple principalmente, aunque posibilitan también
los exdmenes con respuesta abierta, ademas de permitir recabar correos electronicos de los participantes
(estudiantes) y otros datos que se pueden presentar de manera grafica en la aplicacién. Como ya indicabamos,
forman parte de las herramientas a las que tienen acceso las cuentas institucionales.

192 Cfr. Rodriguez, 2011, p. 32.
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al final de la palabra) de origen griego. Los reactivos apelan a un nivel de verificar el

conocimiento de tales elementos etimolégicos. Son los siguientes:

©)

Vocablos como "gastritis", "nefritis", "otitis", "hepatitis", "mastitis", "glositis”,
etc., tienen una idea general de...

o Inflamacion v

o Tumor

o Enfermedad

o Dolor

En los vocablos "cardialgia”, "hepatalgia”, "cefalalgia”, "rinalgia"”, "nefralgia”,
"gastralgia", etc., se hace referencia a la idea comun de...

o Inflamacion

o Tumor

o Enfermedad

o Dolor Vv

En los vocablos "hematico”, "hepatico”, "Otico”, "oftdlmico”, "somatico",
"gastrico", etc., esta presenta la idea de...

o Relacion v

o Tumor

o Dolor

o Inflamacién

¢Qué idea predomina en las siguientes palabras: "blefaroplastia”, "rinoplastia",
"otoplastia", "queiloplastia"?

o Dolor

o Inflamacién

o Reconstruccion v

o Extirpacion

En las palabras "mastectomia”, "histerectomia”, "gastrectomia”, "nefrectomia”,
"enterectomia™ esta presente el significado de...

o Corte

o Sutura

o Extirpacion v
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o Reconstruccion
o En "cardiologia", "mastologia”, "neumologia”, "hematologia”, "estomatologia"
predomina el significado de...
o Dolor
o Estudio Vv
o Inflamacion
o Extirpacion
ii. Distincion de la estructura de las palabras. En esta segunda seccion se aborda la
estructura de las palabras, a fin de identificar una raiz, una palabra compuesta, una

palabra derivada, un sufijo y un prefijo. Consta de los siguientes reactivos:

o De los siguientes vocablos, distingue la Unica palabra compuesta:
o hemaético
o hematoma
o hematina
o hematologia v
o ¢Cudl es la Unica palabra derivada en el siguiente grupo?
o oftalmologia
o oftdlmico v
o oftalmometria
o oftalmoscopia
o En las siguientes palabras hay un elemento en comin: carcinoma, hepatoma,
melanoma, hematoma, adenoma.
o Sufijo v
o Prefijo
o Infijo
o Raiz
o Distingue el elemento en comun en las siguientes palabras: "acéfalo”, "aglosia”,
"anemia”, "ateo", "anuria".
o Sufijo
o Prefijo v

o Infijo
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o Raiz
iii. Manejo de bases léxicas en contexto. Esta tercera seccion consta de los siguientes

reactivos relacionados con las bases léxicas en contexto:

o ¢A qué hacen referencia vocablos como "onicofagia", "onicomicosis",

"onicolisis", "onicogrifosis”, "onicocriptosis”, etc.?

o Intestino
o Rifién
o Uha Vv
o Mano
o Selecciona el término que complete la oracion siguiente: es el

examen diagndstico de los "vasos sanguineos™ mediante imagen radiologica.
o angiografia v
o cardiografia
o radiografia
o dactilografia
o Selecciona el término que coincida con la descripcion: Exploracion de las
cavidades nasales.
o endoscopia
o gastroscopia
o oftalmoscopia
o rinoscopia v
o Un medicamento "6tico™ etimologicamente hace referencia a...
o oido V¥
o 0jo
o boca
o hariz
o Inflamacion de venas.
o estomatitis
o queilitis
o flebitis v

o dermatitis
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o Vocablo que significa "extirpacion parcial o total del intestino delgado™.

o enteritis
o enterologia
o enteropatia

o enterectomia Vv

iv. Relacion de bases Iéxicas con el cuerpo humano. La ultima seccién consta de

los siguientes reactivos, en los que se relacionan las bases Iéxicas con el cuerpo

humano:

o Afeccion por la que se inflama la vejiga.

o Nefralgia
o Cistitis v

o Rinitis
o Carditis
o Selecciona el término que complete la descripcion siguiente: esuna

©)

enfermedad o padecimiento del estomago.

o gastritis

o gastrica

o gastropatia Vv

o (gastralgia

Interpreta la siguiente definicidon a fin de seleccionar el concepto correspondiente:
Parte de la medicina que se ocupa de la anatomia, la fisiologia y las
enfermedades de la boca y sus estructuras, como los dientes, la
lengua, los labios, etc.

o estomatologia v

o odontologia

o laringologia

o bucal

Con base en la raiz que significa "corazon", selecciona el orden de palabras que
indiquen respectivamente: inflamacion, relacion, estudio, padecimiento.

o cardiopatia, carditis, cardiaco, cardiologia

o cardiopatia, cardiologia, cardiaco, carditis
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o carditis, cardiaco, cardiologia, cardiopatia v’

o carditis, cardiologia, cardiopatia, cardiaco

Identifica el vocablo que signifique “extirpaciéon quirtrgica de una parte del
intestino grueso”.

o gastrectomia

o mastectomia

o histerectomia

o colectomia v

Relaciona las letras de la imagen con cada lexema de origen griego

correspondiente.

©)
©)

A B C D E F
CARDI- v
(P)PNEUMON- v
GASTR- v
COL- v
HEPAT- v
NEFR- v
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o Rinoplastia es "reconstruccion de..."

o los labios

o lanariz ¥
o las orejas

o elrifion

o ¢A qué parte del cuerpo se refiere la enfermedad de la "neumonia™?

o corazon

o estdmago

o pulmén v
o garganta

o En el término "histérica" esta presente la raiz que significa...
o higado
o corazon
o matriz v
o rifién
5) Pregunta detonadora (tiempo programado: 5 minutos): Esta pregunta se
relaciona con términos “familiares”, muchos de los cuales en ocasiones se usan de manera
indistinta, pero tienen un referente muy especifico: ¢Ya tienen claro las diferencias de
significado entre endemia, epidemia, pandemia y sindemia? Se escuchan algunas
opiniones de los alumnos.
En las dos pizarras que siguen se repasan los conceptos de sufijos y prefijos y su
ubicacion en la estructura de la palabra, con base en una raiz o lexema. He aqui una imagen

de una de las pizarras electrdnicas:

Prefiios > "Antes de'
‘;7 J

e > Sufjos = Después de

% Raiz > 'Parteesencial"

Prefjo * Raiz  t  Sufijo




6) (Tiempo planeado: 6 minutos): Dinamica para conocer sufijos y algunos prefijos
de origen griego que se utilizan en la practica. Como actividad final de sesién, en pizarra de
Jamboard se realiza el emparejamiento de palabras a partir de su sufijos y prefijos, de acuerdo
con la siguiente instruccion:

“Forma parejas de palabras con base en algun rasgo caracteristico de su

estructura (sufijos y prefijos).”

En la pizarra aparecen en desorden, pero numerados de menor a mayor (del 1 al 26),
los siguientes elementos que se unen de acuerdo con la similitud del sufijo o prefijo. Como
se aprecia es un nivel basico de reconocimiento de elementos comunes:

1.tordcico, 2.mastectomia, 3.colitis, 4.nefropatia, 5.eufonia, 6.gastralgia,
7.neuropatia, 8.acéfalo, 9.amebiasis, 10.dispepsia, 11.otitis, 12.oftalmico, 13.eucalipto,
14.hepatalgia, 15.biologia, 16.ateo, 17.dislalia, 18.dactiloscopia, 19.hematoma,
20.rinoplastia, 21.colonoscopia, 22.blefaroplastia, 23.neumologia, 24.necrosis,
25.histerectomia, 26.mioma.

Este ejercicio de repaso y constatacion de conocimientos previos pretende que los
alumnos retomen los saberes que ya tenian desde la Unidad 4. De acuerdo con el tiempo
disponible de la sesion, el ejercicio permite que los alumnos indiquen al profesor los dos
nameros relacionados, e incluso si se considera viable, hay posibilidad de compartir la liga a
través del chat de Zoom, con el objetivo de que los propios alumnos puedan emparejar ambos

vocablos relacionados por sus sufijos o prefijos. El ejercicio se muestra asi:

193 Conviene recordar que esta practica se aplicé con alumnos al final del ciclo escolar, practicamente, por lo
cual era un tema ya visto.
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Instruccion: Forma parejas de palabras, a la derecha, con base en
algun rasgo caracteristico de su estructura (sufijos y prefijos)
- _ ————
1 toracico . 14 hepatalgia
2 mastectomia 15 biologia
3 colitis 16 ateo
4 nefro;?atia 17 dislalia
5 eufonia 18 dactiloscopia
6 gastralgia 19 hematoma
7 neuropatia 20 rinoplastia
8 acéfalo 21 colonoscopia
9 amebiasis 22 blefaroplastia
10 dispepsia 23 neumologia
11 ofitis 24 necrosis
12 oftdlmico 25 histerectomia
13 eucalipto 26 mioma ||

7) Tiempo planeado, 3 minutos): El profesor, antes de terminar la sesion, avisa a los
alumnos que al inicio de la siguiente semana se enviara invitacion para que puedan
inscribirse al aula virtual de Classroom, a fin de realizar las actividades

programadas y revisar el material de apoyo.

3.4.4. Segunda sesion (asincronica)*

La segunda sesion asincronica se realizo con base en la siguiente planeacion, que presentamos

de manera integra, con el propdsito de que se tenga una idea cabal del proceso:

PLAN DE SESION (ASINCRONICA EN CLASSROOM)

Nombre de la actividad académica:

Practica Docente 11, de la MADEMS (UNAM)

No. de sesion: Modulo: Fecha:
Segunda de seis

1% Conviene aclarar que, por comodidad, llamamos “sesiones (asincronicas)” a las actividades planeadas para
que los alumnos las realizaran y entregaran en Classroom a lo largo de una semana, aproximadamente; no son
una reunién en alguna plataforma como Zoom o Meet, puesto que mantuve los periodos de trabajo del profesor
guia con sus alumnos (de las dos clases a la semana, una es en Zoom y otra, para actividades en Classroom).
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Segunda préctica docente de la

Actividades para

MADEMS realizar del 28 de
marzo al 1 de
abril de 2022
Tema: Lugar:

2: En Plataforma Classroom Aplicacion de campos semanticos a | Preparatoria 7,
un vocabulario del cuerpo Ezequiel A.
humano; e investigacién del Chévez, grupo
significado de sufijos 551, 5° afio

Responsable del médulo: Docente que imparte la sesion: Duracién:

40-45 minutos
aproximadamente

José Alberto Portilla Tirado Gabriel Gutiérrez Bibriesca

Objetivo general de la practica docente:

El alumno reconocera las raices griegas en palabras del espafiol relacionadas con el
cuerpo humano, a fin de deducir el significado de vocablos frecuentes en el 1éxico del
espafiol mediante el uso de esferas y campos semanticas.

Objetivo de la segunda sesion:

El alumno aplicard las caracteristicas de los campos semanticos a las raices de origen
griego agrupadas en una esfera semantica, a fin de interrelacionarlas de manera diferente
al orden alfabético.

Contenidos
Conceptuales:

1. Sufijos y prefijos de origen griego como elementos formativos de palabras.
2. Formacidon de campos semanticos como una estrategia que posibilita la ordenacién
mas ldgica y coherente que el ordenamiento alfabético.

Actitudinales:

1. Compromiso con el trabajo colaborativo, a fin de socializar el conocimiento entre pares
y de consensuar decisiones y puntos de vista.

2. Exploracién de las nuevas tecnologias como apoyo en la formacion del estudiante y en
el impulso de su creatividad.

3. Disposicion a los juegos de algunas plataformas en linea como recursos validos para
fortalecer la identificacion y aprendizaje de morfemas de origen griego.

Procedimentales:

1. Aplicacion de los criterios en la formacion de los campos semanticos a partir de una
esfera semantica.
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2. Indagacion en los diccionarios, sobre todo los etimoldgicos y en internet, a fin de
resolver necesidades especificas de aprendizaje, manejo de informacion e intercambio de
conocimientos.
3. Recoleccion del significado de sufijos y prefijos de origen griego como elementos
formativos de palabras.

en aula de Classroom
por medio de su
cuenta de Gmail
registrada en
evaluacion
diagndstica.

revisa actividades a
realizar en la seccion
de “Trabajo en clase”.

Actividades
Duracion Actividad del Actividad del Recursos didacticos:
aproximada: profesor: alumno:
A) 5 minutos Agrupar a los alumnos | Se incorporaal aulay | Aula de Google

Classroom®®: aula virtual
para indicar las actividades
de manera asincronica.

B) 10 minutos

Presenta en animacion
los principales sufijos
y elementos
compositivos
identificados la sesién
previa.

Identifica uso y recaba
significados de los
principales sufijos y
elementos
compositivos de
origen griego.

Powtoon'®: animacion
sobre sufijos y elementos
compositivos.

Archivo de texto:*" llenar
cuadros con significados
esenciales de sufijos y
elementos compositivos.

C) 10 minutos

Solicita recolectar
informacidn en
Diccionario de la
lengua espafiola 'y en
diccionario
etimoldgico sobre
prefijos a utilizar en la
practica docente

Recolecta informacién
sobre prefijos que se
van a utilizar en
practica docente.

Archivo de texto'®: llenar
cuadros con significados
esenciales de sufijos,
elementos compositivos y
prefijos.

Uso del Diccionario de la
lengua espariola® y
Diccionario etimoldgico en
linea.?%

D) 5 minutos

Presenta juego para
gue alumnos aprendan
el significado de los
sufijos y elementos
compositivos
seleccionados

Reconoce y aprende el
significado de los
sufijos y elementos
compositivos.

Juego de Geneally?®:
completar rompecabezas
virtual con las respuestas
correctas.

19 |a liga del aula de Google Classroom es la siguiente:
https://classroom.google.com/u/1/c/NDcOODMxM]E1M]jU4 y su cédigo de clase es dboocz?

19 |_iga del Powtoon: https://www.powtoon.com/c/bx0GDvZXsNO/1/m
197 Liga del documento de texto:
https://docs.google.com/document/d/18WBPzgz_iAlhf6Ucbw-

WogePcEkVdijlc/edit?usp=sharing&ouid=101005647997795766091&rtpof=true&sd=true

198 |_iga del documento de texto:
https://docs.google.com/document/d/18WBPzgz iAlhf6Ucbw-

WogePcEKkVdijlc/edit?usp=sharing&ouid=101005647997795766091&rtpof=true&sd=true

199 Liga del Diccionario de la lengua espafiola: https://dle.rae.es
200 |_iga de diccionario etimoldgico: http://etimologias.dechile.net
201 Liga del juego en Geneally: https://view.genial.ly/5ffc931f92c¢3050d6007e6ba/game-sufijos-de-origen-

griego-en-el-espanol
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E) De acuerdo
con integracién
del equipo (se
entrega en una
semana
mMaximo)

De acuerdo con esfera
semantica del “cuerpo
humano”, solicita que
los alumnos en equipo
y en un documento de
Drive formen campos
semanticos a fin de
presentarlo en un
esquema al gusto

Forma en equipos
campos semanticos a
partir de una esfera
semantica relacionada
con “el cuerpo
humano”, con base en
lista de cotejo
incorporada a la
actividad en

Documento de Drive?®:
trabajo colaborativo.
Incluye esfera semantica
con 30 términos y lista de
cotejo para realizacion de
esquema solicitado.

(cuadro sinoptico, Classroom.
mapa conceptual, etc),

segun sesion previa.

La segunda sesion de esta practica docente fue organizada para realizarse a distancia
0 de manera remota, en Classroom,?® una plataforma muy accesible y que permite programar

las tareas de manera sencilla. Las actividades de esta sesidn se ordenan como se muestra:

18 Semana asincronica :

@ 1) Anlmaclinen Powtoon

1) Actlvidad de recolecclin de Informac .

Pu blicada: 28 mar
Fecha limite: 1 abg 23:50
Pu blicada: 28 mar

@ 3] Juego con sufljos ¥ elementos co mpos.,

4] Trabajo colaboratvo: 3-5 Integrantes Fecha limite:1 aby 23:50

22 Liga para trabajar en documento de Drive: https:/docs.google.com/document/d/1-
5kSIdMNGBWCxX7KFmg3kISKkLgab3k5TN/edit?usp=sharing&ouid=101005647997795766091&rtpof=true&
sd=true

203 Classroom es una herramienta de Google disefiada para actividades educativas online y para planear el
aprendizaje a distancia 0 mixto (semipresencial), en que la comunidad educativa puede acceder desde diferentes
dispositivos facilitando el acceso sin importar el lugar ni la hora. Esta plataforma inicié su funcionamiento en
2014 y estd asociada a una cuenta Gmail. Permite crear documentos, compartir informacion en diferentes
formatos (videos, hojas de calculo, presentaciones y mas), programar reuniones y llevarlas a cabo de manera
virtual, entre otros muchos propdsitos.
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Para las actividades de esta sesion asincrénica, como ya indicAbamos poco antes,
recurrimos a algunas plataformas gratuitas en linea, pues permiten realizar actividades y
material muy atractivo para que los alumnos aprendan mediante algunos juegos®* con fines
didacticos. Explicamos las actividades incorporadas a Classroom:

1) Se envia “invitacion” a los correos electronicos Gmail registrados en la prueba
diagndstica, en la primera sesién en Zoom, con el propdésito de que los alumnos se unan a la
clase de Classroom, en cuya seccion “Trabajo en clase” aparecen las actividades a realizar a
lo largo de una semana, a su ritmo y en el tiempo que lo consideren oportuno.

2) Se solicita que se revise un PowToon?s elaborado por nosotros sobre los sufijos y
elementos compositivos mas productivos, ya identificados en la ultima actividad de la
primera sesion sincrénica.® Veéase en la imagen 9 una pantalla de la forma y las

caracteristicas de esta animacion:

ENP Sufijos Griegos Frecuentes en el Espafiol | res 5. 2022

El primer sufijo de
origen griego...

Es -jtjs
Con | i
d dea

rin
el sufijo, da e

"nariz”, : “a('\‘L“

si al lexema rin-,
le afiadimos

CREATED USING
G powToon.

i

00:32/03:01 |

204 Cfr. Bruner, 2007, p. 221, quien comenta al respecto: “el juego supone una reduccion de las consecuencias
que pueden derivarse de los errores que cometemos. En un sentido muy profundo, el juego es una actividad que
no tiene consecuencias frustrantes para el nifio, aunque se trate de una actividad seria. Es, en cierto sentido, una
actividad para uno mismo y no para los otros y, por ello, es un medio excelente para poder explorar. Es mas, el
juego es en si mismo un motivo de exploracion”.

205 powToon (https://www.powtoon.com) es un software en linea que nos permite realizar presentaciones con
efectos visuales y animaciones realmente muy atractivos. En su version gratuita, que es la que se utilizo, sélo
se permite realizar una presentacién de 3 minutos, por lo cual se debe abordar un tema perfectamente delimitado
y conciso, con el propésito de que los alumnos puedan apreciarlo con claridad. Segun lo requiera, el alumno
puede pausarlo a fin de apreciar cierta informacion, regresarlo o verlo completo de nuevo, a fin de entenderlo
perfectamente, debido a su breve duracion.

206'\/, supra, apartado 3.4.3., inciso 6.
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3) La segunda tarea en Classroom es un documento de Word incrustado en el aula
virtual, a realizarse con base en la animacion de PowToon, previamente vista, y mediante
consulta del Diccionario de lengua espafiola en linea?” y del Diccionario Etimoldgico
Castellano en Linea.®® Se divide en dos pequefias secciones: una, en donde los alumnos
recolectan los significados de esos sufijos y elementos compositivos, y otra, en donde los
alumnos anotan el significado de tres prefijos de origen griego identificados en el ejercicio
del inciso 6 del apartado anterior. El ejercicio en cuestion queda estructurado de la siguiente
manera:

Actividad de “recoleccion” de informacion. Conviene indicar que la fecha limite
para la entrega de esta actividad es de cinco dias después de presentada, a cualquier hora.
Aparecen dos instrucciones por separado dentro del archivo:

a) Sufijos y elementos compositivos (= pseudosufijos). Los pseudosufijos (Ilamados
también pseudodesinencias), las cuales se indican con asterisco, son elementos para formar

palabras compuestas. El guion indica que va en la parte final del vocablo compuesto:

Sufijo y | Significado en PowToon
seudosufijos [Informacién esperada]
1. -algia * [“Dolor”)

2. -ico/-aco [“Relacionado con”]

3. -itis [“Inflamacion”]

4. -logia * [“Tratado, estudio”)

5. —(0)ma [“Tumor”)

6. -sis [“Estado irregular, enfermedad”)
7. -patia * [“Afeccion, dolencia”]

8. -plastia * [“Reconstruccion”]

9. -scopia * [“Examen, observacion”]
10. -ectomia * | [“Extirpacion”]

207 DLE ( https:/dle.rae.es/diccionario).
208 DECL (http://etimologias.dechile.net).
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La informacion recabada de la presentacion es la que aparece en cursiva, en la
columna de la derecha, y fue presentada en la animacion de PowToon. En la segunda parte
de la actividad se espera que consulten diccionarios electrénicos para anotar el significado de
tres prefijos de origen griego. Las instrucciones son las siguientes:

Investiga el significado de los prefijos de origen griego en la siguiente liga:

e Los dos primeros (con su respectivo guion) en el siguiente: https://dle.rae.es

e El tercer prefijo con guion en el siguiente (recuerda que el nimero 2 indica segunda
acepcion): http://etimologias.dechile.net

La razén de buscar en dos diccionarios diferentes es porque no aparecian los tres en
uno solo. Los superindices (?) en los dos primeros indicaban que se consultara sélo la segunda
acepcion que ofrece el primer diccionario, pues la primera remitia a elementos de origen

latino, que por el momento no nos interesan.

Prefijo Significado en el DEL y Etimologias de Chile
1. a-?/an- Denota privacion o negacion.

2. dis-? Significa “dificultad” o “anomalia”.

3. eu-/ev- Significa “bien”

Cabe recordar que estos elementos, cuyo significado se concentro en un solo archivo,
como sufijos, prefijos y elementos compositivos, son muy importantes en la formacién de
vocablos, tanto compuestos como derivados, por lo cual deben ser aprendidos desde el inicio
de la practica docente, con el prop6sito de que el alumno se familiarice con el vocabulario de
origen griego que se detallard poco después, en el inciso 5 de esta seccion, pues “el estudio
de los procedimientos de formacién de palabras es otro recurso para el dominio del
vocabulario; los procedimientos morfoldgicos de formacion de palabras ayudan a inferir el
conocimiento y/o el reconocimiento de nuevos términos.”2%

4) La tercera actividad consiste en un juego en la plataforma de Geneally,?° con el
propésito de que los alumnos se familiaricen y aprendan, de manera ludica, el significado de

los sufijos y los elementos compositivos seleccionados para esta practica docente. Las

209 Cfr. Gonzélez y Terrdn, 2003, p. 530, negritas nuestras.
210 Geneally es una herramienta en linea para disefiar diversos ejercicios interactivos y animados, entre los cuales
disefié un rompecabezas con base en los sufijos y elementos compositivos llamados también pseudosufijos,
cuyos significados se recolectaron en la actividad anterior.
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preguntas consideradas en el rompecabezas fueron las siguientes, con dos opciones de
respuesta, de las cuales s6lo una es correcta. Si la respuesta es correcta, se va completando el
rompecabezas, en tanto que, al marcar “error”, solamente hay que intentarlo de nuevo, para

que el rompecabezas se complete:

01. ¢Qué elemento expresa la idea de -itis v
inflamacion? -algia
02. La idea de “afeccion” se encuentra en... -oma
-patia v/
03. Elemento con idea de “tumor”. -oma v
-patia
04. ;Qué elemento significa “enfermedad”? -itis
-patia v
05. El morfema que designa “dolor” es... -patia
-algia v
06. Sufijo que se usa en la formacion de -logia v
palabras con la idea de “estudio, tratado” -ectomia
07. Sufijo que significa “estado irregular” o -oma
“enfermedad”. -0sis, -asis, -esis v’
08. Sufijo con la idea de “relacion”. -0SiS, -asis, -esis
-ico, -aco v’
09. Elemento que significa “reconstrucciéon”.  -ectomia
-plastia v/
10. Elemento que significa “extirpacion”. - plastia
-ectomia v/
11. Elemento de la palabra que significa -scopia v’
“observacion”. -plastia
12. Los sufijos son afijos que se colocan... -Después de laraiz v

-Antes de la raiz
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En cuanto se termina el juego, aparece la imagen del rompecabezas completo, con la
felicitacion de “;Muy bien! Ya conoces los principales sufijos en la medicina.” Este juego
tiene la opcidn de reiniciar, mediante un “click™ en el pequefo icono en forma de casa que

aparece dentro de un pequefio circulo:

La imagen nos brinda es aspecto del juego en proceso de solucion, donde se nota cémo

se va completando el rompecabezas:

s)
QUIZ PUZLE

Elemento conlaidea
de “tumor”

|

La imagen siguiente nos muestra la pantalla del juego terminado con todos los
aciertos, de manera que vemos el paisaje completo y una frase de motivacién: jMuy bien!
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QUIZ PUZLE

iMUY BIEN!

Ya conoces los principales
sufijos en la medicina

¢ +info v f

4) La siguiente actividad, para realizarse en equipos, consistio en la lista de las 30
raices de origen griego seleccionadas para esta practica docente. Como ya lo indicabamos en
la delimitacion del vocabulario,?! el profesor, a fin de aprovechar el tiempo, presenta la esfera
semantica ya formada en un archivo de Word en el aula de Classroom. De lo contrario, si los
estudiantes por descubrimiento desean realizar sus propias esferas, el tiempo requerido es
mucho mayor del que se dispone.??

Se indican las siguientes instrucciones con base en los conceptos de esfera y campo

semanticos vistos en la primera sesién sincrénica:?*3

211V, supra, seccion 3.3.

212 Cfr. Ausubel, 2002, p. 91, quien comenta que, en el aprendizaje por descubrimiento, los discentes deben
realizar un proceso de reestructuracion de un conjunto determinado de informacion, lo integran a la estructura
cognitiva ya existente y reorganizan o transforman esta combinacion integrada de modo que acaben “creando
un producto final deseado o descubriendo unas relaciones ausentes entre unos medios y unos fines. Una vez
finalizada esta etapa, el contenido descubierto se interioriza de la misma manera que en el caso del aprendizaje
basado en la recepcion” Y también comenta, idem., sobre el excesivo tiempo que requiere el aprendizaje basado
en descubrimiento (negritas nuestras), pues “no es una condicion indispensable para que se dé un aprendizaje
significativo y requiere demasiado tiempo para que se pueda emplear de una manera eficaz como método
principal para transmitir los contenidos de una materia en situaciones tipicas del aula.”

213 En Classroom se indican las siguientes instrucciones generales: “Formen equipos de entre 3 y 5 integrantes
y designen un ‘jefe de grupo’ y un ‘secretario’. Pénganle nombre a su equipo. Esta tarea se les envia inicialmente
de manera individual; sin embargo, deben trabajar con otros compafieros.

Instrucciones: Los integrantes deben ponerse de acuerdo, a fin de trabajar de manera comprometida en un solo
archivo que deberdn compartir con los otros integrantes”.

“Esta tarea se les envia inicialmente de manera individual; sin embargo, deben trabajar con otros compafieros.”
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a) De la siguiente “esfera semantica” integrada por 30 raices relacionadas con
“Cuerpo humano”, formen pequefios campos semanticos con la intencién de que puedan
elaborar un cuadro sinoptico o algun otro esquema, en este mismo documento, en
colaboracion con tu equipo.

b) Piensen que ese grupo de raices es un gran “bistec” que deben cortar en pequefias
secciones con la intencion de que las puedan “comer” (= aprender) de la manera mas practica
posible. ;Como las ordenarian en pequefias secciones, pero que no sea alfabéticamente?
Utilicen su logica y poénganles “un titulo que abarque” a esos campos semanticos.

Entre las raices se incluye un pequefio grupo que podemos catalogar como campo
semantico de “estados” [bi(0)- “vida”, higien- “salud”, nos(0)- “enfermedad” y tanas-
/(tanat(0)- “muerte”, ], otra de “liquidos corporales” [hemat(0)-/-em- “sangre”, sial(0)-
“saliva” y ur(0)- “orina”] y un pequefio grupo que se puede lexicar como “cuerpo humano”,
con el resto de los elementos enlistados, es decir, los siguientes: angi(0)- “vaso sanguineo”,
“vena”, arteri(0)- “arteria”, braqui- “brazo”, cardi(0)- “corazon”, cefal(0)- “cabeza”, cir-/
quir(o)- “mano”, cis-/quist- “vejiga”, col(0)- /colon(0)- “intestino grueso”, dactil(0)-
“dedo”, enter(0)- “intestino delgado”, estomat(o)- “boca”, fleb(0)- “vena”, gastr(o)-
“estbmago”, hemat(0)-/-em- “sangre”, hepat(o)- “higado”, hister(0)- “matriz”, nefr(0)-
“rifidbn”, neumon- “pulmoén”, oftalm(o)- “ojo”, onic(0)- “ufa”, ot(0)- “oido”, “oreja”,
qu(e)il(0)- “labio”, rin(0)- “nariz” y -soma/somat(0)- “cuerpo”.

Ademas de este grupo de raices, ya estaba seleccionado el grupo de sufijos, elementos
compositivos (llamados tradicionalmente seudosufijos) y prefijos, con la idea de que los
alumnos no s6lo puedan interrelacionarlos con dichas raices y constatar la gran cantidad de
vocablos formados, sea por derivacién o por composicion, sino que sean capaces de
interpretarlos etimologicamente.

Se indica que los equipos deben designar un jefe de equipo, quien realizara la entrega
final del trabajo, y también un secretario, quien realizard un comentario sobre esta labor en
la siguiente sesion sincronica. Se les proporciona a todos los equipos una lista de cotejo para
la elaboracion de su esquema, con la indicacion de que “Tengan en cuenta la siguiente lista

de cotejo para elaborar su esquema’:
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Caracteristicas Porcentaje

1. Eltitulo general y central de su esquema 20%
(esfera semdntica) es “Cuerpo humano”.

2. En su esquema, deben aparecer completas 30%
las 30 raices de origen griego de la lista con sus
respectivos significados.

3. Los campos semanticos deben estar 20%
“lexicados” o “titulados” de manera especifica, a
fin de indicar el significado general que relaciona
las raices agrupadas en cada campo.

4. Los “titulos” de los campos semanticos 20%
deben estar conectados al titulo general de
“Cuerpo humano”.

5. Utilizan una sola cuartilla de este 5%
documento para su esquema.

6. Ortografia (palabras acentuadas y bien 5%
escritas).

Total 100%

La fecha limite de entrega de esta actividad colaborativa era también a lo largo de la

semana, previo a la nueva sesion sincrénica.

3.4.5. Tercera sesion (sincrénica)

La planeacion para la tercera sesion, sincronica, tiene la finalidad general de comprobar si
los alumnos aprendieron, con base en la animacion de Powtoon y el juego de Geneally,
principalmente los sufijos, prefijos y elementos compositivos, ademas de hacer reflexionar
sobre las dindmicas que tuvieron en la formacion de los campos semanticos a partir de la
pequefia esfera semantica proporcionada por el profesor a los alumnos. Asi, pues, la

planeacion realizada para esta sesion, ahora sincronica, es la siguiente:
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PLAN DE SESION (SINCRONICA EN ZOOM)

Nombre de la actividad académica:

Préactica Docente 11, de la MADEMS (UNAM)

No. de sesion: Modulo: Fecha:
Tercera de seis Segunda practica docente de la
MADEMS 1 de abril de 2022
Tema: Lugar:
3: En plataforma Zoom Criterios utilizados para formar
campos semanticos a partir de Preparatoria 7,
esfera semantica del cuerpo humano | Ezequiel A. Chéavez,
grupo 551
Responsable del grupo: Docente que imparte la sesion: Duracién:
José Alberto Portilla Tirado Gabriel Gutiérrez Bibriesca 40-45 minutos
aproximadamente

Objetivo general de la practica docente:

El alumno reconocerd las raices griegas en palabras del espafiol relacionadas con el cuerpo
humano, a fin de deducir el significado de vocablos frecuentes en el léxico del espafiol
mediante el uso de esferas y campos semanticas.

Objetivo de la tercera sesion:

El alumno identificara tanto campos semanticos diversos por sus elementos caracteristicos,
como los elementos formativos de palabras espafiolas tales como sufijos, prefijos y
elementos compositivos, en diversas palabras derivadas y compuestas, a fin de reforzar los
conceptos estudiados.

Contenidos
Conceptuales:

1) Criterios seleccionados en la formacion de campos semanticos a partir de una esfera
semantica.
2) Definicién de sufijos, elementos compositivos y prefijos identificados en grupo de palabras.

Actitudinales:

1) Disposicion a reflexionar sobre la propia actividad individual y de grupo en la toma de
decisiones dentro de la formacion de campos semanticos con el vocabulario griego.

2) Compromiso en el trabajo colaborativo como camino para llegar a acuerdos como técnica
de aprendizaje entre pares.

Procedimentales:
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1) Reconocimiento de los elementos formativos en campos diversos formados por el profesor.
2) Apoyo en las imagenes iconicas como recurso de aprendizaje.

relacionado con el cuerpo
humano en pizarra
electronica:

1) Solicita raiz a partir de
iméagenes

2) Pide lexicar dos campos
semanticos a partir de
palabras con sus
respectivas imagenes.

3) Solicita identificar sufijo
sugerido por imagenes, en
dos pizarras.

4) Pide indicar el elemento
compositivo a partir de
iméagenes.

5) Pide formar palabras
derivadas con sufijo
especifico.

6) Solicita emparejar raices
con imégenes.

siguientes:

1) Reconocimiento de raiz a
partir de la imagen.

2) Designacion del titulo de dos
campos semanticos presentados
por el profesor.

3) Identificacion del elemento
compositivo sugerido por las
imagenes.

4) Deduccion del elemento
compositivo comudn a todas las
imagenes.

5) Formacién de palabras a
partir de imégenes presentadas.
6) Relacion de iméagenes con
raices.

Actividades
Duracion Actividad del profesor: Actividad del alumno: Recursos
aproximada: didacticos:
A) 5 minutos Aplicacion de formulario Los alumnos realizan ejercicio Formulario
para reforzar el aprendizaje | de recuperacion de aprendizaje | Google*.
de los sufijos y elementos de informacion del Powtoon
compositivos seleccionados
(Powtoon)
B) 15 minutos 1) Repaso de conceptos de | Los alumnos representantes de Pizarra
esfera y campo semanticos | equipo, con sus propuestas e 35%22'%%1‘29
2) Indagacién con alumnos | ideas de campos semanticos,
sobre campos semanticos explican como agruparon los
creados con las raices vocablos y como los lexicaron
seleccionadas. (= titularon), a fin de justificar
3) Pregunta sobre cémo su agrupacion.
lexicalizaron campos
semanticos.
C) 25 minutos | Actividades diversas para Participacion aleatoria de Pizarra
repasar vocabulario alumnos en los ejercicios electronica de
Jamboard

214 Liga del formulario Google: https://forms.gle/Y CL3d8m6k3bFMHtf8
215 |_iga de pizarra electronica de Jamboard: https://jamboard.google.com/d/1i-
yCmVRogNj8tRUDON3n8aelhJDTeenD1TIAwWASSY 61/viewer?f=0
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1) Se aplica una evaluacion en Formulario de Google, el cual se intitula como
“Identificacion de sufijos, elementos compositivos y prefijos presentes en algunos
conceptos”. Pretende reforzar lo que revisaron durante la semana en la animacion de
Powtoon. Inicia con una seccion denominada “Identificacion de sufijos”. La instruccién de
esta seccion es: “con base fundamentalmente en el significado de los sufijos, elementos
compositivos y prefijos estudiados, identifica el vocablo donde estén presentes dichos
elementos destacados con el "entrecomillado”.

— "Inflamacion' de labio(s):

e qu(e)ilitis v

e queilosis

e queiloscopia

e queiloplastia

— ""Relacionado" con la oreja/oido:
e Otitis

e otorrinolaringologia

e Otico v

e parétida

— "Dolor" de lengua:

e poliglota

e glotitis

e hipogloso

e glosalgia v

— ""Reconstruccion™ de la nariz:

e rinitis
e rinoplastia v’
e rinalgia

e rinoscopia

— Cualidad de tener un ""buen™ parto:
e OXitocico

e tocologia

e distocia

e eutocia v

— "Enfermedad" del rifidon:

e nefrosis v

o nefritis

e nefrologia

e nefrectomia

— "Afeccion o dolencia™ del estbmago:
e gastronomia
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e gastrico

e gastropatia v

e gastritis

— "Estudio™ de la boca:
e estomatitis

e estomatorragia

e estdbmago

e estomatologia v

— Cualidad de ""no™ tener cabeza, sea en sentido figurado o real:
acefalia v

cefélico

microcefalia

cefalalgia

— "Tumor" de higado:

e hepatitis

e hepatalgia

e hepatoma v

e hepético

— "Observacion™ del intestino grueso:
e colitis

e colostomia

e colico

e colonoscopia v

— "Extirpacion™ del seno:
e mastectomia v

e mastitis

e mastalgia

e mastologia

— "Dificultad” en el desarrollo o crecimiento:
e atrofia

e eutrofia

e distrofia v

e hipertrofia

2) Con base en pizarra electronica Jamboard, se repasa de manera general y concisa
los conceptos de esfera y campo semanticos. Se solicita a los secretarios de cada equipo que
comenten brevemente como trabajaron sus campos semanticos y su experiencia de trabajar
en equipo, teniendo como guia la siguiente pregunta: ¢Se pueden organizar estos elementos

de otra manera diferente al orden alfabético?
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3) Continuamos con ejercicios de identificacion de las raices con las que trabajaron a
lo largo de la semana, a partir de algunos campos propuestos por el docente. En la siguiente
pizarra, donde se muestra uno de ellos, se solicita a los alumnos que la titulen (¢(Como
titularias —lexicalizarias— este campo semantico?). Y a continuacion se pregunta queé raiz
se presenta con base en cada imagen. Las respuestas estan cubiertas por recuadros moviles, a

fin de cotejar respuesta proporcionadas:

Anota en el recuadro solamente laraiz de origen griego

@ comotmlaias A Nefr(0)  boneumonfo)  c. gastr(o)
{=lexicalizarias)

o este campo
semantico?

;?.

B

m Organos

o internos

$ d.cardifo) e hepatd}  f.colo-/colon(o)-
| | | |

En las siguientes dos pizarras Jamboard se pregunta: ;Cémo englobarias en un titulo
el siguiente campo semantico? Se muestra pizarra de la imagen 14 con ilustraciones que se
presentan a los alumnos: por ejemplo, ilustraciones de “histerectomia”, “colonoscopia” y

“blefaroplastia”. La respuesta tentativa, oculta provisionalmente, es “operaciones médicas”.
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:iCémo englobarias en un titulo el siguiente campo semantico?

R. Operaciones Médicas

“H OO U S -

En las dos pizarras siguientes ahora se pregunta por los elementos compositivos
involucrados. Por ejemplo, en la siguiente imagen, con base en las ilustraciones

seleccionadas, se espera la respuesta -algia (= “dolor”):

;Qué elemento compositivo abarca las siguientes imagenes?

R. -algia

En la siguiente pizarra preguntamos por un sufijo mediante la pregunta: ¢;Qué sufijo
“relacionaria” las partes indicadas en la imagen? En esta ocasion se espera el uso del sufijo -
ico (“relacion con”) y la formacion de palabras derivadas con tres raices estudiadas a partir

de las ilustraciones mostradas:
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¢Qué sufijo "relacionaria’ las partes indicadas

en laimagen?
oftdlmico @-

entérico

Finalmente, en la Gltima pizarra se presentan 15 raices dispuestas de manera aleatoria,
mientras que en la parte inferior se agrupan una serie de iméagenes que representan esas raices.
Ahora deben emparejar imagen con raiz, sea que el profesor dirija la actividad y controle la
respuesta o que el profesor comparta mediante el chat la liga de la actividad, para que los

alumnos entren y de manera ordenada hagan el emparejamiento.

L exemas de origen griego referidos al cuerpo humano

7’ Instrueein: Une la imagen ¢anla parte del cuerpo eorespa ndiente

, cefal{o)- quir(o)-/cir
B rin(o)- dactil(o}-
t t{o)- '
5 estomat{o) omc(o)- somat{o)-/-soma
n Ot(O)' tanat(o)-/tanas- CiST-/qUiST'
. oftalm{o) bi(o) E
" sial(o)-
i o) @ VR .@
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Con esta Ultima actividad se da por concluida esta sesion sincronica en la plataforma
de Zoom.

3.4.6. Cuarta sesion (asincronica)

Para esta sesion asincronica se trabaja con tres plataformas diferentes, a fin de crear diversas
actividades para los alumnos. Se trata de Geneally, Nearpod y documento de Google Drive,
todas en su version gratuita. La descripcion de las actividades esta en el siguiente formato

de la planeacion.

PLAN DE SESION (ASINCRONICA EN CLASSROOM)

Nombre de la actividad académica:

Practica Docente 11, de la MADEMS (UNAM)

4: En Classroom

Las raices de origen griego dentro
de la formacion de palabras
espafiolas como mecanismos de
memorizacion

No. de sesion: Moadulo: Fecha:
Cuarta de seis Segunda practica docente de la Actividades para
MADEMS realizar del 2-8 de
abril de 2022
Tema: Lugar:

Preparatoria 7,
Ezequiel A.
Chévez, grupo
551

Responsable del moédulo:

José Alberto Portilla Tirado

Docente que imparte la sesion:

Gabriel Gutiérrez Bibriesca

Duracion:
40-45 minutos
aproximadamente

Objetivo general de la practica docente:

El alumno reconocera las raices griegas en palabras del espafiol, a fin de deducir el
significado de vocablos frecuentes en el Iéxico hispanohablante mediante el uso de esferas
y campos semanticas.

Obijetivos de la cuarta sesion:

El alumno aplicara, mediante juegos en linea, sus conocimientos en la identificacion de
campos semanticos y en la formacion de palabras, a fin de familiarizarse y aprender las
raices seleccionadas en esta préctica.
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Conceptuales:

Contenidos

1) La raiz en la formacién de diversas palabras, sean derivadas o compuestas
2) ldentificacién de campos semanticos sugeridos a manera de repaso

Actitudinales:

Disposicion a ver la gamificacién o ludificacibn como una técnica para reforzar el
aprendizaje.

Procedimentales:

Uso de variadas herramientas para aprender las raices.

Actividades
Duracion Actividad del profesor: Actividad del alumno: Recursos
aproximada: didécticos:
a) 20 | Juego interactivo con las Los alumnos practican con este Juego de
minutos raices seleccionadas, a fin de | juego las veces que deseeny en | Genially?:
afianzar su aprendizaje y el horario que decidan. identificacion
adquisicion, por campos de raices de
semanticos. origen griego.
b) 20 Solicita practicar con juegos | Practican con tres juegos Juegos de
minutos de emparejamientos de: entrelazados, a fin de Nearpod?'’.
a) 2 con imagenes familiarizarse con las raices
relacionadas con raices mediante relacién con imagenes
b) Grupos de raices con iconicas del cuerpo humano, el
campos semanticos altimo de los cuales se presenta
sugeridos. mediante relaciones con algunos
campos semanticos sugeridos.
d) 60 Una vez que los equipos Investigan 60 palabras con base | Documento
minutos revisen las observacionesy | en las 30 raices de origen griego, | utilizado para
hagan los ajustes o es decir, 2 vocablos por cada sus campos
correcciones sugeridos a sus | raiz. semanticos.
trabajos colaborativos sobre Diccionario
campos semanticos del etimoldgico
cuerpo humano, incorporan en linea de la
ahi mismo en su esquema 2 Universidad
palabras formadas por cada de
raiz de origen griego. Salamanca:

dicciomed?*®

216 |_iga del juego en Genially:

https://view.genial.ly/619d82496a120b0dabbbcb3d/interactive-content-quiz-cuerpo-humano

217 Liga de los juegos secuenciados de Nearpod:
https://app.nearpod.com/?pin=BOC856FF6E81A95E06416530AE802B66-1

218 |_iga del diccionario médico bioldgico, histérico y etimoldgico: https://dicciomed.usal.es/palabra/anfiaster
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https://dicciomed.usal.es/palabra/anfiaster

Al dia siguiente de la sesion sincronica, se publican tres actividades interactivas y un
formulario de evaluacion de estas actividades, todo enfocado a que el alumno se familiarice
con las raices de la practica docente, las identifique y finalmente las aprenda. Se publican en
el aula virtual de Classroom los siguientes materiales:

1) Un Quiz#® de reconocimiento de raices en Geneally. Consta de 20 preguntas y
definiciones a identificar. Algunas de las preguntas son las siguientes:

= El concepto de rinoscopia en qué campo semantico lo agruparias?

Sistema circulatorio
Sistema respiratorio v’

Sistema digestivo

En la imagen se observa el disefio de esta pregunta en la plataforma.

T

;El®oncepto de rinoscopia en que
campo semantico lo agruparias?

sistema circulatorio

sistema respiratorio
sistema digestivo

219 Esta actividad en Geneally consiste en una serie de preguntas con tres opciones de respuesta. Cada pregunta
aparece de manera individual con sus tres opciones. Si la seleccién es incorrecta, aparece una leyenda con la
indicacion de “;Oh no! vuelve a intentarlo”, acompafiada con una tonada, predeterminada, pronunciada por una
persona a la manera de una trompeta, que indica que hay un error, acompafiada con una flecha que falla en el
blanco. Si se acierta, la flecha da en el blanco, aparece la leyenda “iBravo! Siguiente pregunta” y una fanfarria
gue indica que se acerto.
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Si se acierta en la respuesta, ademas de que se escuchan unas fanfarrias, aparece una

felicitacion, segun se observa en la imagen.

[Brave! '@

Siguiente pregunta

En caso contrario, suena una musica especial que indica que hay un error y que se

debe intentar otra respuesta. En la imagen se observa el disefio:

o

- IOk ne! ,,,

vuelve a intentarlo

@ genially a

Algunas otras preguntas son las siguientes:
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= Eltérmino "ético™ se incluye en el campo semantico relacionado con...
nariz
0jo
oido v
» El concepto de "histerectomia’ se incluye en el campo seméntico de...
aparato reproductor v/
aparato digestivo
extremidad superior
= Ubica el término médico "gastropatia™
sistema circulatorio
aparato digestivo v’
aparato circulatorio
» ldentifica el campo semantico de hepatoma
sistema digestivo v’
sistema respiratorio

sistema circulatorio

Al final de este juego, la plataforma ofrece la oportunidad de volver a empezar.

2) Continuamos en la plataforma Nearpod, con juego de emparejamiento de grupos
de raices con campos semanticos (entresacados algunos de los propios campos formados por
los alumnos en la primera actividad asincrénica en equipo, en Classroom), ademas de dos
memoramas 0 emparejamientos de raiz con su respectiva imagen.

El primer juego consiste en relacionar un grupo de raices con el campo seméantico
correspondiente. Consta de los siguientes 9 grupos de raices, al lado de los cuales anotamos

los campos semanticos respectivos:

rin(o)-, ot(o)-, oftalm(o)-, estomat(o)- Partes de la cabeza

hemat(o)-/-em-, ur(0)-, sial(0)- Liquidos corporales
cardi(o)-, hepat(0)-, nefr(o)-, Organos internos
estomat(o)-, gastr(0)-, hepato(0)-, Aparato digestivo
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enter(0)-, colon(0)-

rin(0)-, neumon-/neum(0)- Sistema respiratorio
braqui(o)-, quir(o)-, dactil(0)-, Partes de la extremidad
onic(0)-

fleb(0)-, arteri(0)-, angi(0)-, cardi(0)-  Sistema circulatorio
bi(0)-, tanat(0)- Procesos
nos(o)-/higien- Estados del cuerpo

El juego se muestra en la plataforma de acuerdo con la imagen:

W |nstrucciones
fleklc)-
Procescs zrgg?(f))__ F’ar‘te?{strie la nosiok F higiser
cardilok rmidad
"]
estomatiok
gastric)- rno)- bracuilo-
hepatic) ot Estados del quirci-
erter(ok oftalric)- LSO dactllo)k
coloniok estormatiok onido)-
Sisterma Crgancsinternos nerljrr-l'r(‘lcgr_w— I Aparato
respiratoro g heurro} dicestive
Fartes dela Sistarna Liquidos ;:;gag%‘i_’
cabeza circulatoric corporales nefricl,
bilo)-ftanato)- hematloXl o

Si se accionan las casillas correctas, primero aparecen las tradicionales palomas (v')

y en seguida se sombrean del mismo color azul o verde; de lo contrario, se marcan “taches”
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(X) en las casillas y poco después desaparecen, de manera que se intenten relacionar opciones

distintas.
ﬂeb(_o)—
s || TS| P
cardilo) rrictad
estormat{ak
cast{o)- finfa)- bracUilc)-
hepatiok otl)- auiria)-
enterlo) oftalr{a)- dactlio}
colon(ok estomatioh onicdo)-

El siguiente juego es un memorama que se presenta a los alumnos en desorden, de
manera que éstos dan click a dos opciones: raiz e imagen. Si le emparejamiento es correcto,
aparecen dos palomitas en ambos recuadros y permanecen sombreados como resueltos; de lo
contario, aparecen taches en ambos recuadros y vuelven a aparecer como los demas, listos
para ser activados con otras opciones. El conjunto de raices con sus respectivas imagenes son

las siguientes:

rin(o)- oftalm(o)- @

cir-
/quir(o)- )7

-
@ Y
cefal(0)- E onic(o)- r
4

dactil(o)- somat(o)- -
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estomat(o)-

cist-/quist-

angi(o)-

sial(0)- -

et

El segundo memorama esta conformado por los siguientes 12 pares de raices con sus

respectivas imagenes:

cardi(o)- hister(0)-
v
[
neum(o)- nefr(o)-
neumon-
hepat(0)- ateri(o)-
gastr(0)- col(0)-
colon(0)-
enter(0)- hemat(0)-
-em-
ur(o)- tanas-
/tanat(0)-.

iy

Los juegos tienen la posibilidad de reiniciar al terminar, con la intencién de que los

alumnos practiquen y aprendan las raices.

3) Finalmente, se les indica a los alumnos que deben hacer los ajustes o correcciones

correspondientes a su trabajo de campos semanticos entregado por ellos en la plataforma de
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Classroom del 28 de marzo al 1 de abril, segun se explicd, y después de ello investigar o
formar 2 palabras con cada una de ellas, es decir, 60 palabras en total, las cuales se deben
incorporar de manera adecuada en su mismo esquema. Recordemos que la formacion de
palabras, como ya se indicaba,?* es un procedimiento poderoso para la adquisicion de

vocabulario.

3.4.7. Quinta sesion (sincrénica)

La penultima sesion de la practica docente, ahora de manera sincronica mediante la
plataforma de Zoom del profesor guia. Se trata ahora de una sesion en la que se verificara la
identificacion de esas mismas raices, presentes no solo en el espafiol, sino en palabras reales
del inglés. La similitud de las formas Iéxicas en ambas lenguas potencia su identificacion

inmediata. La planeacion con base en la cual se realizd esta sesion es la siguiente:

PLAN DE SESION (SINCRONICA EN ZOOM)

Nombre de la actividad académica:

Practica Docente |1, de la MADEMS (UNAM)

No. de sesion: Modulo: Fecha:
Quinta de seis Segunda practica docente de la ]
MADEMS 8 de abril de 2022
Tema: Lugar:
5: En Plataforma ) i ] ) ]
Zoom Presencia de raices griegas estudiadas en | Preparatoria 7,
el inglés Ezequiel A. Chéavez,
grupo 551
Responsable del Docente que imparte la sesion: Duracion:
madulo: ) B o )
Gabriel Gutiérrez Bibriesca 45-40 minutos

José Alberto Portilla
Tirado

220 Cfr. supra, 3.4.4.

221 Gonzalez y Terron, 2003, p. 530, comentan que “el estudio de los procedimientos de formacién de palabras
es otro recurso para el dominio del vocabulario; los procedimientos morfoldgicos de formacion de palabras
ayudan a inferir el conocimiento y/o el reconocimiento de nuevos términos”.

123



Objetivo general de la practica docente:

El alumno reconocerd las raices griegas en palabras del espafiol, a fin de deducir el
significado de vocablos frecuentes en el Iéxico hispanohablante mediante el uso de
esferas y campos semanticas.

Obijetivo de la quinta sesién:

El alumno identificara las raices de origen griego mediante ejercicios con vocabulario
del espariol y del inglés, con la intencidn de constatar la importancia de dichas raices en
el vocabulario de diversos idiomas.???

Contenidos
Conceptuales:

1) Sufijos y prefijos en palabras del inglés.
2) Derivacién y composicion con raices griegas en palabras extranjeras.
Procedimentales:

1) Identificacion de elementos formativos de origen griego presentes tanto en espafiol
como en diversas palabras del inglés.

2) Composicion y derivacion como procesos fundamentales en la formacion de diversos
vocablos en diversos idiomas.

Actitudinales:

Disposicion e interés por encontrar elementos formativos de origen griego en otros

idiomas.
Actividades
Duracion Actividad del Actividad de alumno: Recursos did4cticos:
aproximada: profesor:
5 minutos Ejercicio en formulario | Resuelven ejercicio a fin Formulario de Google.??®

de Google, a fin de | de identificar las raices
verificar si han sido ya | seleccionadas en esta
aprendidas las 30 raices | practica docente
seleccionadas para esta
practica

222 Recordemos que, en el programa de la asignatura de Etimologias, Proege-2017, p. 3, negritas nuestras, se
establece que el alumno debe apropiarse “de terminologia de diversos &mbitos de estudio, incluso por medio
de palabras que estan en otras lenguas y que comparten con el espafiol una misma etimologia (cognados)”.
223 |_iga del ejercicio en Google con las raices de la practica docente:
https://docs.google.com/forms/d/1u_g6boWqj2WuMXHnPMHeQQuDiZXGY C5qg-
vOJH1SUtgg/edit#responses
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https://docs.google.com/forms/d/1u_q6boWqj2WuMXHnPMHeQQuDiZXGYC5q-vOJH1SUtgg/edit#responses
https://docs.google.com/forms/d/1u_q6boWqj2WuMXHnPMHeQQuDiZXGYC5q-vOJH1SUtgg/edit#responses

35 minutos Se plantea la necesidad El alumno pone en practica | Juego de Genial-ly?**: con
de aprender las raices, la capacidad de reconocer | 25 preguntas, cada una con
particularmente en el las raices aprendidas, tres opciones en inglés que
campo de la medicina, a | ahora en el inglés. contienen las raices de
fin de entender origen griego seleccionadas.
numerosas palabras,
incluso en inglés.

Se plantean 25 preguntas
relacionadas con las
raices de origen griego
presentes en el inglés.
5 minutos Despedida del profesory | Se abre el micr6fono a Plataforma Zoom.
agradecimiento por la posibles participaciones o
participacion de los comentarios de los
alumnos. alumnos.
Solicitud de realizacion
de actividades finales
5 minutos Solicita comentarios Participacion abierta de los | Plataforma Zoom.
sobre juegos de la alumnos.
practica y su experiencia
en general

Planeamos iniciar la sesion con una actividad en formulario de Google, con

evaluacion automatica, sobre las treinta raices seleccionadas para nuestra practica. En este

ejercicio se requiere tener cierta familiaridad con las raices de origen griego y su significado

esencial, a fin de reconocerlas de manera inmediata, sin necesidad de consultar ningln

listado.

Como vemos en la siguiente captura de pantalla, para ejemplificar s6lo una de las

cuatro secciones de este ejercicio, el alumno debe seleccionar con el cursor el cuadro que

relacione los “significados” dispuestos verticalmente con sus raices presentes en el listado de

palabras ordenadas horizontalmente. Asi, por ejemplo, el primer significado (“vaso

sanguineo”) en el listado vertical se relaciona mediante el recuadro con la palabra espafiola

“angiologia”. Con esta actividad verificaremos si los juegos han sido eficaces para aprender

y reconocer las raices en palabras del espafiol:

224 |iga del juego de Genially: https://view.genial.ly/5ffa943592¢3050d6007d688/game-ejercicio-final-
vocabulario-de-origen-griego-cuerpo-humano
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https://view.genial.ly/5ffa943592c3050d6007d688/game-ejercicio-final-vocabulario-de-origen-griego-cuerpo-humano
https://view.genial.ly/5ffa943592c3050d6007d688/game-ejercicio-final-vocabulario-de-origen-griego-cuerpo-humano

Relaciona "significado de la raiz' con palabra donde aparece dicha raiz. *

gastropatia  biologia  otoscopio nefritico angiologia entérico sialografia
"Waso 5an..
"Wida"
‘Oreja uol..
‘Estdmago’
*Infesting ...
*Rifidn®

*Saliva’

Para esta Gltima sesion sincronica en la plataforma de Zoom, también se planed la
presentacion en pantalla del juego de Geneally referido a una trivia (imagen 24), a fin de
identificar las raices o significados, cuyas tres opciones de respuesta son palabras en inglés
con la presencia de las raices de origen griego seleccionadas para esta practica, a fin de

mostrar la presencia incluso en otros idiomas.

TRIVIAL

EJERCICIO FINAL. OJO CON LAS
PALABRAS ENTRECOMILLADAS

EMPEZAR

Se planea seleccionar al azar a los participantes a fin de contestar cada una de las

preguntas. Si la respuesta es incorrecta, se despliega en pantalla las siguientes indicaciones
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escalonadas: Error / jRespuesta incorrecta! / X / Inténtalo de nuevo, como se observa en esta

imagen.

iRespuesta incorrecta!

X

Inténtalo de nuevo

Si ahora se da “clic” en la linea “Inténtalo de nuevo”, nos regresa a la pantalla anterior,
a fin de seleccionar otra opcion. Si ahora la respuesta es correcta, se despliega una felicitacion
(jRespuesta correcta!) con una imagen animada (gif) y una retroalimentacion, a fin de motivar

a los alumnos y reforzar el aprendizaje de las raices, como se observa en la siguiente imagen.

EXPLICACIAON |

iRespuesta correcta!

Explicacién: El lexema of{o )= significa
“oreja”, v - plastia, "reconstruccidn”.
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En concreto, las pizarras que se despliegan son las siguientes:
1. Intervencion quirargica, en general con fines estéticos, en la que se 'remodelan™
las ""orejas"

otic otology otoplasty v~

En esta imagen se muestra el disefio de la actividad.

PREGUNTA |, OREJAS

Intervencidn quirdrgica, en general con fines
estéticos, en la que se "remodelan” las

1] . ]
orejas
ofic ofology ofoplasty
2. Trastorno que afecta a la mucosa de la "'nariz'" y que produce estornudos, picor,

obstruccion, secreciones nasales y, en ocasiones, falta de olfato

nephritis rhinitis ¥~ otitis

3. Etimologicamente, es ""estudio del corazon™.

cardiac cardialgia  cardiology v/

4. El vocablo inglés hysterical tiene relacién con...
matriz v* higado rifion
5. El concepto de gastronomy se relaciona con...
estbmago v' boca gusto
6. El término inglés quire etimoldgicamente hace referencia al trabajo que se

realiza con...

los brazos los dedos las manos v
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7. El stomatologist es un profesional médico especializado en el tratamiento
integral de los trastornos relacionados con...
el estbmago labocav’ el intestino

8. ¢A qué parte del cuerpo se refiere la enfermedad de la pneumonia?
garganta laringe  pulmones v/

9. Significado correcto de colectomy...
Extirpacion del estbmago
Extirpacion del intestino delgado
Extirpacion del intestino grueso v/
10. Vocablo donde aparece la raiz que significa “brazo”.

chiropody  brachial v~ dactyl

11. Medicamento “relacionado con los ojos™.

otic ophthalmic v enteric
12. En el término dactylography esta presente la raiz que significa...
dedo v mano huella

13. Selecciona la palabra relacionada con epi-nephrine.
rindnv"  higado testiculo
14.  Un medicamento enteric hace referencia a...
intestino delgado v intestino grueso  estdmago
15. Somatic tiene que ver con...
alma  mente cuerpo Vv

16. Especialidad médica que se encarga del estudio de los "vasos sanguineos' del

sistema circulatorio y del sistema linfatico, incluyendo sus enfermedades:

phlebo-logy  cardio-logy angio-logy v~

17. Palabra inglesa donde esta presente la raiz que significa ""saliva™.
sialo-graphy v~  cardio-graphy  encephalo-graphy

18. Mania de morderse o incluso comerse "'las ufias', provocando dafios en los
dedos, dientes y las ufias mismas.
omo-pha-gy anthropo-phagy onycho-phagy v
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19. El vocablo cephal-algia expresa la idea de dolor en...
cabeza v higado corazén

20. Desde el punto de vista etimoldgico, ""an-emia™ significa ""falta’ de...
pulso  respiracion sangre v’
21. Cystectomy es la extirpacion de...
matriz vejiga v higado
22. Eltérmino para indicar "dificultad" en el desarrollo.
a-trophy dys-trophy v eu-trophy
23. Relativo a la “orina”.
uric v nephritic eu-trophy

24. ¢Qué palabra cumple con esta definicion? > ""Muerte™ de una persona muy
enferma, en fase terminal o con sufrimientos insoportables, derivada de un acto
directo o indirecto para acelerar su fin...

thanatosis thanatology euthanasia v’

Concluida la dindmica con esta actividad de Geneally, el profesor agradece a los
alumnos su participacion en este juego y se despide del grupo, toda vez que esta sesion
sincronica es la Gltima planeada en la practica docente.

Solicita que en la Gltima sesion asincronica realicen las Gltimas actividades: una de
identificacion de elementos formativos de palabras compuestos y de identificacion del
concepto a partir de una definicion que utiliza el significado basico de las raices. Asimismo,
participar en dos actividades: una prueba de salida, a fin de establecer comparaciones entre
el nivel de conocimientos con que se inici6 esta practica y el nivel final de la practica, con
todas sus situaciones que pueden complicar un andlisis méas transparente, como se platicara
mas adelante en este capitulo y el siguiente, y una evaluacion por parte de los alumnos al
profesor que les aplicd esta practica, su desempefio y otros aspectos que se explican a

continuacion.

130



3.4.8. Sexta sesion (asincronica)

La dltima sesion es asincrénica, programada en el aula virtual de Classroom, con tres
actividades: una a fin de resolverse, segun se prefiera, individualmente o de manera
colaborativa, por cuestiones de calendario, ya en Semana Santa; otra méas, enfocada en la
evaluacion del profesor por parte de los alumnos, y una Gltima, como “evaluacion de salida”
a fin de establecer algunas comparaciones entre el inicio y el término de la practica docente.
Las dos ultimas se realizan sin repercusiones en la evaluacion final en el desempefio del
alumno.

A continuacion, presento la planeacion realizada para esta Gltima sesion programada
en Classroom:

PLAN DE SESION (ASINCRONICA EN CLASSROOM)

Nombre de la actividad académica:

Practica Docente |1, de la MADEMS (UNAM)

No. de sesion: Mddulo: Fecha:
Sexta de seis Segunda préctica docente de la Actividades para
MADEMS realizar hasta el 12
de abril de 2022
Tema: Lugar:
Reconocimiento y aplicacion de los
6: En Classroom elementos estudiados durante la Preparatoria 7,
practica docente, y formacion de Ezequiel A.
campos semanticos a partir de una Chévez, grupo 551

esfera semantica conformada por
palabras del francés.

Responsable del mddulo: | Docente que imparte la sesion: Duracién:
José Alberto Portilla 40-45 minutos
Tirado Gabriel Gutiérrez Bibriesca aproximadamente

Objetivo general de la practica docente:

El alumno reconocera las raices griegas en palabras del espafiol, a fin de deducir el
significado de vocablos frecuentes en el léxico hispanohablante mediante el uso de
esferas y campos semanticas.

Objetivo de la sexta sesion:

El alumno analizara los elementos formativos de un grupo de palabras compuestas, a
fin de evidenciar el aprendizaje de los elementos estudiados en campos semanticos.
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Conceptuales:

Actitudinales:

Procedimentales:

Contenidos:

Integracion general de los conceptos estudiados durante la practica docente: sufijos,
prefijos y raices de origen griego

1) Reconocimiento de elementos formativos en palabras compuestas diversas, a fin
de desglosar componentes.
2) Aplicacién de elementos estudiados a fin de formar palabras con base en elementos
destacados.

1) Actitud intuitiva en la identificacion del vocabulario como estrategia de
aprendizaje.
2) Cooperacién entre pares como estrategia para aprender los contenidos.

reactivos diferentes a los de
la evaluacion diagnostica,
pero del mismo nivel de
complejidad

la practica docente que
realiza el alumno de
manera individual

Actividades

Duracion Actividad del profesor: Actividad del alumno: Recursos
aproximada: did4cticos:
2 horas Ultima actividad: Los alumnos, de manera | Documento de

a) Destacar raices presentes | individual o, de Word en Google?®

en palabras compuestas. preferencia, en pequefios

b) A partir de una grupos, realizan estas

definicion con elementos tres actividades en el

destacados entre comillas mismo documento de

formar el vocablo. Word, de Google.
10 minutos Evaluacién de salida: Penultima actividad de Formulario de

Google??®

225 |iga del documento en Google: https://docs.google.com/document/d/1y1sEhoQrHvKhK6Qdwol T1eF-
IVIFNnT70E5LgdTaugrg/edit?usp=sharing

226 |_iga del formulario:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfvOVEch8DKo009W4Qfwg0dcGY QhyCzHmMhE3VcNBDop371

HalA/viewform
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https://docs.google.com/document/d/1y1sEhoQrHvkhK6QdwoLT1eF-lvlFnT70E5LgdTauqrg/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1y1sEhoQrHvkhK6QdwoLT1eF-lvlFnT70E5LgdTauqrg/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfvOVEch8DKo09W4Qfwq0dcGYQhyCzHmhE3VcNBDop371HalA/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfvOVEch8DKo09W4Qfwq0dcGYQhyCzHmhE3VcNBDop371HalA/viewform

20 minutos | Evaluacion de la practica Formulario
docente Google?”’

La imagen nos muestra como se presentan las actividades finales en el aula virtual:

Ultimas actividades asincronicas :

1 itima Actividad Fecha limite: 12 abg 235
2i Evaluacion de Salida Py blic ado: 102 br
4) Evaluacion de la Practica Docente Fecha limite: 12 aby 23:50

Se programan en Google Classroom las tres ultimas actividades de la practica docente:

1) Una actividad en documento de Word, dividida en dos secciones, las cuales se
pueden realizar de manera individual o de manera colaborativa. En este Gltimo caso, se
proporcionan instrucciones para poder invitar a su documento a compafieros a fin de realizar
esta actividad de manera conjunta, si asi lo desean. La primera seccion de las dos del
documento consta de las siguientes instrucciones y caracteristicas:

a) ldentifica solo las raices, prefijos y sufijos estudiados en esta préctica, en los

siguientes vocablos, e indica su significado particular entre paréntesis. Guiate sélo por

lo que esté en negritas:

[Se anota los siguientes ejemplos como modelos, con lo cual se pretende enfrentar a

los alumnos a la simple identificacion de las raices estudiadas y con las que se practicaron

227 |_iga del formulario:
https://docs.qgoogle.com/forms/d/e/1IFAIpQLSTYLALP2V05rAPoKHJIBOY5tZpbYuAHX9L a8ycVIZImdwWo
dKA/viewform
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diversos ejercicios y se formaron sus campos semanticos. No es requiere en esta parte la

formacion de alguna definicion etimoldgica]:
Ejemplo: cardiologia: cardio- (“corazon”) y -logia (“tratado”).
quiromancia: quiro- (“mano”).
enterobio: [respuesta esperada: entero- (“intestino delgado”) y -bio (“vida”)].

gastroenteritis: [respuesta esperada: gastro- (“estdbmago”); entero- (“intestino delgado™) e -

itis (“inflamacion”)].

colostomia [respuesta esperada: colo- (“intestino grueso”) y -stom- (“boca = orificio”)].
dactiloscopia [respuesta esperada: dactilo- (“dedo”) y -scopia (“observacion”)].
aglosia [respuesta esperada: a- (“sin”) y glos- (“lengua”)].

estomatologia [respuesta esperada: estomato- (“boca”) y -logia (“tratado”)].

gastroenterologia [respuesta esperada: gastro- (“estomago”), entero- (“intestino delgado”)

y -logia (“tratado”)].

uremia [respuesta esperada: ur- (“orina”) y -em- (“sangre”)].

hematoscopia [respuesta esperada: hemato- (“sangre”) y -scopia (“observacion”)].
hepatectomia [respuesta esperada: hepato- (“higado”) y -ectomia (“extirpacion”)].
histeroscopia [respuesta esperada: histero- (“matriz”) y -scopia (“observacion”)].
mastopatia [respuesta esperada: masto- (“seno”) -patia (“afeccion, dolencia™)].
nefroma [respuesta esperada: nefr- (“riiién”) y -oma (‘“tumor™)].

neumectomia [respuesta esperada: neum- (“pulmon”) y -ectomia (“extirpacion”)].
oftalmoscopia [respuesta esperada: oftalmo- (“0jo”) y -scopia (“observacion”)].

onicomicosis: mic(0)- (“hongo”) [respuesta esperada:onico- (“ufia”) y -sis (“estado

irregular, enfermedad”)].
otitis: [respuesta esperada: ot- (“oido”) e -itis (“inflamacion”)].
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rinoplastia: [respuesta esperada: rino- (‘“nariz”) y -plastia (“reconstruccion”)].
somatico: [respuesta esperada: somat- (“cuerpo”) e -ico (“relacionado con”)].
eutanasia: [respuesta esperada: eu- (“bien”) y -tanas- (“muerte”)].

b) En la segunda seccidn de este ejercicio se solicita el concepto que refleje cada
descripcidn con base en los elementos “entrecomillados”:

Ejemplo: Especialidad médica encargada del “estudio” de las enfermedades del
aparato respiratorio que centra su campo de actuacion en el diagnostico, tratamiento y
prevencion de las enfermedades del “pulmén”, la pleura y el mediastino.

R= neumologia

» Del “corazén” o “relacionado con” él.

R= [respuesta esperada: cardiaco o cardiaco].

> “Dolor” de “cabeza”.

R= [respuesta esperada: cefalalgia].

» “Relacionado” con “la sangre”.

R= [respuesta esperada: hematico].
» “Extirpacion” total o parcial del “matriz”.
R= [respuesta esperada: histerectomia].

» “Enfermedad” o estado irregular del “rifién”.
R= [respuesta esperada: nefrosis].
» “Afeccidn” del “estbmago”.
R= [respuesta esperada: gastropatia].
» “Exploracion” del “intestino grueso”.
R=[respuesta esperada: colonoscopia].
» Irritacion y también “inflamacion” de la membrana mucosa en la “nariz”.
R= [respuesta esperada: rinitis].

» “Tratado” que se encarga de encontrar el sentido al proceso de la “muerte”, sus
ritos y significado concebido como disciplina profesional.
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R= [respuesta esperada: tanatologia].

» Acumulacion de “sangre” a manera de “tumor”, en su mayor parte coagulada, en
un organo, tejido o espacio del cuerpo.

R= [respuesta esperada: hematoma].

» “Reconstruccion” de “nariz” a fin de corregir aspectos estéticos y funcionales, ya
sea en el tabique, la punta o la anchura.

R= [respuesta esperada: rinoplastia].

» “Observacion” o “examen” de la forma, disposicion, registro y clasificacion de las
crestas papilares que se encuentran en la extremidad de la yema de los “dedos” de la
mano.

R= [respuesta esperada: dactiloscopia].

2) La segunda actividad de esta Ultima parte de la practica consiste en un formulario
de Google como “Prueba de salida™, con treinta diferentes reactivos, pero con el mismo nivel
de dificultad que presenta la “Prueba diagnéstica™?? aplicada al inicio de la practica docente,
a fin de comparar los conocimientos al inicio y al final de esta practica. Son de opcién
maultiple (cuatro opciones), con un nivel de conocimiento meramente conceptual. Se divide
en cinco secciones: 1. Datos generales del alumno, (incluyendo correo electrénico); 2.
Identificacién de morfemas; 3. Distincion de la estructura en las palabras; 4. Manejo de las
bases léxicas en contexto; 5. Relacion de bases léxicas con el cuerpo humano.
Ejemplificamos sélo algunas de los reactivos contenidos en esa prueba de salida, con una

duracién sugerida de 10 minutos en total:

Prueba de salida

o Vocablos como "hematoma", "carcinoma”,
"hepatoma”,  "sarcoma”,  "melanoma”,
"leucoma”, etc., tienen una idea general de...

o Inflamacion
o  Tumor Vv
o  Enfermedad

o) Dolor

228 Cfr. supra, 3.4.3., inciso 4.
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o Distingue el elemento en comun en las
siguientes palabras: "eutrofia”, "eutanasia”,

"eucéfalo", "eucarionte"”, "eufonia".

0 Sufijo

o  Prefijo v
0 Infijo

0 Raiz

o ¢(Qué idea predomina en las siguientes
palabras: "biologia", "cardiologia",
"odontologia™, "ginecologia"?

o Tratado Vv
0 Dolor
o Inflamacion

0 Extirpacion

o ¢Cual es la Unica palabra derivada en el

siguiente grupo?

o  otalgia
o otitis v
o  otologia

o  otoplastia

o ¢A qué odrgano interno hacen referencia
vocablos como "enterocele”, “enteritis",
"entérico”, "enteralgia”, "enterectomia”, etc.?

o Intestino v
o rinén
o pancreas

o estdmago

o Selecciona el término que complete la
descripcion siguiente: es una
enfermedad o padecimiento del

estomago.
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o gastritis
o (géstrica
o gastropatia v

o gastralgia

o Interpreta la siguiente definicion a fin de
seleccionar el concepto correspondiente:
Especialidad de Ila medicina que se
ocupa de "estudiar" la anatomia y la
fisiologia de las "venas" superficiales y
profundas del cuerpo.

o flebologia v/
cardiologia

(@]

hematologia

(@)

estomatologia

(@)

En fin, son reactivos similares en cuanto a los temas y el nivel de complejidad, de
manera que no esté condicionada la respuesta del “recuerdo” del examen diagnostico. Cabe
indicar solamente que conservamos tal cual el cuadro donde aparecen las imagenes de

organos internos y una columna de raices a fin de relacionarlos, pues nos parecio entonces
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gue valia la pena mantener esa seccion por su claridad icdnica en relacién con sus respectivas

raices. Veamos la disposicion de esta seccion:

A B C D E F
CARDI- v
(PYNEUMON- v
GASTR- v
COL- v
HEPAT- v

NEFR- v

3) Finalmente, se activa un formulario Google, con el objetivo de que los alumnos
participantes envien su evaluacion de la préctica docente en general. Esta actividad se
contesta anotando un seudénimo, con el proposito de que los alumnos expresen sus ideas
libremente, sin las restricciones que puede generar el que anoten su nombre real. Son veinte
aspectos evaluados, diecinueve en una escala de 1 a5y el Gltimo de respuesta abierta, con la
idea de que los alumnos puedan explayarse con toda confianza. Son los siguientes aspectos:

En la primera seccion de las dos que tiene el formulario se anota la siguiente
instruccion: “Anota tu seudonimo (nombre falso como referencia: un superhéroe, un artista o
cantante favorito, etc.).” Es la Unica informacion personal que se solicita.

En la segunda seccion aparece la siguiente indicacion: “Responde en una escala del O
al 5 —donde 0 significa que no se cumpli6 la afirmacion y 5 que se cumpli6 totalmente— el
grado de cumplimiento de las siguientes afirmaciones segun el desempefio del profesor
durante las sesiones impartidas. Tus respuestas retroalimentaran y apoyaran su formacién

docente.”

1. El profesor te indic6 la metodologia de trabajo en las sesiones impartidas.

2. El profesor fue puntual en el inicio y término de las sesiones sincronicas.

3. El profesor te indicd los criterios de evaluacion.

4. El profesor indico claramente los objetivos de las sesiones impartidas.

5. El profesor respondié tus dudas en el momento oportuno.
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6. El profesor mostro apertura para atender tus dudas e inquietudes respecto al temay a las
clases.

7. El profesor mostr6 dominio de los contenidos.

8. El profesor puso ejemplos que te permitieron comprender mejor los contenidos
revisados y las actividades a realizar.

9. Las instrucciones de las actividades fueron claras.

10. Las actividades propuestas por el profesor te permitieron relacionar los contenidos con

otras asignaturas.

11. Las actividades realizadas permitieron el logro de los aprendizajes planteados en un

principio.

12. Las actividades realizadas fueron idoneas para tu nivel académico.

13. De acuerdo con tu experiencia, las actividades que realizaste permitieron que

aprendieras por ti mismo.

14. Consideras que aprendiste algunas estrategias que podras utilizar en otras asignaturas

y en tu futuro educativo.

15. Utilizaste los materiales didacticos que el profesor subié a Classroom (animaciones,

formularios, juegos interactivos) para apoyar el logro de tus aprendizajes.

16. El profesor te evalu6 con imparcialidad y apego a los criterios inicialmente
establecidos.

17. El profesor revisd, comentd y regreso tus trabajos oportunamente.

18. El profesor te motivd a lograr los aprendizajes propuestos.

19. EIl profesor tuvo una actitud de empatia ante tus inquietudes, dudas o situaciones

problematicas.

20. Anota honestamente los elementos que consideras positivos y negativos de las sesiones
impartidas. Ayuda a mejorar al profesor con tu critica constructiva y argumentada. Muchas

gracias por tu participacion.

Como se puede apreciar en esta encuesta, se elabor6 con base en los criterios
considerados en la rabrica de evaluacion de la practica docente que debe llenar el profesor

guia, la cual que engloba aspectos tales como presentacion, actitud docente, conocimiento y
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dominio de los contenidos, habilidades pedagdgicas, uso de recursos y materiales, evaluacién
y afirmacién de contenidos.

Y con esta Ultima concluye no solo la sesion asincrénica en Classroom, sino la
practica docente que se planeo para este ultimo semestre de la MADEMS. Pasamos ahora a

describir la realizacidn de nuestra practica docente.

3.5. Aplicacién y resultados

3.5.1. Primera sesion (sincrénica)

Para la primera sesion de nuestra practica docente, iniciada el viernes 25 de marzo de 2022,
a las 17:05, de manera sincronica a través de la plataforma Zoom asociada a la cuenta
institucional del profesor guia, teniamos formulado un objetivo concreto: que el alumno
distinguiera entre una esfera y un campo semanticos con base en un grupo de imagenes, como
estrategias para organizar el 1éxico por su significado.

Asi pues, con base en ese objetivo destacamos dos actividades que articulaban toda
nuestra sesidn en Zoom, tanto en la pizarra electrénica de Jamboard, como en un formulario
de Google para la prueba diagndstica.

Cuando ya estaban presentes los alumnos, el profesor titular del grupo hizo una
brevisima presentacion del profesor de la practica y enseguida apagd su micr6fono y cdmara,
a fin de no intervenir ni influir en el desarrollo de la sesion a nuestro cargo.

Esta primera sesion, a diferencia de la sesion correspondiente de la practica anterior
del semestre 2022-1, se llevé a cabo de acuerdo con lo planeado y en el tiempo estimado, de
manera que se cumplié con las actividades disefiadas,?? segin se describié previamente.?3°
Cabe recordar también que, en la practica docente anterior, por cuestiones de tiempo, nos
vimos en la necesidad de omitir algunas actividades, como la pregunta detonadora y el breve
repaso de los elementos formadores de palabras derivadas (prefijos y sufijos), con el objetivo

de terminar la sesion en el horario asignado.

229 A diferencia de la préctica docente anterior, donde por cuestiones de tiempo, obviamos algunas preguntas y
terminamos a las carreras la sesion de 45 minutos aproximadamente.
230 Cfr. supra, seccion 3.4.3.
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En esta sesion hubo una razonable participacién de una parte de los 77 alumnos,
dentro de los limites que nos permite este tipo de plataformas, distantes e impersonales en
muchos sentidos, pues la totalidad de los estudiantes tenia su camara apagada,?3' y sélo
mostraban una foto o la imagen de una mascota o, incluso, solo una silueta icénica de una
persona, propia del lugar.

No obstante, siempre hubo respuestas atentas de los alumnos a las preguntas que
formulamos durante nuestra sesion, de manera que ésta resultd relativamente fluida. Los
estudiantes utilizaron predominantemente el micr6fono para comunicarse y, en ocasiones,
hicieron uso del chat. Esporadicamente “levantaban la mano” mediante el icono de la
plataforma Zoom, cuando deseaban participar, pero de manera preponderante abrian su audio
durante las dindmicas. En general, observamos una buena disposicion a las explicaciones,
constante participacion y sobresaliente orden en las intervenciones iniciales.

En la “pizarra inteligente” Jamboard presentamos cuatro adivinanzas como dindmica
de integracién; al principio hubo algunas respuestas erroneas, pero finalmente los
participantes acertaron sin problema. Constatamos que esta seccion inicial de las adivinanzas
fue pertinente, pues se obtuvo la buena disposicion de los alumnos, al reducir la tensién inicial
ante esta nueva experiencia educativa.

Con las siguientes tres pizarras, abordamos los conocimientos previos (importantes
en aprendizaje significativo de Ausubel y en el enfoque por competencias), referentes a la
ubicacion de sufijos, prefijos y raices?? en la estructura de la palabra. Los alumnos lograron
responder sin problema. De acuerdo con sus respuestas corroboramos que conocian
claramente tales conceptos, pues las respuestas de tres alumnos fueron exactas al momento
de ubicar el lugar de tales elementos en la estructura de la palabra.

Continuamos con las dos pizarras que contenian la seccién mas importante de esta
sesion: la explicacion de los conceptos y caracteristicas de esfera y campo semanticos.
Intentamos que nuestra explicacion fuera lo méas sencilla y clara posible, por lo cual

agrupamos fotos y dos palabras relacionadas con los seres vivos. Hicimos participar a los

231 Debemos indicar que nosotros siempre tuvimos nuestra camara de video prendida, como una muestra de
respeto y atencion a los alumnos, y de ninguna manera obligamos a los estudiantes a prender su cdmara,
respetando su decision.

232 Cabe indicar que esos conceptos fueron estudiados y aprendidos por los alumnos en la segunda unidad del
Programa de Etimologias grecolatinas del espafiol, en su curso normal, por lo cual se buscé su recuperacion en
la primera actividad y en la prueba diagnostica.
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alumnos en la identificacion de la semantica que relacionaba de manera general tanto las
imagenes como las dos palabras incluidas (“reproduccion” y “adaptacion”), asi como en la
posterior conformacion, de manera oral, de posibles campos semanticos a partir de la esfera
que les presentamos. No hubo complicacién, puesto que una alumna lexic6 muy
acertadamente la esfera mostrada como “seres vivos” y otros de sus compafieros formaron
pequefios campos a partir de las im&genes mostradas, con titulos como aves, mamiferos
terrestres y mamiferos marinos, plantas, insectos, microorganismos.

Después de nuestra explicacion sobre el concepto de esfera semantica y sus
caracteristicas generales, se les comento a los alumnos que de ella se podrian sacar varios
campos semanticos, es decir, pequefios grupos unidos por su significado. Fue importante
precisarles que una esfera puede contener varios campos e incluso familias de palabras
(vocablos que comparten la misma raiz).?** Asi, hubo respuestas correctas a nuestra pregunta
de qué imégenes podian relacionarse por su semantica o significado. El tiempo dedicado a
las diversas secciones de esta primera actividad se ajusto a lo planeado: 15 minutos.

En la siguiente pizarra se habl6 brevemente de los criterios de evaluacién que se
tomarian en cuenta para obtener el puntaje prometido por su profesor titular.** A esta seccion
se le dedic6 apenas 3 minutos. En esta practica se resolvieron algunas deficiencias de la
préctica anterior, como el hecho de que ahora se indicé el nimero de actividades a resolver y
el porcentaje de cada una de ellas.

Seguimos después con la exploracion diagndstica por medio de un formulario de
Google, con la intencién de saber qué tan sélidos eran sus conocimientos sobre conceptos
necesarios para los ejercicios que se realizarian en sesiones posteriores, en teoria ya
conocidos por los alumnos, es decir, sufijos, prefijos y raiz. Para esta prueba diagnostica se
proporciond, por medio del chat de Zoom, la liga con el propésito de que los alumnos
accedieran a ella, con la indicacion de que respondieran sin demorarse cada uno de los
reactivos.

Conforme enviaban sus formularios resueltos, sélo al inicio ibamos anunciando los
nombres de los primeros en hacer el envio y les expresdbamos nuestras felicitaciones, con la

intencion de motivar a los que faltaban y como una indicacion de que estabamos al pendiente

233 Cfr. supra, seccion 2.9. Era necesario dejar esta informacion lo mas claro posible, puesto que en los siguientes
dias trabajarian con otra esfera disefiada para esta practica, a partir de la cual debian formar campos semanticos.
234 Cfr. supra, seccion 3.4.1.
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del envio de sus formularios resueltos; poco después ya fue imposible nombrarlos por la
acumulacion de envios. Una ventaja de este formulario es, ademas del registro automatico de
la cantidad de pruebas enviadas, los nombres y sus correos electrénicos.

En la evaluacion diagnostica con 30 reactivos de opcién multiple, el grupo de 77
alumnos obtuvo un puntaje de 21.22 de 30 posibles, es decir, una evaluacion suficiente de
7.07, que equivale a poco mas de 70% de aciertos, y con un porcentaje de menos de 30% de

€rrores.

Totalde @ Aciertos Evaluacion
alumnos
77 21.22/30 7.07

A partir de estos datos podemos agregar algunas observaciones:

a) El registro de la cantidad de alumnos que realizaron esta prueba diagndstica asciende
a 77, abundantes para un grupo presencial y ain mas para un grupo a distancia, si se
tiene en cuenta que se pierde el contacto visual directo, en tanto que la relacién
alumno-profesor —tan indispensable en muchos sentidos— es casi nula, aunque en
otros aspectos, como la calificacion de pruebas tipo formulario Google, es inmediata.

b) El rango de aciertos de los 30 posibles va de 12 a 29.

c) La cantidad de alumnos con aciertos que resultan “aprobatorios” (de 18 a 29) es 60
(77.9% del total), en tanto que el de aciertos “no aprobatorios” (de 12 a 17) es de 17
(22.1%).

d) Nadie logro el total de respuestas correctas; hubo algunos que se acercaron bastante:
1 con 29, 2 con 28 y 5 con 27, que fueron los mas altos.

e) Se obtuvo un promedio general de 21.22 aciertos del total de 30, es decir, 7.07 en

promedio de 10 puntos posibles.

Con base en estos resultados, nos asignamos la tarea de estar al pendiente de la prueba
de salida de los 17 alumnos (22.1%) que tuvieron una calificacion por abajo del 6, a fin de
ver su comportamiento final, en la Ultima sesién asincronica de nuestra practica.

Asimismo, surgieron algunas preguntas respecto de los resultados de la prueba

diagnostica, puesto que estabamos al final del curso anual: ¢los resultados aprobatorios se

144



debieron a que era un tema ya Vvisto en su curso de etimologias, de manera que esto resultaba
un mero repaso?, ¢los resultados no favorables de la lista se deben s6lo a que no conocian
suficientemente el tema o lo habian olvidado?

Después de esta evaluacion diagndstica, se procedid a establecer nuestra pregunta
detonadora, que estaba enfocada a una familia de palabras de actualidad: la relacion de
términos como endemia, epidemia, pandemia y sindemia, pues estos vocablos comparten la
misma raiz, dem-, “pueblo”. Esta pregunta pretende que los alumnos se percaten de la
actualidad de las raices griegas en términos de uso cotidiano. Uno de los alumnos, por medio
de su micrdfono, explico correctamente dos de los términos, indicando que tenia que ver con
la extension: endemia y pandemia; respecto a los otros términos nosotros indicamos que
posteriormente, en otra sesion, tal vez la Gltima, volveriamos sobre estos conceptos.?*

Enseguida repasamos los conceptos de sufijos, prefijos y raices, los cuales seran
importantes en esta practica docente, particularmente en la siguiente y Ultima actividades. En
la dindmica inicial nos percatamos que identifican con claridad su ubicacion en la estructura
de la palabra.

Como dltima actividad (6 minutos) de esta primera sesion, realizamos la
identificacion de elementos importantes en la formacion de palabras: sufijos y prefijos, ¢ con
los que trabajamos en diversas actividades de esta practica. Teniamos que propiciar que los
alumnos por si mismos emparejaran las dos palabras que compartian el mismo sufijo
(elemento final) o el mismo prefijo (elemento inicial) de las palabras. Indicamos que, por
cuestiones de tiempo,” nosotros ibamos a emparejar las dos palabras numeradas que ellos
nos fueran indicando a través de su microfono, a partir de sufijos o prefijos compartidos. Asi,
me iban indicando los dos nimeros con el propdsito de que yo juntara las palabras, pero al
poco tiempo varios alumnos abrieron sus micréfonos al mismo tiempo para participar, de

manera que hubo un poco de caos.

235 Sin embrago, nunca retomamos estos términos. Habra que cuidar estos detalles como profesor.

236 Aunque pueda parecer repetitivo hablar de estos conceptos (sufijo, prefijo, raiz y elemento compositivo) en
esta sesion, Tovar y Serna (2011), p. 66, comentan que “es recomendable la repeticién, como propoésito, para
lograr su desarrollo y afianzamiento en los alumnos. No olvidemos que la educacion de una competencia no es
fruto de un dia particular, sino de la suma y repeticion de experiencias”.

237 Recuérdese que, como lo explicamos en la seccion 3.4.3, la pizarra de Jamboard permite que el alumno pueda
ingresar a la propia pizarra y manipular elementos de cada pizarra, a partir del enlace que el profesor comparte
en el chat de Zoom.
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Considero que esta actividad, lejos de resultar desmotivadora por el poco orden,
motivé su interés y su participacion notablemente, de ahi que muchos empezaran a indicar
los dos nimeros sin mediar la indicacién del profesor.

La actividad terminada qued6 como se muestra en la captura de pantalla que

realizamos de esta parte del video de la sesion:

Instru on: Forma pareja ‘1“\[
In rasqo caracteristico de su estructura (sufijos y prefijos)
14 hepatalgia  pm

6 gastralgia 4 nefropatia 2 mastectomia
7 neuropatia 25 histerectomia
20 rinoplastia ]% gi’:;;:??a
22 blefaroplastia
. , 8 acéfalo
18 dactlloscoplg 16 ateo
21 colonoscopia
15 biologia » 1 tora,C'C.O
23 neumologia 3 colitis 12 oftdlmico
11 otitis
10 dispepsia 5 eufonia
17 dislalia 13 eucalipto
[ 9 amebiasis
24 necrosis

El ejercicio cumpli6é con nuestro proposito de dar a conocer a los alumnos aquellos
elementos que seran empleados en la formacion de palabras®® como mecanismo de
aprendizaje de las raices seleccionadas en nuestra practica docente; asimismo, los estudiantes
se mostraron muy interesados en participar una vez que comprendieron lo que se solicitaba.

Finalmente, antes de despedirnos del grupo, les indicamos las instrucciones sobre la
invitacion a Classroom, la cual les llegaria por medio de un mensaje enviado en breve a su
correo registrado en el formulario de Google.

Detallamos algunas observaciones finales sobre esta primera sesion:

238 Cfr. supra, 2.4.
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1.

3.

Consideramos que nuestro objetivo particular de la sesion se cumplid, puesto que, por
una parte, los alumnos lograron diferenciar los conceptos de esferay campo, y, por la
otra, reconocieron los elementos esenciales tanto en la formacion de palabras —a
saber, sufijos, prefijos, elementos compositivos y raices—, como su uso en la creacion
de palabras derivadas y compuestas. Como ya citdbamos poco antes a pie de pagina,
las competencias deben ser reforzadas mediante la repeticion constante, puesto que
no se forman de una vez y para siempre, sino a lo largo del tiempo y de manera
constante.

En relacion con los contenidos actitudinales, siempre hubo respeto mutuo, atencion
de ambas partes de la sesion (profesor-alumnos), una constante participacion con sus
particularidades en la plataforma de Zoom, una disposicién favorable a involucrarse
en la dinamica presentada y entender y aprender la nueva informacion,
particularmente el concepto de esfera semantica.

Si bien la participacién se concentrd en unos pocos alumnos del grupo, seria muy
dificil lograr que todos y cada uno participaran en la sesion, como ocurre en una clase
presencial. Recordemos que la duracién de la sesion fue de 45 minutos.

El trabajo en Zoom suele ser mucho més restringido cuando se trata no s6lo de
establecer contacto con los alumnos, sino fundamentalmente de observar sus gestos y
actitudes ante los nuevos conocimientos, como ocurre en las clases presenciales. Este
aspecto de la interaccion con los alumnos se ve mermado a la hora de modular nuestro
desempefio docente ante ellos, de reforzar alguna explicacion o de formular preguntas
para verificar si se estd entendiendo los conceptos. Las preguntas para constatar si
algun aspecto de la sesion se entendio, por ejemplo, fueron respondidas con cierta
demora, puesto que todos, y a la vez ninguno, se sienten aludidos, y cuando se dirige
alguna pregunta a un estudiante en particular del grupo, las reacciones suelen ser
bastante lentas, e incluso algunos sélo utilizan el chat para responder. En fin, se
pierden muchas experiencias personales y “sefiales” de la actitud de los estudiantes
ante los nuevos conceptos manejados en la plataforma de Zoom vy, en general, durante
el trabajo a distancia.

En cuanto a los contenidos procedimentales, constatamos en esta sesion que hubo

claridad en los alumnos sobre la ubicacion de los elementos que forman palabras
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derivadas (sufijos y prefijos) y en el proceso de formacion de compuestos al unir dos
0 mMas raices, o también raices con los llamados elementos compositivos, que

finalmente son raices que se colocan al final de la palabra a la manera de sufijos.

3.5.2. Segunda sesion (asincroénica)

Para esta sesion de nuestra practica docente formulamos un objetivo particular: que el alumno
aplicara las caracteristicas de los campos semanticos a las raices de origen griego?*® agrupadas
en una esfera semantica, a fin de interrelacionarlas de manera diferente al orden alfabético.
Consideramos que esta sesion es la mas importante de nuestra practica por maltiples razones,
de las cuales destacamos las siguientes: esta sesion involucra aspectos positivos de la
educacién por competencias, como es el trabajo en equipo, con todas las ventajas que trae
consigo el desempefio colaborativo desde el punto de vista de la creatividad y la
potencialidad®®® del aprendizaje. En el ambito de los valores y lo actitudinal, este tipo de
colaboracion entre pares fomenta procesos diversos de deliberacidn durante la realizacion de
las actividades solicitadas en equipo®* (llegar a acuerdos, discusion antes de la toma de
decisiones, planeacion y ejecucion de lo planeado, teniendo a la vista las caracteristicas
solicitadas en la tabla de cotejo, pues se pidié una estructura que los alumnos mismos
decidieran, ya fuera un cuadro sinoptico, un mapa conceptual, mapa mental, etc.); asimismo,
exige la aplicacion de conocimientos a través de herramientas y recursos computacionales o
mediante plataformas de internet, con la intencion de concretar sus ideas de manera original.
Y, por ultimo, destacamos el aspecto conceptual reflejado en la puesta en practica de los
criterios que se explicaron sobre esferas y campos semanticos, ahora especificamente sobre

un grupo de raices de origen griego.

239 Recordemos que el profesor, con el propdsito de reducir los tiempos en el manejo y seleccion de vocabulario
a cargo de los propios alumnos, proporciona las esferas ya conformadas, a partir de las cuales los alumnos
delimitan los campos semanticos, segln explicamos en Planteamiento del problema, capitulo 3.

240 Argudin, 2008, p. 42, comenta al respecto: “El potencial que tiene un equipo de personas aprendiendo y
trabajando juntas es en verdad sorprendente”.

241 Cfr. supra, seccién 1.1., Tovar y Serna, 2011, p. 66, hablan de tres atributos de la participacion y colaboracion
de los alumnos en equipos diversos en el marco de las competencias: “propone maneras de solucionar un
problema o desarrollar un proyecto en equipo; aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras
personas de manera reflexiva; y asume una actitud constructiva segun sus conocimientos y habilidades en
distintos equipos de trabajo” (cursivas de los autores).

148



Por lo anterior, destacamos algunas caracteristicas del enfoque por competencias,
particularmente las competencias catalogadas como genéricas o transversales, comunes a
todas las disciplinas y que se deben mantener a lo largo de la vida, entre las cuales destacamos
particularmente la nimero 5 de nuestro cuadro,? que se detalla de la siguiente manera:
“Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos
establecidos.”>? Esto viene muy a proposito con esta préctica docente, puesto que el alumno
cre6 un material novedoso (un producto) y propuso una manera de relacionar las raices de
origen griego a partir de una esfera semantica dada. De esta competencia genérica podemos
destacar tres de sus atributos o cualidades, a saber:

a) Atributo 5.1: El seguimiento de instrucciones y procedimientos de modo
reflexivo, entendiendo como cada paso conduce al alcance de un objetivo. La
actividad de los campos semanticos estuvo acotada por nuestra lista de cotejo,
la cual se cumplio casi en la totalidad de los trabajos.

b) Atributo 5.2: La ordenacion de informacion de acuerdo con categorias,
jerarquias y relaciones. Esta cualidad se puso en préactica al momento en que
los integrantes del equipo realizaron sus campos semanticos con su respectiva
lexicalizacion.

c) Atributo 5.6: El uso de las TIC con la intencion de procesar e interpretar la
informacién. Los equipos dieron evidentes muestras del manejo de diversos

instrumentos para la elaboracion de sus trabajos.

Antes de describir la aplicacion y comentar los resultados de esta sesion asincrénica
planeada totalmente en la plataforma de Classroom, que se realiz6 a lo largo de la semana
posterior a nuestra primera sesién —del 28 de marzo al 1 de abril de 2022—, indicamos que

a nuestra aula virtual** se incorpor6 nuestro profesor guia en la seccién denominada

242 Cfr. supra, seccion 1.2,

243 Cfr. supra, idem. Tovar y Serna, 2011, p. 87, se explica que “El desarrollo de la creatividad tiene fuerte
aplicacion en la resolucion de problemas. [...] Las estrategias adecuadas para lograr esta competencia sirven
para la resolucion de cualquier problema y para la aplicacion de procesos establecidos que requieren solucion.”
24 Desafortunadamente, tras algunos meses de realizada la practica, nos percatamos de que un poco mas de la
mitad se salieron del grupo de Classroom, a pesar de que ya no recibian ni mensajes ni algln aviso; asi,
permanecieron en él sdlo 33 alumnos, por lo cual ya archivé definitivamente el aula, para que no se salga nadie
mas como evidencia de sus actividades. Por fortuna, realicé una lista con los resultados de cada uno de los 77
alumnos registrados, la cual envié en su momento al profesor guia con la idea de que se cumpliera la promesa
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“Profesores”, puesto que estaria al pendiente de la entrega y revision por parte nuestra de las
actividades enviadas por los estudiantes:

Los alumnos, después de recibir una “invitacion?* a su correo electronico registrado
en el formulario de la prueba diagnostica, “se unieron” a nuestra aula de Classroom. El
namero de invitaciones fue 77, que estuvo de acuerdo con los alumnos que realizaron la
prueba diagnostica en la primera sesion, pero tres de ellos nunca realizaron actividad alguna,
no obstante que aceptaron la invitacion y se integraron al aula virtual.

En la seccion “Trabajo en clase” del aula virtual publicamos tanto los materiales (una
animacion y un juego), como las dos actividades, desde el lunes siguiente (28 de marzo), por
la mafiana (10:00 am), con el encabezado de “1* Semana asincronica”. Las actividades fueron
entregadas resueltas casi al final de la semana del 28 marzo al 1 de abril.

Los alumnos revisaron dos materiales (una animacion en Powtoon y un ejercicio
interactivo en internet, ambos relacionados con sufijos y elementos compositivos) y, con base
en ellos, realizaron primeramente una actividad dividida en dos secciones, la primera de las
cuales se relaciona con la animacién de tres minutos de duracion acerca de los elementos
formativos que se usaron en esta préctica docente: sufijos mas productivos (usados en
palabras derivadas) y elementos compositivos (usados como elementos finales de palabras
compuestas). Con base en este primer material se recolecta la informacion importante, es
decir, su significado esencial.

En la segunda seccion del mismo ejercicio se recaba la informacion sobre tres prefijos
importantes a partir de dos diccionarios en linea, el Diccionario de la lengua espafiola y el
DECEL (Diccionario Etimologico Castellano en Linea), también conocido como
Etimologias de Chile.

Del total de alumnos registrados, siete no entregaron esta actividad. ElI promedio de
la evaluacion de la primera actividad fue de 9.81, obtenido automéaticamente en la plataforma

de Classroom, como se puede apreciar en la siguiente captura de pantalla:

de mejoramiento del promedio de su Gltimo periodo escolar, segun se indic6é (cfr. supra, seccion 3.4.2.).
Dejamos vinculo del PDF enviado al profesor al final de la practica docente:
https://drive.google.com/file/d/1Msg5dNJJpIT_Cha-3nOHLRRIGpWazsHI/view?usp=share_link

245 |_a plataforma de Classroom, en cuanto se registran los correos electrénicos de los alumnos por parte del
profesor, envia automaticamente un correo electrénico (invitacién), mediante el cual se le avisa al alumno que
ha sido registrado en el aula virtual; se le recomienda que acepte mediante un click en el recuadro de “aceptar”,
con la idea de que tengan acceso a las actividades del profesor titular.
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2) sufijos
{ Prowrtaand

P =
Practica Docente Il m |
d

Promedio de la clase m

VVeamos dos tareas entregadas por los alumnos. En esta primera,* el alumno consigna
la informacion correctamente, tomada de las fuentes sugeridas en el documento; sélo
indicamos errores minimos (“estudiado” en lugar del correcto “estudio”, y mas abajo, “un

error de dedo” en la palabra “significa”).

Sutijos y elementos compositivos (= pseudosutijos). Los pseudosutijos (lamadostambién
pseudodesinencias), las cuales se indican con asterisco, son elementos paraformar palabras
compuestas. El guién indica que va en laparte tinal del vocablo compuesto.

Sutijos y elementos Signiticado en Povtoon
compositivos
1. -algia™ Dolor
2. -icof-aco Relacionado con
3. -itis Inflam aciéon
4, -logia * Tratado o estudiado
S. -(o)ma Turn or
6. -5is Estado irregular, enfermedad
7. -patia * Afeccion, dolencia
8. -plastia™ Reconstruccion
9. -scopia ™ Examen, observacion
10, -ectomia™* |Extirpacion
Investiga el significado delos prefijos de origen griego en la siguienteliga:

e Los dos primeros (con su respectivo guion) en el siguiente:

https: //dle.rae.es

= El tercer prefijo con guién en el siguiente (recuerda que & nimero 2 indic
segunda acepcion):

http: //etimologias.dechile.net

Pretio Signiticado en DLE y en Etimologias de Chile
1. a-¥an- Denota privacidn o negacidn. / Significad én precisa, en laformaci én
de a gunos derivados.
2. dis-2 Significa'dificultad’ o ‘anomalia.
3. eu-fev- Significa Storofiea “bien” / significa “bien”
Muy bien.

246 |iga de la tarea entregada con las observaciones realizadas en el documento:
https://docs.google.com/document/d/1B9yW19jZvRZ10IvzRR2pzL kxjO7Ra2DF-
NEyjQQbyfl/edit?usp=sharing
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En cambio, en la siguiente tarea,?” la alumna “copié y pegd” informacion de otras
fuentes y, aunque parte de ella era correcta, no correspondia a la que necesitdbamos en esta

practica (como la del nimero 2) o estaba incompleta (la del nimero 5):

Sufijos y elementos compositivos (= pseudosufijos). Los pseudosufijos (llamados también
pseudodesinencias), las cuales se indican con asterisco, son elementos para formar palabras
compuestas. El guion indica que va en la parte final del vocablo compuesto.

Sufijos y elementos Significado en Powtoon
compositivos
1. -algia*® Significa 'dolor'. Gastralgia, neuralgia.
2. -icof-aco Tiene valor diminutivo o afectivo. Ratico,

pequenica, hermanico. A veces, toma las
formas -ececico, -ecico, -cico. Piececico,
huevecico, resplandorcico. En Colombia, Costa
Rica, Cuba y Venezuela, solo se une a
radicales que terminan en -t. Gatico, patica.
Muchas veces se combina con el sufijo -ito?.
Ahoritica, poguitico.

3. -itis Significa 'inflamacion'. Otitis, hepatitis.

4. -logia* Significa 'tratado’, 'estudio’, 'ciencia’.
Mineralogia, lexicologia.

5. -{o)ma

6. -sis suf. En medicina principalmente, significa
'estado irregular' o 'enfermedad'. Suele ir
precedido de e, @ y, con mayor frecuencia, o.
Psoriasis, pitiriasis, diuresis, estenosis,
psitacosis, micosis, sificosis.

7. -patia® elem. compos. Significa 'sentimiento’,
‘afeccion' o 'dolencia’'. Homeopatia, telepatia.

8. -plastia*® elem. compos. Significa 'reconstruccion'.
Rinoplastia, autopiastia.

9. -scopia® elem. compos. Significa 'examen, vista,

exploracion'. Microscopia 0 microscopia.
10. -ectomia* |elem. compos. Med. Significa 'escision' o
'ablacion quirurgica'. Histerectomia.

247 Liga de la tarea entregada con las observaciones realizadas en el documento:
https://docs.google.com/document/d/1Qg19IJm6VAMPS2uFTnicfxCoWrrCY7Aaa8gPIsQ9aP_c/edit?usp=shar

ing
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La segunda seccion del mismo ejercicio, relacionada con los prefijos, estad incompleta,

como se puede observar en esta captura de pantalla, en los nimeros 2 y 3:

Prefijo Significado en DLE y en Etimologias de Chile

1. afan-  |a~
Tb. an- ante vocal.

Del gr. &- a-, dv- an-,

1. pref. Denota privacion o negacion. Acromatico,
ateismo, anestesia, anorexia.

2. dis-’

3. eu-fev-

La segunda actividad de esta sesion consistio en que los alumnos, en grupos de 4-5
integrantes, participaran en un documento de Drive en la organizacion por campos
semanticos de las 30 raices seleccionadas previamente por el profesor,?*® con base en una
tabla de cotejo?* con las especificaciones generales del trabajo final, en el formato que ellos
acordaran. Ahora seis alumnos no participaron en ningln equipo.

De los diecinueve trabajos que entregaron los equipos, algunos de los cuales son
realmente notables, s6lo mostraremos tres con sus respectivas observaciones y sus
evaluaciones que asignamos con base en la lista de cotejo elaborada para esta actividad.
Empezaremos con el trabajo que cumpli6 con todas las caracteristicas, enseguida el que tuvo
algunos detalles y finalmente el que descuid6 algunos aspectos solicitados.?*°

Consideramos que uno de los mejores trabajos por la claridad y sencillez de sus

campos semanticos fue el del equipo siguiente.

248 Cfr. supra, seccion 3.3.
249 Cfr. supra, seccion 3.4.4.
250 Cfr. supra, seccion 3.4.4.
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El porcentaje obtenido segun tabla de cotejo fue de 100%,%* desglosado de la

siguiente manera:

1) Titulo general: Cuerpo humano (20%)

2) Esquema donde aparecen las 30 raices con significados (30%)

3) Campos semanticos lexicados o titulados (20%)

4) Campos semanticos conectados al titulo general (20%).

5) Aparece en una sola cuartilla del documento de Drive (5%)

6) Cuidado de la ortografia (5%)

En este trabajo se pueden apreciar los campos formados de manera simple: “sistema

2 66 b AN 13 9% ¢¢ 2 6

circulatorio”, “sistema digestivo”, “extremidad superior”, “aparato urinario”, “partes de la

cabeza”, “6rganos del cuerpo” y “etapas de la vida” (con las raices que significan “vida”,
“salud”, “enfermedad” y “muerte”). Veamos una captura de pantalla de este muy buen trabajo

realizado por sus cuatro integrantes:

e

cardifo) - corazén
angilo) i

SISTEMA
CIRCULATORIO

sangre
eb|o)
5 o
ago
SISTEMA DIGESTIVO
s i

EXTREMIDAD
SUPERIOR

o i Brazo, mano, dedo, uiia.
icla)- ul
cist-/ quist- vejiga Rifdn, veliga, orina
wra)- orina
r
cefalic)- cabeza
PARTES DE LA CABEZA oftaimia) - ojo
otlo) - cido
quieijiio) - labio
rinfa) - nariz

. -soma, somat{o)- cuerpa
ORGANOS DEL hister{a}- matriz Cuerpo, matriz, pulman,
CUERPO neuman- pulmén higado
hepat{c)- higado

bila)- vida

higien- salud Vida, salud, enfermedad,
ETAPAS DE LA VIDA nos(o)- enfermedad muerte

tanas-/ tanat{a)- muerte

\—‘—-_;

APARATO URINARIO

251 Liga del trabajo:
https://drive.google.com/file/d/1pGIQUI0geBdpzoSbbJcQ9TzRV5X X4 kV/view?usp=share link
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Tuvo dos observaciones en su documento de Drive: una, en la que se sugeria que
reubicaran la raiz que significa “cuerpo” en el titulo de su cuadro sindptico, y la segunda, en
donde felicitabamos a los integrantes por su excelente trabajo, segun se puede observar en la

siguiente captura de pantalla:

Gagubl

1 abr 2022 v
Esta raiz quedaria bien en el titulo de
su cuadro sindptico > "Cuerpo
Humang*

Gagubl
1 abr 2022 v

Felicitaciones por su trabajo.
Excelente. Muy precisos sus campos
semanticos.

El siguiente equipo, denominado Suicide Boys, realiz6 un trabajo bueno.
Porcentaje obtenido segln tabla de cotejo fue de 95%,%? desglosado de la siguiente

manera:

1) Titulo general: Cuerpo humano (20%)

2) Esquema donde aparecen las 30 raices con significados (30%)
3) Campos semanticos lexicados o titulados (17.5%)

4) Campos semanticos conectados al titulo general (20%)

5) Aparece en una sola cuartilla del documento de Drive (5%)

6) Cuidado de la ortografia (2.5 %)

252 |iga del trabajo:
https://drive.google.com/file/d/1byeCGIU4QIMTQsqgh _gZX4QyrNPgWfyN5/view?usp=share link
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El equipo realizd un trabajo bueno. No obstante que cumplié casi con todas las
caracteristicas, elabord una investigacion léxica muy amplia, con familias de palabras
formadas con cada raiz, sin que se les solicitara. Las palabras en amarillo que se observan en
la imagen, o eran incorrectas (como relacionar la raiz estomat- “boca” con estomag-
“circulo”,

“estdbmago”, o cir-/quir(0)- “mano” con circul- etc.) o ubicaban de manera poco

precisa algunas raices, como la que significa “cuerpo”.

70 Rofz:cardilol- CORAZON 23 Raizsneurnon-PULMON 24 Rafz:hepatla)- HisA00

o Cordaco

o Cordils

«  Cordocirugio
«+  Cordopatio

25 Roiz: gustrlo)-

+ Goslrils

+ Goslralgo

o Gostroerterobog
o Gostroenters

Neurmania

Heumdlng

Naumatdrox

v Nefritis

v Nefrologio

v Nefrdhge

v Nefreclomia

.
o+ Neurnoldgica
L]

+ Hepalils

o Hepatoma
+  Hepatonga
o Hepafeo

ESTOMAGD 76 Roiz: nefr(ol-RINON 27 Raiz: collal-/ colonlo)-

INTESTINO GRUESD

v Colfis
v Erterocolis
v Coloneseopio

1 Reiz:bilo)-VIDA 2 Roiz: -soma / somat(o)- CUERPQ 3 Rz higien- SALUD

o Biologia

+  Cromosoma
+  Boculturd .

.

'

Lpasomo
Fibosarma
Somatico

v Biodegrodable
v Blodndmia

+  Higiere

v Higenico

+  Higlenistos

v Higerizacicn

4 Roiz: tanas- /tanatle)- MUERTE & Raiz: nos(o)- ENFERMEDAD

+  Tonglofedla
+ Tontdoge
s Tonalologia
+  Tonaiopraxa

v Nosocormio
+  Nosofobia
+ Nosogenia

+ Colopati » Nosoigio

79 Raiz: hister{o)- MATRIZ

+  Hiteratrecig
+  Helerectorn
+  Histerarrafio
+ Higterta

28 Raiz: enfer{o)-
INTESTING DELGADO

30 Rofz: Roiz: cist=/gust- VEIGA /,

Coracteristicas del
S8 humano /,‘---"' T

/ :

== )

FL CUERPO HUMAND
Uj

+ Ckloscop o Cieleo

Enteralgia .
¢ Clsleercesis » Cslolomia

L]

v Enlérico
o Friterits
s Enferopato

t Raiz: hernat(o)- / -em- SANGRE

15 Roz oftalmiel- 0.0 : mmu
Oftdmdlogo )

' Hemafasls
+ Oftdmologia
L)

Hemopatin

—

Ditamia

(ftdrmoscopio 1 Raz:sfollo

J-SALVA 8 Raiz urlol- CRINA

& Lrdogia
+ Urdlogo
o Uragental
Urascopia

Elementos de los

“
zonas enatémicas + Sdorren

v Blagego
+ Siallo
+ Sialolfiass '

16 Raiz otfo)-000

v [(ffis
+ Dorrno
+ (Ol

. U]Ohgh

19 Raiz: qutel io)-
LABID

16 Roiz:
estomalt)-BOCA

11 Reiz: (el NARIZ
Finits
Finocerant

Finoplsta
Finclogo

Zonas Conductores de
anatémicas sangre

12 Raiz: cefallo}-CABEZA
Cefalolgin
Cefdlico
Cetalits
Cefaldpodo

{6 Raiz:cir- / quir(o)-MANO 13 Roiz:braqui- ERAZO

Estornogar

L]
o+ Estomocal 9 Raiz: ongi(o)- VASO SANGUINEQ

Estornatis
Estimage

+ hrgioma
s+ Anglegrofia
s Angiogia
+ Angioplosti

Quilofogia
Quellectomio
(ugllorrafio
Quelosis

20 Raiz: dactifo)- DEDO |

v+ Docliograma
v+ Doclioscopn
o Doctioectomio

0 Raiz: fleplo)- VENA 11 Raiz arteri(a)- ARTERIA

N Raiz:oniclol- URA
« Oricomicosis
o Oricocriptoss
o (nicomadesis
o (ricoliomania

o Doctior

+ Lo

¢ Clrauto
+ Qurdgrafo
+  Quirgfono

Branquecefal
Branquecéfaln
Branqugratia
Branquicara

+ Flebifis

+  Flebechormia
+  Flebografia
v Flebologia

o Arferiacleredls
o Arteriografia
o Arteridlonio
v Arlerioclomi
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A un lado de su archivo agregamos nuestras observaciones a su trabajo:

Gagubl
G 1 agr 2022 v
Hay dos campos muy parecidos en
cuanto a titulo > *Zonas anatémicas'
y 'Elementos de la zonas
anatémicas'.
Se pueden repartir en otros campos »
Por ejemplo: 'Cabeza’ y *Extremidad’,
¢ los que ustedes decidan.

Gagubl
ﬂ 1 abr 2022 N

_—

Hay ejemplos que no pertenecen a I3
raiz ‘estoma(t)'- boca, sinc a
‘estomac-/estomag-' > "estémage’.

Finalmente, el trabajo con més deficiencias —debido a que se omitieron las raices
griegas, de manera que sélo se incluyd el significado de cada una de ellas— fue el del equipo
siguiente, cuyos detalles se indican a continuacion.

El porcentaje segun la tabla de cotejo fue de 80%,2>® desglosado asi:

1) Titulo general: Cuerpo humano (20%)

2) Esquema donde aparecen las 30 raices con significados (15%)
3) Campos semanticos lexicados o titulados (15%)

4) Campos semanticos conectados al titulo general (20%).

5) Aparece en una sola cuartilla del documento de Drive (5%)

6) Cuidado de la ortografia (5%)2%*

23 |_iga del trabajo:
https://drive.google.com/file/d/1nxDdDj5ESwWO0Y4AuorOgRInruMahya7C/view?usp=share_link

24 Es conveniente hacer notar que, aungue contabilizamos el porcentaje completo en este rubro, debi6 haberse
reducido, pues stricto sensu es un error ortografico escribir palabras iniciales con mayuscula.
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https://drive.google.com/file/d/1nxDdDj5ESwO0Y4Auor0qRlnruMahya7C/view?usp=share_link

CUERPO

fLUIDOS
CONDUCTOS

PROCESOS

fRcan0s

Pt

PARTES DE 1A
(AMA

PARTES DE LA
MANO

Cangre, Saliva y

Orina

Vago sanguineo,
Arteria y Vena

Vida,Enfermedad,
Solud y Muerte

Corazon, Vejiga, Matriz, Intectino
grueco, Intestino delgado,
Ectimago, Higado, Riridn y Pulmin
Cuerpo, Cabeza,

Brazo y Mano

Boca, Ojo, Oido,
Labio y Nariz

Dedo y Ua

Las observaciones al trabajo fueron las siguientes:

Gagubl
3 abr 2022

Enla lista de cotejo se indica en el

punto 2:

‘En su esquema, deben aparecer
completas las 30 raices de origen

griego de la lista con sus respectives

significados.'

Aqui solo aparecen los significados.

Gagubl
3 abr 2022

Agrupar estos elementos como *Piel*
no es muy precisc. Cuerpo se puede

incluir en el titulo, en tant que mancy
brazo pueden conformar un campe de
extremidad superior, junto con dedo ¥

ufia.
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Las ligas de los demas trabajos, muchos de ellos realmente muy buenos y creativos,
las indicamos a pie de pagina.?>®

En los trabajos predominaron, grosso modo, los campos semanticos por sistemas
(sistema respiratorio, sistema digestivo, sistema circulatorio, etc.), en tanto que el campo méas
dificil de lexicar fue el que englobaba las raices con el significado de “muerte”, “vida”,
“salud”, “enfermedad”. Algunos grupos no cumplieron con ciertos aspectos solicitados, de
acuerdo con la tabla de cotejo® proporcionada en el mismo archivo donde aparecian las
especificaciones sobre la tarea que debian entregar. De los 77 alumnos registrados en
Classroom, entregaron 72, es decir, 5 alumnos no tuvieron ninguna participacion. La
actividad completada por los demas alumnos fue revisada y entregada lo mas pronto posible.
El promedio general fue de 9.4, lo cual explica que hubo errores minimos en cuanto al
significado de algunos elementos del ejercicio.

Respecto del juego creado por nosotros en la plataforma Geneally, con el objetivo de

que los alumnos se ejercitaran en la identificacion de sufijos y elementos compositivos, tuvo

25 Ligas de los trabajos en equipo:
a.https://docs.google.com/document/d/1WhiAfoHEK9S|7DbQisfgtWhvIEgkgX1jQenYydW3gr0/edit?usp=sh
aring

b. https://drive.google.com/file/d/1Ld3B3k5PaxgS2kNWQSvZP8YUxy70GJIXG/view?usp=share link

c. https://drive.google.com/file/d/1BfGaWBipAroS8squcdZpWIs4tN5Xc5j7/view?usp=share link
d.https://docs.google.com/document/d/1XE4C1XzD7w5ECWs30uaUONL T1fvaQpu08u8WOZS6LGU/edit?u
sp=share_link
e.https://docs.google.com/document/d/1jDpTzUi9Lt8KMXPcBxKkIRUM1ImMgMNpGG/edit?usp=share link&
ouid=101005647997795766091 & rtpof=true&sd=true

f. https://drive.google.com/file/d/1svvMa-ej0IKmhTsWgCeZzmgUh20prcVz/view?usp=share link

g. https://docs.google.com/document/d/1nveRIgd3PbFfMdnbW8g_ UPfu5T0Yh8x8Q4m-
Mut2Ar8/edit?usp=share link

h. https://drive.google.com/file/d/18tddRhp1EJiqf JYYMxyLNpOPIBzTChF/view?usp=share link
i.https://docs.google.com/document/d/1ZvBVgPe2 TywupXiRVVFzx04bJ9-

Xs9X7/edit?usp=share link&ouid=101005647997795766091&rtpof=true&sd=true
j.https://docs.google.com/document/d/1clhoqJUdd511iTPtaqrleVivYeO2fgZXeuBPpHZEYyGM/edit?usp=shar
e _link

k. https://docs.google.com/document/d/19K3JVL6b 9L m6855GrzE-ftMRiIWAaSaEWR-
OaADtxoE/edit?usp=share_link

| https://docs.google.com/document/d/100NGnOiYAr8-

UEAA9TwLuUzF1DIl e0zbQ/edit?usp=share link&ouid=101005647997795766091&rtpof=true&sd=true
m.https://docs.google.com/document/d/1iK15zxevswEti hMem4KI1 DD19aQh3tABWe0n9dP_Al/edit?usp=s
hare link

n. https://docs.google.com/document/d/1DDgTninsHUHGDjbNTFYTOPfFivezevrZpwZHJUa-
vzw/edit?usp=share link

f. https://drive.google.com/file/d/1nxDdDj5ESwWO0Y4Auor0gRInruMahya7C/view?usp=share link
o.https://docs.google.com/document/d/1WhiAfoH6K9Sj7DbQisfgtWhvIEqgkgX1jQenYydW3qr0/edit?usp=sh

aring
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https://docs.google.com/document/d/1WhiAfoH6K9Sj7DbQisfgtWhvlEqkgX1jQenYydW3qr0/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1WhiAfoH6K9Sj7DbQisfgtWhvlEqkgX1jQenYydW3qr0/edit?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Ld3B3k5PaxgS2kNWQSvZP8YUxy70GJXG/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1BfGaWBipAroS8squcdZpWIs4tN5Xc5j7/view?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1XE4C1XzD7w5ECWs3OuaU0NLT1fvaQpu08u8WOZS6LGU/edit?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1XE4C1XzD7w5ECWs3OuaU0NLT1fvaQpu08u8WOZS6LGU/edit?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1jDpTzUi9Lt8kMXPcBxklRuM1mMgMNpGG/edit?usp=share_link&ouid=101005647997795766091&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1jDpTzUi9Lt8kMXPcBxklRuM1mMgMNpGG/edit?usp=share_link&ouid=101005647997795766091&rtpof=true&sd=true
https://drive.google.com/file/d/1svvMa-ej0IKmhTsWgCeZzmqUh2OprcVz/view?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1nveRlgd3PbFfMdnbW8q_UPfu5T0Yh8x8Q4m-Mut2Ar8/edit?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1nveRlgd3PbFfMdnbW8q_UPfu5T0Yh8x8Q4m-Mut2Ar8/edit?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/18tddRhp1EJiqf_JYYMxyLNpOPlBzTChF/view?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1ZvBVgPe2TywupXiRVvFzx04bJ9-Xs9X7/edit?usp=share_link&ouid=101005647997795766091&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1ZvBVgPe2TywupXiRVvFzx04bJ9-Xs9X7/edit?usp=share_link&ouid=101005647997795766091&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1cIhoqJUdd511iTPtaqrleVfvYeO2fgZXeuBPpHZEyGM/edit?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1cIhoqJUdd511iTPtaqrleVfvYeO2fgZXeuBPpHZEyGM/edit?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/19K3JVL6b_9Lm6855GrzE-ftMRiWAaSaEWR-OaADtxoE/edit?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/19K3JVL6b_9Lm6855GrzE-ftMRiWAaSaEWR-OaADtxoE/edit?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/10oNGnOiYAr8-uEAA9TwLuzF1Dl_e0zbQ/edit?usp=share_link&ouid=101005647997795766091&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/10oNGnOiYAr8-uEAA9TwLuzF1Dl_e0zbQ/edit?usp=share_link&ouid=101005647997795766091&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1iKI5zxevswEti_hMem4KI1_DD19aQh3tABWe0n9dP_A/edit?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1iKI5zxevswEti_hMem4KI1_DD19aQh3tABWe0n9dP_A/edit?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1DDgTnlnsHUHGDjbNTFYTOPfFivezevrZpwZHJUa-vzw/edit?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1DDgTnlnsHUHGDjbNTFYTOPfFivezevrZpwZHJUa-vzw/edit?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1nxDdDj5ESwO0Y4Auor0qRlnruMahya7C/view?usp=share_link
https://docs.google.com/document/d/1WhiAfoH6K9Sj7DbQisfgtWhvlEqkgX1jQenYydW3qr0/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/document/d/1WhiAfoH6K9Sj7DbQisfgtWhvlEqkgX1jQenYydW3qr0/edit?usp=sharing

la intencion de que los alumnos vieran el juego como otra oportunidad de aprender y practicar
en la identificacion de estos elementos con sus significados. Se les indic que sobre estos
elementos se realizaria una evaluacion en formulario de Google, al inicio de la siguiente
sesion presencial.

Cabe asentar, finalmente, que una constante en toda la practica a distancia fue que la
mayoria de los alumnos entregaban el Gltimo dia del plazo establecido y en el ultimo minuto

de la hora acordada, como se observa en uno de los mensajes al grupo:

n Gagub
Y 21 a2

e

Buenas tardes, jovenes. Sélo quedan hoy y mafiana para la entrega de las dos actividades: una individual y otra en equipo.
No se esperen hasta el dlimo minuto. Muchas gracias por su apoyo.

Observaciones generales sobre esta practica:

1. Verificamos en esta sesion que la mayoria de los trabajos realizados por los equipos
dio muestras patentes de que el concepto de campo semantico quedé suficientemente claro,
por lo cual realizaron trabajos muy buenos y particularmente llamativos, con grupos
lexicados a partir del concepto mas amplio de esfera semantica.

2. Lacreacion de campos semanticos —uno de los objetivos de esta sesion a distancia—
motivé en general que los alumnos realizaran propuestas creativas, claras y estéticas; se
observo también gque conocen muchas plataformas en internet y programas de computacion,
a juzgar por la diversidad de trabajos enviados.

3. Asimismo, respecto al segundo objetivo de la sesion, la mayoria cumplio
correctamente con la actividad de ver la animacion y consultar diccionarios en linea, para
consignar los significados esenciales de sufijos, prefijos y elementos compositivos. Sélo
algunos pocos no leyeron la instruccion correctamente, pues consultaron otras fuentes de
informacion, lo cual propicié imprecisiones en cuanto a los significados requeridos para esta
practica; por ejemplo, algunos confundieron el sufijo -ico/-ica (“relacionado con”) con el que

se usa para formar diminutivos, el cual se alejaba de nuestro &mbito. Por ello, debiamos
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controlar las posibles respuestas, pues no todo estaba, curiosamente, en el Diccionario de la
lengua espafiol, por lo cual se debia sugerir fuentes de informacion especificas.

4. Desde el punto de vista actitudinal, ésta fue una actividad importante por diversas
razones entre las cuales destacamos las siguientes: el trabajo colaborativo de los alumnos
implico diversos valores, tales como el esfuerzo comdn y el involucramiento en las diversas
tareas del equipo; la disposicion a comentar, analizar y decidir los campos seméanticos que
debian formar y lexicar (es decir, anotar el significado distintivo que los relacionaba).
Ademas, la negociacion en grupo sobre la manera en que se presentarian sus campos
semanticos, lo cual implicaba decidir entre plataformas en linea adecuadas para organizar y
crear sus campos, 0 el uso de otros programas de computacion, puesto que se les solicité un
esquema de su eleccidn para agruparlos.

5. En algunos equipos se tomo la decisidn de investigar o formar palabras con cada raiz,
como se puede observar en el segundo trabajo comentado en esta seccion, pues, aunque no
se les habia solicitado, incluyeron no sélo los campos, sino familias de palabras formadas a
partir de las raices seleccionadas para esta practica. La mayoria de los trabajos refleja una
gran creatividad en su disefio y en la organizacion de sus propuestas.

6. En lo procedimental, los alumnos aplicaron con propiedad, en términos generales, los
criterios de formacion de campos por su semantica. Asimismo, casi la mayoria de los equipos
estuvo al pendiente de la tabla de cotejo, con el objetivo de cumplir las instrucciones para
formar sus campos. Igualmente, se notan el esfuerzo y la pericia en diversas herramientas con
la intencion de plasmar sus ideas de la manera mas agradable a la vista.

7. Respecto al juego sugerido a los alumnos en Geneally, aunque no hay ningun registro
de la actividad de los alumnos en él, ya sea en cantidad de minutos o de veces de ingreso,
puesto que en su opcidn gratuita no permite tales acciones de verificacion, se les presento
como una opcion de aprendizaje de los significados, de ver en el juego una oportunidad
diferente de aprendizaje, y con el aviso de que se haria una evaluacion al inicio de la siguiente
sesion sincronica. Y aqui me remito a la seccion 1.4. de nuestro primer capitulo, donde se

indico que el alumno debe involucrarse significativamente en su proceso de aprendizaje.?’

257 Cabe indicar que bastantes alumnos, en la evaluacion anénima que hicieron a nuestra practica docente, se
referian positivamente a los juegos que revisaron en las distintas sesiones como instrumentos de aprendizaje;
incluso, en la Gltima sesién de nuestra practica docente algunos alumnos comentaron positivamente los juegos
presentados.
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3.5.3. Tercera sesion (sincronica)

Para esta sesion de nuestra practica formulamos un objetivo especifico: que el alumno
identificara tanto campos semanticos diversos por sus elementos caracteristicos, como los
elementos formativos de palabras espafiolas tales como sufijos, prefijos y elementos
compositivos, en diversas palabras derivadas y compuestas, a fin de reforzar los conceptos
estudiados con base en las actividades de la sesion previa.

En esta sesidn nos interesaba que los alumnos relataran, de manera sucinta, el proceso
que implico la dindmica grupal de formacién de campos seménticos y el trabajo de los
estudiantes involucrados en el producto final enviado previamente, pues queriamos, por un
lado, destacar algunos aspectos positivos de las competencias,?*® como indicamos en nuestra
sesion anterior, y, por el otro, que el estudiante aplicara en una actividad los elementos
estudiados, con la intencion de verificar su aprendizaje.

Igual que la primera, esta sesion fue sincrénica en la plataforma de Zoom, mediante
liga proporcionada por el profesor guia. Inicid, como la primera, en punto de las 5:05 pm. En
cuanto se integraron todos al aula virtual, el profesor guia inici6 la grabacion de la sesién.?>°

Empezamos con un formulario de Google como instrumento de evaluacién, el cual se
disefid, como indicAbamos en nuestra planeacion,?° con la idea de constatar si los alumnos
podian identificar eficazmente los elementos y sus significados a partir de lo que trabajaron
mediante la animacion en Powtoon, de la consulta de diccionarios en linea y del juego creado
en la plataforma de Geneally, en la sesién previa. El tiempo que se asigné a esta breve
actividad fue de 5 minutos. S6lo se presentaron 65 alumnos de los 77 registrados en
Classroom. El promedio del grupo fue muy bueno, con un promedio de 10.52 de 13 puntos
posibles, lo cual representa aproximadamente 8.1 de 10 posibles, una buena calificacion.

Ninguno de los estudiantes obtuvo el total de aciertos de catorce puntos; los mas
cercanos fueron dos grupos con 12 y 13 aciertos (14 alumnos en cada seccion). Los resultados

de esa evaluacidn se pueden apreciar mejor en la siguiente tabla con cuatro rubros: nimero

2% Tovar y Serna, 2011, p. 99-102, comentan los atributos que se fomentan con el trabajo colaborativo, entre
los cuales destacan que el alumno “Aporta puntos de vista con apertura y considera los de otras personas de
manera reflexiva”.

29 En esta liga parece la grabacion de la sesion:

https://drive.google.com/file/d/18eaXQcdKRfk 8tT 9DCc33jZiO xPG5N/view?usp=share_link

260 Cfr. supra, seccion 3.4.5.
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de alumnos, porcentaje de alumnos con base en el total (65), aciertos y calificacion en escala
de 10.

El nimero de alumnos aprobados fue de 54 de 65, es decir, un porcentaje de 83%, en
tanto que el niamero de alumnos con resultados insatisfactorios es de 11, es decir, 17% del
total. Cabe preguntarse por qué ese porcentaje no aprobd esta actividad sobre elementos con
los que en teoria trabajaron y repasaron mediante actividades y juegos. Una posible
explicacion es que no revisaron de manera consistente la animacién y el juego disefiados para
aprender dichos elementos 0, en este caso especifico, para reforzar el aprendizaje de un tema
ya estudiado con el profesor titular. Habrd que revisar la situacién de los alumnos que
resultaron con evaluaciones no satisfactorias en relacion con los resultados de la prueba de
salida, para constatar si hubo mejoria en la etapa final.

Después de esta evaluacion, comentamos brevemente sobre la positiva impresion que
nos dejaron los excelentes trabajos entregados en la semana previa, pues ya habiamos
revisado la mayoria de ellos, realizados con gran creatividad y talento en su presentacion y
en sus propuestas de campos semanticos.

Enseguida invitamos a los secretarios de los equipos a comentar brevemente la manera
en que trabajaron por equipos en la formacién de los campos semanticos y como se
organizaron para tal fin. Consideramos oportuno que los alumnos expresaran sus ideas en
relacién con su desempefio previo a esta sesion, y que, como un proceso légico y deliberado,
fuera explicado con base en un ejercicio de reflexién grupal.

Al respecto, indiquemos que las competencias genéricas, que son 11 en total, se
agrupan en seis grandes categorias. Esas competencias permiten a los estudiantes
“desarrollarse como personas, desenvolverse exitosamente en la sociedad y en el mundo que
les tocara vivir’;?®! tienen la cualidad de ser transversales, es decir, no se circunscriben a un
area concreta del saber ni del desempefio profesional ni en particular “a un campo disciplinar,

asignatura o médulo de estudios”;?®? son “una cuidadosa seleccion de las capacidades mas

261 Cfr. SEMS, 2008, diapositiva 7.
262 Cfr. SEMS, idem.
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relevantes para la vida”;?%® en concreto, se retnen en categorias globales y se acompafian de
sus principales atributos.?%*

En este sentido, nos remitimos particularmente a la segunda, la tercera y la quinta
categorias globales (marcadas con letras mayuUsculas en nuestro cuadro),?> destacadas por
nosotros en negritas, de las seis establecidas,?*® a saber: A. “Se autodetermina y cuida de si”,
B. “Se expresa y comunica”, C. “Piensa critica y reflexivamente”, D. “Aprende de forma
autonoma”, E. “Trabaja en forma colaborativa” y F. “Participa con responsabilidad en la
sociedad”.

En suma, mas alla del &mbito disciplinar, estas competencias genéricas se distinguen
por su relevancia a lo largo de la vida y por su transversalidad en el sentido de que se
desarrollan y fortalecen en todas las disciplinas académicas y en todos los niveles educativos.
De esas tres categorias resaltadas en el parrafo anterior, destacamos en esta sesion la cuarta
competencia genérica de la segunda categoria (4), el primer atributo de la quinta competencia
(5.1) y el primer atributo de la quinta categoria (8.1), respectivamente:2’

e 4: “Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos
mediante la utilizacion de medios, cddigos y herramientas apropiados.” Los
alumnos ordenaron sus ideas y las expresaron concisamente, con la intencion de
explicar el proceso que implico el trabajo colaborativo recientemente realizado.

e 5.1: “Sigue instrucciones y procedimientos de manera reflexiva, comprendiendo
como cada uno de sus pasos contribuye al alcance de un objetivo.” Recordemos
que cada equipo puso en juego mdultiples habilidades con base en una tabla de
cotejo como guia de su trabajo final.

e 8.1: “Propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en
equipo, definiendo un curso de accion con pasos especificos.” En esta practica
docente y en sus diversas actividades los alumnos han presentado trabajos

notablemente creativos.

263 Cfr. supra, 3.5.2., y SEMS, 2008, diapositiva 21.

264 Cfr. SEMS, idem. De acuerdo con el SEMS, 2008, diapositiva 22, un atributo “Define metas y da seguimiento
a sus procesos de construccion de conocimiento”. De acuerdo con Tovar y Serna, 2011, p. 34: los atributos
“constituyen los propoésitos de cada subtema o secuencia”, es decir, “son las partes que completan” la
competencia

265 Cfr. supra, seccion 1.2.

266 Cfr. SEMS, 2008, diapositivas 27-29, y Tovar y Serna, 2011, pp. 84-93.

267 Cfr. SEMS, idem, y Tovar y Serna, idem.
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Asi, pues, esta breve seccion de nuestra sesion posibilitd que los alumnos contaran su
propia dinamica en el proceso grupal de formar sus campos semanticos, parte fundamental
de nuestra practica docente. Nos percatamos de la gran variedad de maneras de organizarse,
desde explicar la ldgica de su trabajo, las razones que tuvieron en cuenta para formar sus
campos semanticos, el trabajo de discutir sus puntos de vista en WhatsApp, videollamadas a
fin de avanzar en la estructuracion del producto final o por medio de correos electronicos. En
términos generales, los representantes de los equipos indicaron una buena coordinacién en la
distribucion del trabajo y en el disefio final.

Luego de estos comentarios sobre su trabajo en equipo, continuamos un sucinto
reforzamiento de los contenidos disciplinares: el concepto de lexicalizacién de un campo
semantico y su diferencia con respecto a una esfera semantica.

Los conocimientos previos revisados fueron pocos, pero importantes para la practica
docente: sufijo, prefijo y lexema o raiz. Recordemos dos aspectos de estos elementos: son
importantes en el estudio de los procedimientos morfoldgicos de formacidn de palabras como
un camino efectivo para el dominio del vocabulario y nos auxilian a reforzar el conocimiento
y/o el reconocimiento de nuevos términos.2®® Asimismo, una recomendacion para fortalecer
las competencias es la repeticion “como proposito, para lograr su desarrollo y afianzamiento
en los alumnos™.?%

Continuamos con la parte practica de la sesion, con la idea de verificar el manejo de
las 30 raices de origen griego con las que trabajaron en la formacién de sus campos
semanticos. En la pizarra de Jamboard teniamos preparadas diferentes agrupaciones
semanticas, mucho antes de que se realizara el trabajo por equipo, algunas de las cuales eran
coincidentes con varias formaciones creadas por los equipos. Como ya explicamos,?°
teniamos diversos campos que habia que lexicar o indicar qué elementos compositivos,
sufijos o prefijos eran comunes a una serie de imagenes.

Cabe indicar que originalmente habiamos planeado hacer participar a los alumnos de
manera aleatoria, pero pronto nos percatamos de que algunos alumnos no activaban su

micréfono ni escribian las respuestas en el chat, por lo cual decidimos, debido a cuestiones

268 Cfr. supra, seccion 2.6.
269 Cfr. Tovar y Serna, 2011, p. 66.
210 Cfr. supra, seccion 3.4.5.
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de tiempo, hacer participar a quienes asi lo desearan mediante el icono de “mano levantada”
en la plataforma de Zoom, lo cual agiliz6 muchisimo las intervenciones de los alumnos.
Fueron respuestas correctas mayoritariamente, lo cual confirmaba que tenian muy claro el
significado de las raices y podian identificarlas sin mayor problema en diversas palabras del
espafol.

Y en la parte final del mismo ejercicio, compartimos la liga de nuestra pizarra en el
chat con el objetivo de que los alumnos accedieran a la pizarra y ellos mismos emparejaran
imagen con raiz. Esta parte en particular fue realizada con mucho orden en la pizarra, no
obstante que el acceso de los alumnos puede devenir en un caos cuando los estudiantes
coinciden en seleccionar laimagen o la raiz que se relacionan entre si. Incluso nos percatamos
de que los propios alumnos corregian algunos emparejamientos erréneos de raiz-imagen sin
propiciar desorden.

A continuacion, destacamos los aspectos importantes de esta tercera sesion
sincrénica:

1) Se motivo a que los alumnos reflexionaran sobre el complejo trabajo realizado
previamente en equipo, pues lejos de ser una actividad fortuita o aleatoria, se
pusieron en juego multiples aspectos como los conocimientos propios de la
asignatura, en este caso los de los campos semanticos y sus caracteristicas; 10s
valores como el didlogo, el consenso, la argumentacion en la toma de decisiones,
por ejemplo, y, finalmente, la puesta en practica de sus ideas, lo cual implica
aportar los conocimientos individuales para seleccionar la mejor opcion, con la
intencidn de transmitir sus puntos de vista. Las breves participaciones de los
representantes de equipos dejaron clara constancia de lo anterior.

2) Los resultados de la mayoria de los trabajos demostraron que esta actividad
colaborativa fue muy relevante en el sentido de que la creatividad de los alumnos
se hizo notar con base en el conocimiento de las diversas plataformas utilizadas
en el trabajo final, donde plasmaron sus propuestas finales.

3) La realizacion de diversos ejercicios durante esta sesion permitio verificar la
familiaridad del alumno con los elementos manejados en sus campos semanticos,

en contextos ligeramente diferentes de los que ellos propusieron en sus trabajos
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grupales, es decir, los campos propuestos en las actividades fueron en otras
situaciones de agrupamiento.

4) La evaluacion inicial, aunque breve, reforzé lo que manejaron en su actividad
individual previa (sufijos, prefijos y elementos compositivos), con resultados
bastante aceptables: mas de 80% de aprobacion.

5) La ultima dindmica de la sesién, compartida mediante el chat de Zoom, nos
permitio constatar la buena disposicidn de los alumnos en seguir las instrucciones
de realizacion interactiva. Lejos de crearse un caos, el ejercicio se desarroll6 con

orden y &nimo de corregir los emparejamientos erréneos.

3.5.4. Cuarta sesion (asincronica)

En este momento de nuestra practica docente, los alumnos no sélo han dado diversas muestras
de construccién de competencias especificas tales como el empleo de las nuevas tecnologias
para plasmar su trabajo con base en una gran variedad de herramientas,?* sino también
pusieron en practica habilidades intelectuales al plasmar con la mayor nitidez posible sus
campos semanticos?’? y ademas trabajaron de manera interpersonal a partir de desempefio
colaborativo,? con la claridad de los fines que persiguen como equipo. Ahora en esta sesion
asincrona deben seguir el reforzamiento en el manejo y reconocimiento de las raices
seleccionadas de nuestra esfera semantica conformada por treinta raices de origen griego, con
la intencidn de que tales elementos sean perdurables entre los aprendizajes del alumno. Asi,

consideramos que debiamos fortalecer la adquisicion del vocabulario mediante dos juegos:

271 Destacamos que, de acuerdo con SEMS, 2008, diapositiva 32, uno de los atributos de la competencia genérica
o transversal “Se expresa y se comunica” consiste en manejar las tecnologias de la informacion y la
comunicacion para obtener informacion y expresar ideas.

212 Con base en la SEMS, 2008, diapositiva 33, de la competencia genérica “Piensa critica y reflexivamente”,
destacamos dos atributos siguientes: “seguir instrucciones y procedimientos de manera reflexiva,
comprendiendo como cada uno de sus pasos contribuye al alcance de un objetivo, y ordenar informacion de
acuerdo a [sic] categorias, jerarquias y relaciones”.

213 Cfr. SEMS. 2008, diapositiva 34, donde se destaca una de las competencias genéricas o transversales en el
alumno: “Trabaja en forma colaborativa”, pues el estudiante se involucra y “colabora de manera efectiva en
equipos diversos”, y ademas “propone maneras de solucionar un problema o desarrollar un proyecto en equipo,
definiendo un curso de accién con pasos especificos, y aporta puntos de vista con apertura y considera los de
otras personas de manera reflexiva”.
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uno en Geneally, para identificar las raices en diversos campos semanticos, y otro en Nearpod
(especie de memorama), a fin de emparejar raices con campos semanticos y raices con
imagenes, ademas de un ejercicio de formacion de palabras como mecanismo para dominar
el vocabulario y sus significados.

Esta cuarta sesion planeada para realizarse durante la semana posterior a la tercera
sesion sincrénica en Zoom, descrita en la seccidn anterior, se activo el lunes 4 de abril en la
plataforma de Classroom, en nuestra aula virtual, con el objetivo de que los alumnos
realizaran las tres actividades indicadas en el parrafo anterior, del 4 al 8 de abril, segun se

puede apreciar en la siguiente captura de pantalla:

28 Sermana asincronica

@ 11 Jusgo da raes grisgas por C8mpoE S5mEn .. Publicada :d abr
@ 2] Jusgos da s mparsjamisnt o2 imagen-ra e (2 .. Ed itada: & abr
9 3] Forrmaciond e pals bras F=ch= Fm ft=: & =br, 22:00

Iniciamos esta sesidn asincronica con el siguiente objetivo particular: que el alumno
aplicara, mediante juegos en linea, sus conocimientos en la identificacion de campos
semanticos y en la formacion de palabras, a fin de familiarizarse y aprender las raices
seleccionadas en esta practica. Asi, sea por propia creatividad o mediante un diccionario en
linea sugerido,?* los alumnos debian citar dos palabras con cada raiz de origen griego de
nuestra esfera seméntica, con la idea de fortalecer el aprendizaje del vocabulario griego.

A pesar del inconveniente de gque en tales juegos en las plataformas de Geneally y
Nearpod no queda un registro sobre qué alumnos practicaron con tales juegos ni cuanto
tiempo, las actividades fueron planeadas para que interactuaran con las raices en diversos
contextos ludicos con la intencion de fortalecer su identificacion y aprendizaje, segun se

enfatiza en nuestro capitulo primero de este trabajo sobre el papel del alumno:#> que el

214 Recordemos que en nuestra planeacion se incluyo el diccionario médico, bioldgico, histérico y etimoldgico
bastante bueno de la Universidad de Salamanca: https://dicciomed.usal.es/palabra/anfiaster.
215 Cfr. supra, 1.4.
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discente asuma la responsabilidad como estudiante activo, coprotagonista y responsable de
su aprendizaje.?®

La actividad planeada para realizarse en equipo consistio en la formacién o la
investigacion de dos palabras de cualquier tipo (derivada o compuesta) por cada una de las
treinta raices que utilizaron para formar sus campos semanticos en la segunda sesion de
nuestra practica.?”” Dichos vocablos, sesenta en total, se debian integrar adecuadamente en su
esquema entregado en la segunda sesion asincronica, ya corregido de acuerdo con nuestras
observaciones.

Consignamos que del total de alumnos registrados en Classroom, cinco de ellos no
hicieron entrega del trabajo, en tanto que un equipo obtuvo calificacion de 4, puesto que su
actividad presentaba demasiados errores, faltas de ortografia y ejemplos repetidos en diversos
campos, ademas de que no habian realizado las correcciones a su trabajo de campos
semanticos ni presentaban las raices ni su significado. Recordemos que se les indicd que
debian integrar sus ejemplos en los campos semanticos respectivos. Los demas obtuvieron
calificaciones satisfactorias, en el rango de 8 a 10, predominando la calificacion de 9 y
fraccion.

De entre los mejores trabajos, destacamos uno por su realizacion, a pesar de las pocas
observaciones que le hicimos (como la de que las palabras no estan integradas a su trabajo

previo de campos semanticos):

276 Cfr. Alvarez, 2011, p. 101. Ademas, como pudimos constatar tanto en los comentarios finales de la Gltima
sesion sincronica, es decir, en la siguiente, y en los comentarios finales sobre nuestra practica docente, los
juesgos Yy actividades intercativas recibieron positivas criticas como elementos que potenciaron el aprendizaje
de las raices de origen griego.

217 Cfr. supra, 3.4.4.
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CUERPO HUMANO
tampos semanticos

A) Lo que produce el cusrpo:
o hemat(0)-/-em- sange: hematoms, bemetoento
o siaf0)- salive sialomres, sialoadentis
o u(Q)-orina: wobogs, dlogn

B)Lo cue conlleva la viveza:
% bi(0)- vida biologis, biodiversidad,
X tigen sahuk higene.
X tanas-/tana(o)- muerte: eutanasia fanatos.
% 105(0)- enfermedadk nosocomio, nosoc omial.

C) Pattes del rostro:
X estoma(l)- boca: estomatitis, anguilostomiasis.
X oftalm(o)-ojo: oftalmoplejia, oftalmoscopia.
% qu(e)i(o)-labio: aniguiloguiia queilonafia.
X 1ir(0)-nare: sirits, moplastia
X of(0)- oido: oftis, ofalga

D) Orgaros
e Enter - intestno delgado: enteroscopis, enteitis
o Gagr- estomago: gasttis gastralga
e Card- coron carcidlogp, cardiologa.
o Nefr- fidn: nefrilis, nefropatia
o cish / quish vefign: cistilis, cistotomia,
e col(0)- /eolon(0)- mtestino gueso: colonnscopio, colostomia,
e hepa(0)- bigado: hepatico hepatologa
e neumon- pulmén: neUm0l0gia, newmonia

o (o) ma iseriy Hidéres.

E) Partes del cuerpo
e -soma/ somat(0)- cuerpo: somabometria, somatzacion
e bragqu- brazo: braquicefali, braguicer@.
e cefal(0)- cabeza: cefaldis cefalion,
o fquir(0)- maro: crwjarn, quroprdctico,
o dachl(0)- dedo: dactits, dactilomegnhia
e onig(0)- i oracolisis, cnicogfods.

F) Transportadoras de sange
X ang(0)- vaso sanguneo, vena: argocardiografie, angoedema
X arter(0)- arteria: arteriols, arteriosclerosis,
X fleb(0)- vena: flebolto. febectonda
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Ahora, algunas iméagenes del trabajo incompleto al que aludiamos y que

obtuvo la Unica calificacién insatisfactoria:

Cuerpo Humano

Sentidos

/
Sistema circulatorio

Sistema digestivo

Sistema respiratorio

Extremidad superior

Sistema reproductor
femenino

Sentidos del gusto go-estomacal, salicilico-sial
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Santido dol tacto

dactlar-dactilado, braquial-braquiar,

Sentido do la vista

Tronco humano

r LO10U
Indisposicion
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La retroalimentacion que se le envio al equipo fue muy detallada. Respecto a sus
deficiencias:

Gagubl

11 abr2022 Ve
(Mo es cisticercosis?
CGuiropractico (acento)

Gagubl

11 abr2022 Ve

estdmago (acento) no se relacion a con
estomat(o)- » ‘boca’

Gagubl
11 abr2022 v

‘angina’ no se relaciona con la ra
angifo)- » vaso sanquineo

Gagubl

11 abr2022 -4

La razpara bos gjemplos debe s er
gastr(o)- » 'estdmago’.

Gagubl

11 abr2022 4
‘estomacal ya aparecedos cuadros
arriba.

Gagubl

11 abr2022 4
histerologia

Gagubl

11 abr2022 .

colonia no se relaciona con colon(o)-

Gagubl
11 abr2022 v

Otra vex estos g emplos?

Gagubl

11 abr2022 4
¥a parecen estos gemplos 4 cuad ros
arriba.

Gagubl

11 abr2022 o
Ya aparecen enotro cuad ro.

Gagubl 7

11 abr2022

Ya aparecen enotro cuad ro.

Gegubl
11 abr2022 v

No son correctos bos siemebos.
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En general, los errores més frecuentes fueron en las palabras formadas con las raices
estoma(to)- (“boca”), pues la confundian con el significado de “estdémago”, al igual que con
la raiz braqui- (“brazo”), que confundian con las raices que significan “bronquio” y “corto”
(raiz homdnima, braqui-).

En suma, podemos destacar lo siguiente de las actividades de esta sesion asincronica:

1. Los alumnos formaron o investigaron diversas palabras como un mecanismo que
potencia el aprendizaje del vocabulario. Los resultados fueron positivos en su formacion e
investigacion de vocablos, a pesar de que un equipo no cumplié con el minimo de las
caracteristicas.

2. En esta sesidn recurrimos a la ejercitacion constante con el vocabulario de nuestra
esfera semantica de 30 raices en campos semanticos propuestos por nosotros como estrategia
de aprendizaje del vocabulario. Lo que destacamos de esta repeticion es que presentamos a
los alumnos algunos campos semanticos diferentes a los creados por ellos, lo cual exigia tener
muy claro el significado de las raices y su forma Iéxica.

3. Quedo claro con lo desarrollado hasta el momento de nuestra practica docente que
todos los elementos ludicos son evaluados en la misma sesion o en la siguiente, a fin de
verificar el proceso de aprendizaje de los alumnos, de manera que se solicita el compromiso
del alumno en el proceso de aprendizaje de estas raices importantes.

4. Para reforzar el aprendizaje de las raices se sugirio a los alumnos, ademas de la
creacion de campos semanticos, la formacion de palabras con las raices estudiadas en esta

practica.

3.5.5. Quinta sesion (sincrénica)

En esta sesion trabajamos con un objetivo especifico: que el alumno identificara las raices de
origen griego mediante ejercicios con vocabulario del espafiol y del inglés, con la intencidn
de constatar la importancia de dichas raices en el vocabulario especializado de diversos
idiomas.

Es oportuno explicar que escogimos palabras del inglés que tuvieran las raices de

origen griego de nuestra esfera semantica, debido a una sugerencia del programa de la
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asignatura, pues en los contenidos actitudinales de la Gltima unidad se pretende que el alumno
supere “(las) barreras lingisticas, a través del reconocimiento del latin y del griego en el
inglés, el francés, el italiano y el aleman, para comprender las ideas principales de textos
basicos de divulgacion”.?® Ya desde la presentacion del programa de Etimologias, se
establece que el alumno debe conocer los elementos que enriquecen no sélo nuestro idioma,
sino las diversas lenguas impartidas en la Nacional Preparatoria, y en particular la influencia
del griego en la conformacion del Iéxico, lo cual le permitira explicarse “el significado de las
palabras en contextos especializados, que es lo que constituye la integracién de nuevos
conocimientos”.?’? Asi, consideramos que el presentarles a los estudiantes aquellas raices que
ya reconocieron en el espafiol ahora en vocablos de otros idiomas, como el inglés, fortalece
la apropiacion y la valoracion de la importancia de dichas raices. Asi, nos concentramos en
el inglés por ser un idioma tan cercano al nuestro desde el punto de vista geografico y cultural,
el cual ademas se imparte como idioma extranjero principal en la Escuela Nacional
Preparatoria.

La ultima sesion sincronica se realizé el 8 de abril, a las 17:05, previo al inicio de las
vacaciones de la Semana Santa de ese afio, lo cual afectaria el desarrollo de la ultima sesion,
como se explicara en la siguiente sesion. Y agreguemos también que el profesor guia nos
comentd que algunos alumnos faltarian a esta clase en Zoom debido a que se les aplicaria la
vacuna contra el Covid. Hecha esta aclaracién, a las 17:05 el profesor guia permitié el acceso
de los alumnos que estaban en espera, quienes se contabilizaron en 41, como se notard mas
adelante, en esta seccion. Poco después inici6 la grabacion.?°

Tras agradecer su presencia en esta sesion sincronica, les comentamos a los
estudiantes que era necesario observar el proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo cual
debiamos aplicar algun instrumento de evaluacidn relacionado con las treinta raices de origen
griego seleccionadas para nuestra practica docente y con las cuales tuvieron oportunidad no

s6lo de practicar con los juegos durante la semana anterior en las plataformas de Geneally y

278 Cfr. Proege-2017, p. 11, negritas nuestras.

219 Cfr. Proege-2017, p. 2, donde se afiade que el alumno mediante esta capacidad de extender sus raices a otros
idiomas “analiza lo que lee, piensa lo que dice y como lo dice, pero también piensa lo que escribe y como lo
escribe con ciertos propoésitos, tanto para la lectura y escritura académica, como para la interpretacion del
mundo”.

280 Esta es la liga de la grabacidn en video:
https://drive.google.com/file/d/1jb\VIbfRGhe-KNDQVcaZbbFU6Ghcvl-6M/view?usp=share_link
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Nearpod, sino tambien de formar o investigar dos vocablos con esas raices como actividad
colaborativa.

Mediante el chat compartimos la liga para realizar la breve actividad del formulario
de Google. Se les solicito que resolvieran este ejercicio de evaluacion sin consultar apuntes
ni cuadernos. A esta actividad le asignamos un tiempo de 5 minutos.

Con base en este formulario, nos percatamos de que a la sesion en Zoom so6lo
ingresaron 41 de los 77 alumnos iniciales. El promedio general del ejercicio fue de 26.24 de
30, es decir, 8.7 general, lo cual refleja un resultado bastante bueno, si indicamos que so6lo
dos alumnos no tuvieron calificaciones satisfactorias. En otras palabras, s6lo 4.8% no tuvo
calificacion aprobatoria, y, en consecuencia, 95.2% aprobo el ejercicio.

Después de esta actividad, indicamos a los alumnos que las ultimas tres actividades
de nuestra practica docente deberian entregarse a mas tardar el siguiente martes, a fin de no
interrumpir sus vacaciones de Semana Santa; por tal motivo, estarian ya listas en Classroom
para que pudieran hacerlas lo mas pronto posible.

Continuamos con un juego en Geneally, disefiado con palabras del inglés donde se
nota muy claramente la pervivencia de 25 de las raices seleccionadas en nuestra préactica. E
incluso les comentamos a los alumnos que, si sabian cdmo se transcribe una palabra griega a
la lengua latina, les resultaria mas facil reconocer la presencia de las raices en palabras del
inglés, puesto que este idioma conserva en sus vocablos la transcripcion latina de las palabras
griegas.

Inicialmente indicamos que ibamos a seleccionar al azar la participacion de los
estudiantes, de abajo para arriba en el listado de los alumnos presentes en la sesion. Después
de algunos intentos, propusimos otra opcién de participacion, puesto que los seleccionados
no respondian en el chat ni abrian su micr6fono para indicar la opcion de las tres indicadas.
Uno ejemplo de esto surgié con la estudiante AV, quien no activo su microfono, por lo cual
invitamos a la estudiante YO, quien dijo la respuesta correcta (otoplasty). La siguiente

imagen nos remite a ese momento de la dindmica:

281 Cfr. minuto 21:24 de la grabacion, liga:
https://drive.google.com/file/d/1jbVVIbfRGhe-KNDQVcaZbbFU6GhcvI-6M/view?usp=share link
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ofology ofoplasty

Asi, fuimos nombrando a aquellos que “levantaban su mano” con el icono de la
plataforma, de manera que, en cuanto indicAbamos el nombre del interesado en responder el
planteamiento, abria su micréfono o indicaba en el chat el namero implicito en una de las tres
opciones. En la siguiente imagen, a manera de ejemplo, vemos una de las participaciones
correctas a cargo del alumno FEL22 por medio de su micréfono, es decir, la tercera opcion:

los pulmones.

A del refere la
temedadde o reumonis”

garganta laringe pulmones

@ gemally

282 Cfr, minuto 29:07 de la grabacidn, de la misma liga:
https://drive.google.com/file/d/1jbVVIbfRGhe-KNDQVcaZbbFU6GhcvI-6M/view?usp=share link
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Por ultimo, a manera de ejemplo, participa RS,%®3 quien inicialmente indicé una
respuesta incorrecta, ante lo cual se le pidié otra opcidn; al fin indicé la respuesta incorrecta

a traveés del chat (cardiology):

PREGUNTA 3, CORAZON

cardiac cardialgia cardiology

. genially

Una vez terminada la serie de planteamientos, con gran fluidez y acierto en las
participaciones de los alumnos, se les presentd las uUltimas actividades planeadas en
Classroom, con la intencion de que las resolvieran lo mas pronto posible, teniendo en cuenta
gue ya iban a estar en la semana de vacaciones. La imagen proporciona un aspecto de lo que

se compartid a los alumnos en la pantalla.

Ultimas actividades asincronicas

T Ultima Actividad Fechalimite: 12 abr 2022, ..
2}Evaluacion de Salida Publicado: 10 abr 2022
3t Evaluacion de la Practica Docente Fechalimite: 12 abr2n2z, ..

283 Cfr. minuto 24-19 de la grabacion, de la misma liga:
https://drive.google.com/file/d/1jbVVIbfRGhe-KNDQVcaZbbFU6GhcvI-6M/view?usp=share link
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En cuanto concluy6 la dinamica, agradecimos la colaboracion de los alumnos por
todos sus trabajos enviados, por la creatividad, su compromiso y excelente participacion en
las sesiones presenciales. La siguiente imagen muestra el aspecto previo a nuestra despedida
del grupo.

Finalmente, se dedicaron unos minutos a comentarios sobre juegos de Geneally. La
alumna PLCR#* coment0: “a mi si me gustaron las actividades, no me parecieron aburridas,
estuve bien entretenida”. Por su parte, JASM#5 expresd: “fueron muy dinamicas las
actividades, sencillas, pero si se logra aprender las raices; lo cuestionarios (=formularios)
ayudan a reforzar lo que se vio anteriormente”. CDDLL coment6: “fue una excelente
actividad extracurricular, porque siempre fue atento con los tiempos, nos ayudo a reforzar
muchas cosas con actividades muy dindmicas, y a pesar de que se hizo a distancia, siempre
fue muy didactico, lo suficiente como para seguir aprendiendo”. Finalmente, JG?¢ afirmo:
“lo que mas me agradd fue relacionar las imagenes con las raices (en Nearpod), lo cual me
ayudd a memorizar algunas raices”. En el chat hubo otros comentarios, como el de R:%" “Muy
entretenidas las clases y super bien explicadas”. ET?® agradecié las clases por reforzar
aprendizajes de forma muy didéactica.

Nos despedimos y les agradecimos su ayuda, su colaboracién en esta préctica. Para
terminar, les indico que al dia siguiente subireé las tres Gltimas actividades.

A manera de recuento de logros de la sesion:

1. La sesion sincronica fue muy positiva desde el punto de vista de los resultados,
puesto que los alumnos estaban muy familiarizados con las raices de origen griego en
palabras del espafiol, de manera que ahora la dindmica de identificacion de las mismas raices
en palabras del inglés fue muy fluida, de manera que las 25 laminas de Geneally planeadas
para la sesion fueron resueltas sin demoras ni mayores dificultades.

2. Los idiomas extranjeros considerados en el programa de la asignatura de

Etimologias, es decir, inglés, francés, italiano y aleman, como lenguas idéneas para explorar

284 Cfr. minuto 46:53 del video: https://drive.google.com/file/d/1jbVIbfRGhe-KNDQVcaZbbFU6GhcvI-
6M/view?usp=share link

285 Cfr. minuto 47:16, ibid.

286 Cfr. minuto 48:05, ibid.

287 Cfr. minuto 48:35, ibid.

288 Cfr. minuto 48:50, ibid.
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el vocabulario que comparten las raices grecolatinas, permite disefiar algunos ejercicios de
vocabularios en esos idiomas que se imparten en la Escuela Nacional Preparatoria.

3. La solucidn de las preguntas por parte de los alumnos como ejercicio principal de
la sesion dio oportunidad de que tuviéramos tiempo suficiente para que varios alumnos
externaran, de viva voz, sus opiniones sobre los juegos presentados a lo largo de las sesiones

de esta préactica docente, en particular de la sesion anterior.

3.5.6. Sexta y ultima sesién (asincronica)

Para esta Gltima sesion partimos de un objetivo final: que el alumno analizara los elementos
formativos de un grupo de palabras compuestas, a fin de evidenciar el aprendizaje de los
elementos estudiados en campos semanticos.

Es conveniente anticipar que esta Ultima parte de nuestra practica docente resultd
afectada por varios factores de calendario: esta sesion concluia en pleno periodo vacacional
(Semana Santa) y a pocos dias del fin del afio escolar, lo cual representaba serios obstaculos
para su realizacion. Ante esta situacion, publicamos las Ultimas tres actividades desde el
domingo 10 de abril, con la idea de que los alumnos las realizaran lo antes posible, maximo
el martes siguiente (12 de abril), a fin de no interrumpir demasiado sus vacaciones, de acuerdo
con la propuesta planteada en la sesion sincrdnica anterior. Vayamos, pues, a la descripcién
de estas ultimas actividades de la sesion asincronica.

La primera actividad?® pretendia, en su primera seccion, la identificacion de las raices
en diversas palabras compuestas por dos o incluso por tres raices, y anotar sus respectivos
significados esenciales. Y en la segunda seccidon del mismo ejercicio, se buscaba que los
alumnos, a partir de ciertas palabras entrecomilladas de las doce definiciones seleccionadas,
formaran las palabras derivadas o compuestas, poniendo en juego todos los elementos
utilizados en nuestra practica docente, es decir, sufijos, prefijos, elementos compositivos y
las treinta raices de nuestra esfera semantica inicial.

Esta actividad ya no fue entregada por 19 de los 77 alumnos que iniciaron; es decir,

24.7% ya no cumplio con esta actividad. El promedio general de la entrega de esos 58

289 Cfr. supra, seccion 3.4.8.

180



alumnos (75.3% del total) fue de 9.18, un muy buen promedio, seglin se observa en esta

imagen:

Practica Docente lll

Gabriel Gutiérrez Bibriesca

ABRIR CLASSROOM

Pramedio de |a chse

L L |

0abr | 12-abr

3) Formacidn 1) Utima
de palabras | Actividad

10 10

Algunos realizaron individualmente esta Gltima actividad, pero otros la hicieron en

pareja, como se les sugirio en la Gltima sesion sincronica, de manera que la pudiesen entregar

lo més pronto posible y, de igual manera, se les devolviese revisada de inmediato.

Veamos algunos ejemplos de esta actividad entregada, con algunas observaciones de

nuestra parte:

Identifica solo las rai refijos vy sufijos est s
en los siguientes vocablos, e indica su significado particular entre
paréntesis.

® Ejemplo: cardiologia: cardio- (“corazon”) y -logia (“tratado”).
quiromancia: quiro- (‘'mano”).

colostomia: col(o)- (“intestino grueso”), stomia- (* corte o incisién”)

dactiloscopla: dactil(o)- ("dedo) y -scopia ("examen u observacion”)

quirirgico: quir- ("mano”), -urg- (‘urgir o apresurado”) e -ico (“relacién con”)

estomatologia: estomato- ("boca”) y -logia (“tratado”)

gastroenterologia: gastr(o)- (“estémago”), -enter(o)- (‘intestino delgado”) y -logia

(“tratado”)

uremia: ur- (“orina”), -em- (“sangre”) y -ia (“cualidad o conjunto”)

hematoscopia: hemat(o)- ("sangre”) y -scopia ("examen u observacion)

hepatectomia: hepat- (*higado) y -ectomia (“extirpacion”)

nefroma: nefr- (rifén”) y -(o)ma (“tumor”)

10. neumectomia: neum- (“pulmén”) y -ectomia (“extirpacion”)

11. oftalmoscopia: oftalm(o)- ("ojo") y -scopia (“examen u observacion”)

12. onicomicosis: onic(0)- (“ufia®), -mic{o)- (*hongo”) y -(o)sis “(estado irregular o
enfermedad”)

13. oftitis: ot- ("oido") y -itis (Tirntacion”)

14. rinoplastia: rin(0)- (“nariz”) y -plastia (“reconstruccién”)

15. somético: somat- (“cuerpo”) y -ico (‘relacionado con”)

16. eutanasia: eu- ("bien”), -tanas- (‘muerte”) y -ia (“conjunto o cualidad”)

17. angiologia: angi(0)- ("vaso sanguineo) y -ogia (“estudio”)

18. cistalgia: cist- (*vejiga”) y -algia ("dolor”)

19. sialografia: sial(0)- ("saliva”) y -grafia ("representacién grafica”)

20. dactiloscopia: dacti(o)- ("dedo”) y -scopia ("examen u observacion®)

B

o~

Gagubl
12 abr 2022

Originalmente *boca*

Gagubl
12 abr 2022 v

Significa *obra*, pero no la vimos.

Gagubl
12 abr 2022

No lo vimos en la practica.

Gagubl
12 abr 2022 4

Ne la vimos.
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La primera parte es de la pareja integrada por los alumnos AFA y SMJA, que fueron
de los que obtuvieron mayor calificacion. La siguiente imagen muestra parte de la tarea: En
la imagen anterior se aprecia que varios alumnos anotaron algunas raices y significados que
no se vieron en esta practica, de manera que incluso los investigaron en otra fuente de
informacion. Igualmente se observa una de las raices que se les complico identificar a muchos
estudiantes: la raiz (e)stom- (“boca”).

En la segunda parte de la actividad anotaron los siguientes vocablos, correctamente
formados. En dicha seccion se puede observar que no se hizo ninguna observacion a la
actividad, debido a que estaban correctamente formados todos los vocablos esperados, como

se muestra en la imagen siguiente:

1) D<l “corazémn™ o “relacionado con™ ¢l

R= cardiaco

2) “"Deolor” dc “cabeza™.

R= ccfalalgia
3) Relacionado™ con “la sangre™
R= hematico

4) “Extirpacién™ total o parcial del “matriz™
R= histerectomia

5) “"Enfermedad™ o estado irregular del “rifién™
R= ncirosis

6) “Afeccion” del “estémago™
R Gastropatia

7) "Exploracién’ del Vintestino grueso™
R= Colonoscopia

8) Irritacion y también “inflamacion™ de la membrana mucosa en la “nariz

R= Rimitis

9) I'matado™ que se encarga de encontrar ¢l sentuido al proceso de la “muerte
sus rtos y significado concebido como disciplina profesional

R lanatologia

10) Acumulacion de “sangre” a mancra de “tumor™, cn su mayor partc
coagulada, en un érgano, tcjido o espacio del cucrpo
R= Hematoma

11) “"Reconstruccion de nariz f de corregn aspecto csIElIcCos v
funcionales, ya sea en ¢l tabique, la punta o la anchura

R= Rinoplastia

12) “Observacion™ o “examen™ de la forma, disposicion, registro y clasificacion
de las crestas papilares que sc encucntran cn la extremidad de la yema de los
dedos de la mano
R= Dactiloscopia
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Ahora bien, de las tareas entregadas, quien menos calificacion tuvo fue RAS (6).
VVeamos una muestra de las dos secciones de su trabajo. La primera es ésta:

) 17302 v
Muchas gracias por el envia, Rodrigo. Te faltd indicar
muchas elementos formathos vistos en la pra ctica. D e 51
tantos, sitod as las respuestas son correcta s, obtuviste 30,
Errplo: cardiologia: cardio- (“corazon’) y-logia (" stade”). por b tanto, es una calf.deb.

quiromancia: quiro- ("mano”).

1. colostomia Respondeo agrega a otros con @
“Colo-" indca "gdlon’
2. dactilosoopia
".dactilo" indica "dedo” Gagubi
3. quirirgico: 0 133br2022
a ;Q;a;o";%go_rgflandcam Formato: res altado
Estoma-"indica "digestion, estémago, boca".
5. gastroenterologia caubi
"Gagtr-, Gastro-"indica "estomago”. 0 I;gbr‘mz v
6. uremia
ure - indicasangre u orina faltd (g)stom- ‘boca’ (='orificis’)
7. hemaoscopia
"Hemo-" indica "sangre".
8. hepatedonia 0 Gagubi v
"Hepi-"lndlm Wawn 13abr2022
8. nefroma -500pia » 'obsenacidn, 'wxamen’
“Nefr-, Nefro-"indica "rifion"
10.neumectomia
"Neumo-" indica "pulmén". 0 Gegubi 2
1. oftd moscopia 133br2022
2 thm n?iae! op Fataron-enter-» “intestirodelgada, y -hogia > ‘estudio
.onicoMicosis:
"Onico" indica"uid'
13. otitis: Gagubi
ot oo indica cido 0 13 3br2002 v
14. rinoplastia:
Rino indica narz ‘sangre’ es -em-.
15. somético:
"somd" indica"cuerpo, generalmente pequefic"
1. eutanasia: 0 Gagubi >,
Ew indica algo q esta bien o bueno 133br2022
17.angiologia: -500pia ‘obs evacidn’
“Angio-" indica"vaso s anguineo, vas cular"
18. cigtdgia:
"Cist" significa "vejigd". 0 Gagubi v
19. adografia: 13 abr2022

"siak, sialo-" indica"s alivd", P —

Gagubi
o 133br2022 v

oma » 'tumor’

Gagubi
0 133br2022 v
20. dactiloscopia: -Bctomia » 'extirpa cidn’
* dactlo” indica *dedd"
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En esta captura de pantalla se observa que el alumno no anoté muchos otros elementos
con los que se trabajaron en la practica docente, como se lo hice saber en nuestra primera
observacion: “Muchas gracias por el envio, R. Te falté indicar muchos elementos formativos
vistos en la practica. De 51 tantos, si todas las respuestas son correctas, obtuviste 30, por lo
tanto, es una calif. de 6.”

En la segunda parte del ejercicio, tuvo algunas imprecisiones, que también le corregi

en su documento (sombreados con amarillo), como se observa en la siguiente imagen:

W T3 abrull
13 Del“corazeon” o “relacionado con™ &L -ico > ‘rela cionade con®
F= Cardiacofcardiaco
e N e 2 Sagubi
L) “Dolor” de “cabeza”. 0 13 abragal

B=CEF&LA Gl
21 “Relacionade™ con “h sangre™.
F.=Hemod# lisis

tanas-» muere’

0 =agubi

. A 13 abragaz
4y “Extrpacin’” total o parcial del “matriz”.
-logia = "tratado’

FE=Histerectomia

51 “Enfermedad” o estado irregular del “rifo n”. Q ???th‘imza
R= Mefropatia apr
-algia = 'dolor
) “Afeccidn” del “estd magoe”.
R= gastroesofagico O egubi
13 abr2ga2
T “Exploracion” del “intestine grueso™. -5COpia = ‘'ObseaCon”

B.= coloroscopia

Sagubi

2) Imitacidn wtanbién “inflamacin™ de k merb rana mucosa en la “narie” 13 abr2da
F.= R.initi hem i tica
Q Gsgubi
13 abraga2
nefrosia
0 =egubi
13 abr2o22
gastropatia
91 “Tratado™ cue se encarga de encontrar el sentido al proceso de b
“muerte”, sus ritos v significado concebido como disciilha profesional
E=Tanatologia?
Q Haguhbi
100 fecummlacion de “samgre’” a manera de “lumer”, en su mayor parie 13 abragaz
coagnlada, en un drgano, tefdo o espacio del cuerpo. Corr ecta

F.= Hematoma

113} “Reconstruccin™ de “nariz”™ a fin de comegh aspectos estéticos w
funcionalk s, wasea en el tabigue, la pmanta o la anchura.
F.= F.inoplastia

12y “Obsewacin” o “examen” de la forma, disposicidn, regkto v
clasificacidn de las crestas papilares que se encuentran en la extremmidad
de la werona de los “dedos™ de b roano.
Cmirnrgic o
0 =egubi
13 abr2o22

dactiloscopia
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Los alumnos realizaron un trabajo satisfactorio, cuyas calificaciones, en general, estan
en el rango de 8 a 10, pero como ya indicabamos, el promedio general de la actividad es de
9.18.

Hasta aqui lo que se evaluo para obtener el puntaje prometido por la realizacion de
todas las actividades; se envio la notificacion al profesor guia de manera que ponderara la
asignacion de los puntos prometidos a los alumnos. Es una tabla donde se registran las
actividades y sus respectivas calificaciones, en formato PDF.>°

Prueba de salida. Este instrumento de evaluacion final sélo lo presentaron 45 alumnos
de los 77 inicialmente registrados en esta practica docente; suponemos que debido al periodo
vacacional principalmente y al carécter opcional y no obligatorio de estas actividades. No
obstante, los resultados tenian una tendencia muy favorable, pues obtuvieron 26.33 de 30
posibles, lo cual da un promedio de 8.8. Sélo dos alumnos no tienen calificaciones
aprobatorias, en tanto que los demas van de un rango de casi 7 a 10.

Cabe destacar que este grupo pertenecia a una generacion que llevaba ya dos afios
trabajando a distancia sin conocerse ni integrarse del todo entre ellos. No obstante, el trabajo
colaborativo fue en general sorprendente, por la manera en que se coordinaron y entregaron
sus actividades. Asimismo, hay que hacer notar la constante de entregar las actividades en el
limite del tiempo establecido.

Queremos destacar que, de los 17 alumnos que no tuvieron resultados positivos en el
ejercicio diagnostico aplicado en nuestra primera sesion, sélo 6 concluyeron el ejercicio de
salida con resultados muy interesantes y destacables, algunos con calificaciones perfectas con

el méximo de aciertos (30).

Alumno Ejercicio | Ejercicio
Diagnostico | Salida
CGP 16 30
GOA 17 29
MRFA 16 21
RVF 16 24

290 |_a liga de la lista con las calificaciones particulares y generales es la siguiente:
https://drive.google.com/file/d/1Msg5dNJJpIT_Cha-3nOHLRRJIGpWqzsHI/view?usp=share_link
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RMMF 15 30
SRDE 12 30

Los otros 11 alumnos ya no entregaron esta actividad realizada en plena época
vacacional de Semana Santa. Por otra parte, los dos alumnos que no aprobaron esta
evaluacion de salida fueron dos cuyos datos no coinciden con ninguno de los 77

originalmente registrados, quiza porque usaron una cuenta alterna o ficticia:

Nombre Aciertos
Vaeria (¢?) 11
DVRMA 13

A manera de contraste entre la prueba diagnoéstica y la prueba de salida, veamos la
siguiente informacidn donde se puede apreciar la tendencia positiva de los resultados de la

segunda evaluacion:

Prueba diagnostica Prueba de salida
Aciertos 21.22/30 26.33/30
Promedio 7.07 8.8

Evaluacion de la practica docente. En relacion con la evaluacion andénima que realizaron los
alumnos, queremos hacer notar primeramente el nimero de participaciones que se
registraron: 62 alumnos de los 77, nimero importante, puesto que nos permite casi ver las
opiniones totales de los participantes. Como se acostumbra, en la tabla el mejor puntaje es el
de 5y de ahi hacia el de menor valor.

Retomaremos las preguntas formuladas a los alumnos y el porcentaje obtenido en

cada una de ellas:
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Aspectos evaluados
1. El profesor te indicé la metodologia de
trabajo en las sesiones impartidas.
2. El profesor fue puntual en el inicio y
término de las sesiones sincronicas.
3. El profesor te indico los criterios de
evaluacion.
4. El profesor indico claramente los
objetivos de las sesiones impartidas.
5. El profesor respondi6 tus dudas en el
momento oportuno.
6. El profesor mostré apertura para
atender tus dudas e inquietudes respecto
al temay a las clases.
7. El profesor mostré dominio de los
contenidos.
8. El profesor puso ejemplos que te
permitieron comprender mejor los
contenidos revisados y las actividades a
realizar.
9. Las instrucciones de las actividades
fueron claras.
10. Las actividades propuestas por el
profesor te permitieron relacionar los
contenidos con otras asignaturas.
11. Las actividades realizadas
permitieron el logro de los aprendizajes
planteados en un principio.
12. Las actividades realizadas fueron

idéneas para tu nivel académico.
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13. De acuerdo con tu experiencia, las

actividades que realizaste permitieron

que aprendieras por ti mismo. 52 10
14. Consideras que aprendiste algunas

estrategias que podras utilizar en otras

asignaturas y en tu futuro educativo. 44 11 5 1 1
15. Utilizaste los materiales didéacticos

que el profesor subié a Classroom

(animaciones, formularios,  juegos

interactivos) para apoyar el logro de tus

aprendizajes. 49 10 3
16. El profesor te evalu6 con

iImparcialidad y apego a los criterios

inicialmente establecidos. 54 7 1
17. El profesor reviso, comentd y regreso

tus trabajos oportunamente. 57 5
18. El profesor te motivo a lograr los
aprendizajes propuestos. 50 9 3
19. El profesor tuvo una actitud de

empatia ante tus inquietudes, dudas o

situaciones problematicas. 58 3 1
20. Anota honestamente los elementos

que consideras positivos y negativos de

las sesiones impartidas. Ayuda a mejorar

al profesor con tu critica constructiva y

argumentada. Muchas gracias por tu

participacion.

En la indicacion niamero 20, se invitd a que los alumnos, libremente, bajo la
comodidad de un seudénimo al ingresar al formulario de Google, expresaran sus opiniones

sobre nuestra practica docente, tan extensa o brevemente como quisieran. Asi, por ejemplo,
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hay solo una respuesta de cuatro puntos (....) a cargo del seudénimo Nanpa Basico (sic), es
decir, alguien que no quiso o no tuvo tiempo de hacer ningiin comentario.

Por otra parte, de los comentarios mas cortos destaco los siguientes:

1. “Que solamente fuera mas claro” (seudoénimo: Ozunayandeliker)

2 “Fue buena su practica” (seudonimo: Spiderwen)

3. “Me encant6 el curso” (seudonimo: Will Smeet)

4 “Muy divertidas ¢ intuitivas las clases” (seudénimo: Jose Jose [sic])

Sin embargo, con base en los puntajes obtenidos en la tabla anterior, realmente muy
positivos en general, tenemos que poner atencién a aquellos rubros donde se muestran
algunas criticas a ciertos aspectos no del todo satisfactorios para algunos. Y de ellos
destacamos la poca claridad en las instrucciones de las actividades en Classroom. Considero
que esa fue la observacion que méas nos llamé la atencion, a pesar de haber estado atentos a
sus dudas y comentarios en esa plataforma, donde muy esporadicamente recibiamos
preguntas respecto a las instrucciones; sus inquietudes iban mas en el sentido del formato de
entrega que en otro aspecto. Veamos algunos comentarios donde destacamos esa poca
claridad en las instrucciones, aunque algunos aceptan que al leer con mas detenimiento
lograban entender, como es el caso de la primera de ellas:

e “Stella”, en su extenso comentario, indica en particular: “Para finalizar
realmente yo no noté algun punto que podria considerarse negativo, si bien
puede que en algunas ocasiones me hayan llegado a confundir las
instrucciones de las tareas dejadas por la plataforma de Classroom, [pero]
luego de releerlas varias veces se comprendian por completo las instrucciones
dadas.”

e “Milo-kroll”, por su parte, anota en una seccion de su comentario: “y algo que
me gustd mucho es que hubiera juegos interactivos antes de las actividades
porque se me hace mas facil de aprender y practico relacionando imagenes y
pequefias frases, esto me ayudd a recordar mejor las cosas y lo Gnico que se
me complicé fueron las instrucciones de las tareas, aunque considero que si

estaban bien explicadas, pero como que me confundi en algunas partes”.
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e En el mismo tenor, “Paulo L” escribe de manera directa: “Opino que el
profesor deberia poner mas claras la instruccion de las tareas ya que son un
poco dificil de comprender.”

Sin duda, en este aspecto de la claridad en las instrucciones debemos poner particular
atencion y trabajar por mejorar nuestras actividades con instrucciones claras y precisas. Este
es un aspecto para cuidar en proximas intervenciones con los alumnos.

Otro tema de “disgusto” fue el trabajo en colaboracion; asi, por ejemplo, “Light
Yagami” comenta: “como estudiante no me gusta el que se tenga que compartir calificacion,
ya que muchos trabajamos mejor individualmente.” Por su parte, “Spiderman” comenta:
“Para mi las sesiones impartidas estuvieron bien dadas y nos pusieron actividades que
entendemos, lo que cambiaria serian los trabajos en equipo, ya que considero que no son muy
buenas.”

En fin, en general los comentarios fueron muy generosos, como el de “Wuaz”, que
reproduciremos integramente, porque incluso cita una inspiradora frase sobre los profesores:

e “Con las 3 semanas de trabajo puedo concluir que como persona el profesor
es muy positivo y transmite confianza a la hora de participar, puedo deducir
que seria un gran profesor si se apega un poco mas a lo practico que a lo
tedrico; vivimos en una sociedad y en una época donde lo didactico esta
desapareciendo y nos vamos a la metodologia, lo cual no es bueno ya que
existen personas que aprenden de distintas formas. El profesor Gabriel
Gutiérrez mostré un alto nivel de exigencia sin estrés y siendo indulgente, este
tipo de profesores son con los que aprendo de mejor manera. Siendo sinceros
no encuentro algun punto negativo en esta materia extracurricular. "El
profesor mediocre dice. EI buen profesor explica. El profesor superior

demuestra. El gran profesor inspira.” -William A. Ward.

En fin, pensamos que esta ultima sesion fue complicada por la época de realizacién
(en plenas vacaciones de Semana Santa), lo cual motivo, entre otras razones, a que sélo 45
de los 77 alumnos iniciales concluyeran todo el proceso, con el inconveniente de que los

alumnos de esta practica estaban en la etapa final del afio escolar en la Nacional Preparatoria,
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lo que sin duda repercuti6 en el abandono de 32 alumnos debido a los compromisos con otras
asignaturas del ciclo escolar regular.

No obstante, en general consideramos que muchos de los resultados obtenidos en esta
sesion final dan sefiales positivas de que este proceso didactico puede tener mejores y
alentadores resultados en condiciones mas favorables de tiempo y de concurrencia.
Asimismo, se obtuvieron comentarios positivos y criticas que debemos tener en cuenta como,

particularmente, la claridad de las instrucciones en las actividades.

3.5.7. Alcances de nuestra propuesta en el programa de Etimologias grecolatinas, de la
Escuela Nacional Preparatoria

Con base no sélo en el planteamiento de nuestro problema y de la propuesta didactica que
desarrollamos a fin de abordarlo, sino también alentados en gran medida por los resultados
obtenidos en esta practica docente, proponemos algunas modificaciones a la cuarta unidad
del programa de la asignatura de Etimologias grecolatinas del espafiol, de la Escuela Nacional
Preparatoria; asimismo, consideramos que es viable extender nuestras sugerencias de manejo
de esferas y campos semanticos al numeroso vocabulario del latin, que se estudia en la tercera
unidad de dicho programa, denominada “Léxico latino de uso cotidiano™, con una asignacién
de tan so6lo 10 horas (10 clases de 50 minutos, para ser precisos).

Como indicamos en nuestro planteamiento del problema, algunos obstaculos para el
logro de los aprendizajes del vocabulario de origen griego son el tiempo requerido para
aprender el alfabeto y para su pronunciacion correcta, sin contar el proceso de transcripcién
al latin y al espafiol, en detrimento del aprendizaje directo de las raices ya adaptadas al
espafol.

Asi pues, queremos precisar algunas razones a manera de justificacion de nuestra

propuesta de modificacion de dicha unidad:

I.  Aunque al tema del alfabeto suele darsele prioridad debido a su “atractivo” como

punto de enganche de la asignatura y de un posterior estudio, sea en el sexto afio del
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bachillerato como asignatura optativa®! e incluso en la carrera de Letras Clasicas,
concluimos que bien puede aprovecharse las sesiones para el trabajo directo con las
raices transcritas al espafiol, a fin de ejercitarse en su reconocimiento en diversas
familias de palabras y en la formacidn de vocablos.

Il.  Si se tiene en cuenta que solo se asignan 14 sesiones de 50 minutos a la unidad en la
que estd incluido este tema, primeramente, sugerimos agregar al programa de la
asignatura el concepto de esfera semantica, debido a la amplitud de sus caracteristicas,
pues permite incorporar diversos campos semanticos en una misma esfera, con la idea
de que el profesor organice las raices ya transcritas para el manejo practico de la
mayoria de los més de 700 elementos de origen griego.

1. Aunque en el programa de Etimologias grecolatinas se sugiere particularmente el
manejo de familias de palabras y campos semanticos como estrategias significativas
de aprendizaje del léxico grecolatino, hace falta incorporar su estudio como contenido
programético de la asignatura, a fin de establecer los instrumentos adecuados de
ensefianza y evaluacion de las raices de origen griego. En este sentido, .

IV.  Creemos que el alcance de nuestra propuesta estaria sustentada en la inclusion del
concepto de esfera semantica en el programa de la asignatura de Etimologias, pues se
facilitaria enormemente el trabajo de los alumnos en la formacién de los campos
semanticos que consideren adecuados y pertinentes. Si se parte de las esferas
semanticas formadas por el profesor con base en su experiencia y conocimiento de
las raices mas importantes y frecuentes del vocabulario griego, se propicia que los
alumnos dediquen las sesiones al aprendizaje de ese importante acervo Iéxico, sin la
necesidad del arduo camino de obtenerlo por su propia cuenta al costo de numerosas
sesiones gque van desde el adecuado manejo del alfabeto hasta la correcta transcripcion
de los vocablos griegos al espafiol

V. Esta estrategia de las esferas semanticas se puede poner en préctica también en el
manejo del numeroso vocabulario latino de la tercera unidad, con mas de mil
elementos entre raices, sufijos, prefijos, etc., y con sélo 10 horas (sesiones) asignadas

en el programa, lo cual resulta sumamente limitado ante los diversos elementos

291 Recordemos que en el sexto afio de la ENP se pueden tomar latin y griego como optativas generales, en el
area IV, de Humanidades y Artes.
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formativos por aprender. La ventaja del vocabulario latino es que ya esta en caracteres

latinos, sin la necesidad de trascribirlos al espafiol.

En suma, nos parece necesario destacar el contenido tematico de la cuarta unidad de la
asignatura de Etimologias grecolatinas del espafiol, de la Escuela Nacional Preparatoria, tal
como aparece en el programa vigente, con el objetivo de precisar las modificaciones

pertinentes, en el caso de omitir el alfabeto griego en sus diferentes situaciones:

Contenidos conceptuales

4.1 Uso del alfabeto griego para la comprension de étimos

4.2 Criterios para la transcripcion del griego al latin y al espafiol.

4.3 Raices de uso frecuente de origen griego
4.4 Prefijos de origen griego

4.5 Sufijos de origen griego

Como vemos, los dos primeros temas (4.1 y 4.2) son aquellos que acaparan numerosas
sesiones de la unidad, segun comentabamos en nuestro planteamiento del problema,?? pero
sugerimos omitirlos con la intencion de aprovechar las sesiones para el aprendizaje de esas
raices mediante actividades diversas de apropiacion. Asi pues, nuestra propuesta quedaria de

la siguiente manera, modificando los dos primeros contenidos:

Contenidos conceptuales
4.1. Raices de uso frecuente de origen griego

4.2. Principales agrupaciones de raices de origen griego por esferas semanticas

4.3. Integracién de raices campos semanticos

4.4. Prefijos de origen griego

4.5. Sufijos de origen griego

292 Cfr. nuestro planteamiento del problema, al inicio del capitulo 3.
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Incluso, pensamos que estos conceptos de esfera y campo semanticos se pueden
extender al ambito del vocabulario latino, mucho mas extenso, pues en la propuesta de
vocabulario del Colegio de Letras Clasicas, de la Escuela Nacional Preparatoria, se cuentan
mas de mil elementos.?*® Y aunque pensamos que esto debe ser puesto en practica en el curso
formal y oficial de la ENP, para verificar si tales dindmicas cumplen con las expectativas de
mejoramiento del aprendizaje, las evidencias a nuestro alcance permiten abrigar la esperanza
de mejoras en el aprendizaje de los grupos Iéxicos preponderantes y frecuentes.

Finalmente, nos parece que, en el aspecto actitudinal, los contenidos del programa
deben enriquecerse con dos propuestas nuestras que reflejan mucho el valor que
identificamos de nuestra practica docente modelo. Veamos los contenidos actitudinales
consignados en la cuarta unidad del programa de Etimologias grecolatinas:

Contenidos actitudinales

4.10 Valoracion de la ortografia a partir de su explicacion etimoldgica para la
comprension de significados, a fin de preservar la expresion adecuada de las ideas y
mostrar respeto en la comunicacion con otros

4.11 Valoracién del potencial semantico de las palabras, a partir de la basqueda
e investigacion de su etimologia, para comprender el sentido implicito en la expresion
de ideas y conceptos

4.12 Adquisicion del habito de la reflexion etimoldgica para la busqueda de
significados, apoyado en diccionarios etimoldgicos y recursos en las TIC, con el fin de
resolver necesidades especificas de aprendizaje, manejo de informacion, intercambio de

conocimientos y solucién de problemas

En este rubro nosotros agregariamos dos puntos que, ademas, fomenta e impulsa de

manera particular la educacion por competencias; nos referimos al trabajo colaborativo y la

2% E| “Vocabulario general de latin para el curso de Etimologias 2019-2020 (propuesta)” cuenta con un total
de 1,184 elementos de origen latino entre sustantivos, adjetivos, pronombres, sufijos, prefijos, verbos, etc. La
liga del documento que se trabajé en el seminario del colegio en 2019-2020 es el siguiente:
https://docs.google.com/document/d/1jVFJyMg8LgH8NL sk-
DYKCcRFUV20XF1b/edit?usp=sharing&ouid=101005647997795766091&rtpof=true&sd=true
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https://docs.google.com/document/d/1jVFJyMg8LgH8NLsk-DYkCcRFUV2oXF1b/edit?usp=sharing&ouid=101005647997795766091&rtpof=true&sd=true

reflexion sobre el propio aprendizaje. Los rescato de mi tercera sesion, que dicen asi en

términos mas concretos:

e Disposicion a reflexionar sobre la propia actividad individual y de grupo en la
toma de decisiones dentro de las tareas asignadas por el profesor.
e Compromiso en el trabajo colaborativo como camino para llegar a acuerdos

como técnica de aprendizaje entre pares.

Recordemos que, dentro de las competencias genéricas,® se enlistan dos
competencias importantes: la C y la E, donde se indica que el alumno debe pensar critica 'y
reflexivamente, ya que no solo entiende instrucciones y sigue procedimientos reflexivamente,
pues el seguir los pasos propicia el logro de los objetivos; y ademés trabaja de manera
colaborativa en la solucién de problemas, al contribuir con puntos de vista y tomar en cuenta
los de otras personas. Y, finalmente, colabora con una actitud constructiva, con base en

conocimientos y habilidades desarrolladas en otras experiencias de trabajo colaborativo.

4. Conclusiones

Este trabajo de grado se centrd en uno de los temas esenciales de la asignatura de Etimologias
grecolatinas del espafiol, es decir, en la adquisicion de vocabulario de origen griego, el cual
fue estructurado, para su manejo y ensefianza, no sélo dentro de las caracteristicas especificas
de las esferas y campos semanticos como procesos viables y 16gicos para aprender secciones
significativas de dicho vocabulario conformado por mas de setecientos vocablos, sino
también en el marco de los postulados generales de la educacion por competencias,
actualmente en boga en la Escuela Nacional Preparatoria.

Aunque hubo algunas circunstancias que obstaculizaron el proceso regular de nuestra
principal practica docente que se tom6 como modelo y fue descrita en esta tesis —tales como
la pandemia, el desfase de los calendarios escolares de la MADEMS vy la Escuela Nacional
Preparatoria, que se acercaba a la etapa final del afio escolar, y el inicio del periodo vacacional

de Semana Santa en ambos sistemas educativos—, de manera que no se concretaron todas

29 Cfr. supra, seccion 1.2.
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las ventajas de esta propuesta en el aula con los alumnos, no obstante nos parece que hay
indicios alentadores en el sentido de que, en mejores condiciones de tiempo y ubicacion en
el proceso de aplicacion, los resultados pueden ser mas fructiferos.

Como lo explicamos oportunamente, sélo realizamos dos practicas docentes de las
tres obligatorias en esta maestria, a causa del paro en varios planteles, en protesta por las
precarias condiciones laborales de profesores universitarios de asignatura. En uno de esos
planteles ibamos a realizar nuestra primera practica. En concreto, sélo aprovechamos nuestra
segunda practica realmente aplicada, puesto que el proceso y resultados se acercan un poco
mas a lo que pretendemos con esta propuesta, no obstante que al final terminaron poco mas
de la mitad del nimero de alumnos inicialmente registrados.

Nos parece que los productos entregados por los estudiantes a lo largo de nuestra
practica docente —sean trabajos individuales o en equipo—, su creatividad, su desempefio
durante este proceso sincronico en Zoom y asincronico en Classroom, las evaluaciones
obtenidas, la participacion fluida en las tres sesiones sincronicas planeadas, nos hacen pensar
que se pueden mejorar los resultados, si se aplican en un curso regular de la Escuela Nacional
Preparatoria. Nos gustaria enlistar los aspectos referidos a las competencias genéricas que
constatamos de manera clara en el grupo con el que realizamos nuestra practica docente
descrita en esta tesis:

1. En relaciéon con la primera competencia genérica, los alumnos abordaron los
problemas y retos teniendo en cuenta sus objetivos. En esta practica se establecieron
diversas actividades con grados de dificultad creciente, y en general se cumplieron
muy satisfactoriamente, pues los estudiantes entregaron sus trabajos en tiempo y
forma.

2. Respecto de la cuarta competencia genérica referida a la interpretacion y emision de
mensajes pertinentes mediante la utilizacion de herramientas apropiadas, los
estudiantes manejaron con pericia las llamadas tecnologias de la informacion y la
comunicacion a fin de obtener informacion y expresar ideas. Esto fue la constante,
debido a la situacion generada por la pandemia, que obligd a alumnos y profesores a
buscar las herramientas apropiadas para realizar las actividades.

3. Con base en la quinta competencia, desarrollaron innovaciones y propusieron

soluciones a problemas a partir de métodos establecidos, de manera reflexiva
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siguieron instrucciones y procedimientos, a fin de alcanzar su objetivo. Los trabajos
que realizaron de manera colaborativa es un fiel reflejo de ello. Ordenaron
informacion de acuerdo con categorias, jerarquias y relaciones, particularmente en la
elaboracion de sus campos semanticos presentados de manera creativa y vistosa. En
fin, utilizaron las tecnologias de la informacidon y comunicacion para procesar e
interpretar la informacion proporcionada en esta practica docente.

4. Segun lo describe la sexta competencia genérica, expresaron una postura personal
sobre temas de interés y relevancia general. En la segunda sesion sincronica en Zoom,
los alumnos dieron muestra de esta competencia, al estructurar sus ideas y argumentos
de manera clara, coherente y sintética, cuando explicaron sucintamente como
trabajaron en equipo para conformar sus campos semanticos a partir de la esfera
semantica proporcionada por el profesor.

5. Finalmente, queremos destacar su dindmica de participacion y colaboracién de
manera efectiva en los equipos diversos en los que interactuaron. En las actividades
entregadas, propusieron maneras creativas de abordar y desarrollar un proyecto en

equipo, definiendo un curso de accion con pasos especificos.

De acuerdo con nuestra propuesta, confirmamos que la labor de seleccionar el
vocabulario griego en particular —aunque también podemos considerar el latino— debe estar
a cargo del profesor, quien puede estructurar, con base en su experiencia docente, el
vocabulario en secciones amplias significativas, es decir, en esferas semanticas, las cuales
posteriormente los alumnos han de desglosar en campos semanticos mas acotados. Asi, de
manera logica y préctica, se puede manejar secciones amplias del vocabulario. Se conjugan
entonces el desempeno del profesor como experto en su disciplina y el alumno como el actor
que interviene con su creatividad y compromiso en la apropiacion del conocimiento mediante
sus propios campos semanticos, sea en lo individual, pero sobre todo de manera colectiva,
con un trabajo y desempefio en equipo.

Debemos recordar que, en teoria, el tema seleccionado para este trabajo de grado era
ya conocido por los alumnos involucrados en nuestra practica docente modelo; sin embargo,

consideramos que no es posible que los estudiantes hayan conocido todo de la misma manera
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en que enfocamos este grupo de elementos y vocablos igual que en su curso regular de
etimologias con el profesor titular.

Por otra parte, la educacion por competencias, lejos de filias y fobias y de cierto
rechazo a priori de todo aquello que se relacione con la intromision del mundo empresarial y
mercantil en el &mbito educativo, ha mostrado tener un marco tedrico bastante integral en el
ambito docente, en busqueda de establecer contacto con los diversos problemas sociales,
politicos, culturales, tecnologicos que viven a diario los estudiantes, y no centrarse
exclusivamente en los conocimientos disciplinares, igualmente importantes. Nos parece que
esta educacion por competencias pretende establecer un vinculo mas fuerte con el mundo
laboral, tan exigente y competitivo, pero con rasgos humanistas innegables, como el hecho
de atender la relacion del humano con su medio ambiente, de fomentar los valores civicos y
éticos relacionados con la sociedad que lo rodea o de atender estilos de vida saludables, por
poner algunos ejemplos.

Creemos oportuno expresar que estamos sumamente satisfechos con el gran esfuerzo
realizado en adaptar a distancia todo el proceso de aplicar nuestra practica docente modelo,
pues requirid de un enorme trabajo de planeacion, realizacidon y evaluacion, en diferentes
medios de internet. Ademas de manejar con cierta soltura las plataformas de Zoom y de
Classroom, nos obligamos a buscar los mejores sitios gratuitos de internet, con la idea de que
los alumnos realizaran las actividades practicas para ejercitarse en el manejo de las raices. En
fin, ante las dificultades inéditas de una pandemia que trastocd el proceso normal de
ensefianza-aprendizaje en todos los niveles educativos, no nos paralizamos, sino que
buscamos alternativas en linea a fin de solventar las limitantes de trabajar a distancia.

En relacién con los alumnos, constatamos una constante ante los problemas diversos:
su creatividad, su participacion grupal, su notable desempefio en los trabajos realizados y
entregados, su participacion fluida en las dindmicas con estos materiales, lo cual demuestra
que el tema motivaba a aprender a la mayoria de los estudiantes.

Finalmente, queremos destacar que, a lo largo de las seis sesiones de nuestra practica,
realizamos constantes evaluaciones y ejercicios en linea que, constatamos, les agradaron a
los alumnos, pues de manera unanime comentaban positivamente sobre su estructuracion y
los resultados positivos de practicar con ellos, no s6lo como repaso, sino como herramientas

de aprendizaje.
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Apéndices

Plan de estudios de Etimologias grecolatinas del espafiol

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

Plan de estudios 1996

Programa

Etimologias Grecolatinas del Espaiiol

Area
Semestre / . 3
Clave Afio Créditos Campo de Lenguaje, cultura
1505 50 8 conocimiento comunicacion
Etapa Profundizacion
Modalidad Curso( X )Taller( )Lab( )Sem{( ) Tipo T(X)P( )T/P( )

Obligatorio (X)
Optativo () Horas
Obligatorio de eleccion ()
Optativo de eleccion ()

Caracter

Semestre /
Semana N
Aio
Tedricas 2 Tedricas 60
Practicas Practicas
Total 2 Total 60
Seriacidn
Ninguna( )

Obligatoria ( )

Asignatura antecedente

Asignatura subsecuente
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Indicativa ( X )

Asignatura antecedente

Griego

Asignatura subsecuente 3
Latin

Aprobado por el H. Consejo Técnico el 17 de mayo de 2017.

l. Presentacion

El programa de la asignatura de Etimologias grecolatinas del espainol tiene el propdsito de
desarrollar habilidades lingliisticas en el alumno de bachillerato, por medio del andlisis estructural y
semantico de las palabras de acuerdo con su origen, para la comprensién de textos, con el fin de
interpretarlos, discriminar y organizar la informacién relevante y, al mismo tiempo, redactar
comentarios, producir textos y expresar sus ideas en forma oral y por escrito.

El estudio de la asignatura se aborda tomando en cuenta que el alumno es el centro del proceso
de ensefanza-aprendizaje; por lo tanto, el enfoque didactico establece como punto de partida los
referentes inmediatos del estudiante, en el entendido de que él construye su conocimiento a partir
de la experiencia, del contexto y de sus creencias y motivaciones. A lo largo del curso se propone
fomentar metodologias dirigidas al aprendizaje significativo, en donde las actividades y
conocimientos sean coherentes y tengan sentido para el alumno, a fin de desarrollar competencias
necesarias para su futuro personal y profesional. El docente propicia la creacién de entornos y
ambientes de aprendizaje motivadores, orientados a la construccién de nuevos conocimientos,
experiencias y actitudes en el estudiante, por medio de la instrumentacidn de estrategias y de la
busqueda y seleccion de la informacidon relevante, para el desarrollo de procesos de analisis y
sintesis.

Los contenidos que aborda la asignatura buscan activar en el alumno los conocimientos previos que

posee en cuanto a la comprension del espafiol como lengua romance. Se parte del uso y la aplicacidn
del léxico del espafiol mediante un proceso inductivo que muestra gradualmente aspectos fonéticos,
morfoldgicos y semanticos, asi como la comprension del romanceamiento de las palabras. El orden
de las unidades permite la progresidon de contenidos que van desde lo que el alumno conoce, es
decir, la presencia del latin en la lengua espafola, hacia la influencia del griego en la conformacién
del léxico, hasta la explicacion del significado de las palabras en contextos especializados, que es lo
que constituye la integracién de nuevos conocimientos. Esto justifica didacticamente la alteraciéon
de la forma tradicional e histdrica de la ensefianza de las lenguas cldsicas. Los contenidos medulares
son a) evolucidn fonética y morfoldgica (romanceamiento), b) relacién Iéxica con otras lenguas
romances y no romances, c) identificacion de las lenguas que intervienen en la conformacién del
espanol, d) estructura de las palabras para la comprensién de sus elementos constitutivos, e)
importancia del griego y del latin para la comprensidn del Iéxico especializado.

A través de la ejecucion de actividades dirigidas por el profesor y por medio de las Tecnologias de
la Informacion y de la Comunicacién (TIC) como un instrumento, el alumno investiga la historia y
conformacion del léxico y entiende aspectos de la evolucidon y transformacion de las palabras,
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reconociendo gradualmente el dinamismo de la lengua para su aplicacidn en cualquier contexto. La
formulacidon de los contenidos y la metodologia de ensefianza no pretenden un aprendizaje
reiterativo y memoristico, sino la aplicacidon de los mismos en diversos ambitos. Este enfoque
propicia en el alumno la construccidn de su propio conocimiento, mediante la induccidn, la
deduccidn y la investigacion, a partir de asociaciones mentales y analogias, a causa de la constante
reflexion de las raices de las palabras para la apropiacion del Iéxico. Se busca que el alumno adquiera
una conciencia linglistica a través de la reflexién etimolégica; es decir, la intuicién, como hablante,
de las reglas y valores lingliisticos del espaiol, por medio de la actividad dinamica que realiza para
elaborar inferencias o conclusiones sobre el aprendizaje de las etimologias.

La ensefianza de la asignatura de Etimologias grecolatinas del espafiol proporciona la adquisicién
de un procedimiento cognitivo que lleva al alumno a la reflexidn y analisis semantico de lo que se
lee y de lo que se escribe, dando como resultado un aprendizaje significativo en el uso de la lengua,
a través del reconocimiento de las raices latinas y griegas y la comprensién del significado de las
palabras. Debido a que se propicia la valoracidn adecuada de las diferentes expresiones lingliisticas
(literacidad) en las ciencias, las humanidades, las artes y la cotidianidad, el alumno queda inserto en
una dimension cultural y social. El programa sienta las bases para seguir aprendiendo de manera
auténomay a lo largo de la vida, pues alienta al alumno a continuar indagando el significado de las
palabras, la busqueda de su origen y de sus transformaciones y cambios.

El estudio de las etimologias promueve miradas interdisciplinarias para satisfacer la necesidad que
el alumno tiene con respecto al aprendizaje, la comunicacion y el conocimiento de la realidad. Hace
particular énfasis en la vinculacién que hay con las demads asignaturas del curriculo desde la
perspectiva del |éxico. Esto permite llegar a un mayor nivel de reflexion de nuestra lengua mediante
la comprensién de significados y el razonamiento de la ortografia, para contribuir asi a la adquisicion
de una conciencia linglistica, al desarrollo de habilidades comunicativas y al fomento de habitos de
correccion. La secuencia de los contenidos fomenta el disefio de estrategias de ensefianza-
aprendizaje que articulen los ejes transversales determinados por la Escuela Nacional Preparatoria
para que el alumno afronte la interpretacion de la realidad en contextos académicos y sociales.

Al apropiarse de terminologia de diversos ambitos de estudio, incluso por medio de palabras que
estan en otras lenguas y que comparten con el espafol una misma etimologia (cognados), el alumno
analiza lo que lee, piensa lo que dice y cémo lo dice, pero también piensa lo que escribe y como lo
escribe con ciertos propdsitos, tanto para la lectura y escritura académica, como para la
interpretaciéon del mundo. Ademas, la asignatura impulsa la investigacion con el empleo de
procedimientos de busqueda, seleccién y organizacidn de la informacién procedente de diversas
fuentes y campos disciplinares con el uso de recursos escritos, orales y multimedia que para tal fin
se han dispuesto.

El caracter instrumental de los contenidos de la asignatura se hace particularmente patente en las
posibilidades que las dos ultimas unidades ofrecen a los alumnos, las cuales se enuncian de forma
paralela, a fin de lograr un mismo objetivo. Los contenidos pueden ser abordados en el orden que
se propone o segln responda a las necesidades y perspectivas de docentes y alumnos. En estas
unidades, la planeacidn de secuencias didacticas, a partir de vocabularios dentro de contextos
especificos, potencia en los alumnos el aprendizaje autorregulado y el trabajo colaborativo;
asimismo, brinda oportunidades para que puedan demostrar sus grados de desempefio, sus avances
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y su autonomia. Por lo tanto, a lo largo del curso, el alumno reflexiona acerca de la adecuacion en el
uso de conceptos y en la recuperacién de significados; también aprecia la utilidad que tienen las
raices latinas y griegas para distinguir familias de palabras, analizar campos semdnticos y aplicar
conceptos en diversas dreas del conocimiento.

A fin de alcanzar los propdsitos educativos del plan de estudios, la asignatura contribuye a la
consecucién de un enfoque integral en los conocimientos basicos que se espera que el alumno posea
al término de sus estudios, ya que le provee de herramientas aplicables a diversos campos de
estudio, relacionadas con la comprension del significado tanto de palabras de uso cotidiano como
de terminologia cientifica y técnica. A través de los conocimientos adquiridos sobre la explicaciéon
del origen de las palabras y los elementos constitutivos que las conforman, el alumno valora el uso
adecuado y contextualizado de las mismas para una comunicacion eficaz dentro del entorno escolar
y social. El egresado de la Escuela Nacional Preparatoria habrd adquirido la habilidad de buscar la
informacidn, leer, organizar, comprender, interpretar y parafrasear textos con lenguaje
especializado. Con ello, el alumno adquiere habilidades que favorecen la abstraccion,
conceptualizaciéon y comunicacién de ideas; ademas, cuenta con estrategias de apropiacion del
|éxico para continuar aprendiendo por si mismo a lo largo de la vida.

Il. Objetivo general

El alumno analizard el origen, la estructura, la evolucidn y el significado de palabras que conforman
la lengua espafiola, por medio del conocimiento de raices latinas y griegas, asi como del desarrollo
de habilidades propias de la derivacidon y de la composicién, con el fin de ampliar su acervo
linguistico.

A partir de ello, el alumno comprendera textos seleccionados de las distintas dreas del saber, tanto
en espafiol como en otras lenguas, y podrd expresarse en diversas situaciones comunicativas,
usando léxico mas preciso y orientado a las ciencias, a las humanidades y a las artes, para fomentar
habitos, actitudes y valores relacionados con el aprecio y la preservacion de diversas expresiones de
las ideas, experiencias y emociones que se transmiten a través de las diferentes manifestaciones
lingliisticas propias de la cultura de su pais y, en consecuencia, de la cultura mundial.

lll. Unidades y nimero de horas

Unidad 1. Nace una lengua

Ndmero de horas: 10

Unidad 2. Esquema de la palabra
Numero de horas: 6

Unidad 3. Léxico latino de uso cotidiano

Numero de horas: 10
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Unidad 4. El griego en los saberes
Numero de horas: 14

Unidad 5. El lenguaje de las ciencias
Numero de horas: 10

Unidad 6. El lenguaje de las humanidades

Numero de horas: 10

IV. Descripcidén por unidad

Unidad 1. Nace una lengua

Objetivos especificos

El alumno:

Distinguird la conformacién del espafiol actual a partir del conocimiento de su origen y de su
evolucidon por medio de la busqueda de informacion, la explicacion de ejemplos y el analisis de
textos, a fin de valorar la lengua espafiola en su riqueza y contribucion a la realidad multilinglistica
actual.

Explicara el dinamismo de la lengua por medio del analisis de los cambios de las palabras en su
entorno comunicativo para fomentar en él la reflexion etimoldgica.

Contenidos conceptuales
1.1 El espafiol de hoy y su parentesco con otras lenguas

1.2 Lenguas presentes en el léxico cotidiano: latin, griego, arabe, nahuatl, inglés, francés, italiano,
aleman vy hebreo

1.3 Las palabras nacen, crecen y evolucionan o caen en desuso
1.4 Cambios fonoldgicos, morfoldgicos y semanticos en el uso del lenguaje cotidiano
1.5 Evolucion fonética del latin al espafol: palabras patrimoniales, cultismos y semicultismos

1.6 Uso del diccionario etimoldgico: utilidad de la etimologia

Contenidos procedimentales
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1.7 Analisis del origen del espafiol para la comprension del lenguaje del entorno inmediato por
medio de la consulta de diversas fuentes

1.8 Clasificacién de palabras de distintos origenes a partir de textos actuales

1.9 Distincién de los cambios fonoldgicos, morfolégicos y semanticos en palabras de uso cotidiano,
a través del trabajo colaborativo entre pares

1.10 Aplicacidén del proceso de evolucién fonética de vocales y consonantes para la comprensidn de
palabras patrimoniales en comparacién con los cultismos

1.11  Busqueda de informacion en diccionarios etimolégicos y recursos en las TIC

1.12 Formulacién del concepto de etimologia por medio del reconocimiento de su utilidad

Contenidos actitudinales

1.13 Valoracién de la riqueza léxica del espaiiol para fomentar la expresidn de ideas, experiencias y
emociones

1.14 Aprecio de la realidad multilinglistica actual para reconocer el patrimonio cultural del espafiol

1.15 Fomento de la conciencia lingliistica por medio del andlisis etimoldgico: origen, estructura y
significado de palabras, para asumir una actitud analitica ante la diversidad y dinamismo de la lengua

Unidad 2. Esquema de la palabra

Objetivos especificos

El alumno:

Discriminara los elementos estructurales de las palabras a través de la formacion de sus familias y
sus campos semanticos para valorar las posibilidades de construccién léxica.

Comparara los elementos estructurales de las palabras latinas con respecto al espafiol, a fin de
apreciar el dinamismo del lenguaje.

Explicara la estructura de las palabras derivadas y compuestas a través del reconocimiento bases
Iéxicas, prefijos y sufijos, para apreciar el potencial de construccion léxica que ofrece la derivaciony
la composicion.

Contenidos conceptuales
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2.1 Radiografia de la palabra: base Iéxica, prefijos y sufijos
2.2 Palabras simples, derivadas y compuestas para la apreciacion del dinamismo del lenguaje

2.3 Diferencia entre familia de palabras y campos semanticos que ofrecen la posibilidad de
aplicacion de un vocabulario enriquecido y contextualizado

2.4 Base léxica del enunciado latino en la flexién nominal y verbal: comparacion del latin y del
espafol

Contenidos procedimentales
2.5 Formacion de familias de palabras para la identificacion de sus elementos constitutivos
2.6 Construccidon de campos semanticos por medio de la identificacién de contextos

2.7 Proceso de obtencion de la base Iéxica del enunciado latino para la construccién de familias de
palabras derivadas y compuestas

Contenidos actitudinales

2.8 Apreciacion de las posibilidades de construccion Iéxica a partir de la derivacion y la composicion
de las lenguas de flexién, para reforzar una mentalidad flexible, critica y creativa

2.9 Valoracién del cambio lingliistico en las palabras de uso cotidiano, tanto en el lenguaje oral como
en el escrito, para hacer conciencia de los fenémenos linglisticos actuales

Unidad 3. Léxico latino de uso cotidiano

Objetivos especificos
El alumno:

Inferird los elementos constitutivos de las palabras de origen latino por medio de paradigmas
derivativos o familias de palabras, con el fin de obtener y apreciar el significado etimoldgico.

Seleccionara y comprenderd palabras de origen latino en su contexto por medio del andlisis
etimoldgico, con el propdsito de adquirir conocimientos en el dmbito académico y cotidiano.

Contenidos conceptuales

3.1 Raices de uso frecuente de origen latino
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3.2 Sufijos de origen latino

3.3 Prefijos de origen latino

3.4 Sentido natural y metaférico en la etimologia de las palabras

3.5 Latin vivo en el espafiol: Locuciones latinas Contenidos procedimentales

3.6 Seleccién de palabras de origen latino para la conformacién de un vocabulario en el que se
aplique el analisis etimoldgico para la comprensidn del origen, estructura y significado

3.7 Aplicacion de raices latinas para la identificacion de vocabulario en contextos diversos de la vida
cotidiana y en textos actuales, a partir de la busqueda de informacidon en diccionarios etimoldgicos
y recursos en las TIC

3.8 Uso de las locuciones latinas en distintos ambitos a través de la lectura y la escritura

Contenidos actitudinales

3.9 Buena disposicion en el desarrollo de trabajos de colaboracion en grupo en la integracién del
vocabulario, para favorecer el aprendizaje de significados y fomentar las relaciones interpersonales
y la generacion del conocimiento

3.10 Valoracién del potencial semantico de las palabras, a partir de la busqueda e investigacion de
su etimologia, para comprender el sentido implicito en la expresiéon de ideas, experiencias o
sentimientos

3.11 Adquisicién del habito de la reflexién etimoldgica para la buisqueda de significados, apoyado en
diccionarios etimoldgicos y recursos en las TIC, con el fin de resolver necesidades especificas de
aprendizaje, manejo de informacidn, intercambio de conocimientos y solucién de problemas

Unidad 4. El griego en los saberes

Objetivos especificos
El alumno:

Analizara las palabras griegas que constituyen la terminologia de diversas disciplinas, por medio de
la aplicacion de procedimientos de formacion de neologismos, con el fin de obtener y apreciar el
significado etimoldgico.

Comprendera palabras de origen griego en su contexto por medio del analisis etimoldgico, con el
propdsito de adquirir conocimientos en el dmbito académico y cotidiano.

Contenidos conceptuales
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4.1 Uso del alfabeto griego para la comprensién de étimos 4.2 Criterios para la transcripcion del
griego al latin y al espafiol.

4.3 Raices de uso frecuente de origen griego
4.4 Prefijos de origen griego

4.5 Sufijos de origen griego

Contenidos procedimentales

4.6 Formacion de neologismos con base en frases y conceptos bdsicos para convertirlos en palabras
compuestas, mediante el procedimiento convencional de los ocho pasos

4.7 Distincidn entre el significado nominal o etimoldgico y la definicién real, técnica o cientifica por
medio de la aplicacién de los conceptos en su contexto

4.8 Aplicacién de raices griegas para la identificacion de vocabulario en textos de divulgacion
cientifica, a partir de la busqueda de informacidn en diccionarios etimoldgicos y recursos en las TIC

4.9 Formacion de hibridos y su ejemplificacion como palabras compuestas y derivadas, aplicados en
distintos ambitos

Contenidos actitudinales

4.10 Valoracion de la ortografia a partir de su explicacion etimolégica para la comprensién de
significados, a fin de preservar la expresion adecuada de las ideas y mostrar respeto en la
comunicacién con otros

4.11 Valoracidn del potencial semantico de las palabras, a partir de la bisqueda e investigacion de
su etimologia, para comprender el sentido implicito en la expresion de ideas y conceptos

4.12 Adquisicion del habito de la reflexion etimoldgica para la busqueda de significados, apoyado en
diccionarios etimoldgicos y recursos en las TIC, con el fin de resolver necesidades especificas de
aprendizaje, manejo de informacidn, intercambio de conocimientos y solucidn de problemas

Unidad 5. El lenguaje de las ciencias

Objetivo especifico
El alumno:

e Inferird el significado de raices de origen latino y griego por medio del andlisis de diferentes textos
(fuentes documentales en soportes diversos y en otras lenguas) relacionados con las ciencias exactas
y naturales, a fin de ampliar sus perspectivas de orientacidén vocacional e incrementar su cultura.
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Contenidos conceptuales
5.1 Las ciencias hablan griego y latin

5.2 Identificacién de cognados con el uso de la transcripcidon del griego al latin en las ciencias:
palabras de origen griego y latino en italiano, francés, aleman e inglés

5.3 Contextualizacion del significado etimoldgico del vocabulario de las ciencias:
Etimologias en la medicina y la psicologia

Etimologias en la geografia y la ecologia

Etimologias en las ciencias naturales (la biologia y la quimica)

Etimologias en la matematica y la fisica

Contenidos procedimentales

5.4 Uso de textos cientificos que aborden alguno(s) de los siguientes ejes tematicos, para la
aplicacion del analisis etimoldgico que promueva el aprendizaje significativo:

Medicina y psicologia: anatomia, patologias, filias y fobias

Geografia y ecologia: climatologia, inversién térmica y preservacién ambiental
Ciencias naturales: nomenclatura, taxonomia, instrumentos y medicidn
Matematica y fisica: ingenieria, mecatrénica y simbologia

5.5 Comprension de textos especializados por medio de la parafrasis y la reinterpretacion

Contenidos actitudinales

5.6 Valoracidn de la ruptura de barreras lingliisticas, a través del reconocimiento del latin y del griego
en el inglés, el francés, el italiano y el aleman, para comprender las ideas principales de textos
basicos de divulgacidn, presentadas en lengua extranjera

5.7 Aprecio del trabajo con enfoque interdisciplinario para desarrollar una mentalidad abierta a la
innovacion lingliistica y a la diversidad de dmbitos, circunstancias y perspectivas por afrontar

5.8 Fomento del habito de la reflexidn lingtistica sobre el origen y significado de las palabras para la
comprension de textos cientificos, a fin de aplicarla en la abstracciéon, conceptualizacion vy
comunicacion de ideas y conocimientos

Unidad 6. El lenguaje de las humanidades
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Objetivo especifico
El alumno:

e Inferird el significado de raices de origen latino y griego por medio del analisis de diferentes textos

(fuentes documentales en soportes diversos y en otras lenguas) relacionados con las ciencias
sociales, las humanidades y las artes, a fin de ampliar sus perspectivas de orientacidén vocacional e
incrementar su cultura.

Contenidos conceptuales
6.1 Las humanidades hablan griego y latin

6.2 ldentificacién de cognados con el uso de la transcripcidon del griego al latin en las ciencias:
palabras de origen griego y latino en italiano, francés, aleman e inglés

6.3 Contextualizacion del significado etimoldgico del vocabulario de las humanidades:
Etimologias en la filosofia y la historia

Etimologias en las ciencias sociales

Etimologias en el derecho y las ciencias de la comunicacién

Etimologias en la literatura y las artes Contenidos procedimentales

6.4 Uso de textos humanisticos que aborden alguno(s) de los siguientes ejes tematicos, para la
aplicacion del analisis etimoldgico que promueva el aprendizaje significativo:

Filosofia e historia: corrientes ideoldgicas, antropologia y ética

Ciencias sociales: economia, administracion, politica y periodismo

Derecho y ciencias de la comunicacidn: jurisprudencia, equidad y telecomunicaciones
Literatura y artes: retdrica, géneros literarios, apreciacion artistica y creatividad

6.5 Comprensién de textos especializados por medio de la paréfrasis y la reinterpretacion.

Contenidos actitudinales

6.6 Valoracion de la ruptura de barreras linglisticas, a través del reconocimiento del latin y del griego
en el inglés, el francés, el italiano y el aleman, para comprender las ideas principales de textos
basicos de divulgacién, presentadas en lengua extranjera

6.7 Aprecio del trabajo con enfoque interdisciplinario para desarrollar una mentalidad abierta a la
innovacion lingliistica y a la diversidad de ambitos, circunstancias y perspectivas por afrontar
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6.8 Fomento del habito de la reflexidn linglistica sobre el origen, evolucién (romanceamiento) y
significado de las palabras para la comprensién de textos humanisticos, a fin de aplicarla en la
abstraccion, conceptualizacidon y comunicacién de ideas y conocimientos

6.9 Valoracién de la practica etimoldgica para la adquisicion de conocimientos de distintas
disciplinas para cursar con éxito sus estudios en instituciones de educacién superior

V. Sugerencias de trabajo

De acuerdo con el objetivo general del curso, con el enfoque y con los contenidos del programa de
la asignatura de Etimologias grecolatinas del espafol, se presentan las siguientes propuestas. Todas
ellas cumplen con el interés de propiciar en el alumno un aprendizaje significativo y duradero, a
partir del desarrollo de habilidades cognitivas que promuevan conocimientos, actitudes y valores
pertinentes para mejorar su competencia comunicativa y su habilidad linglistica. Estas ultimas se
veran reflejadas tanto en la comprension de textos en distintas lenguas, por medio del
reconocimiento de significados etimolégicos, como en la parafrasis y en la produccion de textos en
espanol, con la ayuda del vocabulario comprendido y de la aplicacién de campos semdnticos.

El docente debe ser muy cuidadoso con la planeacidon de los contenidos para no saturar a los
alumnos de teoria, sino promover en ellos el desarrollo de habilidades para aplicar las etimologias
en cualquier area del conocimiento. Las propuestas dependen directamente de los conocimientos,
la disposicidn, las habilidades didacticas, la competencia y los criterios utilizados por el docente.
Queda a criterio del mismo el empleo de recursos y la seleccién de textos.

Técnicas de ensenanza

Se propone la planeacién de secuencias didacticas, ya que éstas constituyen la organizacion de las
actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para los alumnos, con la finalidad de
crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje significativo. Por ello, es importante
enfatizar que es un instrumento que demanda el conocimiento de la asignatura, la comprension del
programa de estudio y la experiencia y vision pedagdgica del docente, asi como sus posibilidades de
concebir actividades dirigidas al aprendizaje de los alumnos.

Se recomienda aplicar el aprendizaje colaborativo (AC) tanto para el desarrollo del comportamiento
social cooperativo a través de las habilidades de comunicacidn, las actitudes positivas del trabajo en
equipo, el logro de objetivos comunes y la evaluacidn de la productividad de éstos, como para la
adquisicion de aprendizajes de contenidos especificos relacionados con la etimologia
contextualizada, de manera que el alumno problematiza los contenidos y desarrolla habilidades
intelectuales que promueven el compromiso activo con su aprendizaje.

Se sugiere utilizar el aprendizaje basado en problemas (ABP) con el fin de que los alumnos
desarrollen su capacidad de pensamiento critico, elaboren un diagndstico de sus necesidades de
aprendizaje, mejoren habilidades de busqueda de informacién y de andlisis y sintesis en la
comprension de textos de diversas disciplinas, por medio de la busqueda del significado etimoldgico
para parafrasear o reinterpretar dichos textos.
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Actividades de ensefianza-aprendizaje

Se sugiere la aplicacidon de las siguientes estrategias: a) integracién del conocimiento previo, b) lluvia
de ideas, c) elaboracién de cuadros comparativos y sindpticos, d) diagramas de flujo y mapas
mentales, e) cuestionarios de preguntas abiertas y cerradas, f) lectura y anadlisis de textos y g)
exposiciones en medios digitales que puedan publicarse en redes sociales educativas.

Resulta muy recomendable la lectura de breves textos de divulgacion, académicos y cientificos, no

solamente los disefados ex professo para el andlisis de la derivacidon y la composicion. En este
sentido, el manejo de textos en inglés, francés, italiano y aleman también puede contribuir a la
comprension de significados tras la identificacién de raices griegas y latinas.

La produccidn escrita puede verse reflejada en la recuperacidon de evidencias de aprendizaje que
incluyan textos redactados a partir de la sustitucién de vocabulario, tomando en cuenta los campos
semanticos, pero también pueden elaborarse comentarios y andlisis criticos sobre la comprensién
de textos en lenguas extranjeras con ayuda de las raices griegas y latinas.

El trabajo colaborativo puede favorecer el intercambio para la reflexion de fenémenos, tanto
fonéticos como morfoldgicos, y la recuperacion de significados de palabras en contexto. Asimismo,
puede contribuir al desarrollo de un proyecto de investigacidn relacionado con los contenidos de las
dos ultimas unidades, en el que se apliquen vocabularios especializados de acuerdo con los intereses
vocacionales de los alumnos, para que valoren la comprensién y produccién de textos en el ambito
de su orientacion profesional, a partir de un estudio independiente que les permita desarrollar la
capacidad de aprender, integrar y aplicar los conocimientos adquiridos y puedan ser motivados por
medio de sus intereses personales.

En funcién del numero de horas con las que cuenta la asignatura, se sugiere utilizar la modalidad
Blended Learning (confluencia presencial-virtual) para integrar las potencialidades generadas en
ambientes virtuales por la expansion en el uso de las TIC en el aprendizaje. De este modo, el alumno
desarrollarad habilidades de investigacidn, de aprendizaje auténomo, de apropiacion (resolviendo
problemas mediante el uso de tecnologias) y también de colaboracion.

Material didactico

Textos impresos y digitales para el analisis del Iéxico de uso cotidiano y especializado:
libros, periddicos, revistas, material audiovisual y presentaciones electrdnicas.
Recursos digitales

Objetos de aprendizaje, infografias, blogs, podcasts, screencasts, documentos compartidos en
repositorios y plataformas educativas.

VI. Sugerencias de evaluacion del aprendizaje

Durante el desarrollo del curso de la asignatura de Etimologias Grecolatinas del Espafiol, se sugiere
considerar los siguientes aspectos para alcanzar una evaluacion integral y formativa:
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Habilidad y actitud para el uso y aplicacion de las etimologias en la comprension del [éxico espariol
contextualizado y el desarrollo de la competencia comunicativa.

Aptitud para la comprensién y el conocimiento del cambio lingliistico para favorecer las habilidades
de comunicacidn oral y escrita.

Aptitud del alumno en la construccién de su propio conocimiento lingliistico, con base en la
abstraccion y el andlisis de conceptos.

Actitud y pericia para la formacién de una conciencia linglistica encaminada al trabajo humanistico
y cientifico.

Habilidad para el trabajo colaborativo encaminado al desarrollo de proyectos en los que muestre
su grado de desempefio y su autonomia.

Habilidad para la apropiacion del Iéxico por medio de la comprensién del significado etimolégico.

Sin perder de vista el perfil intermedio y el perfil de egreso de la ENP y tomando en cuenta que la
asignatura esta dirigida a la adquisicion de un procedimiento cognitivo linglistico que lleva al
alumno a la reflexién y al andlisis semantico, con lo cual se pretende que regule su propio
aprendizaje, resulta pertinente privilegiar la evaluacién cualitativa, porque con ello es posible
analizar el nivel de desempeno de los alumnos. Para alcanzar este propdsito, es conveniente que la
planeacién de secuencias didacticas contemple la evaluacién de las habilidades, destrezas y
actitudes logradas por los alumnos. La evaluacidn no parte de la mera enunciacion de contenidos,
sino que debe contemplar la transferencia y aplicacién del conocimiento para la resolucién de
problemas en su entorno inmediato y en la realidad escolar.

La evaluacidn cuantitativa se considera util para medir el nivel de conocimientos obtenidos. Se
espera que el alumno adquiera las herramientas necesarias para el reconocimiento de raices griegas
y latinas en la comprension de la estructura de las palabras del espafiol y la interpretacién del
significado de la palabra dentro de su contexto.

Se sugiere la aplicacion continua de la evaluacién diagndstica para el ajuste de la planeacién de
secuencias didacticas en funcion de las necesidades de los alumnos para el desarrollo de los
contenidos.

La evaluacion de procesos es necesaria para el refuerzo del aprendizaje de tareas que deben ser
retomadas a lo largo del curso en cuanto al manejo del proceso de formacién de neologismos, el
reconocimiento de raices, prefijos y sufijos, y la formulacién de definiciones a partir del significado
etimoldgico, entre otros temas.

La aplicacion de evaluaciones sumativas o de productos es indispensable para obtener informacién
sobre el alcance de cumplimiento de los objetivos, por lo que se recomienda utilizarlas al final de
cada unidad temadtica.

Instrumentos de evaluacidn

A continuacién se presentan los instrumentos de evaluacién con una sugerencia de aplicacidn en
cada caso:
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Rubricas para trabajos de investigacion.

Listas de cotejo para presentaciones multimedia (audiovisuales) y carteles.
Escalas de valoracidn para exposiciones orales.

Autoevaluacién y coevaluacién en las actividades de participacidon en clase.
Portafolio de evidencias.

Exdmenes escritos parciales y examen final.
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Documento del Modelo Educativo de la ENP

Escuela Nacional Preparatoria
MODELO EDUCATIVO

La Escuela Nacional Preparatoria, a lo largo de su historia, ha buscado atender comprometidamente
los retos de su época. El Plan de Estudios 1996 constituye un paso fundamental, pues, al tiempo que
mantiene la esencia de su misién educativa y la trayectoria definida por su historia, renueva su
modelo educativo a través de sus fines, fundamentos y enfoque, para adecuarse a las condiciones
del contexto nacional e internacional contemporaneo, muy diferentes de aquellas que dieron origen
al plan de estudios anterior (1964).

PROPOSITOS

El modelo educativo de la ENP tiene como principal propésito la formacion integral del educando:
aquella que le proporciona elementos cognoscitivos, metodolégicos y afectivos que, en sintesis, le
permitan profundizar de manera progresiva en la comprensién de su medio natural y social,
desarrollar su personalidad, definir su participacidn critica y constructiva en la sociedad en que se
desenvuelve e introducirse en el analisis de las problematicas que constituyen el objeto de estudio
de las diferentes disciplinas cientificas y tecnolégicas, siempre con la perspectiva de la formacién
profesional universitaria.

Dicha formacidn integral busca fortalecer el perfil del egresado, de acuerdo con los requerimientos
qgue demandan los estudios superiores en general y los de cada area de formacion académica en
particular, en términos de valores y actitudes que suponen una formacion social y humanistica
basicas (cientifica, lingiistica, histdrica, econdmica, politica y artistica).?®®

FUNDAMENTACION
Enfoque metodoldgico

El enfoque metodoldgico se sustenta en la construccidn progresiva del conocimiento, para transitar
de una estructuracién lineal de contenidos a una funcional, ligada a la problematizacion y la
modelacién. Para ello, se consideran esenciales:?%®

La ensefianza, centrada en el alumno y en su actividad.

295 p. 27
29 pp. 17, 18, 28,29.
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El aprendizaje sistematico, explicito y practico de formas de trabajo intelectual generales y
especificas de cada disciplina que promuevan la construccién del conocimiento por parte del
alumno, a través del desarrollo de competencias para la identificacién, el planteamiento, la
resolucidon de problemas y la interpretacién de resultados; asi como la indagacion, la organizacion
de informacidn, su interpretacion y aplicacién en la solucién de problemas?’.

La construccidn progresiva del conocimiento a través de una organizacién de contenidos que integre
las nociones basicas indispensables de cada drea de conocimiento, los problemas fundamentales
gue se abordaran (de caracter epistemoldgico o aquellos que la disciplina contribuye a resolver) y
las estrategias que permitan darles sentido y significaciéon

El diseno de actividades que desarrollen el dominio progresivo de los lenguajes basicos para el
autoaprendizaje y el progreso intelectual del alumno, y promuevan en el aula que promueva la
reflexion y la sintesis, colectiva e individual.

La concepcién de los contenidos como medios para desarrollar competencias, habilidades, actitudes
y conocimientos que favorezcan la autonomia en el aprendizaje y privilegien lo formativo sobre lo
informativo. En tal sentido, la seleccién de dichos contenidos responde a un criterio epistemoldgico:
vincular el conocimiento a problemas especificos de estudio en cada disciplina, que permitan al
alumno ir construyendo un aprendizaje coherente y significativo de la materia en cuestion.?*®

La organizacidn curricular en areas de formacion, que haga compatibles e integrales, de manera
progresiva, las acciones que alumnos y maestros emprenden para construir el conocimiento.

La identificacién y definicién de los ejes conceptuales y metodoldgicos en torno a los cuales se
articule el conocimiento, y que permitan identificar los cortes y nexos que marcan o establecen los
puntos de continuidad y complejidad o profundizacion que distinguen una etapa de formacion del
bachillerato de otra.

La evaluacién, basada en la construccion progresiva de productos de aprendizaje que permitan la
mas alta integracidn posible de los fendémenos en estudio, de las nociones basicas y de su relacion
con una problematica, tedrica o practica, que

dé al alumno una autoconcepcién como agente de su propio aprendizaje por la significatividad de
lo aprendido.?®

Perfil de egreso
El alumno egresado de la Escuela Nacional Preparatoria:

Poseera conocimientos, lenguajes, métodos y técnicas basicas inherentes a las materias en estudio,
asi como reglas basicas de investigacién, imprescindibles en la educacion superior.

Reconocerd los valores y comportamiento de su contexto socio-histérico.

Desarrollara su capacidad de interaccién y didlogo.

297 5. 20, 28
298 1y 28, 46, 47
299 En suma, el modelo adopta un enfoque constructivista.

216



Tendra una formacion social y humanistica (econdmicas, social, politica y juridica)

Serd capaz de construir saberes.

Desarrollara una cultura cientifica.

Desarrollard una educaciéon ambiental.

Traducira su cultura en practicas cotidianas.

Desarrollard intereses profesionales y evaluara alternativas hacia la autodeterminacion.
Desarrollard una autovaloracidn cultural y personal.

Fomentarad su iniciativa, su creatividad y su participacién en el proceso social.

Desarrollard valores de legalidad, respeto, tolerancia, lealtad, solidaridad, patriotismo y conciencia
de Estado

Este perfil, congruente con los propdsitos educativos de la institucion, no busca solamente la
preparacion cognoscitiva del estudiante en la perspectiva de seguir una carrera profesional sino, de
manera muy especial, la preparacién para la vida, implicita en tal perfil y a la cual responde la
estructura y organizacién curricular de la Escuela Nacional Preparatoria.3®

Organizacidn curricular

La estructura curricular contempla las siguientes dimensiones fundamentales:
2.3.1 Lineas de orientacion curricular

2.3.2 Campos de conocimiento

2.3.3 Etapas de formacién

2.3.4 Nucleos®™

Las lineas de orientacién curricular se relacionan con las etapas y campos de conocimiento con el
propdsito de construir, de manera progresiva, los diversos aspectos del perfil de egreso.

Lineas de orientacion curricular

Competencias que deben construirse en el proceso de ensefianza-aprendizaje con eficiencia y
eficacia progresivas:32 o Andlisis (pensamiento divergente-sintético). o Comunicacién (indagacion,
lectura, expresion, redaccion).

Creatividad. o Autonomia e individuacion.

30 p, 61y 62
301 p. 70
3025 38y 39
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Dimensiones relacionales, que vinculan todas las acciones del aprendizaje con la graduacién de
complejidad que corresponda a cada etapa de formacién y nivel de maduracidn cognoscitiva de los
estudiantes.

Ciencia y medio ambiente. o Cultura y sociedad. o Tecnologia e Informatica.
Campos de conocimiento

Los campos de conocimiento que serviran para articular las asignaturas son cuatro. En cada uno se
identifica una asignatura eje, que funge como guia para establecer la coherencia y congruencia
interna del campo, y definir contenidos antecedentes y consecuentes para lograr la formacién en
cada campo: 3%

Matemdticas. se presentan como una herramienta de representacién légica, simbdlica, numérica,
algebraica y espacial o grafica, asi como un recurso para la solucién de problemas de la ciencia y del
entorno. El estudio del Algebra, la Geometria, y el Célculo pretenden fortalecer el razonamiento
I6gico y la induccidn, las capacidades de andlisis, sintesis e inferencia, abstraccién y generalizacion.
La Estadistica y la Probabilidad pretenden atender la organizacién de informaciéon y su

representacién descriptiva, y extender el aprendizaje del alumno hacia criterios no deterministicos.
304

Ciencias Naturales (eje: Biologia). El conocimiento se presenta a través de una vision metodoldgica
integral de los procedimientos que emplean las ciencias experimentales para producir conocimiento
y abordar el andlisis de problematicas compartidas y de sus componentes interdisciplinarios, asi sea
s6lo conceptualmente. Los fendmenos fisico-quimicos, sus leyes y su interpretacién y empleo en la
solucidon de problemas bdsicos, a menudo de caracter multidisciplinario; la presencia de dichos
fenédmenos en el desarrollo psicobiolégico humano, individual, social y de la cultura ambiental; el
impacto de los fendmenos naturales sobre el hombre y su medio, en todos los ambitos de la vida,
constituyen el material de trabajo para esta drea que, metodolégicamente persigue la articulacion
del conocimiento conceptual evitando toda clase de compromiso teleolégico o determinista.3®

Histdrico- Social, (eje: Historia). Se pretende adentrar al alumno en el conocimiento de las Ciencias
Sociales, a partir del estudio del desarrollo histdrico, que permite la reflexién rigurosa de los hechos
y fendmenos que convergen en la realidad socio-econdmica circundante para dotarlo alumno con
las herramientas que le permitan aproximarse a su comprension. Alrededor del eje fundamental, se
imparte el conocimiento de la historia geografica del mundo, de los cambios morfoldgicos y politicos
territoriales y de las leyes que los rigen asi como de los procesos histéricos que los explican. Por
ultimo, se privilegia el conocimiento de la organizacidon sociopolitica del pais a través de los factores
reguladores y normativos que condicionan la convivencia y las relaciones sociales. 3%

Lenguaje, comunicacion y cultura, (eje: Lengua Espaiola). Su construccion tiene como eje el estudio
de la Lengua espaniola, por ser el vehiculo de comunicacion por excelencia; mediante él se accede a
las fuentes directas del conocimiento escrito y la construccién de la cultura. La aprehension de las

303 p, 35y 70
304 p. 35
305 5 36
306 p. 36
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normas que regulan la expresion oral y escrita, lo mismo en la comunicacién coloquial que en las
expresiones artisticas histéricas del lenguaje, constituyen uno de los propdsitos principales del
trabajo en esta drea. De la misma manera, dicho trabajo se orienta a la préctica del andlisis literario
y se extiende a la de la redaccidn cotidiana pues el desarrollo del dominio de la lengua oral y escrita
es una de las bases cognoscitivas fundamentales del bachillerato de la Escuela Nacional Preparatoria
no sélo por su caracter instrumental sino por su alto valor cultural formativo.

El estudio de por lo menos una lengua extranjera, con un enfoque primordialmente comunicativo,
es uno de los sub-ejes de formacidn en esta drea, toda vez que proporciona los elementos para tener
acceso a informacién escrita en otras lenguas, en especial de las de mayor alcance universal. Este
trabajo se enriquece con el estudio de las letras clasicas, como herramienta bdasica para el
aprendizaje conceptual, y cuyo estudio se traduce en el desarrollo de la percepcidn, del pensamiento
y en la interpretacion de la lectura.

En materia filosofica el estudio de la Légica formal y de las formas del razonamiento humano y de
sus métodos proporcionan un conjunto de recursos privilegiados para el analisis y la reflexion
sistematica. El estudio de los valores, de su evolucién, de su relacion con el espiritu en cada etapa
histérica de la humanidad y con sus problemas, de su importancia para el desarrollo del hombre
como individuo y como sociedad, son también aspectos fundamentales en la formacidn del alumno.

Se contempla también el gusto por el arte, su practica y su apreciacion basada en el conocimiento
y en el desarrollo de la sensibilidad y de la creatividad a fin de que el alumno posea recursos que le
permitan una mejor interpretacién del mundo y una mayor integracién de su personalidad.

Por otra parte, se atienden cuatro campos principales y de gran importancia e impacto sobre el
estudiante preparatoriano: la incorporacién a la vida universitaria con todos sus derechos y
obligaciones; el andlisis de las estrategias del aprendizaje significativo, los métodos de estudio y de
investigacion basica; la reflexidn acerca de los problemas fundamentales de la adolescencia, de su
comprension y prevencion; y, finalmente, el trabajo de investigacién profesiogréfica y actividades
orientadas a la eleccién profesional.

Etapas formativas

La formacién en cada campo da lugar a tres etapas claramente diferenciadas: de introduccion a los
conocimientos del campo de conocimiento, de profundizacién y propedéutica, que implica una
especializacion o una profundizacidon puntual que oriente al alumno hacia su vocacién vy le
proporcione mas elementos para su éxito.

Etapa de introduccién al campo de conocimiento (42 afio)3%”

En esta etapa introductoria se establecen las bases cognoscitivas sobre las que habra de construirse
el perfil de egreso, principalmente por cuanto a los lenguajes basicos del aprendizaje: espafiiol,
matematicas, lengua extranjera e informatica. Esto es, las competencias para la comunicacidn vy la
organizacion de informacion y el analisis (pensamiento convergente) se obtendran en dicha etapa
en un grado fundamental o basico.

307 p.31y 40
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De esta etapa se espera obtener:

El desarrollo de la capacidad del alumno para la interaccidn, expresién y comunicacién oral, escrita,
grafica vy artistica.

La adquisicidon de los lenguajes y reglas basicas para la indagacion y el estudio.
El manejo inductivo y deductivo de conocimientos aritméticos y algebraicos fundamentales.

La adquisicion de herramientas para el razonamiento sistematico: légicas, matematicas e
informaticas, al menos en un nivel descriptivo.

La adquisicion de conocimientos histdrico-geograficos que faciliten su ubicacion espacio-temporal.
El desarrollo de una comunicacidén y una comprension basicas de una lengua extranjera.

La ejercitacion fisica, progresiva y cotidiana, a través de la practica del acondicionamiento y del
deporte, hacia el logro de una cultura de la educacion fisica.

La asimilacion de su condicion de universitario, de sus derechos y de sus obligaciones.
Etapa de profundizacion (52 afio)3%®

Esta es |la etapa de preparacién para el ingreso al grado propedéutico. Las competencias en las que
se hace énfasis son el andlisis (pensamiento divergente) y la autonomia e individuacion.

Se espera de ella:

La maduracién de las estructuras cognoscitivas del alumno para iniciar el paso del nivel de
conocimiento bdsico, principalmente descriptivo, al de comprensién, anadlisis y explicacidon
interpretativa de los fendmenos en estudio.

El desarrollo de una cultura cientifica: la planeacién y ejecucion de investigaciones basicas para la
solucidn de problemas con base en la indagacién, la observacidn y la inferencia.

El desarrollo de las habilidades de comunicacidn oral y escrita, y del potencial intelectual del alumno,
al profundizar en el conocimiento y estudio literario de la lengua en los campos lingtiistico, estético
y contextual.

El desarrollo de una produccion escrita mas extensa y compleja, que habra de transferirse al resto
del curriculum como fundamento metodoldgico del aprendizaje en este nivel.

El desarrollo de sensibilidad y creatividad, aunadas al dominio técnico en la educacién estética.

El desarrollo de una cultura ambiental que deberd traducirse en practicas cotidianas dirigidas a la
conservacioén de la salud y del ambiente; a una mejor integracidn del individuo a su medio socio-
familiar y al desarrollo de una identidad mas sdlida que afirme su personalidad, asi como una actitud
mas independiente y auténoma frente a sus responsabilidades académicas, personales, sociales y
vocacionales.

308 p. 31y 41
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Una perspectiva mas clara de la eleccion profesional.
Etapa de orientacidn propedéutica (62 afio)?%”
Esta es |la etapa propedéutica del bachillerato en la Escuela Nacional Preparatoria.

Significa una especializacidn o profundizacién puntual para orientar al alumno

hacia su vocacidn, y proporcionarle mas elementos para su éxito. Se espera que en esta etapa se
perfeccione el perfil de egreso del bachillerato en su conjunto.3°

Nucleos del curriculo
Cada uno de los campos de conocimiento divide sus contenidos en tres nucleos:3!!

Nucleo bdsico. Constituido por los conocimientos generales que inducen al alumno a pensar y ser
auténomo, a enfrentar problemas de conocimiento y practica con éxito.

Nucleo formativo-cultural. Que proporciona al alumno informacidn Util y una cultura general que
favorezca su formacion.

Nucleo propedéutico. Complementa a los nucleos anteriores, atendiendo las necesidades formativas
y cognoscitivas de la educacién superior. Se articula en cuatro grupos de asignaturas, acordes con la
organizacién de carreras universitarias de los Consejos Académicos de Area. 31

Referencias.

UNAM- Escuela Nacional Preparatoria. (1997). Plan de estudios 1996. México: UNAM.
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