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INTRODUCCION

Acercarse como investigador a las nuevas generaciones, comprender sus
problematicas y sus preocupaciones, es siempre un reto grande. Sin embargo, este
desafio se vuelve mas atractivo y complejo cuando conlleva abordar a jévenes que
estando en edad de estudiar se encontraron en algun momento fuera de la escuela,
en la periferia de lo normativo, en una suerte de no lugar que los mantuvo
invisibilizados y ocultos a la vista del sistema educativo. Jovenes estudiantes que
retornaron a la escuela por sus propios medios, superando gracias principalmente
a su esfuerzo las dificultades que les plante6 el membrete de desertores, el cual les
responsabiliza del abandono escolar.

Esta investigacion tiene que ver con el camino de la reivindicacion, con la
posibilidad de las y los jovenes de abrirse paso frente a las barreras de un sistema
social que les ha hecho a un lado. Con la capacidad de resiliencia que tienen que
desarrollar para poder sobreponerse a las dificultades que implica habitar el
abandono escolar en este pais.

Desde el momento mismo que comenzamos a desarrollar esta investigacion,
en platicas previas con la Dra. Gabriela de la Cruz y la Dra. Patricia Ducoing,
considerabamos que habia un espacio de oportunidad grande en esta area de
estudio, pues las politicas educativas contra el abandono escolar han estado
dirigidas prioritariamente o en su totalidad hacia la retencion escolar. Nuestro
sistema educativo se responsabiliza en los hechos de las y los estudiantes cuando
estan dentro de la escuela, no cuando estan fuera.

Quiza el ejemplo mas claro, en un sistema educativo acostumbrado en las
ultimas décadas a entender el avance social desde la mirada meritocratica, sea el
mote de “ninis” que se normalizé durante afios.

Al analizar el apoyo a jovenes que abandonaron sus estudios, lo que
encontramos es que para el sistema educativo practicamente estos habian perdido
su oportunidad. Por ello quisimos abordar, desde las experiencias de las y los
estudiantes de retorno, las experiencias y los esfuerzos que tuvieron que

desenvolver para volver a la escuela, encontrando que el sistema de educacion



media superior, especificamente el que corresponde al universo delimitado en esta
investigacion, no tuvo que ver en su retorno.

Sin embargo, la investigacion que se presenta a continuacion no tiene como
objeto principal el realizar un analisis institucional de las politicas educativas
dirigidas al retorno escolar, aunque hablamos de ello. Lo que nos ha interesado
investigar son las experiencias que viven las y los jévenes estudiantes que retornan
a sus estudios una vez que los abandonan. Nos parece importante recuperar estas
experiencias en cuanto nos permitiran conocer los retos y las dificultades que tienen,
las condiciones que se presentan entre los distintos momentos que viven durante
este proceso de abandono-retorno, pero sobre todo, los puntos de quiebre y los
patrones significativos identificados en su experiencia.

Debo confesar que desde mi época en el bachillerato me sorprendié mucho
el conocer a compafneras y compafneros de retorno escolar que estaban muy
comprometidos con sus estudios, que lograban buenas calificaciones y que
practicamente se saltaban lo “divertido” del bachillerato al solo estar en la escuela
el tiempo necesario. En su momento rompian con el prejuicio que tenia sobre ellos,
ya que consideraba que si habian abandonado seguramente era porque habian
hecho las cosas mal o “eran un desmadre”. Creo que ahi se sembré en mi la
curiosidad de conocer mas a fondo qué estaba pasando. Pero no fue hasta 17 afios
después que este doctorado, en medio de las dificultades y limitantes del periodo
de pandemia, me dio la oportunidad de acercarme a este tema.

Comento lo anterior porque este “punto de partida” de la investigacion
también se volviéo uno de los principales retos desde las primeras sesiones en el
Seminario de investigacion', ya que existia el riesgo de que, si no se trabajaba con
cuidado, objetividad y responsabilidad profesional, acabara la investigacién por ser
una justificacién de algo preconcebido. De ahi que los primeros apartados, los que
se encuentran en el Capitulo 1. Encuadre de la investigacion, sean un ejercicio de
problematizacion sobre la direccion tedrica y metodoldgica con la cual avanzaria y
se defenderia este trabajo, permitiéndome hacer visibles las fronteras y los limites

en los cuales nos coloca siempre una investigacion de corte interpretativo.

1 Seminario de investigacidn llevado a cabo por la Dra. Patricia Ducoing durante el primer afio del doctorado.



Recuperamos la literatura sobre experiencia y biografia, nos adentramos en
estudios que tienen que ver con los procesos de ruptura o turning point que se viven
en la experiencia de una persona, vinculandoles a la capacidad de resiliencia que
ponen en practica los seres humanos en situaciones complicadas.

En el capitulo uno consideramos que la hermenéutica y la etnometodologia
son disciplinas del saber que presentan un inigualable aporte para abordar las
experiencias de los sujetos, ya que a través de ellas la complejidad de una vida
puede problematizarse. En lo metodolégico nos apoyamos en el enfoque biografico-
narrativo, con el fin de afrontar la experiencia desde la mirada narrativa, sobre todo
teniendo en cuenta que en esta investigacion hubo dimensiones que fueron tratadas
desde la mirada retrospectiva de las y los estudiantes.

En cuanto al capitulo dos, Panorama de la educacion media superior en
México, se plantea una exposicion sobre el contexto educativo en el cual se
desarrolla la investigacion. En un primer momento recuperamos indicadores
educativos que muestran la situacion general de la educacion media superior en el
pais, la cual es compleja y tiene diversos retos por delante. Después nos
adentramos en la propuesta de acceso que hace el Comision Metropolitana de
Instituciones Publicas de Educacién Media Superior (COMIPEMS) en la Ciudad de
México y el Area Metropolitana, ya que se encontrdé que para algunos casos el
proceso de abandono comienza desde la asignacion de la escuela. Terminamos
con la lectura puntual de la retencién, el abandono y el retorno escolar en México,
realizando un analisis a nivel de indicadores y de politicas educativas, el cual
recupera las principales directrices y acciones de intervencion en estas materias,
arrojando conclusiones novedosas.

El capitulo de Trabajo de Campo explica la delimitacion de la investigacion,
el perfil de los sujetos y de las dimensiones que son del interés de esta tesis. Es
relevante comentar aqui dos cuestiones. La primera, que la investigacién es
consciente del sesgo que se tiene al ocuparse solo de estudiantes que lograron
retornar a sus estudios, por lo cual se cuida el no generalizar los hallazgos para el
conjunto de la poblacion que abandona los estudios. En segundo lugar, es

importante comentar que esta investigacion en un primer momento se habia



planteado como objetivo realizar entrevistas a profundidad que ampliaran las
dimensiones de analisis al tiempo que se reducian los casos abordados, sin
embargo, las medidas de salubridad puestas por el gobierno debido al COVID 19
hicieron imposible, practicamente por dos afios (2020-2021), el poder localizar y
abordar a jovenes estudiantes para la investigacion. Afortunadamente, en un
ejercicio previo y también riguroso llevado a cabo en el Seminario de investigacion,
habiamos decidido junto con la Dra. Patricia Ducoing realizar entrevistas a un grupo
amplio de estudiantes de retorno de los Colegios de Bachilleres en la Zona
Metropolitana, con el fin de explorar la viabilidad de emprender un analisis en ciertas
dimensiones. Al final del dia, por las circunstancias atipicas de los tiempos en los
cuales se tuvo que desarrollar esta investigacion, estas 42 entrevistas realizadas
fueron las que se utilizaron como base de este trabajo, recuperandose solo 35 de
ellas. Si bien las entrevistas dan elementos suficientes para el analisis propuesto
desde un inicio, es cierto también que algunas dimensiones deberian de
robustecerse en posteriores investigaciones.

Para el capitulo de Discusion y analisis de los procesos escolares,
comenzamos discutiendo sobre la necesidad de problematizar la categoria de
trayectorias educativas, siendo esta una propuesta critica que encuentra
antecedentes recientes en la investigacidon educativa. Aqui la propuesta que
hacemos tiene que ver con incorporar una mirada que se distancie de la rigidez de
los tiempos normativos e institucionales que el sistema educativo le presenta a las
y los estudiantes, para en vez de ello, recuperar sus trayectorias reales las cuales
se asemejan mas a la figura de caminos serpenteantes y diversos.

En un segundo momento, se realiza una propuesta que reorganiza la manera
en que se estudia el abandono escolar, buscando complejizarla y darle una lectura
que considere los vinculos existentes entre los factores de abandono
tradicionalmente encasillados en la dimension estructural, institucional o subjetiva.
Esta propuesta de reorganizacion surge gracias al material recuperado en la
investigacion, pero al mismo tiempo también es una propuesta que se realizé a la

par de la tesis en congresos y encuentros educativos.



En el capitulo Discusiéon y analisis, que recupera los planteamientos
anteriores, se tratan los temas de Retencion escolar, Abandono escolar, Turning
point y Retorno escolar. Proponemos esta organizacidon ya que consideramos que
el analisis del retorno no comienza en el momento del abandono, sino en el
momento en que el estudiante empieza a desprenderse de su vinculacion y/o
afiliacion con sus estudios. En ese momento la escuela despliega, o deberia
desplegar, distintas acciones para retenerles al interior del plantel, identificando sus
problematicas y necesidades.

Si bien el abandono muestra que estas acciones de retencion, es clave
valorar su papel a la luz de la experiencia de los jévenes, ya que dicha experiencia
puede complementar la mirada centrada en indicadores y en informes, las cuales
han sido fuentes que han primado en los estudios presentados en esta materia.

En cuanto al Abandono escolar, se complementa lo expuesto en el apartado
anterior. Se considera como un aporte de la investigacion a la literatura de abandono
escolar el recuperar la dimension del transito escolar de la secundaria a la
preparatoria, y el impacto que este tiene para las y los jovenes. Posteriormente
exponemos las causas de abandono escolar, las cuales van de la mano con lo
encontrado en la literatura, sin embargo, profundizamos en un elemento no tan
frecuentado por la investigacion de abandono escolar en México: la incidencia de la
flexibilidad y la libertad escolar en el abandono. En esta parte las conclusiones son
sugestivas e invitan cuando menos a pensar sobre la forma en que el sistema
educativo se plantea la convivencia y el régimen escolar. Por ultimo, en esta
dimensioén se comparten los resultados del analisis de las experiencias que tienen
los estudiantes al estar fuera de la escuela, el cual es el momento que hemos
identificado como clave para el perfilamiento de su retorno.

A continuacién, abordamos el Turning point, el cual se encuentra dentro de
la experiencia de abandono. En esta dimension trabajamos sobre la conciencia del
quiebre que tienen y asumen los estudiantes, el cual es el antecedente que explica
tanto el deseo de retornar como el nivel de determinacion que les acompanara. Esta
categoria desde un inicio formé parte de la reflexion de la investigacion, ya que el
escenario de crisis planteado por interrumpir su trayectoria de vida establecida



socialmente nos permite identificar temporalmente un antes y un después en su
compromiso y vinculacion a sus estudios.

Por ultimo, en la propuesta de la investigacion cerramos con el analisis del
Retorno escolar, el cual recupera una mirada critica de las trayectorias escolares
ideales y cuestiona desde la evidencia como, por distintos factores, el retorno
escolar es un fendbmeno que lejos de apreciarse como algo atipico, debe ser
considerado como una dimension real si queremos garantizar el acceso a la
educacion de toda nuestra poblacidn joven. En este apartado abordamos también
el papel que tienen la familia y las amistades, y la eleccion del plantel de acogida en
la segunda oportunidad. En cuanto al sentido de los estudios recuperamos la
bibliografia existente que habla sobre este tema, para hacer un replanteamiento
desde la mirada de los estudiantes de retorno.

El apartado sobre resiliencia es particularmente especial, ya que en se
aborda el papel de la resiliencia en los esfuerzos desplegados por los estudiantes
para retornar, la propia autoconciencia que tienen las y los estudiantes de ella. Este
elemento de autoconciencia es el que permite explicar porque los estudiantes
comparten o buscan compartir su experiencia de abandono con sus pares,
mencionando también los beneficios que esto tendria si la institucion escolar se
tomara dicha practica como un elemento central en sus acciones en favor de la
retencion escolar.

Posteriormente continuamos con el analisis de algunas de las cualidades
ganadas a su regreso a la escuela, las cuales han recogido en su experiencia previa,
sobre todo en la experiencia vinculada al trabajo. Por ultimo, cerramos con dos retos
importantes que viven las y los estudiantes de retorno: el reto de tener que conjugar
el trabajo y los estudios en ese momento de su vida, asi como en algunos casos
convivir con practicas de estigmatizacion y discriminacion al interior del plantel. De
esta forma avanza la investigacion hasta las conclusiones planteadas en el ultimo

apartado.



1. ENCUADRE DE LA INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

El abandono escolar es sin duda un problema publico y educativo que
impacta sobre distintas dimensiones de la vida social. Se presenta por razones
individuales de las y los estudiantes, por lo que hace o deja de hacer la escuela para
garantizar sus trayectorias escolares, y por las condiciones socioeconomicas que
existen en nuestras comunidades. Tristemente México es un pais con una
desigualdad muy marcada, de realidades polarizantes y de recursos econdmicos
limitados para atender la totalidad de sus problematicas, lo cual se refleja en las
oportunidades educativas de uno de los sectores sociales (la adolescencia) que
dificilmente logran colocar sus necesidades en la agenda publica?.

Si a lo anterior le sumamos que el abandono escolar reduce las posibilidades
de desarrollo personal de las y los jovenes, limita las posibilidades de mejores
ingresos economicos, frena la formacion civica y ciudadana, y que de cada 100
nifias y ninos que ingresaron a la primaria en el ciclo escolar 2000-2001, solo 42 de
ellos habrian terminado la preparatoria (Mendoza, 2018, p. 32), tenemos una
situacion critica, que lejos de ser casual o poco frecuente, se convierte en una
constante de nuestro sistema educativo®.

Aqui es importante hacer un matiz, y es que a estas 58 personas estudiantes
gue no terminaron la educacién media superior en la edad prevista para hacerlo
habria que sumar a quienes han vivido algun proceso de retorno escolar. Con esto
podriamos decir, como ya lo han mencionado diversos estudios (Terigi, 2008;
Velazquez, 2007; de la Cruz y Matus, 2019) que las trayectorias lineales o ideales

no son la condicién principal de la educacidon media superior (EMS), sino las

2 Por lo cual es muy interesante analizar las distintas movilizaciones sociales que tuvieron lugar en Chile en los Ultimos
afios, donde estudiantes salieron a las calles a exigir cuestiones que van desde la gratuidad hasta la oferta curricular que
se presenta.

3 Para el ciclo escolar 2015-2016 la cobertura neta de jévenes que contaban con la edad tipica para cursar la EMS fue del
59.5%, solo 6 de cada 10 pudieron cursar algin grado en este nivel (INEE, 2017, p. 21).
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trayectorias reales o multi-regresionales, en donde los estudiantes llevan a cabo
diversos caminos para transitar por sus estudios.

La desercidon escolar en México se ha convertido en el principal cuello de
botella de las oportunidades escolares, y esto ha sido asi debido a distintos factores.
En primer lugar, esta la desigualdad estructural de nuestra sociedad, la cual incide
en las oportunidades educativas efectivas que existen en el sistema de EwmS. El
sistema educativo no es capaz de responder a las desigualdades econdmicas y
sociales, agregando la existencia de una segmentacion regional, institucional y al
interior de los mismos planteles. Y, por ultimo, entre los principales factores
asociados al problema, la atencion prioritaria de las instituciones educativas es
hacia la retencion escolar, dejando fuera la atencion integral a las y los estudiantes
que abandonaron sus estudios.

Por eso es importante no entender al “abandono escolar” como un sinébnimo
de “desercion escolar’, como un suceso permanente sobre el cual las y los
estudiantes no pueden volver la marcha. Se debe la una mirada lineal de las
trayectorias educativas, para asumir observar como las y los estudiantes acaban
por transitar entre caminos escolares que adaptan a las diferentes condiciones de
su vida social, familiar, escolar y personal. De ahi también la intencién de analizar
las narrativas de los sujetos para lograr conocer y sistematizar las vivencias,
experiencias y los sentidos que construyen los estudiantes que retornaron a sus
estudios, extrayendo informacion valiosa para poder desarrollar politica educativa
que atiendan las necesidades y condiciones de este grupo.

Es asi como el tema central de esta investigacion es el analisis de las
experiencias escolares que viven las y los estudiantes que retornan a la EMS,
especificamente quienes cursan los estudios en el Colegio de Bachilleres de la Zona
Metropolitana del Valle de México. El problema de investigacion gira en torno a
conocer las experiencias que configuran las y los estudiantes de retorno escolar de
educacién media superior a partir del momento en que deciden abandonar sus
estudios y luego, algun tiempo después, retornar a ellos. Interesa también la
identificacion de las condiciones que han venido enfrentando en este lapso, asi
como el grado de afiliacion escolar que se logra finalmente.
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En las investigaciones que han tratado el tema del retorno escolar, que son
pocas, se sefala que este es un fendmeno que no ha sido suficientemente
abordado, incluso a nivel interpretativo practicamente no existen estudios. Se
menciona que los modelos estadisticos que se han construido (también de manera
limitada por no existir bases de datos longitudinales) deben de fortalecerse “con la
incorporacion de la perspectiva del curso de vida y la consideracion de las
experiencias educativas de jovenes ...” (Blanco, 2014a, p. 500).

Por otra parte, se ha sostenido también que los estudiantes que retornan a
sus estudios presentan una gran capacidad de resiliencia ante las adversidades que
han vivido, y a través de dichas experiencias logran desarrollar un compromiso y
una afiliacion importante frente a la institucion educativa (de la Cruz y Matus, 2019).
En este sentido se vuelve relevante ir a fondo en el analisis de las experiencias que
las y los estudiantes tienen para llegar a este proceso, e identificar, desde el otro
lado de la moneda, cuales son los factores que acaban por orientar a los estudiantes
de vuelta a la escuela.

Como senala Pérez y Philip (2014), si bien la falta de investigaciones
existentes en este fendmeno educativo puede ser entendida por la falta de
informacion longitudinal para dar seguimiento (p. 580), es importante también
reconocer que son sujetos que han sido invisibilizados y responsabilizados por su
abandono por parte de un sistema educativo expulsor, con una vision neoliberal y
meritocratica (Jarquin, 2021; Dubet, 2005).

Por ello la pregunta de investigacion que se plantea es §Como las y los
estudiantes que retornaron a sus estudios de educacion media superior han
configurado sus experiencias desde el momento que decidieron abandonarlos hasta
el momento en que los vuelven a cursar? ; Cuales son las caracteristicas del camino
escolar que configuran desde el momento que deciden abandonar sus estudios
hasta que retornan a ellos? ¢Hasta qué punto cuentan por parte de la escuela con
un apoyo y acompafamiento institucional para que terminen sus estudios? ;Qué
retos y necesidades enfrentan en las distintas dimensiones de la vida escolar al
retornar? ;Como hacen frente a los retos que les representa el reingresar a la

institucion educativa? ; Qué elementos son los que impulsan el deseo y esfuerzo de

12



los estudiantes por continuar sus estudios? ;Puede identificarse el “turning point”

como un elemento clave en sus experiencias? ¢ Se fortalece su afiliacion escolar a

los estudios al retornar? ; Qué habilidades ganan en este proceso que viven?

Las hipotesis planteadas, que lejos de pensarse en una logica de

comprobacién, son pensadas para enriquecer el estado de conocimiento en la

materia, son las siguientes:

1.

Las y los estudiantes ponderan el costo-beneficio de permanecer en la
escuela frente a la posibilidad de obtener ingresos econémicos por laborar.
Un factor determinante en el retorno escolar son las experiencias que viven
los estudiantes después de abandonar la escuela, y el proceso de reflexion
critica que tienen sobre esta decision.

Las y los estudiantes de retorno encuentran, como limitantes para retornar y
avanzar en sus estudios, condiciones escolares no favorables, recursos
economicos limitados y la necesidad de trabajar.

Las y los estudiantes encuentran (en su proceso de retorno escolar) en la
familia su principal fuente de apoyo, la cual vive una re-configuracion.

Las y los estudiantes se responsabilizan a si mismos del abandono escolar
que tuvieron, lo cual se complementa con una visidn meritocratica que
individualiza la explicacion de las regresiones o pausas en los caminos
escolares.

Las y los estudiantes de retorno escolar, debido a proceso de subjetivacion,
tienen una afiliacién fuerte hacia sus estudios, la cual supera en compromiso

a la que tenian antes de abandonar.

Con este planteamiento del problema y la pregunta de investigacion, se

busca obtener mas informacion sobre el tipo de decisiones que toman estos

jovenes. Comprender como se enfrentan con las limitantes que viven, y como se

reconfiguran las relaciones sociales a la luz de los procesos de reflexion vy

estrategias que llevan a cabo para trabajar las limitantes existentes mediante la

reconfiguracion de sus relaciones sociales.
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Al final, se espera que esta investigacion pueda aportar conocimiento para el
desarrollo de politicas y programas educativos que fortalezcan los caminos
escolares de las y los estudiantes de retorno escolar y en riesgo de abandonar.
Apreciar la valia de identificar en las y los estudiantes de retorno escolar un perfil
de apoyo para fortalecer los caminos escolares de sus pares, asi como lograr una

mayor sensibilidad en torno a las problematicas social y econdmicas que viven.

1.2 Encuadre teodrico

1.2.1 Experiencia y biografia

El concepto de experiencia se encuentra vinculado al enfoque biografico que
se emplea en esta investigacion, considerando, como sefala Delory-Momberger
que “Hablar de construccién de la experiencia es tratar sobre lo que se encuentra
en el corazon de la investigacion biografica y del proceso de biografizacion” (2014,
p. 697). Ello es asi porque el analisis de la experiencia es el elemento primigenio de
un enfoque biografico. Es con la interpretacion y comprension de la significacion
que los sujetos otorgan a sus vivencias que podemos ser capaces de interpretar -
dentro de un contexto institucional- aquellos elementos relevantes que estan en
juego para los sujetos cuando se los observa desde un determinado punto de
anclaje.

Desde una perspectiva epistemologica podriamos decir que el concepto de
experiencia nos orienta en 3 sentidos: 1) la implicacién de una relacién establecida
de persona a persona, la cual implica que al abordar las experiencias de los sujetos
estemos poniendo en juego tanto la experiencia de quien se expresa como de quien
analiza; 2) para entender que la experiencia no es mera memorizacion, sino que es
concebida como un proceso de aprendizaje que le permite a los sujetos establecer
sus propias estrategias o construir los recursos necesarios para atender diversas
situaciones; 3) “es constitutiva de una relacién consigo mismo”, es decir, mediante
el acto de expresion de la experiencia, las personas abordadas buscan una

armonizacion entre su si mismo y la experiencia en cuanto tal, configuraciéon que les
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permite reconstruir una identidad que no permanece nunca fija debido a la
naturaleza reconstructiva de la experiencia (Delory-Momberger, 2014, p. 696).

En este ultimo sentido donde se aprecia a la experiencia como “constitutiva
de una relacién consigo mismo”, se debe tener en cuenta que esta nunca se le
presenta directamente al que la emite, ya que al tiempo que se logra objetivar le
plantea un proceso complejo y sumamente activo al narrador, debido a que este
debe integrar eventos, sentimientos, valores y pensamientos en dicha narracion, la
cual esta situada en un aqui y un ahora, que al ser atraidos al presente son medidos
por este tiempo.

Es ahi donde aparece precisamente la relacion entre la experiencia y la
“biografizacion”, en el proceso de constitucion y configuracion continuo de la
identidad. Es en el proceso de “biografizacion”, entendido como el acto de construir
nuestra existencia a través de vivencias significativas, que el sujeto se encuentra
definiéendose constantemente, dandole a lo externo que lo involucra un sentido
propio y estableciendo un curso para su existencia. A este proceso de construccion
de la experiencia, cuando se presenta de manera individual, se le denomina
‘escritura primera de si” (Delory-Momberger, 2014, p. 698) o “prefiguracion
narrativa” para Ricoceur.

Del lado de quien la expresa, la experiencia se construye apelando a
elementos como la temporalidad, la relevancia, la situacidén en la cual se exprese,
etc. Por ejemplo, Delory-Momberger concibe que la experiencia al transmitirse toma
forma, ya que el sujeto recordando su pasado elabora la experiencia en una
convergencia temporal, donde la consciencia presente empuja a la descripcion de
una experiencia vivida que no es la misma que se tuvo en un pasado, sino que es
una mezcla, un producto de su pasado articulado e interpretado por su presente.

A pesar de los dilemas que presenta el hecho de que la experiencia misma
de los sujetos esté construida desde la subjetividad, y que no se pueda lograr el
acceso pleno y transparente a las experiencias pasadas de los sujetos, no por ello
la investigacion que se configura a través de esta experiencia pierde fuerza, al

contrario, el narrador dota a su relato de relaciones y valorizaciones que solo este
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puede establecer en un contexto especifico que le da sentido como parte de un todo
mas amplio, sin necesariamente subsumirse a él.

La configuracion del “si-mismo” nunca se detiene, y continuamente estamos
construyendo nuestras experiencias partiendo del espacio y del tiempo en el cual
nos encontramos, mismos que organizan nuestros actos. Sin embargo, para un
investigador poco sentido tiene el limitarse a comprender el proceso de “escritura
primera de si”, si esta no alcanza a explicar también el proceso de construccion de
la experiencia desde una perspectiva social. Es asi como al preguntarnos sobre la
transmision de la experiencia es necesario preguntarse por la manera en que se
expresa dicha experiencia, y por la forma en que es interpretada por él que la recibe.

Cuando la experiencia es transmitida, cuando se objetiva, se establece la
posibilidad/problema de la interpretacién. El primer reto que aparece es el de la
comprension de la experiencia del otro, la cual no se realiza de manera directa, por
el contrario, la comprension de la experiencia entra en un juego entre el narrador y
el narratario. Este juego estda marcado por la interpretacion propia que hace el
narratario (sobre quien recae la escucha e interpretacion) de la narracion, y al decir
propia me refiero a que dichas interpretaciones son procesadas a través de su
biografia. Entonces, la comprension y apropiacion de la experiencia narrada del otro
conlleva para el narratario un proceso activo, en el cual este hace uso de su reserva
experiencial, que es el conjunto de experiencias que posee y al cual acude para
interpretar cualquier realidad. Esta reserva experiencial establece el acto de
comprension en el condicionado horizonte de experiencias donde se inscribe
(Delory-Momberger, 2014, p. 703), otorgando consistencia al trabajo interpretativo
de los sujetos, y por lo mismo, dotando también de lineas comunes de
interpretacion.

Los elementos que son retomados por el investigador son solo aquellos que
pueden ser integrados por él, ya sea porque hagan referencia a una parte subjetiva
de su biografia, o a los conocimientos profesionales que ha identificado como
relevantes desde su formacion académica. Es por ello por lo que el relato se re-
toma desde los criterios relevantes que establece €l que escucha en vinculacion

constante a su biografia. La interpretacién de la experiencia no es directa, sino que
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existe como un producto nuevo que se constituye en la reconstruccion que hace el
sujeto de su pasado (con los criterios que este establezca para retomarlo), y, por
otra parte, la comprension del narratario también se constituye a partir de los
criterios que este establezce desde su propia biografizacion.

Otra de las areas que se busca explorar en esta investigacion es la manera
en que los alumnos de retorno escolar son capaces de transmitir su experiencia a
sus companeros, por lo cual se considera el aprendizaje experiencial. El cual puede
ser abordado en dos sentidos: desde el que se da por la guia del otro, 0 como
producto de un “recorrido de vida”.

En este sentido un elemento que interesaria resaltar en relacion al
aprendizaje experiencial por medio de la guia del otro, es el hecho de que la
transmision del saber experiencial no se limita solo a la adquisicion de un saber
técnico o practico, sino que también llega a implicar “otros niveles de competencias
comportamentales y mentales” las cuales se desarrollan “en las tareas de gestion,
de toma de decisiones o de encuadre” (Delory-Momberger, 2014, p. 705).

Al igual que los saberes presentados en los oficios, el aprendizaje
experiencial que se da a través de la interaccidn estudiante-estudiante, se encuentra
también en una situacion especifica (vida escolar, la interaccién entre pares, el
contexto social, etc.) en donde dichos relatos son valorados por los alumnos en
funcién de la utilidad que puedan presentar para su realidad, y tienen como
elemento de sancién la valoracidn que se establece a través de la comprension de
la biografia individual del otro, de nuevo, de la circunstancia especifica del relato y

el horizonte de expectativas del aprendiz.
1.2.2 Experiencia escolar

Para poder avanzar con una perspectiva tedrica que permita observar el
papel de las y los estudiantes en la construccion de su experiencia escolar al

retornar a la escuela, es importante reconocerles la capacidad de construir sentidos

y de estructurar narrativas que articulen sus vivencias en la vida escolar. Para ello
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recuperamos el planteamiento de Dubet (2010), que entiende a los sujetos como
sujetos de experiencia.

Pensar a los estudiantes como sujetos de experiencia implica reconocer su
capacidad de construir sentidos, entender que no responden de manera lineal y sin
mediacion a las exigencias y regulaciones de la institucion educativa. Esto trae
consigo el alejamiento tedrico de una mirada funcionalista de la escuela, para dar
paso a una perspectiva que considere al sujeto como constructor de significados, vy,
por lo tanto, que abra el camino para analizar el papel que tienen en su
desenvolvimiento las experiencias escolares que construyen.

El incluir a la categoria de experiencia como parte central del analisis, da la
posibilidad también de abordar los afectos y las emociones que los sujetos ponen
en juego. Esto da pie a explorar su toma de decisiones, obligando a un analisis mas
integral de sus caracteristicas y necesidades.

Instead, experience is a category of thinking, a minimal united of
analysis that include people (their intellectual, affective, and practical
characteristics), their material and social environment, their transactional
relations (mutual effects on each other), and affect (Roth and Jornet, 2014: p.
2).

El abordar a las y los estudiantes de retorno escolar (EDR) desde la
perspectiva de sujetos de experiencia incorpora la capacidad reflexiva y de agencia
de los sujetos. Es por eso por lo que para Larrosa la experiencia cuenta con un
principio de subjetividad, uno de reflexividad y otro de transformacion. La
experiencia siempre seria subjetiva en el sentido de que se procesa de manera
individual y de forma distinta por cada persona, no siendo posible el generalizar en
su totalidad la misma. Es reflexiva en cuanto es un proceso de ida y de vuelta, ya
que al exteriorizarse afecta al entorno del sujeto, pero al regresar a él o ella, modifica
sus pensamientos, deseos y decisiones, implicando también transformacion. Los

cambios que viven los sujetos como producto de su intervencion en el mundo social
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y de la configuracidén de su subjetividad, hacen que este se transforme de manera
continua, manteniéndose siempre en un estado de apertura (Larrosa, 2006, p. 90).

Estos tres elementos pueden armonizarse con el planteamiento de la
experiencia social que nos propone Dubet en las tres logicas de accion
desarrolladas en su libro Sociologia de la experiencia, las cuales son: integracion,
estrategia y subjetivacion.

De este modo, en la logica de la integracion el actor se define por sus
pertenencias, busca mantenerlas o reforzarlas al amparo de una sociedad
que es considerada asi como un sistema de integracion. En la logica de la
estrategia, el actor intenta realizar la imagen que ha elaborado de sus
intereses en una sociedad que es concebida entonces “como” un mercado.
En el registro de la subjetivacion social, el actor se representa como un sujeto
critico confrontado con una sociedad definida como un sistema de produccion
y dominacion (Dubet, 2010, p. 101).

Cada una de estas logicas se activan en la interaccion que mantienen los
sujetos con los entornos sociales en los cuales se desarrollan, permitiendo explicar
su participacion en las distintas etapas de su inmersion en un espacio social. La
recuperacion de la categoria de experiencia social es relevante porque nos permite
dar un fundamento al analisis de la experiencia de los sujetos, explicando el por qué
es viable establecer una lectura amplia de una problematica social desde un analisis
interpretativo.

En primer lugar, los individuos no construyen sus sentidos solo en torno a
roles, posiciones sociales o perspectivas culturales cerradas, sino retomando
diversos elementos de su vida social que tienen a cuestas, estableciendo con ello
que la identidad social ya no debe de entenderse como un ser, sino como un trabajo
(Dubet, 2010, p. 15). En segundo lugar, tanto la distancia que los sujetos establecen
del sistema como el hecho de que la experiencia social se construya, permite

romper con las teorias alienantes que no dan espacio de accion a los sujetos.
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La pregunta clave en este punto, antes de hablar de la experiencia escolar,
pasa por saber ;cual es la naturaleza de la relacién entre “experiencia social” y
“sistema”™? a fin de entender por qué el analisis que realicemos, que incluiria la
capacidad de los sujetos por construir sus propios sentidos, no genera caos. Dubet
apunta que cada una de las logicas de accion que forman parte de la experiencia
social se inscriben “en cierta objetividad del sistema social’.

El actor construye una experiencia que le pertenece partiendo de légicas de
accion que no le pertenecen y que le vienen dadas desde distintas
dimensiones del sistema (Dubet, 2010, p. 126).

Asi, la logica de integracion descansa en los procesos de socializacion; la
|6gica estratégica esta ligada al sistema a través de las coerciones impuestas por la
situacion; y la logica de la subjetivacion esta definida de manera dialéctica por la
tension entre la representacion del sujeto y las relaciones sociales (Dubet, 2010, p.
126). Se garantiza la vinculacion entre un analisis interpretativo que recupere la
vitalidad y agencia del sujeto, enraizandolo en un contexto social que explique el

marco en el cual desenvuelve su actividad.

En cuanto a la experiencia escolar, Dubet y Martuccelli (1998) consideran
que esta es la faceta subjetiva del sistema educativo, el espacio analitico en donde
se puede estudiar como los sujetos construyen el sentido de la escuela. Es
importante resaltar aqui que la experiencia personal de las y los estudiantes esta
vinculada con un contexto social, y que en esta vinculacion se establece la
posibilidad de una investigacion interpretativa de un grupo social como el de EDR.

Este proceso de ida-vuelta entre la subjetividad del individuo y el contexto
social en el cual interacciona, hace que del cumulo de vivencias que se tienen se
presenten algunas como “vivencias significativas”, en torno a las cuales se

constituyen lo que llamamos experiencias personales.
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El sentido entra, entonces, como una manera de articular vivencia y
experiencia como elemento de motivacion, de guia de las acciones y asi tener
claridad de qué es “eso que vale la pena” (Guzman y Saucedo, 2015, p.
1030).

Son las y los estudiantes quienes tendran que desarrollar este sentido que le
otorgan a la escuela, y para ello tienen sus experiencias y vivencias, las cuales
cuentan con una definicion de sentido a través de la cual se construyen,
conformandose asi un proceso dialéctico entre vivencias, experiencias y sentidos.

Al analizar la experiencia escolar podremos abordar las experiencias y
vivencias que tienen los EDR en la escuela. El sentido que le dan a la escuela, a los
contenidos que abordan y el papel de los estudios en su vida; a las vivencias que
tienen frente a la organizacion escolar, al significado que tiene el ser EDR; a la
narrativa que construyen a partir de la experiencia de retorno escolar que tuvieron,
tanto fuera como dentro del plantel; y sobre todo a la manera en que se unen las
distintas dimensiones de lo social que participan en la configuracion de su
subjetividad.

Como se vera en la bibliografia revisada para esta investigacion, una buena
parte del abandono escolar en EMS que se da hoy en nuestro pais no tiene que ver
con condiciones estructurales, como son oportunidades educativas y servicios,
economia familiar, conflictos sociales o condiciones de salud. Desafortunadamente
una parte importante de las y los estudiantes estan dejando sus estudios como
consecuencia de no valorarlos 0 no encontrarse identificados con ellos, teniendo
como efectos el bajo rendimiento escolar, el ausentismo, conductas antisociales,
darse un periodo de gracia, entre otras, las cuales detonan en el abandono. Debido
a ello, el planteamiento de Dubet y las l6gicas de accion puede ayudar a dar luz
sobre los elementos que entran en juego en la vida escolar de las y los estudiantes,
y la manera en que estos encuentran un estado de equilibrio.

La experiencia escolar, al igual que la experiencia social, implica la
armonizacion de las légicas de accion: integracion, estrategia y subjetividad. Cada
una de ellas juega un papel importante para explicar la experiencia social que se
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construye en un espacio como la escuela, dando cabida a la agencia del sujeto. La
propuesta de Dubet, que retomamos, plantea que en el desarrollo de estas logicas
existe una dualidad que se confronta en la escuela entre la l6gica de integracion y
de estrategia. Mientras la segunda le plantea al estudiante las acciones necesarias
para lograr un camino escolar exitoso que se ajuste a los tiempos y los estandares
sociales, la logica de integracion puede valorar “principios totalmente opuestos” a la
estratégica, por ejemplo reivindicar cuestiones no instrumentales como la inclusion
en un grupo de pares que les otorgue valoracién social a costa de sus estudios
(Dubet, 2010, p. 185).

Esta dualidad, para encontrar un equilibrio, requiere de la participacion de
una tercera, la cual también se desarrolla de manera paralela, que es la formacion
de la subjetividad, la cual retoma el papel de la autenticidad. Asi, las y los
estudiantes desarrollan su experiencia personal en una tension entre la sinceridad
y el artificio del juego social, ya sea por la competitividad o por los espacios de
socializacion.

Por otro lado, para el caso de las y los estudiantes que abandonaron sus
estudios por condiciones economicas, incluso teniendo un buen desempeio
escolar, la propuesta de las légicas de accion adquiere también relevancia, pues no
estan exentos de participar en la construccion de sentido para sus estudios, aunque,
como veremos, la experiencia de haberlos abandonado los encamina de una
manera muy particular.

Estas logicas de accion deben de combinarse con la complejidad de
cuestiones como las diversas maneras que existen de ser estudiante, o el tener que
armonizar su actuar con distintas logicas, las cuales a su vez tienen influencia de
diferentes dimensiones sociales, pues existe una tension constante entre la escuela
y los ambitos sociales donde se desenvuelven los estudiantes.

Aqui, el concepto de intersignificacion que propone Rochex (2009) nos
ayudara a comprender la capacidad del sujeto para negociar entre las necesidades
que tiene como adolescente y como alumno, las cuales confluyen en él en el mismo
momento. Este proceso de intersignificacion le permitiria al sujeto poner en juego

significativo las dimensiones de “historia escolar”, “historia familiar” y/o “social”, para
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apoyarse en estas dimensiones y asi darle una interpretacion a su actividad. Ello
teniendo en cuenta que dicho proceso no es positivo 0 negativo por principio, ya
que esto se define en el papel que acaban jugando cada una de las dimensiones
(2009, p. 28).

La tension entre la escuela y los distintos ambitos de los cuales forma parte
el estudiante, también es identificada por Dubet y Martuccelli (1998) en cuestiones
como el cuestionamiento a la vida escolar, el choque entre las pautas institucionales
y los intereses juveniles, la relacion entre pares dada la diversidad de perfiles, el
sentido de los estudios, la presencia de una mayor intensidad en el proceso de
individualizacion, asi como la clara negociacion de prioridades que se debaten entre
la vida escolar y la vida social.

De ahi también la importancia de la propuesta realizada por Weiss y el
conjunto de trabajos coordinados en el CINVESTAV, que permitié presentar la
categoria de jovenes estudiantes, la cual precisamente busca abordar de manera
conjunta las vivencias, experiencias y sentidos de la vida escolar y de la vida juvenil
en los estudiantes de bachillerato, y en esa vinculacion interpretativa poder analizar
de manera mas completa los retos, necesidades y posibilidades que viven en el
nivel medio superior (Weiss, 2012).

Analizar esto a profundidad nos permitira conocer como es que los EDR hacen
frente a la condicion que les establece la sociedad, la familia, la escuela, los pares
y las expectativas que ellas y ellos mismos se ponen en sus hombros. Para de la
mano con ello, poder identificar también las cuestiones que una escuela inclusiva y

equitativa deberia estar considerando para sus estudiantes.

1.2.3 Turning point

En el analisis de las historias de vida de los jovenes estudiantes existen
multiples aristas que deben de considerarse en funcion de las dimensiones que se
quieran abordar en ellas. Para el presente estudio es crucial la observacion del
momento que marca un antes y un después en la historia de vida de los jévenes, un

momento que les representa un turning point, un “punto de quiebre”, en torno al cual
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reconfiguran las significaciones y los sentidos que le otorgan a las distintas
actividades que realizan, especialmente, los cambios que presentan en su manera
de apreciar la vida escolar y su papel en ella.

Si bien existe una vision a largo plazo presentada en los estudios acerca de
las historias de vida, en donde los eventos de la infancia tienen efectos en la vida
adulta, existe también la posibilidad, a través de una observacion en momentos
mas especificos o “cortos”, de identificar y explicar eventos* (turning points) o
transiciones que generaron cambios importantes en los sujetos, modificando sus
trayectorias: “turning points can modify life trajectories — they can “redirect paths”
(Laub, 2016, p. 624).

El turning point conlleva un cambio profundo en la subjetividad del individuo,
el cual se ocasiona por importantes eventos que alteran de manera duradera el
transcurrir de su curso de vida, lo cual implica cambios en el estilo de vida, en la
auto-concepcion y en los roles que tienen los sujetos (Hutchison, 2018, p.18; Ronka
y Pulkkinen, 2013 p. 204).

Entre sus caracteristicas esta el que el turning point, como proceso, no puede
generalizarse para todas las personas o grupos, ya que no todas adquieren los
mismos significados con similares eventos. Este momento suele presentarse
cuando las personas examinan su vida, cambiando no solo la interpretacion que
tienen de si mismos, si no también la que tienen de otros (Ronka y Pulkkinen, 2013,
p. 204).

El turning point presenta también la posibilidad de reflexionar sobre eventos
que han causado un fuerte impacto en ellos, permitiéndoles madurar
emocionalmente. A la par, estos puntos de inflexion crean roles y patrones de
comportamiento nuevos, los cuales les permiten a las personas asumir los cambios
que han habido en su vida, y realizar los ajustes necesarios (Ronka y Pulkkinen,
2013, p. 204).

Por ello, el turning point no es positivo ni negativo, pero se ha logrado

identificar que existen criterios que hace variar el tipo de reaccion que tienen los

4 Tal como se coment6 en el encuadre metodoldgico, el “turning point” se articula con lo que en la metodologia de las
historias de vida se ha entendido como incidentes criticos.
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individuos frente a ellos, en funcion del “grado de eleccidn” (amount of personal
choice) que tienen los sujetos sobre la circunstancia, dandose que a mayor grado
de eleccion que el sujeto tenga en el control de su vida, mejor es la sensacion que
se tiene frente al “turning point en términos de bienestar psicologico, y viceversa
(Ronka y Pulkkinen, 2013, p. 210).
Asi, son tres los tipos de eventos que suelen identificarse como importantes
en los turning points:
1. Eventos de vida que tienen que ver con pérdida de oportunidades;
2. Eventos de vida que generan un cambio duradero en el entorno de la
persona;
3. Eventos de vida que cambian los auto-conceptos, las creencias o las
expectativas de las personas (Hutchison, 2018)

En el establecimiento de estos eventos existe en ocasiones una confusién al
momento de referir al concepto de turning point, ya que se le suele utilizar como un
sindnimo de “transition” (transicion). No es correcto utilizar este concepto de manera
similar al de “transition”, debido a que este hace referencia a momentos en la vida
en donde los cambios y las tensiones, si bien son amplias y logran que el sujeto
entre en una reconsideracién amplia de su vida, no suelen venir impuestos por una
ruptura especifica sino por un cambio en el momento de vida marcado por el rol
(entrar a la escuela, casarse, etc.). Es decir, puede que un evento de “transition”
cumpla con las caracteristicas del turning point o que no lo haga (Ronka y Pulkkinen,
2013), ya que, si bien cuenta con cambios en los roles y en las posiciones que
ocupan los sujetos, estos cambios son discretos, limitados y hasta cierto punto
previsibles, ya que “when they happen, an old phase of life ends and new phase
begins” (Hutchison, 2018, p. 15). Por ejemplo, el hecho de perder a un padre o una
madre no necesariamente es identificado como un turning point, sin embargo,
cuando ello sucede fuera del tiempo socialmente establecido para ello, si suele
convertirse en uno.

También, se puede presentar el caso en que los momentos de “transicion” se

conviertan a su vez en turning points, cuando la transicion ocurre al tiempo o
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seguidamente de una crisis, cuando incluye fuertes conflictos familiares, cuando se
da “fuera de tiempo” afectando los roles asignados a una etapa, cuando la transicion
tiene consecuencias negativas inesperadas, o requiere ajustes sociales

extraordinarios (Hutchison, 2018).

1.2.4 Retorno escolar y resiliencia

En el desarrollo de investigaciones sobre el retorno escolar de estudiantes
de EMS, se ha identificado que los estudiantes que retornan al plantel escolar lo
hacen por distintas razones e involucrando ciertas condiciones que hacen posible
volver a la escuela (Blanco, 2014a). A la par de ello, existe una gran capacidad de
agencia por parte de las y los estudiantes de retorno escolar, ya que logran
sobreponerse a las distintas dificultades personales, familiares, sociales y
econdmicas que enfrentan para volver a ingresar a sus estudios, condiciones que
en su mayoria al momento de retornar no habrian necesariamente mejorado (De la
Cruz y Matus, 2019).

Esto debe leerse en un contexto donde las instituciones de EMS no ajustan
sus condiciones para que los estudiantes retornen a la escuela y puedan
mantenerse en sus actividades escolares. Por el contrario, los estudiantes de
retorno deben de sortear y resolver las distintas barreras que el disefio institucional
y educativo les plantea en cuestiones como los horarios, las tareas, la propuesta
curricular, el régimen escolar, las condiciones de infraestructura, los gastos

asociados a los estudios, etc.

“El contraste de las condiciones escolares exitosas para promover el
retorno y lo develado desde la experiencia escolar de los participantes
expone profundos vacios institucionales que aquellos acaban resolviendo
con sus propios recursos personales y su capacidad de resiliencia mas que
por acciones especificas de las escuelas, topandose con actitudes y l6gicas
que avanzan en contrasentido de su inclusion” (De la Cruz y Matus, 2021, p.
711).

26



Es por esta marcada capacidad de respuesta que hemos identificado en los
estudiantes de retorno que decidimos utilizar la categoria de “resiliencia”, con el fin
de poder analizar sistematicamente el proceso de retorno escolar que viven. Por

resiliencia se entiende

“la capacidad de una persona o de un grupo para desarrollarse bien, para
seguir proyectandose en el futuro a pesar de acontecimientos
desestabilizadores, de condiciones de vida dificiles y de traumas a veces
graves” (Manciaux, Vanistendael, Lecomte y Cyrulnik, 2010, p. 22).

Podemos entenderla como la capacidad de respuesta del sujeto a entornos
o circunstancias negativas que cuestionan los caminos que este se habia trazado
para un periodo de tiempo. Existe consenso en que con esta capacidad las personas
pueden superar adversidades, poniendo en practica una “reconstrucciéon positiva”.
Muy semejante al proceso dialéctico, la resiliencia no implica solo solucionar un
problema para volver al estado en el cual nos encontrabamos antes de la situacion
critica, sino transitar hacia algo nuevo como consecuencia del aprendizaje y las
habilidades adquiridas durante el proceso. Como lo mencionan Vanistedael y
Lecomte “ser resiliente no significa recuperarse en el sentido estricto de la palabra,
si no crecer hacia algo nuevo” (Theis, 2010, p. 53).

Este planteamiento es importante para la investigacion, debido a que los
estudiantes de retorno escolar si bien “vuelven” a una institucion educativa a
continuar sus estudios, esta “vuelta” estda marcada por un proceso experiencial que
los ha trastocado profundamente, gracias al cual ya no son los mismos. La
resiliencia conlleva necesariamente la puesta en un segundo momento de un sujeto
que ha adquirido aprendizajes y nuevas experiencias en el proceso de superacion
de su dificultad.

En el acto resiliente interactuan sujeto y entorno, o lo que es lo mismo, las
experiencias de las personas y el contexto social que las rodean (Manciaux,
Vanistendael, Lecomte y Cyrulnik, 2010, p. 23). En este contexto social se

27



encuentran “factores de riesgo” y “factores protectores”. Como “factores de riesgo”
estan una situacion familia perturbadora, factores sociales como precariedad
econdmica, problemas de salud y amenazas vitales como conflictos armados; como
“factores protectores” estan los propios recursos con los cuales cuenta cada
persona, el apoyo de la familia, y la existencia de apoyos sociales (Theis, 2010, p.
55-56). Como se puede apreciar las mismas dimensiones y espacios pueden
presentarse como factores protectores o de riesgo; esto lo apreciaremos también
en el analisis de las entrevistas, en donde espacios como la familia presentan
ambas expresiones.

Al realizar el analisis recuperando la categoria de resiliencia, debemos
considerar que cuando se presenta nunca es absoluta o totalmente lograda, pues
nada evitaria que la situacion superada pudiera volver a aparecer (Manciaux,
Vanistendael, Lecomte y Cyrulnik, 2010, p. 23), lo cual se ha observado en los
estudiantes que presentan trayectorias multiregresionales (Velazquez, 2007,).

El entorno y la cultura, el universo simbdlico en el cual se encuentran
inmersos los sujetos, es fundamental para que estos elaboren un sentido de aquello
que les esta sucediendo, variando esta interpretacion en funcion de los recursos
personales y sociales de cada sujeto. De esta manera el analisis situacional que
cada individuo construye depende no solo de sus experiencias y saberes, o del
contexto social en el cual se encuentra, si no también en el significado colectivo que
su cultura da a la situacion adversa que esta viviendo. Es por esto por lo que la
resiliencia no debe de tener una interpretacion individualista (Ehresft y Tousignant,
2010, p. 162).

Esta mirada aporta a la investigacion distintos elementos, como valorar los
recursos que los sujetos movilizan para superar escenarios adversos, asociar el
entorno social a la capacidad de respuesta de los individuos y dejar de lado la idea
de fatalidad impuesta por una vision estructuralista en ciertos temas (Manciaux,
Lecomte, Vanistendael, Schwelzer, 2010, p. 304-305). Otro aporte es que con el
concepto de resiliencia ponemos la mirada directamente sobre el “débil”, sobre la

manera en que alguien en una posicion de vulnerabilidad es capaz de superar
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adversidades (Tomkiewicz, 2010, p. 291), abriendo las puertas para que la

investigacion educativa pueda también extraer aprendizajes de estos sujetos.

“Los nifos, adolescentes y adultos resilientes tienen mucho que ensefiarnos,
a nosotros corresponde sacar lecciones de su experiencia para mostrar qué

les permitié superar la adversidad” (Theis, 2010, p. 57).

De la misma forma es importante tener precaucion en no caer en una mirada
individualista e irresponsable de las problematicas que enfrentan los jovenes, la cual
podria justificar la idea de que cada persona puede resolver los problemas por si
sola sin apoyo, por ejemplo, del gobierno. Esto es muy importante considerarlo,
pues asi como los estudiantes de abandono escolar no son observados como
sujetos prioritarios por el sistema educativo, podria ser que una mirada recargada
en el agente acabe en la falta de compromisos publicos (Manciaux, Lecomte,
Vanistendael, Schwelzer, 2010, p. 309).

1.3 Encuadre epistemolégico

La razdén de presentar aqui un encuadre epistemoldgico parte del hecho de
que los criterios que se establezcan daran luz a la discusion y el posicionamiento
metodoldgico, que a su vez es elemento condicionante de la investigacion para
construir el instrumento con el cual se abordara al objeto de estudio. En suma, este
apartado de encuadre epistemoldgico busca clarificar a dos preguntas: 1) ¢ cémo se
trabajaran las categorias?, y 2) ; como queremos trabajar el objeto de estudio?

1.3.1 El cuidado de la construccién
Con la incorporacion de un encuadre epistemoldgico, a grandes rasgos, se
busca un apoyo en postulados que permitan establecer una “vigilancia

epistemoldgica” (Bourdieu et al., 2007) y no solo una evaluacion de los resultados.
Se trata de alejar la investigacion de una perspectiva positivista a través de la cual
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se pudiera asumir un analisis lineal y/u homogéneo sobre los relatos de los
estudiantes, el cual obviara el papel que tienen los sujetos o el error en el desarrollo
mismo de la interpretacion.

La apuesta es por retomar elementos epistemoldgicos que permitan un
analisis constructivo, complejo y dialéctico (Bachelard, 2000), multireferencial
(Ardoino, 2005), que lejos de aspirar a lograr el establecimiento de verdades
primigenias y absolutamente objetivas, se abra al juego constructivo de las historias
de vida.

Apreciar la construcciéon del conocimiento, de la ciencia, desde una
perspectiva continua y no absoluta o esencialista, puede lograrse con el
establecimiento de una epistemologia que se rete a si misma continuamente, y que
sea capaz de cuestionar cualquier intento por fijar una verdad absoluta.

Canguilhem (en Bourdieu et al., 2007), retomando el pensamiento de
Bachelard, sopesa la importancia y el significado de sus principales axiomas, los
cuales ilustran el papel que tiene la “verdad” en la produccién del conocimiento. El
primer axioma sefala que la verdad no se descubre, sino que se construye a través
de la capacidad interpretativa de los sujetos, la cual es continua y diversa.

Con el segundo postulado, “Todo dato debe ser recuperado como un
resultado”, también se llama la atencion sobre la tentacion de retomar los datos
(digase los relatos) como inmediatos, es decir, carentes de mediacién. Por el
contrario, los datos deben de considerarse siempre como construidos entre
nosotros, es decir, como resultados previos de los cuales partimos para realizar el
analisis. Tener presente este postulado, nos invita naturalmente al cuestionamiento
de los conocimientos previos, de las intuiciones y prejuicios, que precisamente por
asumirse como elementos incondicionales, sesgan la produccion de conocimiento.

Por su parte, la referencia a los “errores” invita a apreciar en cada verdad la
oportunidad de un cuestionamiento, la ocasion para poder establecer un dialogo con
un resultado que nos servira, en su transformacion o erradicacién, como punto de
partida para la construccioén de otros conocimientos. Asi, el tercer axioma esta muy
relacionado al segundo, en cuanto afirma que “Comprendemos lo real en la misma

medida en que la necesidad lo organiza”, con lo cual se establece que el acto de
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conocer emerge de un sujeto situado en el mundo, y que es esta especificidad el
punto de partida en la comprensién de la realidad.

Aqui valdria la pena preguntar, ¢ por qué es tan importante el error? ¢ cual es
la necesidad de retornar a él para hablar de la produccién del conocimiento? La
“reivindicacion del error” o de la “sombra” en la produccion del conocimiento
cientifico es importante debido a que forma parte de la dialéctica continua y
recursiva de la produccidn de verdades. Al asumir el papel clave que juega la
interpretacion de los sujetos sobre la realidad, y plantear el rechazo a la ilusion de
lo inmediato y plenamente objetivo, se establece que “el error tiene una funcién
positiva en la génesis del saber, y que la ignorancia no es una especie de laguna o
de ausencia” (Canguilhem, en Bourdieu, 2007 et al., p. 124).

En este sentido, el error es la otra cara de la moneda de la verdad, pero no
es una cara que se pueda ocultar, a la cual se deba renunciar, sino una
acompanante irrenunciable del conocimiento cientifico. Solo el acto de percibir
nuestros errores o vacios en interpretaciones pasadas nos da la capacidad de poder
avanzar en la construccion del conocimiento.

Bachelard dira que el error se encuentra presente en cada uno de los
abordajes que hacemos sobre una realidad social, y a diferencia de Descartes, no
asume que dicho abordaje se establezca de una vez para siempre, sino que es
continuo y permanente para el espiritu cientifico. El pensamiento cientifico debe de
transitar de lo “real a lo artificial, de lo natural a lo humano” (Bachelard, 2000, p. 13),
y en este sentido, el sujeto que conoce construye una realidad al observar el mundo
desde ciertos ordenamientos conceptuales, por lo cual seria una contradiccion
asumir que una construccion artificial de la realidad, en cuanto construccion de la
consciencia humana, recaiga en conocimientos inamovibles y unicos. La
importancia del error para la construccion del conocimiento es vital en tanto es la
llama que permite el advenimiento del pensamiento cientifico, a través de la
rectificacion de los errores, que anteriormente fueron (o son) asumidos como
conocimientos validos.

Esta concepcidén que requiere la rectificacion de los errores para el espiritu

cientifico hace que nos cuestionemos a su vez sobre cuales son los obstaculos

31



epistemoldgicos que debe enfrentar una investigacion interpretativa como la que se
desarrolla en este trabajo.

Uno de estos obstaculos es asumir que “partimos de cero” en la observacion
de un fendmeno, incluso considerar que por dominar un conocimiento que esclarece
el fendmeno abordado, podemos establecer una distancia clara. Cualquier
conocimiento (y, por lo tanto, cualquier conocimiento que retomemos) tiene
elementos que matizan la verdad, pues siempre “se conoce en contra de un
conocimiento anterior” (Bachelard, 2000, pp. 15).

El estudio de las experiencias de los estudiantes no es ajeno a esta
problematica, maxime cuando por su caracter interpretativo y por abordar a sujetos
que historicamente se les ha negado la voz, se erige sobre ordenamientos
conceptuales que se establecen en funcién de teorias especificas (mas o menos
abiertas a los sujetos), del objeto de estudio que se elija, y/o desde los
ordenamientos estructurales con los cuales se interpretan los relatos.

No es posible asumir que avanzamos desde cero en el desarrollo de una
investigacion, sino que es necesario estar al tanto del papel que juega el
investigador en la construccion del conocimiento, es decir, en la construccion misma
del objeto de estudio que se va a abordar. Aqui, vale la pena referir a otro obstaculo
estrechamente ligado a este, la cuestion de la implicacion.

Siguiendo a Ardoino (2005), la “implicacion" es entendida como el proceso

por el cual los ordenamientos conceptuales que tienen los sujetos acaban por
participar en la construccion del objeto de conocimiento, o lo que es lo mismo, nos
acercamos a la realidad a través de los conocimientos o de los prejuicios que
tenemos. Siempre es nuestra mirada la que se posiciona sobre los objetos. Como
también senalara Bachelard “Nada es espontaneo. Nada esta dado. Todo se
construye” (2000, p. 16).
Por lo cual, el sujeto que conoce siempre esta implicado, consciente o
inconscientemente construye el conocimiento partiendo de si mismo. De ahi que
por esta vinculacion-implicacion inmanente sea irrenunciable el hecho de que para
el investigador “el analisis de sus propias implicaciones forma, por lo tanto, parte del
conocimiento” (Bouvet, 2016, p. 44).
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Del otro lado, en relacion directa y permanente, el distanciamiento implica
(muy de la mano con la epojé de la fenomenologia) el intento por ver desde fuera el
fendbmeno, por pensar las cosas desde otro lugar, retando a los ordenamientos
mentales o a los intereses objetivos tedricos a través de un angulo distinto de
observacién. Como afirma Husserl, “el primer paso metddico de un perseverante de
lo ingenuo-natural” es llevar una epojé que ponga en entredicho nuestros “intereses
objetivos teoricos, las proposiciones de metas y actividades” que son propias del
cientifico o de cualquier buscador de saber (Husserl, 2008, p. 177).

Dicho distanciamiento es vital para evitar caer preso en las rutas de analisis
previas que ha establecido el investigador, tanto desde la teoria como desde sus
propias experiencias. Establecer un distanciamiento teérico que permita pensar el
problema partiendo del mismo objeto de estudio®.

La importancia de recurrir a cuestiones epistemologicas en una investigacion
de ciencias sociales responde a que se nos ha dificultado muchas veces identificar
que los conceptos no necesariamente refieren a los objetos, sino que existe una
participacion de la subjetividad sobre estos ultimos. La tendencia a ignorar esta
condicion de la investigacion que existe en las ciencias sociales viene acompafnada
también por un distanciamiento entre la teoria y la practica en la investigacion, en
donde la costumbre de retomar modelos tedricos que se aplican o contrastan con la
realidad ha sustituido la consciencia sobre su construccién y el proceso de
deconstruccion del conocimiento.

Esta caida en cuenta de la “implicacién” esta intrinsecamente vinculada a
una ruptura epistemoldgica. Lo anterior partiendo del entendimiento de que “entre
la observacion y la experimentacion no hay continuidad, sino ruptura” (Bachelard,
2000, p. 22), que la realidad nunca se manifiesta de manera directa sobre nosotros,
y que muchas veces las ideas mas claras no siempre son las mas utiles (Bachelard,
2000, p. 17).

5 Este proceso lo refiere Michel Foucault al cuestionarse sobre las dificultades con las cuales él se encuentra para abordar
su objeto de estudio, en donde al preguntarse por la manera en que observara el concepto de sexualidad identifica la
necesidad de distanciarse para apreciar la carga seméntica de dicho concepto, y “liberarse de un esquema de
pensamiento” (2009, p. 8), con la salvedad de que dicha liberacion no debe interpretarse de manera literal, sino solo como
un distanciamiento que permite ordenar de otra manera nuestro pensamiento, sin poner en juego la proximidad que
permanece en nosotros y que se profundiza sin cesar (2009, p. 11).
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Asi, es imprescindible dejar de lado el empirismo inmediato, no asumir que
el sujeto que conoce se encuentra inmaculado frente al fenomeno social, pero
tampoco dar por hecho, como veremos en los procesos hermenéuticos, la
transparencia de los sujetos que transmiten sus experiencias, ya que ninguno de
los dos, ni el narrador ni el narratario, tienen un acceso sin velo a la (su) realidad.
Incluso podriamos decir que no se trata de levantar el velo que recubre a la realidad
para observar su ser, sino entender que el conocimiento que tengamos de esta se
funda en el saber que podemos extraer de los contornos y los trazos de dicho velo,
aunque ello implique no llegar a la tan ansiada “verdad”.

Es como comentara Nietzsche acerca de Lessing, al recordar que él, “el mas
sincero de los hombres tedricos, 0sé declarar que encontraba mas satisfaccion en
la investigacion de la verdad que en la verdad misma, y de este modo se descubrid,
con sorpresa y con gran irritacién por parte de los sabios, el secreto fundamental de
la ciencia (Nietzsche, 2007, p. 122-123)".

Estas rupturas epistemoldgicas garantizan paraddjicamente también la
vinculacion permanente entre teoria y practica, entre conocimiento erudito y
conocimiento comun, en donde el ultimo participa con una jerarquia significativa en
la movilizacion de los ordenamientos estructurales, que no es otra cosa que el
cuestionamiento de los marcos interpretativos con los cuales abordamos la realidad.

Este proceso, que Bourdieu et. al. (2007) denominan “ars inveniendi” y que
contrapone al “ars probandi” que utilizan los planteamientos positivistas, implica
asumir a la realidad como “construida”, para asi poder deconstruirla y lograr que el
conocimiento (el que existe y el que se desarrollara) aparezca mas claro para
nosotros en funcién de dos procesos: un desdoblamiento que permite clarificar las
rutas que se han establecido sobre el conocimiento y el estado del arte de la
cuestién, y por otra parte, una vuelta a la construccion, que partiendo de la claridad
que ganamos con el desdoblamiento, nos permite reconstruir la realidad desde otra
perspectiva, que si bien no es plena, si esta mas completa.
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1.3.2 Hermenéutica y etnometodologia

De la mano con el cuidado en la “construccion” del conocimiento en las
investigaciones cualitativas (sobre todo en una investigacion que aspira a
documentar elementos no documentados de las historias de retorno escolar), parto
del planteamiento propuesto por Weiss (2017) segun el cual es posible desarrollar
una investigacion teniendo como fundamento la conexion entre hermenéutica y
etnometodologia.

Para Weiss (2017) la conexion entre estas disciplinas se encuentra en dos
elementos. El primero, es la busqueda por “comprender el texto en si mismo y en
su contexto historico cultural”; el segundo, la busqueda de la “comprension del otro
en sus propios términos” (p. 639). Ambas disciplinas desarrollan un conjunto de
conceptos que buscar redondear estas dos ideas.

La hermenéutica esta ubicada en el paradigma interpretativo-comprensivo,
planteando una critica directa al paradigma positivista, ya que critica el
establecimiento de contenidos verificables y sostenibles como verdades unicas para
el mundo social. Desde su establecimiento y desarrollo, pasando por diversos
cambios sustanciales en su orientacion, la hermenéutica ha abierto una brecha en
la manera de abordar el conocimiento en las ciencias sociales y/o humanas.

Esta apertura se apoya en los trabajos desarrollados desde el concepto de
‘verstehen” en sociologia, el cual respalda la posibilidad de establecer
conocimientos validos partiendo de esquemas interpretativos y no necesariamente
verificables. Se propone la interpretaciéon del “mundo social” desde los sujetos
mismos, en donde estos lo configuran con elementos como el “sentido comun” y el
‘lenguaje cotidiano”, anclados en una temporalidad. La verstehen es una actividad
realizada por los individuos y es una condicion ontologica de la existencia en
sociedad ya que es “el medio por el cual la vida social es constituida por los actores”,
por lo que esta presente en todas las practicas de todos los actores, reduciendo la
distancia entre los soci6logos y los actores que se desenvuelven en la vida cotidiana
(Giddens, 1989, p. 73).
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La funcion principal de la hermenéutica es lograr una comprension del texto
que se complemente con el analisis de su contexto, asi como lograr la “comprension
del otro en sus propios términos” (Weiss, 2017, 639), sin asumir nunca una
interpretacion directa. Por ello Gadamer habla de la generacion de “acuerdos” por
parte de la hermenéutica, acuerdos necesarios cuando las interpretaciones
provenientes de otras tradiciones (factor de la temporalidad) chocan entre si
(Gadamer, 1998, p. 64).

En este sentido, en donde las tradiciones o el conocimiento previo pasa a
tener un papel de primer orden en la interpretacion del presente, es donde
encontramos al circulo hermenéutico, el cual hace referencia a un estado del saber
“sesgado” que tiene como punto de partida la consciencia que lo desarrollo. El
entender que la comprensién se desarrolla desde la subjetividad misma implica
saber que “comprendemos lo que ya sabemos”, por lo que es necesario estar al
tanto de ello en el proceso interpretativo, no para salir de este “circulo”, si no para
“utilizarlo correctamente” (Gadamer, 1998, p. 40)°.

La hermenéutica busca una explicacidén que involucre a la totalidad, haciendo
explicito el hecho de que “las partes que se definen desde el todo definen a su vez
ese todo” (Gadamer, 1998, p. 63), por lo que la comprension debe de “proceder en
circulos cada vez mas amplios y a la vez mas finos” (Weiss, 2017, p. 645).

El circulo hermenéutico plantea una apertura al texto, la cual obliga a la
destruccion’ de un saber, abriendo las puertas a una comprension integral del texto
en donde sujeto e investigador sean objeto de analisis en su temporalidad, debido
a que la interpretacién nunca es la lectura directa de la realidad, sino simplemente
la explicacion de la comprensién (Giddens, 1989, p. 71).

Es asi como la comprension de un texto implica la construccion de un
“proyecto”, ya que la interpretacion se encuentra desde el principio orientada bajo

una cierta mirada. Este “primer sentido” que hacemos del texto, y que se pone en

6 Por otra parte, como comenta Giddens, también “es asunto de la epistemologia hacer el circulo hermenéutico fructifero
en vez de vicioso” (1989, p. 75)

7 “Destruccion” en el sentido heideggeriano del término, en donde la destruccion contiene la posibilidad de “poner al
descubierto la falsa consciencia” sobre una interpretacion, al tiempo que genera la apertura para el “autodescubrimiento”
sobre el ser (Groudin, 2008, p. 49)
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un constante “re-disefo”, se da porque siempre lo apreciamos bajo ciertas
expectativas (Gadamer, 1998, p. 65). Para la “comprension” de un texto no existe la
neutralidad, si no solo la necesidad del intérprete de ser consciente de sus propias
opiniones y prejuicios.

Por lo anterior es necesario poner a prueba los prejuicios. Estos atraviesan
la concepcion del mundo que construimos, por lo que el primer analisis que uno
realiza siempre debe apuntar hacia el prejuicio que se tiene sobre la cosa (Gadamer,
1998, p.66). Solo a través del cuestionamiento es codmo estos pueden ser
trabajados, solo planteando preguntas abiertas podemos superar el dilema que
existe entre la necesidad de suspender mis prejuicios, y saber que siempre partimos
de ellos.

A este ejercicio comprensivo y de profundizacion se le puede nombrar
“‘espiral hermenéutica” (Weiss, 2017), la cual refiere a un proceso circular y en
ascenso comprensivo en donde cada vuelta acompafna un estado mas amplio de
comprension, mas convergente entre el todo y sus partes.

Para Weiss -quien trabaja con este marco conceptual la vida escolar-, el
proceso inicia con una primera lectura de los textos, la cual si bien estd marcada
por las precomprensiones, también de ella emanan nuestras primeras preguntas,
identificando tematicas, significados centrales y expresiones que sobresalen del
resto. Las preguntas y las categorias se afinan cada vez mas apoyadas en “técnicas
de analisis de contenido”, pero debe el analisis hermenéutico siempre recaer en el
principio de que el todo es mas que la suma de las partes. Por ello, a diferencia de
otras técnicas, la significatividad no se da por la frecuencia con la cual aparece un
elemento en el texto, si no por los elementos comprensivos que arroja al mismo. En
esto hay un eco directo en la etnometodologia, la cual también identifica significados
centrales a través de los cuales poner aprueba la “descripcién densa’.

La construccion de “patrones de significado” (Kaplan, 1964, en Weiss, 2017,
p. 647) no pasa entonces por la frecuencia en que aparecen, sino por nuestra
capacidad de identificar y trabajar con elementos claves del texto que mantengan
una relacion “no residual” con la totalidad. Este proceso se da como un vaivén

(espiral) en el cual debemos de modificar los esquemas de comprensidn que
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construimos, y por lo mismo, modificar nuestras preguntas al texto (Weiss, 2017: p.
648). Entonces, un criterio para establecer la viabilidad de las afirmaciones esta en
el hecho de encontrar en la confluencia de los detalles la comprension del todo, es
decir, que los detalles embonen o se enlacen con una explicacion integral y
sistematica (Gadamer, 1998).

Continuando con esta linea propuesta de encuadre, en el campo de la
etnometodologia se abren planteamientos tedricos vinculados a la hermenéutica,
que son utiles para esta investigacion, entre los que sobresale la nocion de agencia,
reflexividad, el lenguaje, la “descripcion densa” y la “indexicalidad”.

Sobre la “agencia”, el interaccionismo simbdlico ha colocado el tema en el
centro de la discusiéon. Para esta teoria el mundo social se puede entender como
“universos simbalicos”, los cuales poseen significados construidos a través de las
interacciones de los sujetos, estableciendo marcos interpretativos que no estan
nunca “dados” de antemano, sino que se encuentran en un proceso de
reconstruccion continua (temporal) y a la vez observable. De ahi la centralidad de
la agencia en una investigacion que aborde las experiencias de los estudiantes,
pues estas se constituyen desde las vivencias singulares de los sujetos, sin perder
de vista que los significados se construyen en un contexto de interaccion social
(frame).

Lo anterior nos lleva a su vez a retomar otra categoria para analizar y
comprender los relatos de los estudiantes: la indexicalidad. Para un analisis de la
agencia es necesario considerar el establecimiento de la situacién desde la cual
estos sujetos se expresan (Wolf, 2000, p. 137; Giddens, 1989, p. 72). La
indexicalidad “son todas las circunstancias que rodean una palabra, una situacion”
(Coulon, 2005, 35), las cuales permiten comprender las expresiones de los
individuos planteadas en el texto, asumir su papel singular en la interpretacion, y
establecer una vigilancia al papel que tienen los prejuicios en la construccion de
nuestra comprension.

Otro tema fundamental es la concepcidn del lenguaje, ya que a través de él
se logran establecer los marcos de interpretacion, debido a que “la autocomprension

de los individuos puede solamente ocurrir en términos de conceptos publicamente
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disponibles” (Giddens, 1989, p. 75). Al tiempo de representar la realidad, el lenguaje
participa de su construccion a traveés de la narrativa, con la cual los seres humanos
damos sentido e identidad al mundo (Bolivar et al., 2001, p. 21). Por ello es que las
metodologias interpretativas valoran que el lenguaje sea un “medio de actividad
practica”, por el cual se organiza la conducta social. De ahi la revalorizacion que
hace del “lenguaje ordinario” la etnometodologia, de la variedad de usos que le dan
los actores sociales (Giddens, 1989, p. 72).

Por ultimo, esta la descripcion densa, que es la principal propuesta que la
etnometodologia da como fundamento tedrico-practico para el analisis de las
narrativas de los sujetos. Las descripciones, que parten de procesos comprensivos,
implican la seleccion de ciertos contenidos por encima de otros, caracterizando asi
con ciertas palabras y ordenando con ciertas secuencias (Weiss, 2017, p. 649). Por
eso uno de los objetivos fundamentales de los trabajos cualitativos es “producir
descripciones empiricamente ancladas y teéricamente informadas” (Weiss, 2017, p.
650).

Para Geertz, en su ensayo sobre la Descripcion densa sefiala que esta se
contrapone a una descripcion superficial o inmediata, ya que es una descripcion que
inserta a la accion social en un marco de jerarquias estratificadas de estructuras
significativas (Geertz, 2003, p. 22). Por lo que el analisis consiste en “desentrafiar
las estructuras de significacién”, es decir, el significado que tiene una accion en el

“‘campo social” en el que se desarrolla.

‘Lo que en realidad encara el etnégrafo es una multiplicidad de
estructuras conceptuales complejas, muchas de las cuales estan
superpuestas o enlazadas entre si, estructuras que son al mismo tiempo

extranas, irregulares, no explicitas” (Geertz, 2003, p. 24).

En la conducta humana, entendida como accion simbdlica, el punto clave es
la significacion que tiene una interaccion social en el marco de una cultura. Es el
marco cultural, con sus regularidades e irregularidades, el que permite que las

acciones sociales tengan un sentido para los otros. Asi, la “descripcion densa”
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desarrolla la descripcion de las acciones de los sujetos partiendo siempre del marco

en el cual se desarrolla la accion.

“la cultura es un contexto dentro del cual pueden describirse todos estos
fendmenos de manera inteligible, es decir, densa” Geertz, 2003, p. 27).

La “descripcion densa” implica un fuerte trabajo de interpretacion, pues la
informacion que nos comparten los sujetos es informacion de segundo o tercer
orden. Al igual que el principio de la “espiral hermenéutica”, los estudios
etnometodologicos no buscan alcanzar la verdad de una vez por todas, sino con
cada estudio sumergirse “mas profundamente en las mismas cuestiones” (Geertz,
2003, p. 36).

La pregunta, en cuanto al método, seria cdmo partir de la etnometodologia
para desarrollar descripciones que tengan validez, dada la naturaleza “cualitativa”
del estudio. Bien sefiala Geertz que no es suficiente desarrollar descripciones tan
completas y cerradas en su narrativa que no dejen fisuras, pues dicha construccion
puede ser incluso una gran ficcion. Para Kaplan, y siguiendo de nuevo la ruta
planteada en la “espiral hermenéutica”, una de las claves estaria en identificar
patrones de significado con los cuales se ponga a prueba el conjunto del texto.
Buscar explicitar la relacion entre los principales significados del texto con el
conjunto de las partes que lo componen, de tal manera que incluso al existir alguna
fisura, contemos con la posibilidad de regresar al texto y replantear la comprension.
Al final, si la mayoria de los patrones de significado construidos son capaces de
integrarse al conjunto del texto, podriamos considerar como lograda hasta cierto
punto la investigacion (Weiss, 2017, p. 648).

1.4 Encuadre metodolégico
El objetivo de este apartado es cerrar el “encuadre” con el cual se realizara

el analisis de los relatos de los estudiantes de retorno escolar. En el apartado
anterior se abordd el encuadre epistemologico, dandole especial importancia a la
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orientacion hermenéutica que tendra la investigacion, por lo que a continuacion se
buscara exponer el encuadre metodoldgico, que se compone por la investigacion

biografico-narrativa.

1.4.1 Enfoque biografico-narrativo

La investigacion biografico-narrativa retoma elementos de la “hermenéutica’,
estableciendo asi la viabilidad de la construccion de la experiencia de vida y la
posibilidad interpretativa del conocimiento, en claro contraste con el enfoque
positivista.

Pese a que en los ultimos siglos el desarrollo del conocimiento ha estado
signado por el avance de la ciencia moderna, también este desarrollo a implicado
develar con el tiempo algunos de sus grandes mitos. La uniformidad del
conocimiento a partir de generalizaciones universalistas, la necesidad de establecer
una validez comprobable y axiomatica de la realidad, entre otros elementos ya
mencionados, hicieron que desde la ciencias humanas y sociales (Dewey, 2003) se
valorara la limitacion de ese enfoque para abordar las realidades que se desprenden
de la investigacion (interpretativa) de la experiencia humana.

Sin embargo, el enfoque narrativo no es algo nuevo dentro de nuestra
historia, pues se ha practicado de manera amplia a través de los siglos. La narracion
ha ayudado a ordenar la experiencia humana, incluso podriamos afirmar que “no
hay otra manera de describir el “tiempo vivido” que por medio de una narrativa” de
la historia de vida (Diaz, 2019, p. 14).

En esta investigacion entiendo la “narrativa” en dos sentidos. Por una parte,
como el fendmeno investigado, y por otro lado como método de investigacion, en
cuanto a la manera en que se construyen y analizan los relatos (Bolivar et al., 2001,
p. 17).

El “enfoque narrativo” concibe a la narrativa como “la estructura, el
conocimiento y las habilidades necesarias para construir una historia” (Diaz, 2019,
p. 27), lo cual conjuga elementos como la accion reflexiva, la presentacion de

hechos, temporalidad y el espacio. La orientacidn de una narracion implica siempre
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contar que ha sucedido algo, y ese ejercicio de contar, hacerlo de una manera
organizada. Por ello la “reconstruccion de la experiencia” es central, y con ello las
‘pautas y formas de construir sentido, a partir de acciones temporales personales,
por medio de la descripcion y analisis de los datos biograficos” (Bolivar, 2002, p.
44).

La experiencia es expresada como un relato, el cual la organiza mediante
una secuencia tanto cronoldgica como tematica, partiendo de la seleccion de ciertos
acontecimientos. La expresidn conjunta de esto transmite un significado que el
investigador debe de describir densamente. Asi, el relato narrativo, es “una forma
especifica de discurso organizado en torno a una trama argumental, secuencia
temporal, personaje/s, situacion” (Bolivar et al., 2001, p. 20).

Cuando la narracion aparece, nuestra capacidad narrativa comienza a
realizar sus funciones, como las de proveer formas de interpretacion y guias de
accion, por lo que se puede considerar que el enfoque narrativo condensa
naturalmente una forma de conocimiento intrinseca al ser humano, permitiendo
hacer una extension ontica del conocimiento. Ello se puede apreciar en algunas de
las principales caracteristicas de la narrativa, como son el lenguaje, la construccion
de sentidos de vida, la existencia de una trama argumental, la dimension temporal
y la interpelacion entre las narrativas individuales y las culturales.

En la utilizacion del lenguaje, por ejemplo, como puente que permite construir
y darle sentido a la realidad, no se trabaja con una referencia factica hacia lo real
unicamente, ya que el elemento imaginativo es valido también, debido a que
comunica significados. Es asi como los relatos pueden entenderse ampliamente
como acciones que median y construyen la experiencia, y que es en este ejercicio
de “construccion”, donde debemos de situar el analisis. Por lo que se debe dar
prioridad a un “yo dialoégico”, donde se asuma a la subjetividad como una
“construccion social, interactiva y socialmente conformada en el discurso” (Bolivar
et al., 2001, p. 22).

Es asi, que la experiencia humana siempre se encuentra en un proceso de
interpretacion, en donde la (re)construccion que hacen los sujetos que narran, asi

como la (re)construccion que realiza el investigador, forma parte de la “construccion
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narrativa de la realidad”. Para Bruner, la construccion de las realidades narrativas
encuentra algunos elementos minimos para el analisis, nombrados por él como los

‘nueve universales de las realidades narrativas” (1997, p. 152):

1. El tiempo que se retoma es el humanamente relevante y no el
cronometrado.

2. Las historias, si bien son singulares, pueden ser entendidas dentro de
“tipos”.

3. Lo relevante es la profundizacion en las razones de los actores.

4. Las interpretaciones son multiples, y la hermenéutica nos permite

profundizar en ello.

5. Ir contra las expectativas establecidas sobre los fendmenos
abordados.

6. Es necesario el cuestionamiento continuo de la narracion.

7. Las “realidades quebrantadas” son el eje central de las realidades
narrativas.

8. Es necesario que el escucha suspenda sus juicios, a fin de poder

profundizar.
9. Existe una continuidad histérica que se articula en la narracién
(Bruner, 1997; Diaz, 2019, p. 36).

El pensamiento o modo narrativo, como bien sefala Bolivar (2012),
representa un cambio de paradigma y una invitacién al debate, ya que asume que
la informacion siempre es interpretable, centrando el analisis en elementos -dejados
de lado por el pensamiento logico- como los sentimientos, las vivencias y las
acciones, en donde el valor principal estriba en conocer el significado que
construyen los actores en las mismas.

En mancuerna con la capacidad hermenéutica que poseen los sujetos
(Gadamer, 1998), la narrativa forma parte, como ya se ha mencionado, de la
condicion ontoldgica (Bolivar, 2012) de los seres humanos. Con ella somos

conscientes, en algun nivel y de alguna manera, de la realidad de la cual
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participamos y sobre la cual hemos tenido que tomar decisiones, mismas que pasan
a constituir una “identidad” que le da integridad a la experiencia misma.

Ahora bien, sobre la investigacion biografico-narrativa, queda claro que esta
vinculada al abordaje de la “experiencia humana”, la cual es extraida del ejercicio
(auto) biografico de los sujetos, en alguna de las multiples representaciones en que
puede ser planteado, que van desde la escritura de una autobiografia a la narracion
de la vida ante una grabadora.

El analisis biografico es un enfoque que se utiliza para incursionar a su vez
en el analisis de las narrativas de los sujetos. Se aprecia como un “punto de
interseccion de campos de conocimiento, a la vez que mantiene disposiciones
epistemoldgicas y tedrico-metodologicas que lo constituyen como campo especifico
y consolidado de investigacion” (De Souza et al., 2014, p. 684).

Las investigaciones biograficas han ganado espacio en el reconocimiento de
las voces de ciertos actores sociales, ya que implica el reconocimiento de la voz del
que narra (Baudouin, 2016), lo cual es especialmente significativo para el estudio
de las experiencias de los estudiantes, debido a que estos han sido tradicionalmente
objeto de una confinacion discursiva en el plano institucional, colocandolos solo
como elementos decorativos en el performance escolar.

Para Diaz Barriga (2019), recuperando a Lambert, son tres los rubros
principales en los cuales el enfoque biografico-narrativo presenta sus aportes: 1) en
su potencia para profundizar la experiencia y la condicion humana, y por lo tanto
pueden transformar la vision de nosotros mismos; 2) considera en su analisis la
dimension social; y por ultimo, 3) logra incorporar la dimension emotiva de los
relatos de una forma no residual (p. 79-83).

Centrandonos en el elemento clave del enfoque biografico-narrativo, que es
la profundizacion de la experiencia humana, su estudio es posible debido al
paradigma con el cual se aborda. Para el modo narrativo elementos como la
representatividad, comprobacion y validez no son los que priman como criterios para
la construccion de conocimientos, dado que las experiencias humanas son
singulares y los contextos sociales son multiples. Sin negar la validez del modo

tradicional para otro tipo de investigaciones, el modo narrativo apuesta por la
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coherencia de los relatos, por su rigurosidad analitica, y exhaustividad en el analisis
(Diaz Barriga, 2019, p. 99). Bolivar contrapone incluso al concepto de “validez” el
de “validacién”, entendiéndolo como “el proceso a través del cual realizamos
afirmaciones y evaluamos la credibilidad de observaciones, interpretaciones vy
generalizaciones”, dejando de lado la apelacion a criterios externos y solo
valiéndose de “ejemplos relevantes” (Bolivar, 2012).

Este planteamiento de Bolivar es fundamental, pues da cuenta de que la
verdad para este enfoque se construye desde el consenso. Lo central es buscar
como se vive subjetivamente la experiencia por el sujeto, para poder desentrafiar
sus significados y alcanzar una mayor comprension. Aqui es importante resaltar que
para este enfoque la “recreacion” no es un problema, ya que permite precisamente
analizar la condicién subjetiva de los sujetos en el presente, donde el “recuerdo
puede no ser exacto, pero sera lo que pesa en el presente, que es lo que importa”
(Bolivar, 2012).

De esta manera se establece una diferencia entre “verdad histérica” y “verdad
narrativa”, donde la primera efectivamente referira a lo “que sucedid” y que puede
ser en algunos casos comprobable, y la segunda, que refiere a lo que es sentido,
captado y expresado. A esta verdad narrativa lo que se le exige no es la
comprobacioén, si no autenticidad y veracidad, por lo que la apuesta es por un
conocimiento que se incremente y se acumule a favor de una comprension cada
vez mas integral de la vida humana (Bolivar, 2012).

No es del interés de este enfoque la generalizacion de los resultados, o la
identificacion de muestras representativas. Para Bolivar “el razonamiento narrativo
funciona por medio de una coleccidon de casos individuales en que de uno se pasa
a otro, y no dé un caso a una generalizacion” (2002, p. 50). Dentro del analisis de
estos casos individuales, es necesario localizar en la narracion datos significativos,
los cuales lejos de buscar generalizarse, sean utilizados como nodos de analisis
que le van dando un sentido explicativo a la historia (Bolivar, 2002).

Al mismo tiempo se debe de practicar una “doble descripcion”: por un lado,
la descripcion interna del informante, y por otro lado inscribir esta en un contexto

externo, que le dé sentido y significado a la realidad vivida. Esta “doble descripcion”
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le dara la posibilidad de adquirir regularidad y pautas abordables histéricamente
(Bolivar, 2002). Es precisamente en este elemento en donde las “historias de vida”
aparecen como el marco analitico especifico con el cual abordar la narrativa de los

sujetos.
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2. PANORAMA DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR EN MEXICO

2.1 La educacién media superior en México

El sistema de EMS en México ha tenido un crecimiento importante. Este
crecimiento ha estado marcado por el desarrollo de un pais que, sin lograr superar
los problemas de desigualdad social que existen, ha ido incluyendo a una mayor
cantidad de poblacion en los servicios educativos a través de la consolidacion de su
sistema de educacion, el fortalecimiento del marco legal y la apertura de distintas
ofertas.

En México las politicas educativas en las ultimas décadas han logrado
aumentar la oferta y el acceso de la EMS en el pais, consiguiendo avances
importantes. Las politicas educativas, de la mano con el aumento en la cantidad de
graduados de la educacién basica y las demandas sociales y econdmicas de un
pais en vias de desarrollo, logré transitar de una cobertura del 46.8% en el afo
2012, fecha anterior al establecimiento de la obligatoriedad, a una del 63.6% para
el 2020 (Martinez y de Ibarrola, 2021, p. 79). Sin embargo, no hay que perder de
vista que estos avances estan marcados por deficiencias en cuanto a otro tipo de
logros educativos relacionados a la equidad e igualdad de oportunidades y
posiciones en el estudiantado de EMS.

Asi, las politicas educativas desarrolladas en los ultimos 20 afios han
apuntado al aumento de la cobertura, y en un segundo momento a acciones que
garanticen la calidad, permanencia y eficacia terminal de los estudiantes, aunque
en ello no ha logrado el sistema educativo de EMS ser tan eficaz.

Como senala Fidel Zorrilla, ya desde el Programa Nacional de Educacion
2001-2006, se reconocia la necesidad de hacer frente a la desigualdad y la falta de
equidad en la EmMs (2012, p. 117), llevando a cabo, entre otras acciones, una re-
organizacion del subsistema. De ahi la conformacion de la Subsecretaria de EMS
“con el fin de atender al conjunto del nivel en un mismo lineamiento de politica”
(Bracho y Miranda, 2012, p. 135). La creacion de esta subsecretaria fue necesaria,
ya que como sefala Miguel Székely (2010):
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Este nivel experimentd por décadas la ausencia de politicas publicas de
mediano y largo plazo que le dieran sentido e identidad, lo que produjo altos
costos econdmicos y sociales. La falta de dichas politicas ha favorecido la
desarticulacion, dispersidn y heterogeneidad de modalidades y carreras, y el
predominio de programas académicos inconexos y rigidos, asi como

regulaciones excesivas (p. 314).

La creacidon de la subsecretaria permitié la implementacion de una de las
reformas mas ambiciosas de EMS desarrolladas hasta el dia de hoy, la Reforma
Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) en el afilo 2008, que tuvo como
objetivos la creacion de un Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) y el
establecimiento de un Marco Curricular Comun (MCC).

La RIEMS impulsé cuatro ejes transversales. Un MCC a través del cual propuso
una respuesta a la diversidad de planes y programas de estudio existentes para
este nivel, al colocar un conjunto de competencias que todos los planteles debian
de atender. Establecié una Definicion y regularizacion de las modalidades de oferta
que existian, con el fin de que todas cumplieran con ciertos estandares y aseguraran
el dominio de competencias a sus egresados. Otro eje fue la implementacién de
Mecanismos de gestion, en el cual resaltan para esta investigacion la “Generacion
de espacios de orientacidn educativa y atencion a las necesidades de los alumnos”
asi como “Facilitar el transito entre subsistemas y escuelas”. Por ultimo, un Modelo
de certificacidn del SNB, que vendria a validar a aquellos planteles que cumplan con
el desarrollo de los tres ejes anteriores y que deseen formar parte este universo,
con el fin de lograr un cambio estructural a largo plazo (Bracho y Miranda, 2012, p.
157-160; Székely, 2010, p. 323-333).

El avance de sNB ha sido al parecer constante, aunque dista todavia de
volverse un sistema articulador de todo el nivel de media superior. Hacia el afio
2011, tres afnos después de su entrada en marcha, solamente el 20% de las
escuelas habia accedido al SNB, y de estas el 0.17% tenian el proceso de plantel
registrado (Miranda, 2012, p. 164). Para mayo del afio 2018, diez afios después de
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su implementacién los numeros eran mas alentadores, ya que se habia llegado a
mas de 3, 000 planteles, es decir, el 42% (Mendoza, 2018: p. 19).

Actualmente la EMS cuenta con distintos tipos de sostenimiento (federal,
estatal, autonomo, privado), control administrativo (centralizado, descentralizado,
desconcentrado, centralizado, autonomo, particular, subsidiado), e instituciones,
‘mas de treinta tipos de plantel o subsistemas, y a esto habria que agregar la
variedad propia de las entidades federativas” (MEJOREDU, 2020b, p. 75). Esta
diversidad establece diferencias en los planes formativos, en las oportunidades
educativas, en la inversidn publica, y como hemos comentado, dificulta el desarrollo
de una politica educativa planamente articulada en el pais.

Como otro hecho clave, en el 2012 se modificd la Constitucién para
establecer la obligatoriedad de la EMS en el pais, extendiendo la educacion
obligatoria hasta los 17 afios. En el 2013, en el marco de las reformas estructurales
del gobierno, se modifico de nuevo el marco normativo para este nivel, colocando
la calidad educativa como un objetivo que debia avanzar de la mano con el de la
cobertura. Pero como sefala Miranda Lépez (2018), los mandatos de la ley son
condicion necesaria mas no suficiente en materia educativa, ya que no alcanza la
norma por si sola a garantizar el acceso, la permanencia o la calidad, y prueba de

ello es que en México

... persisten las brechas en acceso entre diversos grupos poblacionales;
ademas, los estudiantes que pueden acceder no tienen las mejores
condiciones para permanecer, lograr trayectorias educativas exitosas,
egresar y concretar el aprendizaje de conocimientos y desarrollo de
competencias relevantes, hecho que se refleja siempre en contra de los mas
desfavorecidos (2018, p. 3).

Hoy en dia el nivel medio superior sigue siendo un archipiélago de
subsistemas, la cobertura universal esta todavia lejos de alcanzarse, el abandono y
la desafiliacidn escolar es una condicidn preocupante del sistema educativo, la

calidad educativa no esta a la altura de los estandares internacionales, y la
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desigualdad estructural e institucional siguen existiendo (Miranda, 2018; INEE,
2017).

2.2 Indicadores educativos en la educacién media superior

2.2.1 Trayectorias y caminos escolares: cobertura, extraedad, no aprobados y

eficacia terminal

Gracias a los esfuerzos anteriormente mencionados, asi como al crecimiento
importante de la educacion secundaria, el pais ha llegado a contar con una tasa de
cobertura neta del 63.6% de los jovenes (15-17 afos) que se encuentra en edad de
cursar la EMS y que la estan cursando, para el ciclo escolar 2018-2019. Este
porcentaje ha aumentado en poco mas de 8 puntos comparado con el periodo 2013-
2014.

Si comparamos este indicador entre la CDMX (92.2%) y el Estado de México
(62.2%) se puede apreciar una diferencia sustancial de 30 puntos, aunque si bien
el Estado de México se encuentra cerca de alcanzar la media nacional que es de
63.6% (MEJOREDU, 2020b, p. 122).

En cuanto a la tasa de asistencia con el antecedente para cursar la media
superior, es decir, aquellos estudiantes que teniendo la secundaria terminada
accedieron inmediatamente al bachillerato, fue de 81.4% para el afo 2018, lo que
significa que uno de cada cinco estudiantes decide no inscribirse a los estudios de
media superior. En este sentido, es impactante observar que a nivel nacional el
porcentaje es de 65.6% para aquellos estudiantes que en su casa el jefe o jefa de
familia no contaba con escolaridad, en contraste con el 96.9% de asistencia de
aquellos en donde estos tenian la educacion superior completa. Ello muestra que
una buena parte de jovenes estudiantes ven truncados sus estudios de media
superior antes de entrar a la escuela, y que esta situacion se agrava claramente en
los sectores mas desfavorecidos, ya que, si observamos esta tasa por quintil, del
mas bajo solo entra el 73.1%, mientras que del mas alto la tasa es casi plena, de
95.2% (MEJOREDU, 2020b, p. 113).
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En el caso especifico de la CDMX, la tasa de asistencia con el antecedente
para cursar la media superior pasoé del 80.3% en el 2010 al 84.6% para el 2015, con
un mayor crecimiento para las mujeres (MEJOREDU, 2021a, p. 42). En el Estado
de México también hubo un aumento, al pasar del 72.1% al 80.2% para el mismo
periodo de tiempo (MEJOREDU, 2021b, p. 46).

Si observamos la asistencia escolar separando a hombres y mujeres y
diferenciando por quintil de ingresos, encontramos que la asistencia es mayor en el
grupo de las mujeres, independientemente el nivel econdmico que se tenga
(MEJOREDU, 2020b, p. 40; Aguilar, 2019, p. 178). Otro dato muy interesante al
diferenciar entre sexo es que las mujeres son quienes menos combinan la asistencia
a la EMs con el trabajo, ya que un 11.1% de los hombres entre 15 y 17 afios
reportaron hacerlo, mientras que solo 6.3% de las mujeres lo hacia. Esto ultimo
puede explicar en parte “los bajos resultados escolares para los varones, asi como
que tengan menores tasas de egreso y aprobacion” (Aguilar, 2019, p. 179), sin
dejarse de lado que una vez fuera de la escuela son las mujeres quienes en mayor
medida reportan no estudiar ni trabajar.

En cuanto al porcentaje de estudiantes con extra-edad, el cual es un factor
asociado al abandono escolar, a nivel nacional es el bachillerato privado el que tiene
una concurrencia mayor de este fenomeno, mientras que el Bachillerato Federal es
el que presenta la tasa mas baja al pasar de 11.9% a 8.9% del 2013-2014 al 2018-
2019, mientras que la tasa de todos los tipos de sostenimiento para este ultimo ciclo
es de 10.6%. En relacion con la participacion de hombres y mujeres en este
indicador, la extraedad es mayor en los hombres en cualquier tipo de servicio y de
sostenimiento. También es importante sefialar que la extraedad se presenta mas en
quienes no estan en un grado de marginacion “Muy alto” o “Alto”, seguramente
debido a que estos no contarian con la oportunidad de continuar estudiando fuera
de la edad socialmente establecida por los roles sociales que asumen (MEJOREDU,
2020b, p. 128).

Si pasamos de nuevo a nivel estatal, en ambas entidades las trayectorias
escolares muestran que existen dificultades para garantizar recorridos escolares

continuos y sin interrupciones, los cuales son cada vez menores. Aunque, por otro
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lado, es en este nivel donde se presenta en mayor medida la extraedad, lo cual no
tiene solo una mirada negativa ya que se puede considerar un logro el que
estudiantes con extraedad se mantengan dentro de los planteles educativos. En la
CDMX el porcentaje de estudiantes en extraedad es de 14.8% para el ciclo escolar
2018-2019 (MEJOREDU, 2021a, p. 44), mientras que para el Estado de México es
del 7.2% (MEJOREDU, 2021b, p. 48). Como se puede apreciar, el porcentaje de
estudiantes con extraedad es mayor en la CDMX que en el Estado de México, lo
cual reflejaria no solo la cantidad de jovenes que habrian truncado su proceso
formativo en algun momento de su trayectoria escolar, sino que posiblemente
existen mayores condiciones e incentivos en la CDMX para que estudiantes fuera
de edad continuen desarrollando sus estudios.

En cuanto al porcentaje de estudiantes no aprobados se mantiene la
tendencia mostrada por la extraedad, si bien las condiciones de la oferta educativa
y accesibilidad social son mejores en la Ciudad de México, en esta entidad el
porcentaje de reprobados para el ciclo 2014-2015 fue de 44.6%, mientras que para
el Estado de México fue de 28.1%. Lo anterior considerando que la media nacional
es del 34.9% (Aguilar, 2019, p. 138).

Manteniendo una continuidad en la lectura de los dos indicadores anteriores,
encuentra sentido que en la CDMX se presente una tasa mas baja de eficacia
terminal que en el Estado de México. Las trayectorias ideales se ven cuestionados
por el modelo educativo, pues solo el 49.6% de las y los estudiantes de EMS en la
CDMX que ingresaron en el ciclo 2015-2016 o 2016-2017, lograron egresar en el
numero de ciclos escolares establecidos (MEJOREDU, 2021a, p. 46). Esta cifra, a
diferencia de la educacion primaria y secundaria, es mucho menor que la
presentada en el ciclo escolar 2012-2013, en donde el 65.3% de las y los
estudiantes lograron matricularse a “tiempo”, lo cual muestra un claro retroceso en
este sentido. En el Estado de México se llego al 64.3% (MEJOREDU, 2021b, p. 50),
mostrando un mayor grado de avance, pero manteniendo el cuestionamiento a las
trayectorias ideales que sigue manejando discursiva e institucionalmente el sistema

educativo mexicano.
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Sin embargo, en lo relativo a la cantidad de jovenes que logran terminar la
EMS, la CDMX presenta un porcentaje mayor que el Estado de México, lo cual
parece mostrar un escenario de mayores posibilidades para darle continuidad a los
estudios a pesar de los distintos retos que tienen que franquear los estudiantes.
Para la CDMX la poblacién entre 20 y 24 ainos que cuenta al menos con la EMS es
de 64% en el 2015, frente a un 53.5% en el Estado de México.

Recuperando los datos del Informe MEJOREDU (2020b), en cuanto a las
desigualdades de género, al menos en las ultimas décadas, las mujeres aparecen
mejor representadas en los porcentajes de cobertura que los hombres en (p. 120),
matricula (p. 124), extraedad (p. 139) y abandono escolar (p. 136), incluso cuando
observamos los distintos niveles de marginalidad de las y los estudiantes. Esto no
significa que no existan otros tipos de desigualad, discriminacion y violencias al
interior de los planteles, pero si sugiere, como sefala Aguilar (2019, p. 145), analizar
el efecto que estan teniendo las politicas educativas implementadas para atender la
desigualdad de género, y apreciar si se puede recuperar algo de ellas para
aumentar positivamente el acceso, la permanencia y el aprendizaje de todos los
estudiantes.

A nivel nacional el lugar donde un joven nace, el color de piel que tenga, las
caracteristicas culturales con las cuales cuente o el nivel econdmico de la familia,
son indicadores que condicionan de manera importante las trayectorias y los
caminos escolares de las y los estudiantes, y conforme se avanza mas en los niveles
educativos, las transiciones escolares suelen estar atravesadas por mayores retos
y dificultades, pues pesa mas el origen social y el papel que juegan los recursos
econdmicos en las trayectorias de los estudiantes (Solis, 2013, p. 90-91). Asi lo
demuestra la literatura especializada, reconociendo que la escuela y las politicas
educativas tienen la responsabilidad inalienable de cerrar estas brechas.
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Tabla 1. Porcentaje de poblacién atendida en educacién media superior por
caracteristicas seleccionadas

Estado de
México'?
2012 2018 2015 2015

Indicador Nacional® CDMX?®

Tamano de localidad
Menor a 2 500

66.5 76.1 66.7 69.3
habitantes
Mayor a 2 500
78.8 83.1 721 75.7
habitantes

Marginacion de localidad
Alta y muy alta 60 73.1 - 66
Media, baja y muy

baia 775 83.1 - 75.2
Condicion étnica

Indigena 64.1 71.1 66.3 70.4

Resto de la poblacion 771 82.8 72.3 75

Nivel de escolaridad del jefe (a) de hogar
Sin escolaridad 55 63 58.2 59.7
Basica incompleta 67.3 74.6 66.8 68.6
Basica completa 84.5 85.6 72 78.5
Media superior
completa 86.3 89.7 77.3 80.8
Superior completa 88.2 90 75 80.7
Quintil de ingreso percapita

I 64.6 73.9 - -

Il 72.1 79.7 - -

1] 78.4 84.1 - -

8 MEJOREDU, 2020b, p. 40.
9 MEJOREDU, 2021a, p. 21.
10 MEJOREDU, 2021V, p. 22.



AV 80.2 84.1 - -
V 85.1 88.2 - -
Fuente: elaboracién propia con base en MEJOREDU 2021a, 2021b, 2020b.

Como se puede apreciar, las desigualdades verticales que comprenden la
influencia del origen social en las trayectorias y caminos educativos cuentan con
una participacion condicionante en las posibilidades de accesibilidad. Para el nivel
medio superior importan las condiciones de la localidad en la cual se vive, asi como
el nivel de escolaridad de la familia y el ingreso econémico de la misma. Las
diferencias son marcadas, pues de diez jovenes del quintil mas bajo asisten a la
escuela solo siete, mientras que en el nivel mas alto asisten nueve. Lo mismo pasa
si observamos el indicador del nivel educativo de las familias, cuando no se cuenta
con estudios por parte del jefe o jefa de familia solo seis de cada diez asisten,
mientras que cuando el padre de familia tiene universidad completa el numero
vuelve a llegar a nueve.

Es importante reconocer que si bien existen estas desigualdades, han
existido avances en la asistencia a nivel nacional para los sectores menos
favorecidos socialmente, ya que del 2012 al 2018 el crecimiento fue de 9.3% para
el quintil I, mientras que para el quintil V fue de 3.1%.

2.2.2 Resultados educativos

En este apartado retomo de manera importante los datos presentados por
Jesus Aguilar (2019) en su libro Politicas de equidad en el nivel medio superior en
México: una panoramica de cara al siglo XXI, quien comparte de manera organizada
indicadores segun entidad federativa y modalidad educativa, asi como indicadores
de gasto publico por estudiante, y resultados académicos diferenciando por género.

El gasto que se realiza para la EMS en México es variado y dificil de clasificar,
pues esta condicionado por las distintas modalidades educativas que existen en el
pais, pero se podria decir que el aumento para este nivel educativo (hacia el afo

2019) no ha aumentado significativamente aun con el establecimiento de la
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obligatoriedad de la EMS (p. 146), en donde cerca del 79% del financiamiento es
hecho por el Gobierno Federal.

Para observar el gasto por modalidad educativa, se distinguen dos grupos de
bachillerato: el general y tecnoldgico, y el profesional técnico. De estos dos, es el
profesional técnico el que presenta las mayores tasas negativas (p. 157). En cuanto
al tipo de sostenimiento, si ordenamos la inversion anual por estudiante de menor a
mayor, es el “Organismo centralizado estatal” el que tiene la menor inversion,

seguido del “Autébnomo”, “Federal” y el “Organismo descentralizado estatal”. El
Colegio de Bachilleres de la CDMX se encuentra en la modalidad Federal, mientras
que aquellos Colegios que pertenecen al resto de la Republica estan en los
“Organismos descentralizados Estatales” (p. 160; MEJOREDU, 2020b, p. 76).

Por otro lado, los resultados educativos deben leerse de manera cuidadosa,
ya que rara vez existe la posibilidad de establecer conclusiones causales, aunque
es posible plantear una lectura que vincule condiciones sociales, de accesibilidad y
resultados. Por ejemplo, la CDMX que cuenta con un indice de desarrollo humano
(.830) y de coeficiente de Gini (.243) mejor posicionados que los del Estado de
México (.745 y .293 respectivamente), tiene un mayor porcentaje de insuficiencia en
la prueba Planea del 2015 para matematicas, donde el resultado fue del 59.1% de
insuficiente para la CDMX (que por cierto es altisimo) frente a un 55.4% para el
Estado, considerando que la media nacional fue de 51.3% de insuficiencia para esta
asignatura (Aguilar, 2019, p.137).

Si observamos ahora los resultados educativos segun el modelo educativo,
se encuentra claramente que es el Bachillerato General (BG), al cual pertenece el
Colegio de Bachilleres, el que presenta el menor porcentaje de estudiantes de bajo
rendimiento segun la prueba PISA (2009). ElI Bachillerato General cuenta con
porcentaje de “bajo desempefio” del 18.3% en lectura, 27.4% en matematicas y
24.7% en ciencias, mientras los porcentajes en el profesional técnico fueron de
24.9%, 32.9% y 33.1% respectivamente (p. 175). Este porcentaje si bien es menor
para el BG, dista mucho de ser un indicador halagador, sobre todo si valoramos que
en el transcurso del tiempo no ha habido una disminucion, ya que en la misma

prueba PISA en el area de matematicas en el afio 2003 el porcentaje fue de 47.8%
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de alumnos de 15 afos con bajo desempefo, frente al 46.1% para el afio 2012 (p.
176).

En cuanto a las diferencias existentes por género, se da una cuestion
interesante al apreciar la comparacién de resultados educativos de la prueba PISA
2012, ya que las mujeres obtienen bajos resultados en el area de matematicas, y
mejores resultados en el area de lenguaje (p. 182).

Después de esta breve exposicion de algunos indicadores que se
consideraron importantes (dejando aquellos que hacen referencia al abandono y el
retorno escolar para el siguiente apartado), el que las desigualdades presentadas
aun existan muestra varios puntos: el poco grado de importancia que le ha dado el
sistema educativo y la sociedad a la desigualdad educativa en México, la magnitud
del esfuerzo que es necesario desarrollar para corregir esta situacion, y el hecho
innegable de que no toda la responsabilidad del abandono y de las trayectorias
truncadas debe recaer sobre las y los jévenes, ya que las condiciones sociales e
institucionales relacionadas a oportunidades son, como hemos visto, desiguales y
en muchos momentos lapidarias (Villa, 2014, p. 37).

2.3 COMIPEMS

Los mecanismos y el proceso a través de los cuales las y los estudiantes
acceden al nivel medio superior son un elemento importante para entender las
trayectorias escolares. Como bien ha documentado Rodriguez (2015), las y los
estudiantes viven un proceso importante de toma de decisiones al salir de la
secundaria y decidir a qué tipo de plantel de EMS “desean” ingresar. Pongo entre
comillas desean, debido a que no necesariamente ven cumplidas sus expectativas,
siendo mas frecuente que quienes menos las cumplan sean quienes viven mayores
desventajas sociales’".

En la Zona Metropolitana de la Ciudad de México el mecanismo para ingresar
a la EMS se establece por la Comision Metropolitana de Instituciones Publicas de

1 En 2019, el vocero de COMIPEMS Javier Olmedo sefialé que solo 3 de cada 10 estudiantes lograban ingresar a su
primera opcién, aunque un 69% ingresaba a una de sus primeras cinco opciones.
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Educacién Media Superior (COMIPEMS), el cual es el encargado de establecer las
bases y procesos a través de los cuales las y los estudiantes egresados de la
educacion basica son colocados en los distintos planteles de EMS que existen. Este
mecanismo creado y establecido desde el aino 1996 funciona a través de un
concurso en donde estudiantes egresados de secundaria participan en la
realizacion de un examen de habilidades y conocimientos estandarizado, en el cual
en funcion del puntaje que obtienen, se les ordena para acceder al plantel de su
preferencia. Las y los estudiantes antes de realizar el examen enlistan una serie de
planteles escolares a los cuales les gustaria ingresar, colocandolos en orden de
preferencia. Al terminar el examen y en funcion de su resultado, se les da prioridad.

Este mecanismo de ingreso se institucionalizé debido a que las autoridades
educativas comenzaban a tener problemas para organizar el acceso de la EMS por
la cantidad de egresadas y egresados de la secundaria. Se expuso que existian
algunos planteles que se saturaban por la demanda que tenian, dejando fuera a
jovenes que habian decidido apostar todas sus cartas a estos planteles, mientras
otros centros educativos contaban con espacio suficientes para recibirlos
(Rodriguez, 2015, p. 22).

Otro argumento que se encuentra detras de este mecanismo, y que me
parece es determinante en cuanto establece el fondo ideoldgico que lo sostiene, es
la busqueda por vincular el acceso al mérito, es decir, establecer que es “justo” que
aquellos estudiantes que logren mejores resultados tengan acceso a planteles que
cuentan con mejores condiciones educativas y mayor reconocimiento social. Para
analizar ello, hay que considerar que el contexto que lo hace posible es la existencia
de un sistema de EMS segmentado que reproduce desigualdades horizontales, las
cuales se “han convertido en un factor de creciente desigualdad horizontal en las
trayectorias educativas” (Solis, 2013, p. 93).

Naturalmente en una sociedad que poco a poco camina en el entendimiento
de que existen desigualdades estructurales que condicionan fuertemente el
desempeiio académico de las y los estudiantes, este tipo de mecanismos ameritan,
por decir lo minimo, una severa critica en términos amplios de inclusién educativa.

Si asumimos que la escuela es un mecanismo social por excelencia para superar
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las desigualdades estructurales con las cuales cargan las y los jovenes por su origen
social y familiar ;cémo comprender que exista un mecanismo de acceso a la EMS
que reproduzca y lleve esta desigualdad al sistema educativo mismo? Por eso
investigadores como Emilio Blanco han sefialado que el COMIPEMS

“no solo sanciona con un velo meritocratico diferencias sociales de origen,
sino que probablemente también actua como un instrumento de ajuste previo
de expectativas al inhibir a los jévenes de sectores mas vulnerables de
pensar siquiera en presentarse a rendir dicha instancia” (Blanco, 2014b, p.
68).

Reflexionando con Dubet, este tipo de mecanismos se da no porque los
sistemas escolares seleccionen élites, lo cual en palabras del francés siempre
sucede, sino porque generan estas élites (2015, p. 34). Un modelo meritocratico
para el acceso a la EMS no se puede sostener en un pais como México en donde
las desigualdades sociales existen de manera muy marcada, por el contrario, lo que

1]

se muestra es que con esta vision de mérito se justifica la idea de que “las

desigualdades son aceptables porque cada quien merece la posicion que ocupa’
(p- 36).

La cuestidon es también que la distribucion de estudiantes en planteles
escolares de mayor o menor prestigio en funcion de los resultados en examenes
estandarizados, representa una forma sutil de lo que Gentili ha llamado “exclusion
incluyente” (2009, p. 36), es decir, un proceso de normalizacion de la desigualdad
educativa a través de mecanismos sutiles que se han desarrollado dentro de los
sistemas educativos para justificar institucionalmente la segregacion, aislamiento y
negacion de derechos. La apuesta deberia ser por superar estos mecanismos y
encontrar procesos institucionales que apunten a la inclusidén, en donde se tenga
como uno de los objetivos base la superacion de las desigualdades estructurales
con las cuales se encuentra la escuela al recibir a las y los jovenes.

Por otro lado, hay algo muy perverso en este mecanismo meritocratico de

seleccion, ya que se asume que si el estudiante entra a escuelas poco reconocidas,
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lejanas, con entornos de inseguridad y falta de infraestructura, es responsabilidad
de las y los mismos adolescentes por su resultado en el examen. Es decir, es
responsabilidad del aspirante menor de edad, y no de un sistema educativo que no
ha podido presentar una oferta educativa de calidad para toda su poblacién,
independientemente del estado, alcaldia, colonia, subsistema o promedio de las y
los estudiantes.

Esta idea se parece mucho a otra que surgi6 en los ultimos afios: la de los
NINIS. Jovenes que, si ni estudian ni trabajan, es por “flojos” y “mediocres”, y no por
un sistema educativo expulsor, por falta de oportunidades y un mercado laboral
precarizado.

Por eso es preocupante que, en los hechos, a través de un examen se
justifique la exclusion de miles de estudiantes de una educacion de calidad, a traves
de la ilusion de un “merecimiento meritocratico” que castiga a quienes no tienen las
mismas oportunidades.

Por supuesto que es necesario tener un subsistema de media superior
organizado, con tramites y procesos sencillos, transparente y eficiente. Pero
también es necesario que este mismo subsistema se plantee la responsabilidad de
reducir las brechas de desigualdad que existen para nifias, nifios y adolescentes, y
no fomentarlas ignorando las condiciones de vida de estos.

Asi como se toman en cuenta los “conocimientos”, “habilidades” e “intereses”,
también se deben de incorporar elementos como la ubicacion, el nivel econémico
de las familias, o la trayectoria escolar, entre otros, pero no desde una mirada
meritocratica e individualista de competencia, sino desde una mirada de inclusion
educativa. En esto hace falta cuestionar el fondo ideologico del COMIPEMS y discutir
sobre la asignacioén a instituciones de estudiantes bajo una légica que pone en el
centro a la “competencia”.

Es importante realizar este analisis sobre todo porque las y los estudiantes
en el trabajo de campo manifestaron haber visto afectada su afiliacion escolar por
el tipo de plantel educativo al cual fueron asignados, compartiendo sentimientos de

fracaso y frustracion.
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2.4 Retencion, abandono y retorno escolar

2.4.1 Abandono escolar en México

El abandono escolar, como lo discutiremos mas adelante, es un fenbmeno
educativo que dista mucho de ser excepcional en México, sobre todo en la EMS,
donde claramente esta identificado como el mayor cuello de botella del sistema
educativo nacional.

En este trabajo entenderemos al abandono escolar como aquel fenbmeno
educativo en donde un estudiante no se inscribe al nivel siguiente que le
corresponderia al finalizar un curso o periodo escolar. Ello para empalmar una
lectura con la estadistica y definiciones del sistema educativo nacional'?, aunque
sin obviar, como veremos mas adelante, la diferencia entre conceptos como
abandono y desercion escolar.

A nivel nacional se pas6 de 14.3% de abandono escolar en el ciclo 2013-
2014 a un 14.5% para el ciclo escolar 2018-2019. Este retroceso del 0.2% refleja el
nivel de impacto que han tenido las distintas politicas educativas desarrolladas en
los ultimos anos. Ahora, si se recupera la cifra neta de estudiantes que
abandonaron, se encuentra que este 0.2% representa un aumento en 120,657
casos. Este aumento se presentd practicamente sin diferencia entre hombres y
mujeres, siendo ligeramente mayor para las mujeres en un 0.2% (MEJOREDU,
2020b, p. 136).

Para la CDMX el abandono escolar, al igual que los casos de extra-edad, es
también mayor que en el Estado de México, representando un 17.6% (MEJOREDU,
2021a, p. 44) para el ciclo escolar 2017-2018 frente a un 13.2% (MEJOREDU,
2021b, p. 49) respectivamente. Es importante resaltar que el abandono escolar en
la CDMX aumentoé en un 4.3% del ciclo 2012-2013 al 2017-2018, lo cual puede estar
asociado con la cantidad de jovenes que se incluyeron a la EMS con el
establecimiento de la obligatoriedad, pero que no lograron sostener su permanencia
en la escuela ya que priorizaban otro tipo de actividades por sus condiciones

12 “alumnos que abandonan las actividades escolares antes de terminar algin grado o nivel educativo” (SEP, 2016, p. 2)
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sociales de vida (MEJOREDU, 2021a, p. 45). Esto ultimo debe de ser un llamado
de atencion para las autoridades educativas del pais, para tener en cuenta las
condiciones educativas con las cuales deben de contar los planteles escolares para
poder sostener en su interior a las y los estudiantes, dotandoles de argumentos,
herramientas y recursos para que estos no abandonen.

A nivel nacional el total de estudiantes que abandonaron para el ciclo escolar
2017-2018 fue de 756 909, es decir, un numero mayor que la poblacion de Colima
y cercano a la de Baja California Sur. Estos datos son alarmantes e injustificables
para un sistema educativo que se plante6 hace mas de una década la obligatoriedad
de la EMS, y que cont6 con un organismo autbnomo que garantizara el derecho a

la educacion.

2.4.2 Politicas de retencién escolar en México

El tema del abandono escolar no es nuevo en la discusién nacional e
internacional para los estudiantes de EMS o secundaria alta. Hace tiempo que se
viene estudiando el impacto que tiene la inversion publica, los niveles de
desigualdad y marginacion de las comunidades, las politicas de acceso
generalizado en sistemas educativos débiles, entre otros factores. Sin embargo,
como hemos visto en el apartado anterior, las politicas educativas de retencion en
México no han tenido a largo plazo el efecto esperado.

A continuacion, abordaremos el contexto en el cual se encuentran las
politicas educativas en el pais en materia de retencion escolar, que ha sido la
principal estrategia desplegada por el sistema educativo nacional para atender la
cuestién del abandono escolar, incluso dejando de lado los caminos escolares de
aquellos estudiantes que abandonaron sus estudios.

Siguiendo la revision que realizan Acosta y Terigi (2015) sobre las politicas
educativas que se han implementado en paises latinoamericanos y europeos en
relacién con el abandono escolar, se establece que el reto que actualmente viven

los sistemas educativos, al menos en un pais como México, pasa por la forma en
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gue la expansion de la cobertura educativa se armoniza con un modelo educativo
(institucional) que pueda asegurar la continuidad en las trayectorias de los
estudiantes (p. 15). El resultado ha sido que los modelos institucionales no han
logrado resolver esta problematica, afectado con ello los procesos que se
desarrollan al interior de los planteles (Acosta, 2011).

Los jovenes no logran afiliarse a los modelos educativos en los cuales estan
inmersos (Miranda, 2014), las dificultades que presenta el transito entre los niveles
educativos siguen dejando a los estudiantes fuera del sistema (Solis, 2017), los
tiempos escolares rigidos (Roman, 2013) y la falta de mecanismos de participacion
(Matus, 2017) inciden negativamente en la permanencia. La ausencia de una
politica educativa integral, sumada a la problematica por el cortoplacismo de los
periodos de gobierno, son ejemplos de este desfase en los modelos educativos.
Incluso, estas dificultades han marcado al mismo disefio institucional. En México
ello se puede ejemplificar en la atomizacion que vive el sistema educativo de nivel
medio, en donde en favor de garantizar una mayor oferta, hasta la fecha no se ha
logrado establecer un modelo educativo articulado entre los diferentes subsistemas
(Bracho y Miranda, 2012).

En medio de las particularidades que definen cada pais, se han desarrollado
distintas politicas educativas orientadas a evitar el abandono escolar, o, dicho de
otra manera, a sostener la trayectoria escolar de los estudiantes de educacion
secundaria (baja y alta). Se ha apostado por una ampliacion del derecho a la
educacion, por una formacidon cada vez mas vinculada al mundo del trabajo, por
establecer prioridades de atencion a través de la focalizacion de grupos sociales,
flexibilizar el modelo institucional, crear figuras de apoyo para los estudiantes en
riesgo de abandonar, y contextualizar la oferta al ambito local (Acosta y Terigi, 2015:
p. 50).

Estas orientaciones han comprendido acciones para el conjunto de paises
que viven esta problematica: el establecimiento de sistemas de seguimiento,
asistencia socioeducativa y/o psicosocial, tutorias, orientacion laboral en el
curriculum, prevencion (problemas familiares, salud), unificacion institucional y

curricular en los subsistemas, becas y apoyos para la equidad, nivelacion
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académica, fortalecimiento de la relacion entre escuela y comunidad, relaciones
estrechas con los municipios, campafas de difusién, utilizacion de espacios extra-
clase, entre las principales (Acosta y Terigi, 2015: p. 44).

En México la prevencion del “abandono escolar” y/o las politicas orientadas
a la permanencia escolar han tenido una atencion diferenciada a través de los afios,
las cuales cada vez han adquirido una mayor integridad, tanto en el analisis del
fendbmeno como en los instrumentos desarrollados. En una primera etapa las
politicas educativas se basaban principalmente en los “apoyos econdémicos” o
‘becas” para los estudiantes, a través de programas como PROSPERA, PROBES, 0 la
Beca contra el Abandono Escolar. Dichos programas si bien fueron mutando y
focalizandose a través de los afos, estaban inscritos a una mirada que explicaba el
abandono escolar principalmente desde el factor econémico (INEE, 2017, p. 82).

Una segunda mirada logroé incluir otro tipo de variables, como los elementos
socioemocionales, dirigiendo sus esfuerzos a la atencion de los factores de riesgo
de abandono, el desarrollo personal, el mejoramiento de la convivencia escolar, y el

desarrollo de proyectos de vida.

‘se cambid el enfoque del abandono escolar al pasar de una
concepcion del problema con causas externas al sistema educativo, a otra
que considero las relaciones que se establecen al interior de la escuela y el
clima de convivencia escolar como factores clave para enfrentar el abandono

y las situaciones de riesgo asociadas a el” (INEE, 2017, p. 87).

Es asi que en el afio 2008 surge el programa Construye T, el cual en el 2011
seria incluido por el Programa “Siguele, caminemos Juntos”'® (INEE, 2017, p. 82-83).

“El Programa Siguele, caminemos juntos. Acompafiamiento Integral
para jovenes de la Educacion Media Superior, tiene como finalidad mejorar
el aprovechamiento académico ofreciendo un adecuado desarrollo de

13 A pesar de que el programa no se siguié desarrollando con el actual gobierno, es importante recuperarlo aqui ya que si
se encontraba en funcionamiento cuando las y los jovenes que forman parte de las observaciones de esta investigacion
fueron entrevistados.
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conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan a los jovenes tomar
decisiones de forma acertada para su proyecto de vida profesional y laboral.
Ademas, contribuye a disminuir la desercién y la reprobacién, asi como a

elevar la eficiencia terminal” (SEMS, 2011, p. 7)

Con el Programa “Siguele, Caminemos Juntos”, se avanzo a una mirada mas
integral del fendbmeno del abandono y la permanencia escolar, y se logro articular
un sistema con diferentes mecanismos. Este programa contaba con 6 dimensiones:
Sistema de Alerta Temprana, Sistema Nacional de Tutorias Académicas,
Orientacion vocacional, Construye-T, Programa de becas, y Fomento a la Lectura
(SEMS, 2011, p. 10)

El Programa es absorbido posteriormente por el Movimiento contra el
Abandono Escolar en EMS, Yo no abandono, que arranco en el ciclo 2013-2014, y
que surge como una respuesta a los resultados encontrados por la Encuesta
Nacional de Desercion Educativa de la Educacion Media Superior realizada en el
ano 2012. Este programa comparte la necesidad de una mirada integral del
abandono, asi como el objetivo de combatir la desercion, articulando estrategias en
torno a las dimensiones académica, psicosocial o socioemocional y vocacional.

Existen diversos estudios e investigaciones acerca del funcionamiento de
este conjunto de programas. El Analisis del Movimiento contra el Abandono Escolar
en la Educacion Media Superior realizado por la SEP y el Instituto Nacional de Salud
Publica sefala en sus conclusiones que es baja la cantidad de planteles que
cuentan con mecanismos para dar real seguimiento a las acciones planteadas para
atender y prevenir el abandono escolar, ya que solo cerca del 54% podria hacerlo.
Solo 3 de cada 10 directores declararon dar seguimiento constante a las
inasistencias de estudiantes, mientras que solo 2 de cada 10 directores da
seguimiento al bajo desempefio académico de los estudiantes; en ambas
cuestiones, el seguimiento se hace cada dos o tres meses solamente. En cuanto a
la vinculacion de la familia, solo el 25% de los planteles mantenia comunicacion con

los padres acerca del desenvolvimiento de sus hijos, y un 21% de los directores ha
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logrado establecer un canal de comunicacion con los padres de familia (SEPT-INSP,
2015, p. 41-42).

En estudios encargados por el INEE a la UNAM y a Valora Consultoria, se
encontré que si bien la aplicacidn de este programa habria logrado visibilizar el
problema del abandono y las causas que lo ocasionan, asi como profundizar en el
conocimiento y establecimiento de estrategias para hacerle frente, era necesario
sistematizar la informacidn y experiencias existentes, asi como reconocer que la
“estrategia desconoce la desigual situacién de base de los diferentes planteles” en
relacién a las condiciones que presentan, dado que “no todos los planteles cuentan
con recursos y capacitacion” para cumplir con las metas establecidas (INEE, 2017,
p. 87).

Partiendo de ellas, el documento Directrices para mejorar la permanencia
escolar en la educacion media superior del INEE (2017), identifica 5 directrices de

trabajo para mejorar la permanencia escolar:

1. Fortalecer, con un enfoque de equidad, las politicas dirigidas a
institucionalizar las acciones para la permanencia escolar en los planteles
de EMS.

2. Mejorar la formacion de los tutores académicos y las condiciones
institucionales para su adecuado desempefio.

3. Fortalecer las competencias docentes para generar interacciones
pedagogicas pertinentes a las necesidades educativas de los jovenes.

4. Afianzar la identidad de los jovenes con la escuela, promoviendo
ambientes escolares seguros, incluyentes y democraticos.

5. Ampliar las estrategias de reincorporacion educativa de los jovenes,

atendiendo la diversidad de sus contextos sociales (p. 33).
Con relacién a la prevencidn del abandono, también se reconoce la

importancia de que la escuela trabaje de manera cercana a las familias, que se

desarrollen e impulsen las tutorias, la orientacion educativa, la atencion a las
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necesidades socioemocionales. En materia de politica escolar, se resalta la
necesidad de coordinar de mejor manera los tres niveles educativos, y de manera
especial el transito de la secundaria a la preparatoria (SEP, 2017, p. 165).

Por otro lado, el estudio publicado por el INEE (2019) ¢Qué hacen los
planteles de educacién media superior contra el abandono escolar? es duro al
sefalar que los planteamientos que provienen de la estrategia Yo no abandono
responsabilizan al estudiante de su situacion escolar, ya que desarraigan al joven
del contexto social al cual pertenece (p. 76). En cuanto al apoyo a los estudiantes
en riesgo de reprobacion y que cuentan con un trabajo, se observo que el apoyo de
los docentes estaba orientado a la flexibilizacion de las normas y sanciones,
dejandose de lado “acciones de tipo académicas que brindan experiencias que
conducen el logro de los aprendizajes” (p. 78). Y en cuanto a la vida dentro del aula
y el involucramiento de los estudiantes con su proceso formativo, se encontré una

desconexion entre las planeaciones de las clases y los intereses de los estudiantes
(p- 80).

Ahora bien, el actual gobierno (2018-2024) ha publicado el documento Lineas
de politica publica para la educacién media superior (2019), en el cual se establecen
las principales prioridades y lineas estratégicas que seguira la actual gestion. Dichas
lineas fueron producto de los “Foros estatales por un Acuerdo Nacional sobre la
Educacion”, los cuales fueron coordinados por la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), y después
trabajados con diversos académicos, especialistas y docentes del pais.

En dicho documento se critica al modelo anterior, sefialando que aquel no
consider6 que las escuelas viven diferentes realidades, que existe una
heterogeneidad en el sistema educativo, en suma, que no tomo en cuenta las
disparidades existentes y su incidencia en el ahondamiento de la inequidad. En
relacién con el abandono escolar, se sefiala que no se consideraron las razones
“académicas y escolares del abandono escolar y el rechazo por la exclusion
educativa” (p. 4).
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Entre los contenidos relacionados al tema del abandono escolar, al menos
en lineas generales, se considera ahora la edad de 15 a 18 afilos como la edad tipica
para el nivel medio superior, y no ya de 15 a 17 afios como habia estado establecida,
lo cual presenta un avance para analisis y diagnéstico de temas como el abandono
escolar. También se enfatiza la necesidad de que el modelo educativo considere el
desarrollo curricular adecuado a las circunstancias de los estudiantes, asi como un
disefio institucional y pedagogico que tenga en cuenta las brechas de desigualdad
en los estudiantes. De manera especifica también se sefiala que el abandono
escolar es un tema “urgente por resolver”, ya que refleja “la exclusion de muchos
jovenes de la oportunidad de estudiar” (p.7-8).

Desde noviembre del 2021 el Gobierno Federal esta desarrollando un
proceso de consulta nacional con docentes, directivos, instituciones de educacion
superior e investigadores, entre otros, para establecer un nuevo McCC para la EMS,
con el cual buscan establecer programas educativos que estén vinculados con las
necesidades y realidades de las y los estudiantes, al tiempo que se cumple con un
programa educativo que recupere las mejores practicas a nivel internacional.

Otro programa que el actual gobierno esta impulsando con la intencion de
vincular a los estudiantes de EMS con el ambito laboral es el Sistema de Educacion
Dual (SeD) del tipo Medio Superior en México, el cual esta orientado para los
estudiantes de bachillerato tecnoldgico, profesional técnico y profesional técnico
bachiller de modalidad mixta. En este programa las y los estudiantes desarrollan
sus actividades académicas al mismo tiempo que desarrollan actividades laborales
en empresas dadas de alta en el SED. Si atendemos el hecho de que el abandono
escolar se genera en ocasiones por las expectativas laborales que las y los
estudiantes se construyen cuando planean su futuro, asi como por la necesidad de
contar una remuneracion econdmica, un programa de estas caracteristicas
establece practicas positivas en cuanto a la vinculacién con el ambito laboral como

mencionabamos al iniciar este apartado (SEP-GIZ, 2021)",

14http://educacionmediasuperior.sep.gob.mx/es_mx/sems/Presenta_SEP_resultados_de_la_Encuesta_de_Monitoreo_y
Evaluacion_del_Sistema_de_Educacion_Dual_del_tipo_medio_superior_en_Mexico
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2.4.3 Retorno escolar en México

... el retorno a la formacion es un instrumento privilegiado para ayudar
a las y los jovenes a avanzar en este largo y complejo proceso de vivir la
juventud, y a hacerlo de forma que les abra las posibilidades, les ayude a
construir, junto con otras personas, un futuro mas libre, mas creativo y con

una mayor justicia social (Salva, 2011, p. 78).

Una vez exploradas las estrategias de retencion escolar del sistema
educativo, asi como el escenario del abandono escolar en el cual nos encontramos
en México, es necesario hablar sobre el fenbmeno social y educativo del retorno
escolar.

Para esta investigacion, el retorno escolar sera entendido como un proceso
social y un fenomeno educativo. Como proceso, en tanto debe considerarse que el
retorno escolar no inicia en el momento en el cual el estudiante retorna a la escuela,
inscribiéndose de nuevo al semestre, si no que inicia en el momento mismo en que
este ha comenzado a construir una narrativa desde la cual ve como posible y
deseable el retomar sus estudios. De hecho, el acto de retornar es uno de los ultimos
eslabones de un cumulo de decisiones en las cuales han necesitado confluir la vida
y la biografia del estudiante, generandose las condiciones objetivas y subjetivas
para el retorno. Por otra parte, entiendo que el retorno escolar no finaliza en el
momento en que el estudiante se inscribe de nuevo al plantel escolar, si no hasta
gue podemos considerar que €l o la alumna han transitado de manera efectiva por
un proceso de adaptacion y reintegracién a sus estudios, o, por el hecho no
deseable de que vuelva a abandonar sus estudios. Es asi como el retorno escolar
es un proceso que forma parte del camino que comprende el periodo que va desde
que el sujeto es consciente de su decision de retornar a la escuela, hasta el
momento en que se encuentra integrado a la vida escolar o que vuelve a
abandonarla.

Podriamos considerar que el retorno escolar nunca termina, pero existen

casos en la presente investigacion que muestran que, después de un periodo de
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tiempo de adaptacion, las y los estudiantes encuentran una vida escolar similar o
diversa como la de cualquier estudiante.

Este trabajo es consciente de definir como un proceso social el retorno
escolar ya que ello condensa una mayor amplitud que el hecho de hablar solo de
un proceso educativo. El retorno escolar excede a los factores y elementos que se
condensan directamente en la vida escolar, incluyendo en dicho proceso la vida
familiar, laboral, las amistades, las relaciones afectivas, la situacion econoémica, las
responsabilidades con las cuales cuenta el sujeto, asi como las metas y los
intereses puntuales de cada persona.

Como fendmeno educativo medible e identificable, el retorno escolar aparece
cuando se cumplen dos condiciones: la primera, que el estudiante se dé o cause
baja de sus estudios, y, la segunda, que vuelva a inscribirse a algun semestre del
nivel medio superior. El periodo de tiempo entre estos dos momentos varia en cada
caso, identificandose patrones de comportamiento en funcién del tiempo que media
entre la salida de la escuela y la incorporacion a de nuevo a los estudios.

Como abordaremos mas adelante, los caminos escolares de las y los
estudiantes distan mucho de ser entendidos de manera lineal y bajo el ideal de un
cronosistema que defina el deber ser de la trayectoria que deben de seguir los
estudiantes. Diversos estudios han dado cuenta, en distintas latitudes, que las
trayectorias escolares de los estudiantes transitan de distintas formas, existiendo
variaciones significativas en el tiempo y en el espacio (Terigi, 2009, 2014.). Las y
los estudiantes, ya sea por decision propia o empujados por las circunstancias,
pausan sus estudios o cambian de una institucion a otra con una frecuencia que
hace cada vez mas dificil mantener el discurso de que existe una ruta homogénea
que siguen las y los estudiantes durante sus estudios.

Teniendo lo anterior como punto de partida, es importante mencionar que las
investigaciones que abordan el proceso de abandono desde una mirada
interpretativa en México son muy pocas, y practicamente nulas en materia de
retorno escolar. Existe una cantidad importante de investigaciones sobre abandono
escolar de corte estadistico, asi como un par puntualmente en materia de retorno

escolar (Blanco, 2014a; Pérez y Lindstrom, 2014). Esto sugiere que las trayectorias
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no ideales no suelen ser investigadas a profundidad en nuestro pais, centrandose
tanto los trabajos como las intervenciones educativas, en la procuracion de
trayectorias escolares lineales, dejandose de lado las trayectorias reales, tanto en
la investigacidn como en las politicas educativas. Por otra parte, se reconoce en la
bibliografia consultada la necesidad de realizar trabajos de corte interpretativo para
analizar el fenobmeno del retorno escolar, ya que permitiria sumar elementos al
conocimiento y en consecuencia al desarrollo e implementacion de politicas

publicas para atenderlo.

No obstante, considero que estos modelos pueden fortalecerse con la
incorporacion de la perspectiva del curso de vida y la consideracion de las
experiencias educativas de jovenes provenientes de distintos sectores

sociales (Blanco, 2014a, p. 500).

Dos investigaciones que abordan el retorno escolar, y que se recuperan, son
la de Emilio Blanco (2014a), y la de Pérez y Lindstrom (2014), ambas publicadas en
el mismo afio. En ellas, a través del analisis de dos encuestas distintas, se arroja
informacion sobre el estado que guarda el retorno escolar en México. Es importante
reconocer que estas encuestas son representativas de distintas zonas del pais y se
plantearon con considerable diferencia temporal. La Encuesta Demografica
Retrospectiva (EDER), recuperada de Pérez y Lindstrom (2014), es representativa a
nivel nacional, y es una sub-muestra de la Encuesta Nacional de la Dinamica
Demografica (ENADID) realizada en el afio 2017. Por su parte, Emilio Blanco (2014a)
analizé la Encuesta sobre Trayectorias Educativas y Laborales de los Jovenes en
la Ciudad de México (ETEL) realizada en esta ciudad en el afio 2010. A continuacion,
expongo los principales resultados de estos trabajos en cuanto a datos estadisticos,
y el tipo de perfil de estudiantes de retorno escolar.

La investigacion de Blanco (2014a) arrojé6 que “mas de la mitad [de
estudiantes] experimentaron una interrupcidon en algun momento antes de terminar
el nivel medio superior” (p. 482), lo cual deja en evidencia que no es sostenible,

como mencionamos, seguir afirmando que las trayectorias ideales son la constante
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en nuestro sistema educativo. Mas grave aun si consideramos que del 55% de
estudiantes que abandonaron sus estudios, solo el 14% lo hizo cuando cursaba la
EMS. De estos jévenes que cursaban la preparatoria, el 28.3% retomé sus estudios
en algun momento, identificandose que este retorno esta marcado por la posicion
econdmica de las y los estudiantes, ya que: la posibilidad de retornar para el cuartil
superior es tres veces mas que para el cuartil inferior (p. 484). En este sentido es
importante mencionar que solo en el cuartii mas bajo las mujeres presentaron
mayores posibilidades de retornar a la escuela (p. 485).

Blanco (2014a) encontré en su investigacion que las y los estudiantes que
pertenecen a los sectores econdmicos mas altos tienen mayores posibilidades de
retornar a la escuela, asi como aquellos que son mas jovenes, ya que en la medida
en que aumenta la edad descienden las probabilidades de regresar (p. 489). De su
analisis, sin desarrollar un estudio interpretativo, concluydé que quienes retornan a

la escuela estarian cumpliendo una o mas de las siguientes condiciones:

a) disponen de condiciones materiales que les permiten revertir una situacion
temporal de alejamiento; b) consideran que tienen posibilidades elevadas de
finalizar un determinado nivel educativo; c) se ven en la necesidad de finalizar
determinado nivel educativo porque la salida al mercado laboral los ha
enfrentado a la perspectiva de experimentar movilidad social descendente o,
al menos, no ajustada a sus expectativas (Blanco, 2014a, p. 495).

A estas caracteristicas Pérez y Lindstrom (2014) sumarian que existen mas
posibilidades de retornar cuando los padres de familia son profesionistas, las
personas son solteras o separadas, y viven en zonas urbanas. Es importante
mencionar que ambos estudios retoman la idea de que un analisis de corte racional
explicaria, en un porcentaje, los motivos por los cuales las y los estudiantes retornan
a sus estudios, considerando clave para ellos las expectativas de los sujetos, asi
como las posibilidades “reales” que perciben de terminar efectivamente sus estudios

y ver mejorado su ingreso econdémico.
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“El regreso escolar puede ser considerado no solo como una transicion
escolar, sino como una estrategia de avance socioeconomico y de movilidad

educativa... (Pérez y Lindstrom, 2014, p. 613)".

Ahora, en el Reporte de la Encuesta Nacional de Desercion en la Educacion
Media Superior (SEP, 2012) hay algunos datos interesantes que podemos retomar
para conocer algunas condiciones asociadas al retorno escolar que ya se
contemplaban al abandonar las y los estudiantes. Por ejemplo, el 59% de los
participantes afirmaron querer seguir estudiando al momento de abandonar la
escuela, lo cual sin duda es un porcentaje muy dramatico. Por otra parte, al
preguntarseles por qué no retornaban a sus estudios, la mayoria consideré que
volver a la escuela no mejoraria su situacion econdmica (lo cual esta de la mano
con una lectura racional). Para ellas y ellos el regresar a la escuela requeriria recibir
una beca, programas de estudio interesantes, horarios flexibles, y condiciones
educativas especificas para estudiantes que laboran.

El estudio realizado por Salva (2011) en Baleares, Espafa, mostré otro
aspecto importante para entender la agencia de los sujetos en el abandono escolar:
la posibilidad de que los jovenes abandonen la escuela optando por formas
alternativas de titulacion (p. 75), ya que jovenes deciden retornar a sus estudios una
vez que ingresaron la cantidad de dinero que buscaban en el mercado. Esta autora,
que realiza su investigacion con jévenes matriculados en la Educacion Secundaria
para Personas Adultas (ESPA), identifica que horarios flexibles, contenidos que
enfaticen su utilidad y practicidad, criterios flexibles en asistencias, grupos
reducidos, accion docente relajada, régimen escolar flexible y proclive a la
convivencia, son elementos necesarios, ya que no se puede “reproducir el modelo
escolar en el que han fracasado los jévenes que acuden a ella” (p. 77).

Por otro lado, Briscioli (2016) desarroll6é una investigacion en Argentina, en
una escuela de retorno escolar en la ciudad de Buenos Aires, en donde identificé a
través de entrevistas, momentos claves del retorno en las y los estudiantes:
dificultades escolares en los niveles previos, interrupciéon en la escolaridad en la

transicion entre niveles, problemas en el nivel medio, interrupcién en la escolaridad
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secundaria [preparatoria], vuelta a la escuela, y dificultades para sostener los
estudios en las escuelas de reingreso. A reserva del segundo momento, de la
interrupcion entre niveles, la presente investigacion retoma los otros cinco
elementos senalados, prestando interés a las razones que generaron el retorno y
las experiencias escolares que se construyen en torno a él. Es importante apreciar
también al retorno escolar “como experiencias que detonan procesos de madurez,
reflexion y mayor conciencia” (p. 14) en las y los estudiantes, potenciando su
desarrollo formativo.

Desde esta perspectiva, un estudio anterior nos permitio identificar tres
grandes momentos en el retorno escolar: un primero momento en donde prima el
abandono escolar como ruptura de su experiencia; un segundo donde los sujetos
confrontan y asumen su decision desde la toma de conciencia, ubicandolos ahora
como actores con voluntad y decision; y por ultimo, el que marca el retorno escolar

con las facilidades y barreras que este presenta (De la Cruz y Matus, 2019).

74



3. TRABAJO DE CAMPO

3.1 Muestra

El propdsito de la investigacion, como se ha mencionado anteriormente, fue
analizar las experiencias escolares de las y los estudiantes de retorno escolar de
EMS, especificamente de estudiantes del Colegio de Bachilleres de la Zona
Metropolitana del Valle del México.

Por ello la unidad de analisis fueron las narraciones de las y los estudiantes
qgue retornaron al bachillerato, por lo menos después de seis meses de haberlos
abandonado, con el fin de realizar un trabajo interpretativo a través de sus
experiencias, las cuales han construido en los caminos que les han tocado transitar
desde su salida hasta el momento de la entrevista en donde se encontraban
cursando algun grado en el Colegio de Bachilleres.

En total se realizaron 47 entrevistas durante el afio 2019, de las cuales se
decidi6 trabajar solo con 35 de ellas que duraron entre 40 y 50 minutos, ya que estas
ultimas lograban cumplir con las expectativas planteadas para el levantamiento de
la informacion. Estas entrevistas se realizaron en 12 planteles escolares, nueve se
encuentran en la Ciudad de México y tres de ellos en el Estado de México, los cuales
se presentan en la siguiente tabla:

Tabla 2. Planteles abordados

Numero de

Plantel Zona e
Plantel 2 Cien Metros “Elisa Acufia Rossetti” Norte 3
Plantel 4 Culhuacan “Lazaro Cardenas” Sur 5
Plantel 5 “Satélite” Norte 2
Plantel 9 “Aragon” Centro 2
Plantel 10 “Aeropuerto” Centro 2
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Plantel 12 “Nezahualcoyotl” Centro 2

Plantel 13 Xochimilco Tepepan “Quirino Mendoza y Sur 1
Cortés”

Plantel 16 Tlahuac “Manuel Chavarria Chavarria®  Sur 2
Plantel 17 “Huayamilpas-Pedregal” Sur 3
Plantel 18 “Tlihuaca-Azcapotzalco” Norte 2
Plantel 19 “Ecatepec” Norte 1
Plantel 20 “Del Valle Matias Romero” Sur 10

El perfil de los estudiantes si bien fue diverso, logré encontrar una agregacion
en ciertas caracteristicas y condiciones de vida. La edad de los entrevistados se
concentro en dos edades, un 40.6% en estudiantes de 18 afos, y un 31.3% en
jovenes de 19 afnos. Al preguntarles por la edad de abandono, la mayoria sefalé
haber abandonado sus estudios a los 16 afos, justo cuando cursaban primero o
segundo semestre, representando el 43.8% de los casos. Esta misma edad se
encontré como la mas frecuente para haber iniciado actividades laborales también.

Por la naturaleza de la investigacion, otros datos que se buscaron fueron
aquellos relacionados con el trabajo y las condiciones laborales, ya que el empleo
es identificado en la bibliografia como una caracteristica del perfil de las y los
estudiantes de retorno. El 68% de los entrevistados laboraba en el momento de la
entrevista, percibiendo un ingreso promedio de 750 pesos a la semana (3,000 pesos
al mes). El 78% de los casos contaba con experiencia laboral, y solo el 19% reporto
haberse encontrado trabajando en el momento en que abandonaron sus estudios la
primera vez. De estos ultimos casos, la mayoria contaba con 16 afios cuando

ingreso a laborar, y cerca de la mitad de ellos laboraban jornadas de medio tiempo.
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3.2 Dimensiones y subdimensiones de analisis

Con estos casos, para orientar el levantamiento de la informacién, se
abordaron las siguientes dimensiones y sub-dimensiones en las entrevistas

semiestructuradas que se llevaron a cabo:

Temporalidad
= Temporalidad. Edad, edad de abandono, tiempo de abandono, uso del tiempo

en el plantel escolar.

Transito Escolar
» Transito Escolar. Trayectoria escolar en la secundaria, transito de la secundaria
al bachillerato.

Abandono Escolar
= Causas de abandono. Factores sociales, factores institucionales/escolares,

factores personales.

Becas
= Becas. Contar o no con beca, tipo de beca, razones explicativas para no contar
con beca.

Experiencia de abandono

= Experiencias fuera de la escuela.
o Sociales. Laborales, familiares, amistades.
o Subjetivas. Autopercepcion, tiempo.

Experiencia escolar del retorno
= Causas de retorno. Sociales, amistades, familia, presion social.
= Plantel de acogida y régimen escolar. Plantel de acogida, normatividad,

interaccion con las autoridades.
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= Sentidos de los estudios. Sentido de los estudios.

= Turning point. Puntos de quiebre en la subjetividad por las experiencias.

= Desempefio de las y los maestros. Percepcion del conocimiento de la materia,
interés por los alumnos, asistencia, didactica, motivacion.

= |Interaccion con las autoridades. Interaccion con docentes, interaccion con
directivos.

= Interaccion con pares. Interaccién con comparieras y companeros.

= Situacion laboral. Situacién laboral actual del estudiante, tipo de trabajo,
combinacion de estudios y trabajo (dificultades), suelo, tipo de actividad
realizada.

= Género. Discriminacién, oportunidades, problematicas especificas.

= Areas de oportunidad. Ideas o acciones para mejorar la experiencia escolar.

Estas dimensiones y sub-dimensiones fueron naturalmente el punto de
partida para construir un conjunto de cuestionamientos con los cuales se abordaron
a las y los estudiantes mediante entrevistas semiestructuradas. Una vez transcritas
estas entrevistas, fueron analizadas con un enfoque interpretativo y hermenéutico,

teniendo como herramienta de apoyo al programa de codificacidon Atlas.ti.
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4. DISCUSION Y ANALISIS DE LOS PROCESOS ESCOLARES

4.1. Caminos escolares y trayectorias educativas

Las trayectorias escolares son un campo de conocimiento que se ha
construido en la investigacion educativa para dar cuenta de los recorridos que
siguen las y los estudiantes en los sistemas educativos de cada pais, asi como para
“enlazar la biografia con las condiciones institucionales” del sistema escolar. De ahi
el gran peso que ha adquirido este campo para la investigacion educativa y para el
desarrollo de politicas publicas™s.

Las trayectorias escolares refieren al recorrido que siguen las y los alumnos
en sus estudios dentro del sistema educativo, es decir, dentro de un modelo
institucional formal (Lopez, 2019). Recorridos institucionalizados que estan
disefiados con la intencion de administrar y organizar el transito de los estudiantes
por los diferentes niveles educativos, lo cual, si bien tiene el problema de
representar una realidad que no se cumple en todos casos, permite delimitar los

efectos que las politicas educativas tienen sobre los estudiantes.

¢ Por qué plantear las trayectorias tedricas como un concepto para el
analisis? Porque las trayectorias tedricas no son una mera estipulacion
alejada de la realidad; por el contrario, en los sistemas escolares producen
numerosos efectos (Terigi, 2014, p. 81).

Sin embargo, a través de estas trayectorias escolares ideales que expresan
aquellos recorridos “que siguen la progresion lineal prevista por este en los tiempos
marcados por una periodicidad estandar” (Terigi, 2011, p. 3), se genera una

naturalizacion y normalizacion artificial por parte del sistema educativo hacia los

15 Distintos gobiernos e instituciones internacionales, ante la urgencia de tener que identificar e intervenir sobre los
trayectos escolares de estudiantes, han desarrollado bases de datos y modelos a partir de las investigaciones empiricas,
con los cuales buscan incidir sobre politicas educativas que abonen a las trayectorias escolares lleguen al menos a cumplir
con la educacion establecida como obligatoria. Por ejemplo, con figuras como la Clasificacién Internacional Normalizada
de la Educacion (CINE) que desarrollé la UNESCO.
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estudiantes de cualquier nivel. Naturalizacion en cuanto a que se asume una
relacion directa entre edad y capacidad de aprendizaje. Normalizacion, porque
dicha naturalizacién se normaliza en la oferta escolar presentada por los sistemas

educativos (Terigi, 2014, p. 82). Sus cuatro rasgos caracteristicos son:

La organizacion del sistema por niveles;
La gradualidad del curriculum;

La anualizacion de los grados; y la

0N~

Definicion de las edades de inicio y de fin de la obligatoriedad (Terigi, 2001,
p. 3).

Histéricamente nuestros modelos educativos han asumido un cronosistema y
una presencialidad en los recorridos escolares, los cuales afectan a estudiantes de
retorno escolar, pues al estar fuera del patrén normalmente establecido, ven
recrudecida e indiferente la oferta escolar frente a sus necesidades.

La discusion en este punto estriba en que las trayectorias ideales no se
cumplen plenamente en nuestros sistemas educativos, ya que cada vez en mayor
medida identificamos que jévenes estudiantes tienen salidas y retornos a sus
estudios por distintas razones (Velazquez, 2007; Blanco, 2014a; SEP, 2012). Por
ello las trayectorias escolares ideales, al tiempo de no cumplirse, oscurecen
aspectos que deberia de atender el sistema educativo (Terigi, 2009, p. 20), como
las necesidades que demanda el estudiantado que se desenvuelve dentro de

trayectorias escolares no encausadas.

La preocupacion por las trayectorias escolares debe ir de la mano de
la remocion de las barreras que impiden el cumplimiento de los derechos
educativos y de la adopcion de medidas positivas a favor de quienes ven
vulnerados sus derechos (Terigi, 2009, p. 21).

De lo anterior surge la necesidad de visibilizar las trayectorias escolares
multirregresionales (Velazquez, 2007), no encausadas o reales (Terigi, 2014) o
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trayectorias yoyo (Pais, 2007), que muestran como cada vez es mas constante la
intermitencia de los recorridos de los estudiantes, y la “preocupacion compartida
porque las trayectorias escolares de muchos nifos, adolescentes y jovenes estan
desacopladas de los recorridos esperados por el sistema” (Terigi, 2009, p. 18).

Es asi como hoy sabemos que gran parte de las trayectorias de los
estudiantes transitan de una manera heterogénea, contingente, a distintas
circunstancias personales, sociales e institucionales. Ya que mientras las
trayectorias ideales se presentan con un ingreso a tiempo, la permanencia, el
avance gradual sin retraso y el aprendizaje, las trayectorias reales evidencian los
accidentes que se presentan en este recorrido, donde se pueden hacer multiples
combinaciones, que pasan por no ingresar o no ingresar a tiempo, no permanecer,
repetir afios, abandonar temporalmente, o no aprender (Terigi, 2014, p. 75).

Por ello en este estudio se retoman los aportes desde la conceptualizacion
de trayectorias escolares del tipo “reales”, aunque se decide hacerlo desde el
concepto de “caminos escolares”. Caminos escolares que planteen desde un inicio
la apertura que puede presentarse en sus recorridos, ante los cuales los alumnos
“no ideales” deben de desplegar un conjunto de estrategias para terminar el nivel
educativo en el cual se encuentren.

Ardoino (2005) explica que las trayectorias escolares permiten abordar la
realidad educativa desde la perspectiva del “sistema social” y/o administrativa,
estableciendo elementos como el presupuesto o la orientacion de las politicas
educativas (p. 32). Sin embargo, la realidad administrativa, si bien es importante, no
alcanza a englobar la multiplicidad de elementos que acaban por conformar e incidir
sobre los recorridos escolares de los estudiantes.

Ellas y ellos no son sujetos que puedan pensarse solo en clave de
“‘indicadores”, por el contrario, son las instituciones educativas las que deben de
impulsar acciones que recuperen las experiencias escolares de estos. Ello es
importante, pues la realidad estudianti no puede reducirse a esquemas de
comportamiento y desenvolvimiento establecidos de antemano, ya que ello nos
llevaria a establecer parametros excluyentes, como comenta Adornio “Si una

trayectoria se interrumpe sin llegar a lo programado, generalmente es un fracaso.
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Un camino, en cambio, puede ser interrumpido y retomado al ritmo adecuado sin
que ello signifique un fracaso ni deterioro” ( 2005, p. 33).

Esto es relevante ya que la mirada econdmica o institucional establece
tiempos, ritmos y procesos sobre los estudiantes, los cuales al no ajustarse con su
realidad inciden negativamente, convirtiéndose en “barreras” que por su
normalizacion dificilmente son cuestionadas, ya que “En educacion, hablar de la
trayectoria de un alumno es hablar de un flujo desde una perspectiva de
administracion, de economia” (Adornio, 2005, p. 33).

Es por ello por lo que hablar de trayectorias o de caminos escolares no es
solo una cuestién de forma, al contrario, busca colocar en el centro del debate que
el enfoque de trayectorias escolares instala una carga semantica sobre los
estudiantes, incidiendo sobre la manera en que distintos actores (investigadores,
docentes, funcionarios, etc.) aprecian sus recorridos. Por esta razon en la

investigacion retomo la categoria de caminos escolares.

4.2 Abandono escolar: una propuesta de reorganizacion

El abandono escolar es un fendmeno educativo que ha sido abordado
ampliamente en América Latina (AL), lo cual ha impactado la investigacion en
México, donde, si bien se cuenta con trabajos que han desarrollado explicaciones
propias, la referencia al contexto Latinoamericano es una constante.

Asi mismo, el abandono o la interrupcién escolar es un fenémeno social y
educativo que tiene presencia en el conjunto de paises de AL, o incluso se podria
decir que tiene presencia en aquellos paises que se encuentran en vias de fortalecer
sus economias y su estado de bienestar.

En la ultima década la politica educativa para EMS (secundaria alta) se ha
orientado hacia la universalizacion del acceso y la graduacion, apostando por
acciones que extiendan el tramo obligatorio, aumentado el gasto para este nivel
educativo, e implementando nuevas estrategias y programas que promuevan la

finalizacion de los estudios. Pero a pesar de estos esfuerzos, en unos casos mas
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integrales que en otros, en AL los paises presentan esta problematica con
diferencias marcadas en el comportamiento de sus variables.

Asi, existen distintas trayectorias escolares, clasificandolas en tres grandes
tipos. Con trayectorias sélidas y con un acceso generalizado, Chile, Bolivia y Peru
cuentan un alto nivel de acceso y retencidn, mientras que Argentina, Venezuela,
Ecuador y Colombia presentan también un acceso generalizado pero una menor
retencion. Otros paises padecen ya sea un acceso limitado o de una baja retencion,
como es el caso de Brasil, México y Uruguay, donde existe, con sus diferencias, un
acceso generalizado pero una baja retencién, al tiempo que otros paises, por el
contrario, tienen un bajo acceso, pero un alto nivel de retencion como Republica
Dominicana, Paraguay, Costa Rica y El Salvador. Por ultimo, estan paises como
Nicaragua, Guatemala y Honduras, donde la situacion es critica ya que existe un
acceso limitado y una baja retencion (D Alessandre, 2017; D' Alessandre y Mattioli,
2015).

Tabla 3. Porcentaje de jovenes de 21 a 23 afios en acceso, retencion y graduacion
en paises de América Latina (2013)

Paises Acceso Retencion Graduacion
Trayectorias escolares sélidas y extensas
Chile 98.2 83 81.5
Peru 914 89.9 81
Bolivia 88.5 86.8 76.8
Venezuela 894 75.3 67.4
Colombia 85.1 79 67.2
Ecuador 81.2 80.6 65.4
Argentina 88.9 72.6 64.5
Trayectorias escolares debilitadas

Panama 86.5 70.8 61.3
Paraguay 83.5 73.3 61.2
Brasil 88.9 66.5 59.1
Rep. Dominicana 82.8 71 58.8
Costa Rica 79.7 67.1 534
México 87.8 57.5 50.5
El Salvador 73.6 57.4 42.3
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Uruguay | 88.7 | 41.5 | 36.8
Trayectorias escolares débiles

Nicaragua 63.2 54 34.1
Honduras 57.7 58.4 33.7
Guatemala 52.9 48.1 254
Promedio | 85.5 | 74.4 | 63.5

Fuente: D Alessandre (2017)

En trabajos que abordan el fendmeno del abandono desde una vision
Latinoamericana existen consensos asentados, en los cuales distintas variables y
explicaciones se han establecido de una manera firme a través de los afnos.

Sobre las causas o factores que provocan el abandono escolar, existe
consenso en que este es un fendmeno complejo, multiple, que es la parte final de
un proceso, y que no se ha identificado una causalidad directa entre ningun factor,
entre los cuales sobresale el contexto social, el sistema educativo, la gestion
escolar, la relacion de los alumnos con los docentes y viceversa, la situacion familiar

o variables individuales (D Alessandre y Mattioli, 2015).

4.2.1 Abandono escolar temprano

Se ha decidido no utilizar la categoria de “desercidn escolar”, ya que esta
conceptualizacion hace referencia a una perspectiva permanente (al menos en el
analisis), la cual sugiere que el estudiante al abandonar la escuela se encuentra en
un punto de no retorno (Blanco, 2014b, p. 26). Lo anterior no es una cuestion menor
si consideramos que las politicas educativas en materia de abandono escolar se
han centrado en estrategias de retencion y no en politicas especificas de retorno
escolar.

Dentro de la categoria de “abandono escolar’ existe un matiz que aparece
como pertinente al momento de buscar establecer una diferenciacion fina que nos
permita hacer un ejercicio analitico entre diversos paises. Este matiz contrasta el

“abandono escolar” y el “abandono escolar temprano”, donde el ultimo refiere
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solamente al abandono escolar que se presenta en ciertas edades que son
consideradas como obligatorias por los sistemas educativos de cada pais (Garcia,
2016). Para esta investigacion, se hablara de “abandono escolar” en el mismo
sentido que la definicion de “abandono escolar temprano”, pues la investigacion
refiere precisamente al abandono escolar de estudiantes en edad de cursar la
educacion obligatoria.

Es importante seialar que en México la edad para considerar el abandono
escolar como temprano es de 18 afnos, es decir, sin haber superado la educacion
media superior. Lo anterior coloca a México entre aquellos paises que manejan un
intervalo de edad mas alto, incluso a comparacion de otros paises con un mayor
nivel econdbmico o con mejores indicadores educativos como Alemania, Finlandia o
Francia (Garcia, 2016, p. 195).

4.2.2. Abandono escolar como un evento integral

El abandono escolar es un problema social que no solo afecta los
conocimientos y las habilidades profesionales que podrian llegar a tener los sujetos,
sino que impacta en otras dimensiones.

El hecho de que un estudiante abandone sus estudios plantea la perdida de
una inversion econdémica que la sociedad y la familia ha hecho en la formacién
previa del estudiante. La desigualdad social se amplia y la movilidad queda
detenida, lo cual queda ejemplificado en el hecho constatable de que los jovenes
qgue cursan el nivel medio superior perciben un 30% mas de salario que quienes no
la cursaron (CEPAL, 2010).

Por su parte, los adolescentes que acaban por abandonar definitivamente
sus estudios o que solo los interrumpen por un periodo de tiempo, viven un
desplazamiento de su "rol" normativo en la sociedad, corriendo el riesgo de
comenzar a desarrollarse e insertarse unicamente en practicas propias de la vida

adulta.
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Desde una perspectiva estrictamente social y de ciudadania, que una
sociedad cuente con jovenes con mayores afios de estudio abona a la generacion

de un contexto donde la seguridad social y la calidad de vida se tiende a ampliar.

‘los afos de educacidn se traducen en importantes ahorros de
recursos publicos y privados, abatimiento de los indices de pobreza y
marginacion, recomposicion del entorno de bienestar social, mejor inclusién
y adaptacion del individuo a la sociedad y a la familia, salvaguarda y
enriquecimiento del capital cultural...” (SEMS, 2012, p. 4)

Asi, el abandono escolar implica la perdida de competencias laborales,
profesionales, humanas y ciudadanas, y dado que en México el problema social de
la violencia es mayusculo, el hecho de no poder desarrollar competencias
ciudadanas en los estudiantes es particularmente grave.

Sin embargo, para abordar el abandono escolar no basta con establecer una
definicion, es necesario también preguntar por el enfoque desde el cual se analiza
el hecho de que los estudiantes dejen inconclusos sus estudios y abandonen la
institucion escolar.

Como marco general, podriamos decir que el debate sobre los problemas en
la escolarizacion no pasa en México por garantizar la cobertura escolar, si no por la
incapacidad de las escuelas de EMS para lograr altos niveles de eficacia terminal en
los estudiantes.

En la literatura, podemos identificar que el abandono escolar es referido y
entendido en dos grandes perspectivas: la primera, que es cada vez mas
cuestionada desde la investigacion, es aquella que entiende la desercion como el
abandono definitivo de la institucion escolar, asumiendo una mirada rigida de las
trayectorias escolares de los estudiantes. Esta perspectiva también considera que
las trayectorias que predominan son aquellas que no encuentran ninguna
interrupcion en sus estudios, lo que Terigi llama trayectorias ideales (2015).

Una segunda perspectiva surge precisamente por un cuestionamiento a la

anterior, entendiendo al abandono escolar como estado y como proceso, es decir,
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se concibe al abandono escolar -y a los caminos escolares- como un estado no fijo,
abierto al cambio y a la reconfiguracion, ya que el estudiante podria retornar a la
escuela y retomar sus estudios hasta terminarlos, existiendo “n” variables vy
experiencias que median en dicho proceso. En este enfoque también se entiende al
abandono escolar como un proceso que es parte de un continuo de acciones vy
significaciones que tienen como consecuencia el abandono (Cazorla et. Al., 2016).

La mirada procesal permite que seamos conscientes de que el abandono
escolar puede ser un momento mas en el recorrido escolar, y que, a su vez, el
abandono esta antecedido, la mayoria de las veces, por un proceso de desgaste y
de toma de decisiones que conllevan paulatinamente a dejar la escuela. Al mismo
tiempo, nos permite apreciar que los “factores” de abandono escolar, ya sean
externos o internos a la escuela, siempre estan signados de una manera especifica
en cada persona, la cual se enmarca en las trayectorias y los caminos escolares
que sigan los estudiantes.

Tal como se ha planteado en apartados anteriores, en esta investigacion se
avanza desde una perspectiva flexible, multiple e interpretativa de los procesos que
se desarrollan cuando los estudiantes abandonan sus estudios, articulando ello con
la apuesta por partir de una conceptualizacion de “caminos escolares”. Ello permitira
el cuestionamiento a las miradas lineales y no interpretativas que se hacen del
abandono escolar, en donde se asume que los estudiantes que abandonan sus
estudios no vuelven a retornar a la escuela en su modalidad escolarizada, y si lo

hacen, representan estos retornos casos excepcionales.

4.2.3. Dimensiones identificadas

Son variadas las causas o los factores del abandono que se han identificado
por la literatura, cada uno de ellos teniendo un peso especifico en funcion de la
orientacion tedrica que decida tomar la investigacion. Por ejemplo, cuando la
orientacion pasa por un analisis del capital simbdlico de las familias o de la condicién
econdmica, la mirada se inclina hacia la observacion y relacion entre los factores

sociales externos a la escuela, pero cuando se orienta hacia enfoques que priorizan
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el criterio de “maximizacion” en la toma de decisiones o las teorias del “Capital
humano”, los estudios se orientan mas hacia la esfera subjetiva de los individuos.
Claramente, estos enfoques no se encuentran indisolublemente separados, por el
contrario, existen ya esfuerzos por establecer analisis complementarios (Blanco,
2014), incluso sumandolos al papel que juegan factores institucionales como el
régimen o la gestion escolar, aunque dicha complementacién no ha sido siempre
demasiado clara en los estudios existentes.

Los trabajos acerca del abandono escolar (Roman, 2009; Salva, 2011),
desigualdad educativa (Tedesco, 2010) y trayectorias escolares (Lépez, Opertti y
Vargas, 2017), coinciden en sefalar que el problema del abandono escolar se
encuentra relacionado con la poca capacidad de las instituciones educativas para
retener a los estudiantes en la escuela, pero también con elementos que atafien a
la esfera subjetiva de los jovenes, y por supuesto, a factores econdmicos o sociales,
los cuales tienen un mayor peso para la mayoria de los estudiantes. Se aprecia un
consenso en entender el abandono escolar como un fendmeno multifactorial que
presenta variaciones en relacion al contexto socioeconémico de las comunidades,
el capital cultural de la familia, la estructura familiar, las politicas educativas, el
disefio institucional del sistema educativo, el turno, la matriculacién oportuna, la
extra edad el rendimiento escolar, las expectativas de los jovenes o el nivel de
identificacion que tienen estos con la institucion escolar, entre otros (Alcazar, 2009;
Fernandez, 2009; Gonzalez, 2014; SEMS, 2012; Villa, 2014).

Los trabajos que tratan el tema del abandono escolar, tienden a inclinarse
por atender tres distintos niveles para dar explicacion a este fenomeno: se abocan
a los factores extraescolares/exdégenos/macro, es decir, aquellos elementos
contextuales sobre los cuales no puede incidir en primera instancia el plantel escolar
(D’Alessandre, 2014 y 2017; Blanco, Solis y Robles, 2014; SEMS, 2012); los
intraescolares/endogenos/meso, que se aproximan a las caracteristicas de lo que
sucede al interior de la institucion escolar, en donde la escuela tendria alguna
influencia (Gonzalez, 2014; Sepulveda y Opazo, 2009; Fernandez, 2009; Roman,
2009; Marquez, 2007). A la par de ello, se cuenta también con otros estudios mas
recientes que distinguen los factores individuales/subjetividad/micro, los cuales
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aportan a la profundizacién en los procesos y configuraciones subjetivas que forman
parte de la decision de los alumnos de abandonar sus estudios (Contreras y Lafferte,
2017; Blanco, 2014; Rumberger y Lim, 2008).

Por otra parte, es necesario también desarrollar un analisis, que, desde el
enfoque interpretativo, busque abordar qué factores aparecen combinados en los
relatos de estudiantes, en lo que son los “factores interfaz”.

Los “factores interfaz” son factores intermediarios que no se encuentran
[marcadamente] en una u otra dimension propiamente, por lo que para explicarlos
es necesario abordar el fendomeno de una manera integral, sobre todo a nivel
interpretativo (Blanco, 2011). En suma, con la creacion de esta categoria lo que se
busca es abordar la interaccion que existe entre factores que comparten
dimensiones distintas, y asi poder discriminar el papel que estos factores podrian
tener.

Asi, entre los principales factores que explican el abandono escolar, estan
los factores extraescolares o lo que algunos han llamado estructurales. Esta lectura
ha sobresalido como una de las grandes explicaciones, a veces planteada de
manera independiente u otras veces de manera relacional.

Los modelos reproduccionistas, van desde posiciones que aprecian en la
escuela un aparato ideologico del Estado que reproduce las relaciones de poder, ya
sea enfatizando el elemento econdémico (Althuser) o cultural (Gramsci), hasta
posiciones mas relacionales en donde se analiza a la escuela como un campo que
reproduce las desigualdades sociales y culturales establecidas como hegemonicas
en una sociedad (Bourdieu y Passeron, 2009). Autores como Bourdieu consideran
que la escuela cumple la funcion de reproducir la desigualdad social a través del
ejercicio de una “violencia simbdlica”, en donde la significacion hegemonica se
coloca como “Ia” legitima, dejando a aquellos estudiantes (clases bajas) que poseen
un universo simbdlico distinto 0 menos cercano a la alta cultura, en una posicién de
desventaja escolar (Bourdieu y Passeron, 2009: p. 38).

En este sentido, Basil Bernstein (1990, p. 56), partiendo del analisis de los
‘codigos educativos”, identifica que al interior de la institucion escolar la
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comunicacién esta atravesada por coédigos linguisticos, los cuales presentan
diferencias en funcion de la capacidad verbal de los estudiantes, la cual puede ser,
a grandes rasgos, ‘“restringida” o “elaborada”. De esta manera, se explica que, dado
que la escuela utiliza un cédigo linguistico elaborado con el cual estan mas cercanos
los estudiantes de las clases medias altas y altas, es natural que la reproduccién de
la desigualdad suela fortalecerse al interior de las instituciones educativas.

Estas posiciones han tenido distintas criticas, ya sea por los autores que
participaron en el desarrollo de la llamada Pedagogia critica, hasta por otros
estudios que, desde el analisis empirico, han matizado y cuestionado la linealidad
de algunos de sus postulados. Al respecto, Blanco (2017) somete a contrastacion
un conjunto de hipétesis que derivan de la teoria de la reproduccion social. Si bien
retoma la importancia que ha tenido esta teoria para desnaturalizar las
desigualdades educativas, también sefala algunas de sus principales criticas para
el contexto mexicano: 1) cuestiona la asociacion establecida entre posicion social y
habitus, cual si existieran grupos sociales cerrados y estables en el tiempo, 2) la
falta de claridad sobre qué tipos de recursos pueden considerarse como capital
cultural, asi como cuales son los habitus que reproducen practicas hegemonicas, y
3) cuestiona que los sectores bajos al no poder tener acceso a ciertos recursos, no
puedan tener beneficios (2017: p. 756-758).

A la mirada estructuralista y a la teoria de la reproduccion social como teorias
generales, se han agregado también variables escolares y subjetivas, que,
buscando un analisis mas completo, plantean la incidencia que pueden tener en
fenomenos como el desempefio o abandono escolar.

Existen investigaciones que resaltan la incidencia que tiene la escuela en el
desempefo de los estudiantes, la afiliacién institucional o las expectativas
escolares. Estos trabajos, identificados en la bibliografia dentro de la corriente de
“eficacia escolar” o “mejora de la eficacia escolar’, han venido a recuperar el papel
de la escuela, el cual habia quedado diluido frente a las teorias reproduccionistas.

Desde una perspectiva intraescolar se asume que las “escuelas pueden
hacer la diferencia independientemente del origen social de los alumnos”,

identificando un conjunto de factores (infraestructura y materiales educativos,
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régimen escolar, clima escolar, enfoque académico, la experiencia docente) que
deben ser asumidos por las instituciones educativas a fin de mejorar la calidad y la
equidad, retomando asi el papel de las escuelas en el desempefio y en las
trayectorias escolares de los estudiantes (Blanco, 2011, p. 220).

Aqui, especial importancia ha tenido el papel que se le ha otorgado a la
perspectiva que tienen los docentes de sus estudiantes, observandose que dicha
“valoracion” de los alumnos y de sus familias incide sobre el desempefio académico

de los estudiantes, ya que mientras mas negativa es la imagen que los
profesores construyen sobre los nifios, menor es el nivel de logro alcanzado y mas
bajo el rendimiento exhibido” (Roman, 2013, p. 38).

A este enfoque se le ha hecho una critica que plantea que la literatura de la
“eficacia escolar” acaba (de manera tacita o no) por establecer que es posible
comprender la vida escolar y sus alcances/consecuencias independientemente de
contexto social. Por lo que se ha buscado trabajar en una vinculacién que acerque
las dimensiones extraescolares e intraescolares.

Al respecto Blanco (2011), en un estudio de corte cuantitativo, ha establecido
una lectura a través de los “factores interfaz”, en donde se ubican a factores como
la reprobacion, las aspiraciones y practicas académicas, el sector institucional de la
escuela, la infraestructura y recursos, las disposiciones y practicas de los alumnos,
y la participacion de las familias (p. 231), encontrando que una vez realizada de
nuevo la clasificacion de los factores incluyendo los de interfaz, son estos ultimos
los que acaban por tener una mayor incidencia en la experiencia académica (p.
246).

Esta categoria de “factores interfaz” ayuda a explicar no solo los puntos de
cruce entre los factores extra e intraescolares, sino también los cruces que pueden
mantener ambos factores con otra esfera, la dimensidn subjetiva, aquella que parte
de las “experiencias” de los estudiantes.

Asi, una tercera linea de abordaje se abre al incluir la dimension subjetiva de
los procesos de desescolarizacion, los cuales pasan por “la configuracion de la
identidad durante la adolescencia junto con las expectativas de las y los jévenes”,

incluyendo no solo a las expectativas externas que se tengan, sino también las
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experiencias cotidianas que se desprenden del conjunto de interacciones al interior
del plantel escolar.

Para Contreras y Lafferte (2017), la necesidad de sumar esta dimensién al
analisis pasa por al menos tres consideraciones: 1) la vivencia y la valoracion de la
vida escolar de los estudiantes incide sobre su desempefio y sus trayectorias; 2) los
significados y los sentidos que oferta la educacion media superior son permeados
por “las expectativas, las identidades, los proyectos de vida y las representaciones
que ellos tienen de la escuela”; 3) y la capacidad de la escuela para incidir sobre la
planeacion del futuro en los estudiantes, asi como de constituirse como una practica
de vida (p. 43).

Una linea de trabajo al respecto ha sido la que considera que la salida de la
escuela es producto de una decisién racional, la cual si bien se encuentra ubicada
en un contexto especifico, al final es una decision que toma un sujeto. En este
sentido, Breen y Goldthorpe (1997) consideran que la decision de abandonar es
producto de un calculo por el cual el individuo busca reducir la posibilidad de un
descenso social, donde la decision de inscribirse al proximo nivel esta en funcion de
la probabilidad que el joven considera que tiene de “obtener un empleo al menos en
la misma categoria que su clase de origen, asi como en funcién de la probabilidad
subjetiva de finalizar dicho nivel educativo con éxito” (Blanco, 2014b: p.43). Aqui la
decision estaria signada de manera doble, por el costo que el estudiante considera
le implica el desarrollar sus estudios, frente a las posibilidades econémicas que le
representa el comenzar a trabajar en ese momento de su vida, teniendo en cuenta
tanto el “origen social” como la “agencia”.

Las perspectivas que retoman la agencia de los sujetos para abordar
procesos educativos abren la puerta para observar las interacciones que existen
entre las caracteristicas individuales de los estudiantes, pero deben de tener en
cuenta que las decisiones educativas son procesos que se dan en el tiempo, y que
por supuesto estan vinculadas a las caracteristicas de los sistemas educativos
(Blanco, 2014b: p. 44).

Al respecto, el modelo de toma de decisiones que propone Breen y Yaish
(2006), y en el que profundizan autores como Stocké (2007) y Van de Werfhorst y
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Hofstede (2007) a través de la propuesta se “relative risk aversion”, expone que la
dimensién subjetiva debe encontrarse presente en el analisis de las experiencias
escolares, ya que esta perspectiva nos explica que las decisiones que toman los
estudiantes sobre sus estudios estan sujetas a una valoracidon de costos vy
beneficios, en donde el punto clave es que los sujetos tomaran su decision en
funcién de evitar descender socialmente.

Por otra parte, los trabajos de Weiss -partiendo de Dubet y Martuccelli (1998)-
establecen la importancia de considerar la subjetivacién en los estudiantes, sobre
todo a medida que van avanzando en su trayectoria escolar, ya que el interés es
resaltar que los jovenes “reflexionan sobre sus vivencias”, considerando sus gustos,
intereses y capacidades propias, la “interiorizacion” [con modificaciones] de normas
y valores”, el sentido de “apropiacidn” que tienen, “la emancipacion de las normas y
valores dominantes”, asi como “la capacidad de reflexionar sobre las distintas
demandas de los “otros generalizados” (Weiss, 2012, p. 139)

Sobre la forma en que se pueden sistematizar estas dimensiones para su
analisis, autores como Roman (2013; 2009) lo orientan en dos dimensiones: las
extraescolares (Factores exodgenos) y las intraescolares (Factores endogenos).
Incluso otros trabajos ya referenciados aqui profundizan en la exploracion de los
limites compartidos de estas dimensiones (Blanco, 2011).

En funcion de lo anteriormente expuesto, a este analisis dual que ha venido
desarrollandose me parece necesario agregar también la dimension subjetiva de los
jovenes estudiantes, la cual, si bien vendria a complejizar el analisis del abandono
escolar en estudiantes de retorno, dicha complejidad permitiria establecer -a través
de un analisis interpretativo de las narrativas- un mayor detalle sobre las
experiencias de los estudiantes (experiencias tanto de abandono escolar como de
retorno). A continuacion, se presenta un diagrama de busca representar la

complejidad de la relacion entre estas dimensiones.
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Diagrama 1. Dimensiones sobre el abandono escolar

ExtensONRES <;7\

\wieerne

lvteernz
//D—'\\

)

W
F‘—-—b (nTensaz

\NOWNVOVALES

IvTne XOWME)

A estas tres dimensiones que inciden sobre la experiencia escolar de los

estudiantes, con el fin de desprender un analisis a profundidad, se incluyen

transversalmente la dimension material/estructural, politica/ organizativa, y cultural

(Roman, 2013). Entendiendo por la “dimension estructural” a la disponibilidad de

recursos o insumos, tanto materiales como humanos, asi como a la estructura social

(p- 38); la dimension “Organizativa” como contenedora de las variables en el disefio

organizacional del sistema educativo; y a los factores “culturales” como “el universo

de significaciones culturales que enmarcan la vida cotidiana y la trama de decisiones

de sujetos sociales” (p. 40).

Tabla 4. Dimensiones y factores asociados al abandono escolar

Factores/
Dimensiones

Estructurales

Organizativos

Culturales

Extraescolares

Pobreza.
Marginalidad.
Nivel econdmico.

Nivel educativo de los

padres.

Composicion familiar.

Origen étnico.

Estructura del
gasto publico.

Politicas sociales.

Estrategias no
gubernamentales
que apoyan la
escolarizacion.

Disponibilidad de
recursos
linguisticos.
Capital cultural.
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Género.
Edad.

Extraescolares/
Intraescolares

Programas de
alimentacion y salud
escolar.

Becas (salidas no
previstas).
Violencia.

Toma de
decisiones y
establecimiento
de prioridades
educativas.
Estructura del
sistema
educativo.
Centralizacion del
sistema.
Financiamiento
de la educacion.

Capital cultural
de lasy los
docentes.

Clima y ambiente
escolar.

Intraescolares

Infraestructura del
plantel.
Equipamiento
escolar.
Existencia de una
planta docente
completa.

Propuesta
curricular y
pedagogica.
Articulacion del
sistema
educativo.
Mecanismos de
supervision.
Régimen escolar.
Programas de
retencion escolar.
Programas de
actualizacion
docente.

Bullying.

Turnos escolares.
Interaccion entre
los docentes y
alumnos.

Expectativas de
docentes y
directivos
respecto del
alumnado.
Estilos y
practicas
pedagogicas.

Intraescolares/
Individuales

Afiliacion escolar.

Transito escolar.
Estudio y trabajo
simultaneo.
Desagrado de
plantel asignado.
Discontinuidad
entre la identidad
juvenil y la
escolar.
Factores de
riesgo
(reprobacion,
extra-edad, etc.).

Motivacion.
Convivencia
entre pares.
Oficio del
estudiante.
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Valoracién personal

Uso del tiempo.

Valoracion de la

de los estudios. Condicion de vida escolar.
Individuales Calculo del beneficio | repetidor. Vida en pareja.

economico de los Manejo de la Baja autoestima.

estudios. libertad. Amistades.

Adscripcion laboral

temprana. Valoracién social .

o . Expectativas

Individuales/ Experiencias de de I.OS eStUd.'OS' sociales hacia la

abandono de los Periodo social de -
Extraescolares educacion

padres y hermanos. pausa para formal

Responsabilidades en | estudiar. :

el hogar.

Elaboracion propia. Con base en Contreras y Lafferte (2017), Blanco (2011) y
Roman (2013)

En el siguiente apartado se abordara el papel que puede jugar cada uno de
estos factores, buscando orientar los datos y la informacién a la evidencia escolar

que existe en esta materia para México.

4.2.4. Causas identificadas al abandono escolar

Hacia principios de la segunda década de este siglo, las principales fuentes
utilizadas en México para analizar el problema de la interrupcién o la desercion
escolar habian sido encuestas o bases de datos de nivel general (INEGI, por
ejemplo). Estos trabajos si bien daban un panorama, que podria ser mas o0 menos
exacto, presentaban dos problemas: por una parte, no se abordaban bases de datos
especificamente construidas para rastrear distintas variables relacionadas al
fendbmeno de la desercidon y establecer las relaciones necesarias, y por otra, no
permitian realizar un analisis longitudinal de las trayectorias escolares.

En relacion con ello, y si bien seguimos adoleciendo en el pais de la falta de
una base de datos que nos otorgue un seguimiento a las trayectorias de los
estudiantes, dos estudios importantes en México han sido la Encuesta Nacional de
Desercion en la Educacion Media Superior (SEMS, 2012) para nivel nacional, y el
libro Caminos desiguales. Trayectorias educativas y laborales de los jovenes en la
Ciudad de México (Blanco, Solis y Robles, 2014), para dicha entidad.
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Si bien es cierto que el abandono escolar se ha ido entendiendo desde una
perspectiva mas amplia, siguen apareciendo como predominantes las condiciones
econdmicas de las y los estudiantes. En la ENDEMS (2012) se sefiala la falta de
dinero en el hogar para utiles, pasajes o inscripcion como la principal causa de
abandono escolar. La dimensién econdmica es un factor que en México se coloca
como una barrera real de las trayectorias de los estudiantes. Esto queda claro
cuando se observa el abandono escolar diferenciando entre el nivel econémico de
los estudiantes, encontrando significativas variaciones en sus necesidades, en sus
trayectorias escolares y en la toma de decisiones de estos (2012, p. 54): los
estudiantes de los estratos mas bajos tienen un mayor porcentaje de abandono que
aquellos de los estratos mas altos (Vargas y Valdez, 2016, p. 89).

Otra tendencia son las edades, ya que conforme avanza la trayectoria escolar
mayor es el riesgo que estos tienen de abandonar sus estudios, existiendo en la
EMS el cuello de botella mas importante entre los 16 y los 18 afios (Blanco, Solis y
Robles, 2014). Este factor se encuentra directamente asociado al fin de la
escolaridad obligatoria de los estudiantes, a las “caracteristicas de un sistema de
educacién media superior expulsor de alumnos”, y a los roles que la sociedad y la
familia demanda a los jovenes al llegar a cierta edad.

En relacion con la estructura familiar se han identificado como caracteristicas
importantes el tamafo y la estructura del hogar. En el analisis de la Encuesta sobre
las Trayectorias Educativas y Laborales de los Jovenes de la Zona Metropolitana
de la Ciudad de México 2010 (ETEL), se identifico que el numero de hijos de la
madre tiene una asociacion significativa para el abandono escolar en el caso de las
mujeres, lo cual podria estar asociado a las tareas domésticas que se les suelen
asignar en los hogares grandes (Blanco, 2014, p. 45). Lo anterior se vincula con el
hecho de que entre mas hijos tenga una familia, mayores dificultades econdmicas
encuentra para sostener las trayectorias escolares, lo cual también orientaria el
hecho de que las familias suelan controlar su numero de hijos.

En este sentido, también se ha encontrado como relevante la falta de uno de
los padres en el hogar, lo que aumenta las posibilidades de abandono, pues los
estudiantes suelen tener que ingresar al mercado laboral para ayudar con los gastos
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del hogar. Situacién que se agudiza cuando los estudiantes no co-residen con
ninguno de los padres (Blanco, 2014, p. 64).

Respecto a los distintos tipos de apoyo familiar que los padres dan a los
estudiantes para que continuen sus estudios, se ha identificado como un factor el
grado de involucramiento de los padres y el tiempo invertido al acompafiamiento y
seguimiento de las actividades escolares de sus hijos. Puntualmente la “falta de
comunicacion familiar” y la falta de “supervision escolar en tareas escolares” se
asocian a esta problematica (Diaz y Osuna, 2017, p. 85; ENDEMS, 2012, p. 115).
Sobre este tema, en la ENDEMS (2012) los padres de familia declararon en su
mayoria poder haber hecho mas por sus hijos para evitar que abandonaran (54.6%),
encontrando como una accién de primer orden el “haber ofrecido mas apoyo
académico” (57.3%).

El nivel educativo y el nivel econdmico de los padres son dos variables que
tienen un papel protagénico al momento de explicar el abandono escolar, ya que
permiten entender las posibilidades de los estudiantes de continuar sus estudios
(Vargas y Valdez, 2016, p. 92), y explican en parte su ingreso a una preparatoria
que ofrezca mayores oportunidades de continuar la educacion superior (Solis, 2014,
p. 98). Asi, se ha identificado que entre mayor es el nivel educativo de los padres
menores posibilidades tienen los jovenes de abandonar (ENDEMS, 2012, p. 62).

En cuanto al factor “interfaz” de las becas escolares, muy a pesar de los
cuestionamientos sociales que existen al respecto sobre el uso que le dan los
estudiantes (Gonzalez, 2014, p. 77), se identifico que las mismas son importantes
para la retencidn escolar, sobre todo para los jovenes que cursan el nivel medio
superior (Blanco, 2014, p. 66). En la ENDEMS el porcentaje de estudiantes que
recibieron becas y que no abandonaron es mayor en todos los cuartiles, a la par
que existe una diferencia sustantiva entre el cuartil mas bajo y el mas alto (mas del
doble), lo cual es relevante, ya que las becas suelen asignarse en este nivel de
manera indiscriminada respecto al nivel econdomico de los estudiantes.

En los factores intraescolares, existe un consenso en cuanto a que la
desercion escolar se presenta en mayor medida cuando es menor la calidad

percibida de la escuela por los estudiantes (Vargas y Valdez, 2016, p. 88), lo que
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incluye no solo la calidad y variedad de la oferta curricular, sino también el grado de
ajuste entre las “expectativas [de los estudiantes] y la normatividad institucional”
(Blanco, 2014, p. 62). Otras causas sefaladas dentro de la dimension escolar por
los estudiantes, son problemas para entender a los maestros, reprobar materias,
turno distinto al deseado, la distancia del plantel escolar, el régimen escolar, el
bullying, entre los principales (SEMS, 2012, p. 50).

Existen diferencias cuando se observa el tipo de subsistema educativo, si es
una escuela privada o una publica, y los turnos en los cuales cursan los estudiantes.
Respecto a las diferencias que existen en cuanto al sistema educativo, como ya se
menciono anteriormente, la tasa de abandono total en el nivel de EMS es mayor para
el subsistema “Profesional técnico”, dandose una asociacion entre la asistencia a
estas modalidades y el origen socioecondmico de los estudiantes, debido a que
conforme aumenta el nivel socioecondmico el ingreso a instituciones de EMS como
la UNAM o las privadas, aumenta también. Aqui cabe comentar que la EMS privada
presenta menores posibilidades de abandono escolar, lo cual se ha explicado
argumentando 1) la selectividad que existe en el acceso de ciertos perfiles
socioeconodmicos, la cual a su vez no se asocia solo al “perfil” 0 a la “oferta” curricular
de los planteles, sino también al capital cultural de la familia y el seguimiento a los
estudios, y 2) por el hecho de que la escuela publica cuenta en general con
‘mecanismos de proteccion mas débiles” (Blanco, 2015, p. 16).

Entre las razones identificadas como asociadas, esta el papel que juega la
escuela con la ensefianza de los maestros, su infraestructura, su oferta curricular,
el régimen escolar y la identidad que propone; por su parte, a decir de los
estudiantes, las causas asociadas van desde problemas para entender a los
maestros, la falta de acuerdos en las reglas o la inconformidad con las instalaciones
del plantel, entre otras (ENMDES, 2012, p. 74). En suma, la calidad percibida de la
escuela se encuentra asociada al abandono escolar, siendo un 40% mas alta dicha
condicion para aquellos que no la percibieron adecuada, a la par que es 10 puntos
menor para los estudiantes que le dieron una buena calificacion (Vargas y Valadez,
2016, p. 88).
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Esta asociacion entre el papel de la escuela y la probabilidad de abandono,
también se ve signada por la condicion social de los estudiantes, es decir, existen
diferentes efectos en la combinacidn de la posicion social de los estudiantes y de la
calidad de la escuela. Al respecto se ha encontrado que los estudiantes de 17 afios
de bajos recursos que ingresaban a escuelas de baja calidad, aumentaban las
probabilidades de desertar en un 57%, en comparacion de aquellos de bajos
recursos que cursaban la escuela de alta calidad, que era menor, de 44%. En el
mismo sentido, incluso los estudiantes de estrato socioecondmico alto que cursaron
en escuelas de baja calidad presentaron una probabilidad de haber desertado del
22%, 6% mayor que la probabilidad de los que cursaron en una escuela de calidad
alta (16%) (Vargas y Valadez, 2016, p. 90).

Estos datos arrojan conclusiones en diversas dimensiones, pero en un mismo
sentido. Primero, entre mayor sea la calidad percibida de la escuela por parte de los
estudiantes, se reduce la desercion escolar en todos los estratos socioeconémicos.
Segundo, los adolescentes de bajo nivel econdmico son los que mas se benefician
de la calidad escolar. Tercero, el papel de la escuela es importante para las
trayectorias escolares de los estudiantes, y no se encuentra desplazado totalmente
por factores externos a ella, por lo que, si se suma a una condicién vulnerable o de
marginacion la presencia del estudiante en un plantel de baja calidad, las
posibilidades de abandonar frente a adolescentes del cuartil mas alto y que acuden
a escuelas de calidad es hasta casi 5 veces mayor (Vargas y Valadez, 2016, p. 93).
Como una conclusién, “las escuelas tienen un papel fundamental para disminuir los
riesgos de los adolescentes de desertar de la escuela, pero limitado para igualarlos”
(Vargas y Valadez, 2016, p. 94). Dicha “doble desigualdad” se vera también
reflejada en el retorno escolar.

Incluso en otras actividades que anteriormente solo eran responsabilidad de
los estudiantes, ahora también en ellas se aprecia el papel que puede tener la
escuela. Asi, el “trabajo” o la “maternidad” no son actividades que impidan estudiar,
si no los parametros de las instituciones escolares los que condicionan que dichas
circunstancias acaben por afectar la trayectoria escolar de estudiantes (Terigi,
2005).
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Otro elemento son las expectativas que tienen los docentes y los directivos
del rendimiento escolar de los estudiantes, las cuales acaban por establecer los
criterios sobre los cuales se establecen los umbrales de la vida escolar. Dichas
representaciones incluyen incluso no solo a los alumnos, sino también a sus
familias, encontrandose que “mientras mas negativa es la imagen que los
profesores construyen sobre los nifios, menor es el nivel de logro alcanzado y mas
bajo el rendimiento exhibido” (Roman, 2013, p. 38).

El turno escolar vespertino presenta una mayor incidencia en el abandono
escolar, reduciéndose la posibilidad significativamente de asistir a la educacién
media superior (Solis, 2014; Pontén et al., 2007). La evidencia sefala que la
afectacion es en general cuando los estudiantes ingresan a un turno educativo que
era distinto al que deseaban (50%) (SEP-INSP, 2015, p. 39). Esta diferencia
también se asocia a un tema de desigualdad, pues las escuelas vespertinas suelen
ser identificadas como de menor prestigio, encontrandose en investigaciones que
presentan una menor calidad educativa (Blanco, 2014b).

Por ultimo, se ha encontrado que el abandono escolar es afectado también
por temas de seguridad y de violencia escolar, que van desde insultos, agresiones
o discriminacion por parte de sus comparieros de clase (SEP-INSP, 2015, p. 39)

Como un factor interfaz entre la dimension institucional y la individual,
podemos encontrar al transito escolar, que refiere a los procesos que viven las y los
estudiantes al pasar de un nivel educativo a otro, buscando describir y explicar
cuales son los factores que afectan o potencializan la continuidad de las trayectorias
escolares. El transitar de la secundaria a la preparatoria presenta puntos de quiebre
relevantes que suelen invisibilizarse por los adultos, como es la coincidencia en un
momento de diversos cambios como son el plantel escolar, plan de estudios,
régimen escolar, compareros, maestros, distancias, niveles de exigencia (Roman,
2013, p. 44), mayor libertad en la familia, nuevas expectativas e intereses por parte
de los estudiantes, entre otros. Si estos cambios no encuentran un entorno
saludable que los oriente, ya sea por parte de la escuela o de la familia, el abandono
escolar tiene altas posibilidades de aparecer. Cabe decir, que a estos elementos
habria que agregar como condicionantes y/o determinantes, la disponibilidad del
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servicio educativo en las comunidades, la migracion, los recursos economicos de
las familias, la estructura familiar, el tipo de escuela y el turno (Solis, 2017, 2014).

La insercion temprana al campo laboral es otro factor interfaz, ya que incluso
se acompafna de elementos que conjugan las tres dimensiones (extraescolar,
escolar y la individual). Por una parte, la insercién al trabajo se ve condicionada por
la situacion economica de la familia y del entorno social, dejando al estudiante con
menor cantidad de tiempo y energia para dedicar a la escuela. Este ultimo elemento
se retoma para entender el papel de la escuela en el abandono de los estudiantes
que interrumpen sus estudios como consecuencia de sus actividades laborales, ya
que el diseno de la institucién escolar no les presenta la posibilidad de poder
organizar sus tiempos (turno, horario) y sus actividades académicas (disefio
curricular), ya que las escuelas estan disefadas principalmente para estudiantes
que tienen la posibilidad “solo” de estudiar, contando con el apoyo de sus padres
para ello (Hernandez y Vargas, 2016, p. 665). Es interesante observar que poco
menos de la mitad de los estudiantes que trabajan y estudian en la EMS reportan
que sus maestros no lo saben (45.8%), lo cual es un porcentaje preocupante si
tenemos en cuenta que la falta de identificacion de esta situacién es una condicion
que afecta una posible atencién o seguimiento, como queda comprobado cuando el
40.9% de los maestros declaran que no hacen adecuaciones a su planificacion
didactica para apoyar a los estudiantes de trabajan (INEE, 2019).

Por otra parte chocan “dos sistemas distintos” que cuentan cada uno con su
propia logica y que no estan articulados, como son el laboral y el escolar, y en donde
los que asumen los costos de esta descoordinacion son los estudiantes (Guzman,
2004: 17). Ello queda expuesto al analizar las necesidades educativas que tienen
los estudiantes que trabajan y el apoyo que reciben por parte de los docentes, ya
que poco mas de la mitad de los jovenes declara que no recibié un respaldo en la
flexibilidad para las ausencias o retardos (55.2%), realizacion de actividades
complementarias (53.3%), facilidades para entregar trabajos (51.5%), asesorias
extra-clase (61.8%), y asesorias por internet (80.6%) (INEE, 2019). Como un matiz
necesario, es importante comentar que no todos los que ingresan al campo laboral

en un inicio lo hacen por una necesidad irreductible, sino por cuestiones de
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desafiliacion escolar, por experimentar la independencia econdémica o por
considerar que la escuela no les presenta ventajas hacia futuro para sus ingresos y
desarrollo profesional.

Se ha identificado que la insercibn temprana al campo laboral no
necesariamente afecta las trayectorias de los estudiantes si se presenta con ciertas
condiciones (aunque en definitiva si incide mas que en aquellos estudiantes que no
laboran), como son una carga horaria no mayor a la media jornada, empleos que
embonen con las experiencias escolares de los estudiantes, e incluso se ha
expuesto que un alto salario seria una condicion de abandono al aumentar el costo
de estudiar (Hernandez y Vargas, 2016; Blanco, 2014b). Entonces, si bien existe
una asociacion entre la salida de la escuela y el comienzo de la vida laboral, ello no
representa necesariamente causalidad (Solis y Blanco, 2014, p. 33).

Una diferencia importante en la dimension productiva se encuentra cuando
profundizamos en las causas, ya que para las mujeres el abandono de la escuela
por atender labores domésticas o de cuidado tiene una presencia importante,
mientras que los hombres al abandonar por lo general se insertan en el mercado
laboral o en actividades laborales en la familia (D" Alessandre, 2014).

Un tercer elemento interfaz es la asimetria que existe entre la identidad
escolar y juvenil, ya que un desarrollo simétrico de estas implica a ambas partes,
sobre todo a la dimension institucional, que deberia contar con los mecanismos para
reducir los costos de los procesos de adaptacion de las escuelas. La bibliografia de
corte internacional (D Alessandre y Mattioli, 2015) y nacional asocia esta
problematica al abandono. En México el documento de Directrices para mejorar la
permanencia escolar de la EMS ha establecido como una de sus directrices el
“Afianzar la identidad de los jévenes con la escuela...” (INEE, 2017), lo cual da una
idea de cdmo a nivel institucional ha adquirido relevancia este factor, el cual se ha
abordado desde la investigacion educativa en el analisis de la capacidad de las
escuelas para satisfacer la expectativas de los estudiantes, resolviendo los
conflictos y cerrando las distancias entre la cultura-escolar y la cultura-juvenil-
estudiantil (Miranda, 2014, p. 14).
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Por ultimo, para estos factores interfaz se encuentran aquellos que mas
puntualmente se han asociado al abandono escolar: los indicadores de reprobacion,
repeticion y extra-edad, que desde hace tiempo son ubicados como unos de los que
presentan una importante asociacion (INEE, 2019; Blanco, 2014b; SEMS, 2012;
Roman, 2013).

Ahora, entre las causas que se pueden asociar mas directamente a la
dimensién individual, y que se aducen como significativas para los estudiantes, se
encuentran el disgusto por los estudios, la consideracion de que el trabajo es mas
importante, y temas de baja autoestima. Las causas entre hombres y mujeres en
esta dimension plantean diferencias importantes, ya que para las mujeres el tema
del embarazo y el matrimonio son casusas predominantes (SEMS, 2012, p. 50).

Contreras y Lafferte (2017), después de realizar una revision de 147 articulos
en 11 paises de Latinoamérica, identificaron 4 categorias como predominantes para
esta dimension y el abandono escolar: la identidad juvenil, el proyecto de vida y la
autonomia, la identidad y el oficio del estudiante, y las representaciones y los
factores intraescolares asociados con la desescolarizacion (p. 44), a lo cual habria
que agregar sin duda el manejo de la “flexibilidad” escolar. Esta perspectiva se
puede ver completada si partimos de un sujeto definido como “jovenes estudiantes”,
logrando vincular tanto la dimension escolar como las culturas juveniles (Weiss,
2012).

Si observamos el sentido que le dan los estudiantes a sus estudios podemos
identificar dimensiones que van mas alla de la asignacion que pudiera darse desde
el mercado laboral o desde la misma institucidn, ya que aparecen sentidos como
ser un “espacio de vida juvenil”’, un “medio para enfrentar la condicion de género”,
un “medio para adquirir autoestima y valoracion social’, e incluso un “desafio a la
familia” (Guerra y Guerrero, 2012, p. 37-38) y al entorno social; en los llamados
“nuevos estudiantes” (primera generacion) de las comunidades rurales se construye
un sentido de la escuela como “recurso para la solidaridad familiar” (Tapia, 2012, p.
80). Estos sentidos nunca aparecen aislados, por el contrario, se encuentran
articulados en lo que podriamos entender como una “configuracion significativa”

(Schitz), y es sumamente importante darles seguimiento, ya que los estudiantes
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que no “descubren” un interés personal por acudir a la escuela corren el riesgo de
abandonar sus estudios (SEP-INSP, 2015, p. 39)

Dos elementos que requieren seguirse estudiando son el uso del tiempo y la
flexibilidad escolar por parte de los jovenes, los cuales estan asociados. Los
estudiantes llegan a manejar hasta tres tipos de temporalidades al llevar a cabo sus
estudios: la institucional, la del disfrute y la laboral. Centrandonos en las dos
primeras, los estudiantes suelen entender ya tarde que la temporalidad institucional
es rigida y no permite muchas veces segundas oportunidades. Mientras que la
temporalidad juvenil se les presenta a una velocidad que les discurre de una manera
inadvertida, la escolar presenta una dinamica opuesta y permite poco margen de
maniobra (Guerrero, 2012, p. 136). De ahi que muchos estudiantes suelan acabar
reprobando materias por inasistencias o inviertan poco tiempo a sus estudios en
esta etapa de su vida académica, mencionando causas como “ausentarse de la
escuela”, “volarse la clase”, permanecer mas tiempo fuera del aula que en ella en
horario de clase, o “por excederse en la flojera” (Velazquez, 2007, p. 48). Es asi
como la “relacién con el tiempo se modifica, las acciones se realizan como si se
perdiera la nocién del tiempo” (Guerrero, 2006, p. 497).

El tema de la flexibilidad escolar esta asociado, como se comento, al del uso
del tiempo, ya que los estudiantes que tienen un bajo rendimiento escolar o que
abandonan sus estudios, por lo general no logran establecer una buena gestion de
esta, afectando su desempeno escolar. Incluso el tema se encuentra relacionado a
la dimension institucional como un factor interfaz. Se ha llegado a identificar el
reconocimiento de dicha falla y a resaltar la importancia de hacer un uso
responsable de esta “libertad” (Guerrero, 2012, p. 502). Aqui se presenta una
paradoja interesante para el analisis, debido a que si bien la flexibilidad/libertad es
un valor a fomentar en las instituciones escolares, también es cierto que el
otorgamiento de la misma esta afectando el desemperfio escolar de los alumnos;
ello no es una condicidn de la existencia de la libertad, si no una advertencia de que
la misma debe estar orientada por la institucion, considerando las implicaciones que

tiene para los estudiantes: capacidad de decidir sobre las actividades escolares,
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capacidad de pensar y valorar por si mismo y no bajo la presion de una autoridad
(“decido entrar o no a la clase”) (Hernandez, 2007, p. 50).

Este elemento también encuentra en la bibliografia norteamericana, donde
demasiada libertad (“too much freedom”) acaba por afectar las trayectorias
escolares de los estudiantes, llegando incluso a concluir que la nueva libertad que
presentaba la escuela secundaria hace mas irresistible salir que quedarse
(Bridgeland, Dilulio y Burke, 2006, p. 8).

La presentacion de esta propuesta de organizacion de los factores de abandono
es una cuestion que resulto relevante para la investigacion en cuanto complejizo el
entendimiento del abandono escolar, al mismo tiempo que ampli6é la mirada para

analizar el proceso de retorno escolar.
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5. DISCUSION Y ANALISIS: EL CAMINO DEL RETORNO

5.1 Retencion escolar

Como hemos apuntado en la revision bibliografica, existen diversas politicas
educativas que se han implementado para retener a las y los estudiantes en la
preparatoria: deteccion de problemas académicos, tutorias, asesorias
psicopedagdgicas, becas y apoyos econdmicos, etc. Sin embargo, pese a los
distintos programas educativos implementados, algo no se esta atendiendo. La tasa
de abandono escolar aument6 a nivel nacional en un 0.2% del ciclo escolar 2013-
14 al 2018-19 (MEJOREDU, 2020b, p. 136). Esta situacion también se presenta
cuando observamos las estadisticas del sistema educativo de la Ciudad de México,
en donde el aumento fue muy superior, llegando a un incremento en la tasa de
abandono de 4.3% del ciclo escolar 2013-14 al 2018-19 (MEJOREDU, 2021a, p.
45).

Este abandono escolar de jovenes estudiantes es grave. Entre las lecturas
gue explican por qué se ha presentado este aumento en el abandono escolar en los
ultimos afos, seria importante que el sistema educativo y politico reconozcan que
no es suficiente con establecer la obligatoriedad a nivel constitucional e institucional
si no se cuentan con las herramientas, insumos y mecanismos que hagan factible
dicho sostenimiento.

El hecho de convocar a las y los jovenes a cursar sus estudios de media
superior, sin garantizarles condiciones sociales y educativas adecuadas para su
finalizacion esta, entre otras cuestiones, individualizando el fracaso escolar al
asociarlo a las capacidades de las y los estudiantes, e incluso como lo veremos, a
la familia. Lo anterior fue palpable cuando las autoridades educativas le colocaron
el monte de ninis a las y jovenes que estando en edad de estudiar se encuentran
sin oportunidades y fuera de la escuela. En paginas mas adelante estaremos
profundizando sobre ello.

Debido a este aumento en el abandono escolar, o si se quiere, debido a que
los resultados no han sido suficientes para combatir el abandono escolar pre-
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pandemia, al menos desde que se declaré la obligatoriedad del nivel, es relevante
explorar la experiencia que tuvieron las y los EDR'® con la implementacién o no de
estas estrategias. La mirada de estos estudiantes sera, en este y en otros casos,
retrospectiva, una mirada que vuelve desde el presente al pasado, aprovechando la
experiencia del aqui y ahora para valorar qué elementos recuperar de otra época
de su vida. Esto lejos de ser una desventaja, nos permite profundizar en las
problematicas que enfrentaron desde su propia experiencia, la cual han podido
reflexionar en mayor o menor medida.

La lectura realizada por el estudiantado entrevistado, lejos de ser halagadora,
es critica respecto al papel de las politicas educativas de retencidén escolar en el
Colegio de Bachilleres, lo cual puede explicarse debido a que las y los estudiantes
entrevistados son aquellos que acabaron por abandonar sus estudios en algun
punto de su camino escolar. Sin embargo, en sus narraciones se identifica una
articulacion muy marcada en torno a algunos elementos o “patrones de significado”
(Weiss. 2017, p. 647).

En este sentido, las personas entrevistadas consideraron que existen tres
dimensiones claves que inciden en que las y los estudiantes se mantengan al
interior del plantel educativo, las cuales estuvieron ausentes en su proceso de
abandono: tutoria y orden en la vida escolar, apoyo economico, y ajustes en la
ensefianza. Elementos que no son desconocidos por las politicas educativas de

retencién, como quedd documentado en la revision bibliografica.

5.1.1 Tutorias y régimen escolar

En relacion con las tutorias y el establecimiento de un orden al interior de los
planteles, las y los estudiantes detectaron una ausencia de acompafamiento y de
lectura de sus realidades. Aqui es importante preguntarnos si la escuela esta
haciendo lo correcto o no en la identificacion y atencion de las problematicas de los
estudiantes, si las medidas desplegadas coinciden con las demandas que tienen

16 Las y los estudiantes de los cuales se recuperan sus narraciones a continuacién, son aquellos que abandonaron sus
estudios estando en un plantel del Colegio de Bachilleres. Esto debido a que buscamos mantener el analisis lo mas cercano
posible a contexto escolar de este sistema educativo.
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estos desde sus realidades, y si les estan interpelando o no en el ordenamiento de
la vida escolar.

En el plano del orden al interior de los planteles, las y los estudiantes
demandaron la necesidad de que exista un mayor control y vigilancia de las
actividades y la vida escolar, tanto al interior del plantel como en los alrededores.
Este punto es relevante ya que cuestiona la idea de que los estudiantes
demandarian solo mayores libertades y flexibilidad en las multiples dimensiones de
la vida escolar. Sin afirmar que los EDR no valoran estos elementos, queda de
manifiesto que desde su experiencia la falta de control y vigilancia tiene efectos

negativos sobre su vida académica'’.

“‘que hubiera prefectos, que hubiera patrullas monitoreando qué hacian... o
sea, no te pueden obligar a entrar, pero tampoco te pueden dejar afuera
tomar [alcohol] y asi, o sea, que alguien estuviera ahi como un tutor”
[Entrevista 8].

“Pues yo siento que se deberia mejorar este... la seguridad, porque no hay
mucha seguridad en el bachilleres, puedes salirte, puedes agarrar y salirte

simplemente de la escuela” [Entrevista 46].

“Yo creo que cada quien eh... deberia tener cada escuela un sistema
un poco mas estricto y seguro, porque pues dentro de la escuela hay... hay
mucha delincuencia se podria decir, crimen organizado, venta de drogas,

entonces pues depende mucho la escuela y pues, pues si” [Entrevista 47].

Los EDR aprecian el control escolar y la vigilancia como herramientas que les
permitirian concentrarse en sus estudios y no distraerse en actividades de disfrute
y esparcimiento, asi como limitar las posibilidades de que existan acciones que no

estan relacionadas a la formacién escolar.

17 Este es un elemento constante en el andlisis de las entrevistas, ya que aparecera también, con un papel central, cuando
hablemos del papel que tiene la “libertad” que los estudiantes encuentran al transitar de la secundaria a la preparatoria.
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Curiosamente los padres de familias tienen también una mencién especial,
ya que la vida escolar del bachillerato discurre de manera distante de ellos, cuando
los EDR considerarian que su involucramiento encausaria su camino escolar de

mejor manera

‘que se tengan como un control con los padres, porque a veces se
olvidan de los padres y creen que ya somos mayores cuando pues aun asi
seguimos dependiendo de nuestros papas, tu todavia no tomas tus
decisiones. Entonces si, tendria que ser un poquito mas de acuerdo al
sistema de la secundaria, de que, si tienes tantas inasistencias pues que lo
comuniquen a tu familia o algo asi, porque por eso luego suceden esas cosas

de que desertas y tus familiares no saben” [Entrevista 38].

Considero, con todos los matices que debe acompanar dicha afirmacién, que
la escuela debe de replantearse el disefio del régimen de la vida escolar de las y los
estudiantes en funcion de la capacidad que tengan de darles herramientas y
seguimiento para su desenvolvimiento escolar.

Si bien una institucidon educativa que presente todas las libertades y
flexibilidades a estudiantes de entre 15 y 19 afos fortalece practicas relacionadas a
la autonomia, la responsabilidad y auto cuidado, si no cuenta con la posibilidad de
dar un acompafiamiento el resultado es grave, ya que lejos de sumar a los
estudiantes, acaba por construirles/presentarles complejidades que afectan y/o
truncan su desempefio escolar.

Otra forma de seguimiento que es importante, y que se encuentra
plenamente identificada por la politica educativa nacional desde hace ya décadas,
es el acompanamiento psicopedagogico o de tutorias por parte de las autoridades
escolares (Acosta y Terigi, 2015: p. 44).

La presencia de este elemento en las narraciones de estudiantes refuerza la
afirmacion de que el abandono escolar en la EMS esta lejos de responder solo a un
elemento econdmico y de pobreza, ya que ahora se suma de manera importante el

abandono por falta de afiliacion a la escuela o por una pérdida de sentido a los

110



estudios. No es casualidad que una cantidad importante de jovenes declararan en
la ENDEMS que en el momento de abandonar deseaban seguir estudiando, o como
lo veremos también mas adelante en el analisis del turning point, que tuvieron que
pasar pocas semanas para que se dieran cuenta de la importancia de sus estudios
y del error de haber abandonado.

Elementos como dar aliento, explicar las bondades de los estudios, dar
apoyo emocional en momentos dificiles, identificar cuando los estudiantes tienen
problemas familiares serios y problemas de depresion, la existencia de mediadores
en los conflictos, fortalecer la autoestima, asi como compartir charlas que
sensibilicen sobre la realidad que les espera a quienes abandonen sus estudios,
son algunos de los elementos que se mencionaron en las entrevistas.

Los EDR han transitado un camino dificil en cuanto a la experiencia escolar,
en donde en la mayoria de los casos la escuela y su familia no lograron darles el
acompafnamiento y el impulso que requerian para salir adelante en un momento de

su vida en donde los intereses y objetivos se fortalecen o se diluyen en el dia a dia.

“El apoyo el... el decirme, como mi familia no me decia... que ellos me dijeran

que me alentaran a seguir estudiando... que lo iba a lograr” [Entrevista 1].

“Yo creo que igual en ese momento me hubiera hecho bien como tener
apoyo de una psicologa o algo, porque yo me sentia sola, no sentia apoyo
de mis papas, no sentia apoyo de mis amigos, sentia cierto rechazo de los
profesores “no eres buena, que haces aqui”. Como que mi autoestima estaba
muy abajo y yo creo que si la institucion hubiera estado mas al pendiente...
porque a veces no solo es ir a la escuela y ya, también tienen que hablar
contigo y ver cual es tu forma de aprender, que es lo que a ti te hace falta
para tener ese apoyo, para tener esa autoestima, porque si tu para empezar
te crees eso de que eres un idiota, pues vas con eso, y aunque no sea cierto
y ... tu sientas... bueno... ya te creaste esa idea y eso hace que no puedas
seguir adelante. Y yo creo que por parte de la institucion deberian de

haberme apoyado de esa forma... y pues mas que nada es eso ... que en la
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institucion, no vi ese interés y no en mi, también, si no en otros comparieros
que veia que igual, no igual, si no con mas problemas en casa o incluso
problemas con el novio, que hacen que entren en depresién y que ya no
quieran ir a la escuela” [Entrevista 12].

“Pues que fueran mas flexibles en cuestién de mi problema familiar, y que

comprendieran la situacidon en la que yo estaba” [Entrevista 45].

“...ayuden psicologicamente a los alumnos a motivarlos, porque hay
alumnos con muy baja autoestima que por no tener algun... algun este...
recurso, algo que necesitan, pues dejan la escuela; entonces yo siento que
eso, todo eso seria muy bueno para los estudiantes” [Entrevista 46].

En estas citas se puede apreciar también que la institucién no ha logrado
estar presente en el camino escolar de los estudiantes para asistirles en el proceso
de integracion que deben de desarrollar en la escuela. La I6gica de la integracion
queda de lado en las experiencias de los EDR en esta parte de sus narraciones, ya
que, al no contar con una guia o asesoria, no lograron establecer una vinculacion
real con la vida escolar, con su naturaleza y sus exigencias. Esta falta de vinculacion
quedara exhibida totalmente en sus experiencias de retorno, en donde la integracion
a la escuela estara por demas definida, jugando a su retorno principalmente en el
campo de la logica estratégica (Dubet, 2010, p. 101).

En este mismo sentido, los estudiantes no logran en esta etapa pre-abandono
armonizar dos de las dimensiones que les definen como sujetos en ese momento
de su vida: su calidad como jévenes y como estudiantes. Estas dos dimensiones se
enfrentan entre si durante este periodo previo al abandono, considerandose que la
inversion de tiempo y energia en alguna de ellas implica necesariamente la
aniquilaciéon o reduccién de la otra. Weiss (2012) ya habia establecido en
investigaciones anteriores la importancia de detenernos a pensar sobre la categoria

de “jovenes estudiantes”, la cual retomamos aqui por la pertinencia que tiene el
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considerar como este dilema que enfrentan las y los estudiantes acaba por romper
su recorrido escolar.

Es una conclusion constatada en esta investigacion, y que retomaremos mas
adelante, que las y los estudiantes no integran estas dos dimensiones de su vida
muy por el contrario, las confrontan en perjuicio de la parte educativa. Ello tiene una
explicacion en el hecho de que los tiempos institucionales que impone la escuela
(asistencias, evaluacion, etc.) se convierten en el limite que no pueden franquear
quienes no han invertido el tiempo suficiente en sus estudios.

El hecho de que los planteles escolares no logren generar una propuesta
educativa y de convivencia que armonice con las caracteristicas y necesidades
identitarias de los estudiantes, se convierte en un problema tangible que impide
zanjar la brecha que existe entre la dimension juvenil y escolar que convive en la
identidad de los jovenes.

Por otro lado, es real que en los planteles escolares el personal educativo
esta rebasado en muchas ocasiones, y se vuelve una tarea simplemente imposible
establecer un seguimiento individualizado por estudiante. Por eso el analisis no
busca ser lapidario con la institucion, pero es innegable que nuestro sistema
educativo se ha quedado muy rezagado en cuanto a la atencion y seguimiento a las
y los estudiantes, o si se prefiere, esta investigacidon muestra que no se han logrado
establecer los indicadores y mecanismos de seguimiento que permitan detectar a
aquellos estudiantes que estarian en riesgo de abandonar sus estudios.

Es dramatico como los EDR declaran que al poco tiempo de haber
abandonado sus estudios se dieron cuenta de la gravedad de la circunstancia en la
cual estaban, ya que en realidad no estaban preparados ni consientes de las
implicaciones del abandono. Por ello valoran que la existencia de charlas y talleres,
gue muestren las implicaciones individuales que tiene abandono escolar, seria un
elemento fundamental para disipar algunas de las ilusiones que existen en cuanto

a internarse en la vida laboral o pasar a ser adolescentes/jévenes que no estudian.

“yo creo que deberia de haber una clase especial para ensefarles qué

es lo que pasaria si deciden dejar la escuela, o sea, las consecuencias...

113



porque pues no te lo recalcan mucho, porque ya es tu decision, ya es tu
responsabilidad y pues siento que si debiera de haber ese tipo de clases o
tal vez de talleres donde te ensefien a valorar la escuela y pues qué tipo de
consecuencias tendrian, y pues poner a mas estudiantes que han salido y
entrado como yo, a tal vez hablar con ellos” [Entrevista 6].

Mas adelante, en la experiencia del retorno, abordaré los elementos
“sorpresivos” que las y los jovenes encontraron al abandonar, por ahora quisiera
resaltar que la falta de seguimiento a los estudiantes deja un vacio muy grande en
qguienes mas lo necesitan, como queda demostrado en las narraciones. Esto podria
ser evitable con diferentes estrategias de deteccion, pero también tocando aquellas
sensibilidades y fibras en los caminos de vida que ellos no alcanzan a ver en su
futuro inmediato.

La ultima narracion compartida arroja también dos lecturas interesantes para
fortalecer las acciones y los mecanismos de retencidn. Primero, la necesidad de
corregir la idea de que el abandono escolar es una responsabilidad solo del
estudiante y de su familia.

La idea de que al entrar al bachillerato ya cada joven seria el o la unica
responsable de decidir si continua o no sus estudios atraviesa el armazon
institucional de los planteles en los hechos, como lo muestra el énfasis en las
politicas de retencién y no en las de retorno, por ejemplo. El estudiantado es
afectado por las condiciones sociales y familiares con las cuales llega todos los dias
a la escuela, ya que esta no alcanza a cumplir con el papel igualador que tiene
asignado. Incluso iria mas alla, lo mas preocupante es que las y los jovenes han
internalizado esta responsabilidad/culpa del abandono, canalizando hacia si el
sentimiento y conciencia del fracaso escolar, construyendo un circulo vicioso que
les tienen por victimas y victimarios.

La segunda lectura es un poco de esperanza. Los EDR pueden ser el apoyo
principal para estas charlas y talleres sobre las implicaciones que tiene el abandono
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escolar, logrando concientizar compartiendo su propia experiencia, sensibilizando

en un mismo nivel simbdlico a sus pares’®.

“Pues yo pienso que deberian de apoyarlos mas dando platicas para hacer
entender que afuera es un mundo dificil, ya que no es facil” [Entrevista 19].

“...si me hubieran dicho o hubiera sabido todo eso antes de salirme o irme
de pinta, pues le hubiera echado ganas y ya ahorita estuviera en la
universidad estudiando con todos mis compafieros” [Entrevista 26].

5.1.2 Ensenanza y seguimiento

En cuanto al ajuste en la ensefanza y el seguimiento dado por las y los
maestros, una de las cuestiones que se reafirma es que son ellos el primer y
principal vinculo del estudiante con la escuela, dandoles no solo responsabilidad
sobre la ensefianza de su materia, sino también sobre la motivacion misma del
estudiantado para continuar sus estudios. Por supuesto que no se trata de creer
qgue la responsabilidad del abandono sea solo del docente, pero si es un fendmeno
enraizado a su desempeno en la educacién media superior.

Los EDR mostraron que el ejercicio docente tiene un papel clave para su
desempefio y vinculacion escolar. El analisis revela que cuando el desempeio
docente no se percibe como adecuado, no solo se produce un bajo rendimiento
escolar que acaba por influir en su salida, sino que se diluye la motivacion que dan

a sus actividades escolares, y por lo tanto su afiliacion.

... creo que mi error fue no externarles mis dudas... pero habia unos
que se prestaban para explicarte y otros que decian “No, tienes que saberlo”,
que practicamente de estupido no te bajan. Con unos no hubiera tenido
problemas en acércame y decirles “Sabe qué profe, no le entiendo. Estoy

'8 En el apartado de la experiencia de retorno escolar se aborda la posibilidad de poder aprovechar la experiencia de
abandono por parte de las y los estudiantes de retorno para evitar o desincentivar el abandono en sus compafieros.
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teniendo problemas en esto”, pero hay otros que te bajan el autoestima muy
feo y te dicen “Que haces aqui, mejor vete a vender Avon'®”, entonces hay
de todo, hay profesores que son muy crueles, otros que si te apoyan, y mi
error también fue como no buscar ayuda, irlo dejando [Entrevista 12].

La falta de apoyo en cuanto a los temas y los contenidos que algunos
estudiantes requieren reforzar fue una constante, la cual, si bien no se generalizaba
para todas y todos los maestros, si estuvo presente en practicamente todas las
entrevistas. Por otro lado, si bien los estudiantes identifican que existen unos
docentes “buenos” y otros “malos”, coinciden en que existe una falta de seguimiento
a sus avances Yy resultados académicos, incluso un desinterés, lo cual explica
porque los docentes no advierten a directivos o toman acciones para identificar los
resultados académicos de estudiantes que se van quedando rezagados desde los
primeros semestres.

Una situacion también muy marcada se encuentra en la capacidad e interés
que tienen los docentes de ajustar sus contenidos y exigencias a las caracteristicas
y condiciones del estudiantado, ya que suele primar la inflexibilidad de evaluaciones
estandarizadas. Los estudiantes que trabajan, que recorren grandes distancias para
llegar a la escuela, o que realizan trabajos de cuidado en el hogar, por mencionar
algunos ejemplos, no siempre cuentan con la misma disponibilidad de tiempo y de
recursos que sus companeros, por lo cual una evaluacion que no considere estas
condiciones acabara seguramente por mermar su desempefo académico y su

motivacion. Esto se puede apreciar claramente en la siguiente cita:

... tuve problema con una profesora, porque hablé con ella sobre un
proyecto final, porque no tenia el tiempo de hacerlo, y le comenté sobre ...
que estaba ayudando a mi mama y todo, pero no, no me ayudé mucho, me
dijo, “pues sabes qué, te tienes que dar el tiempo, desvélate, pero pues tienes
que hacer el proyecto”. Si, eso es lo que pasa con algunos maestros, que no

19 Marca de cosméticos que se vende por catalogo.

116



entienden lo que esta pasando, bueno al menos lo que yo estaba pasando
en ese momento.

Si, 6sea, tal vez que los maestros pudieran entender, ponerse en nuestro
lugar, bueno, al menos en el mio, para que pues pudieran darme chance con

referente a los trabajos [Entrevista 20].

Comentarios como el anterior aparecen en la narrativa de las y los
estudiantes cuando exponen el momento previo al abandono, pero se agudizan
cuando abordamos su experiencia al retornar.

Otro elemento importante es la identidad y afiliacion que los estudiantes
desarrollan hacia la institucion educativa. Como sabemos y comentamos en el
apartado de COMIPEMS, la mayoria de las y los estudiantes no ingresan a la escuela
que eligieron como primera opcion, sino que son canalizados a instituciones
educativas que mantendran una relacion con su nivel econémico, su capital cultural
y familiar (de la Cruz, 2017). A ello hay que sumarle que la responsabilidad por no
haber quedado en un plantel con mayor reconocimiento social es asimilada por ellos
como propia, por lo cual es l6gico que al ingresar a un bachillerato que no era su
primera o segunda opcion estén decepcionados de ello.

Esto también ha sido identificado por el INEE (2017) en sus Directrices para
mejorar la permanencia escolar en la educacion media superior, como mencionan
en su directriz cuatro: “Promover un clima que favorezca el sentido de pertenencia
de los jovenes con su comunidad escolar para que en ella encuentren respeto,
reconocimiento, seguridad, espacios de socializacion, participacion y altas
expectativas de desarrollo académico y personal” (p.42).

Sin embargo, el desarrollo de practicas afectivas y de identidad, asi como la
construccion de un entorno escolar que maximice las expectativas académicas que
puede sumar la institucion, no fue un elemento que se haya encontrado en los
entrevistados, por el contrario, declaraban, como hemos visto, que no alcanzaron a
dimensionar las implicaciones de su decision de abandonar, e incluso varios de ellos

nunca se sintieron identificados de manera positiva con la institucion:
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...me senti como triste al saber que habia quedado en un bachilleres, porque
no ... yo dije, no pues yo doy para mas, o sea, no me sentia como

perteneciente a esa escuela desde ese aspecto... [Entrevista 37].

en ningun momento mis maestros se enteraron de que no me gusta
estar ahi, yo solo pues cumplia con mi deber de asistir a la escuela, mis
tareas y todo, pero pues yo personalmente no me sentia bien estando ahi, y
no sentia que cumpliera con mi objetivo de vida estar ahi, y pues fue por eso
[que abandond] [Entrevista 37].

En realidad, fue bastante dificil porque pues... cuando yo presenté el
examen también para la prepa, yo como la mayoria de los chicos de mi edad
pretendia quedar en una prepa que estuviera incorporada a la UNAM, y pues
me quedé en bachilleres 17, y pues para mi fue un golpe duro, pues para mi
no era lo que yo queria... eh fue tan duro que hasta pensé en no inscribirme
y ya no estudiar desde ese momento, pero pues mis papas hablaron un poco
conmigo y me dijeron que siguiera estudiando, y entré. Yo recuerdo que
cuando entré pues no estaba contenta para hacer los tramites, los hacia mas
a fuerza que nada, iba a clase nada mas por ir, pero en realidad no era como

lo estuviera aprovechando [Entrevista 12].

Si bien el hecho de que exista el examen de COMIPEMS no es la unica razén

por la cual las y los jévenes podrian sentirse excluidos por no ingresar a la escuela

que deseaban, ya que las principales escuelas no pueden recibir a todas las

personas interesadas, si es necesario que el sistema educativo identifique dos

cosas: por un lado, que se reconozca y se cuestione la asimetria en calidad,

recursos y reconocimiento social que exististe entre los diferentes subsistemas, para

buscar cerrar esta brecha; y, que los planteles escolares realicen acciones creativas

e integrales para que sus estudiantes se sientan identificados y motivados por asistir

al plantel escolar.
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Por lo anterior es perfectamente entendible, desde una dimension
institucional, que el estudiante tenga dificultades para integrarse a la vida académica
cuando el plantel al cual ha ingresado es valorado como “mediocre”, al menos por
ellos mismos. Esto muestra que para algunos casos el hecho de ingresar a un
plantel no deseado detona el inicio del proceso de abandono escolar. La institucion
educativa debe ser consciente de esta situacion, de la cantidad de jovenes
estudiantes con los cuales cuenta al interior del plantel que no pusieron a esta
escuela como la primera opcidn, para iniciar un proceso de integracion especifico

que aborde esta sensacion de fracaso con la cual entran al bachillerato.

Hasta el momento la importancia dada a los estudios recae sobre todo en el
plano familiar e individual del estudiante, pero el hecho de que cada vez mas y mas
abandonen la escuela por falta de motivacién, problemas académicos y afiliacion
escolar, es una llamada de atencion para los planteles escolares. Esto retomando
lo que los mismos maestros reportan al afirmar que el principal reto que enfrentan
con los estudiantes al interior del aula es la “Apatia y falta de motivacion” (SEP-
SEMS, 2019, p.23).

Lo relevante es detectar que existe un perfil de estudiantes que, en vez de
estar motivados por ingresar a un nuevo nivel educativo, se encuentran
decepcionados por no haber alcanzado la meta que se habian plateado de inicio. A
ello, se le suma que en el bachillerato encuentran un modelo educativo que se
diferencia radicalmente del que tenian en la secundaria, gozando ahora de tajo con
una mayor flexibilidad en sus estudios y un muy reducido seguimiento por parte de
las autoridades educativas. La union de estos dos elementos, junto con condiciones
de origen adversas, acaban por encaminar el proceso de abandono desde el

momento mismo en que el estudiante conoce el plantel al cual ingresara.

5.1.3 Apoyo econémico

En cuanto a lo econdmico, los estudiantes valoran muy positivamente el

apoyo de la beca, pues aprecian el papel que juega para poder continuar sus
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estudios. La desigualdad econémica muestra el limitado alcance que tiene por si
solo el establecimiento de la obligatoriedad del nivel, ya que mientras se presenta
un avance en la politica educativa, por otro lado, se tiene un aumento en el
abandono escolar (como sucede en la Ciudad de México), pues el calculo que hacen
los estudiantes de terminar sus estudios al ingresar no se puede sostener en

muchos casos por la falta de condiciones econdmicas para ello.

... pues he visto a compafieros que no tienen para su pasaje o que
buscan vender algunas cosas como comida, dulces, cigarros, no s€, algo de
lo que le puedan sacar un ingreso. Entonces un apoyo econdémico del

gobierno o la institucién nunca esta de mas [Entrevista 44].

Pues en mi punto de vista creo que deberia de haber mas apoyo
econdmico, porque me he fijado que hay muchos alumnos que no van pues
porque no tienen dinero para los pasajes, u otros que no tienen dinero para

las colegiaturas, entonces se les hace complicado [Entrevista 45].

La decision del gobierno actual de universalizar este apoyo a todas y todos
los estudiantes de media superior dara oportunidad a quienes por diferentes
razones no han tenido acceso a ella: falta de promedio, estar fuera de las fechas de
tramites, desconocimiento, etc. Los mismos estudiantes identifican que no es
correcto que se den becas en funcion del promedio, como venia sucediendo con
PREPA Si, ya que naturalmente quienes tienen mayores desventajas sociales para
estudiar, y que serian quienes necesitan mas el recurso economico de la beca,
tendrian acceso a un recurso menor que quienes obtienen mayores promedios. Esto
responde a un enfoque viciado que cruza criterios de competencia, meritocracia y

una vision de incentivos.
... ofrecer mas becas a lo mejor no a los mejores promedios... a lo

mejor si bajar un poquito... considerar también dar una ayuda econémica a

las personas que ven que a lo mejor no sacan las mejores calificaciones, pero
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se estan esforzando, y eso también te motiva a seguir estudiando y hacerlo
un poquito mejor [Entrevista 3].

Aunado a ello, las becas escolares, si bien tienen el doble efecto de fomentar
el acceso y prevenir el abandono, por si mismas no resuelven el problema del
abandono escolar necesariamente (Miranda e Islas, 2016), o tienen un impacto muy
acotado si no se complementa con otras acciones. En esta investigacion existieron
estudiantes que abandonaron que si tuvieron acceso a beca en el momento de dejar
sus estudios, y solamente una de ellas declaré que, debido a su situacion familiar,
el apoyo de la beca no era suficiente para poder tener la oportunidad de
continuarlos. Es necesario reconocer que las desigualdades sociales son
interseccionales, requiriendo de politicas educativas que sean capaces de atender
los distintos frentes que se presentan en cada caso.

En conclusién, para este apartado, es identificable que las medidas
implementadas para mejorar la retencion deben de fortalecerse, sobre todo en
aquellas aristas relacionadas al seguimiento del estudiante y la generacion de una
afiliacion de estos al espacio educativo. Los estudiantes identificaron claramente
que su abandono pudo quiza haberse evitado si hubieran contado con una mayor
conciencia sobre la importancia de los estudios de media superior, la realidad con
la cual se enfrentarian al abandonar, asi como mayor acompafiamiento en
momentos claves de su trayectoria escolar por parte de las autoridades de la

institucion.

5.2 Abandono escolar

El abandono escolar es un fendmeno que se encuentra presente en la EMS
en México. Si bien se han realizado distintos esfuerzos para erradicarlo, es
necesario pensar en politicas educativas y sociales de mediano y largo plazo.

En este apartado se analizaran las causas, razones y experiencias de
abandono de las y los EDR, en el entendido de que dichas vivencias son un punto
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de transicion complicado en su recorrido escolar. Abordaré el transito escolar en
este apartado, por considerarlo un elemento clave para entender el abandono y el
desempefio académico. Se analizaran las causas de abandono escolar y los
elementos con los cuales se relaciona este fendmeno en los EDR. En tercer lugar,
se aborda un elemento clave para la investigacién que tiene que ver con el papel
que la flexibilidad o libertad escolar tienen en los estudiantes, observando su
impacto en el desenvolvimiento y desempefio académico. Exploraremos lo que
hemos llamado “habitar el abandono escolar”, para abordar las experiencias que
viven los estudiantes en su abandono, identificando aquellos elementos claves que
fueron determinantes para su retorno escolar en el plano familiar y laboral. En quinto
lugar, analizaremos cémo y por qué los EDR acaban por responsabilizarse
totalmente de su abandono, asi como los efectos que esto tiene para la valoracion
de si mismos y para su reincorporacion a la preparatoria. Y, por ultimo, valoraremos
el proceso de turning point que viven los estudiantes en su abandono escolar, el
cual es un proceso clave que explica el desenvolvimiento de decisiones y sentidos

cuando logren retornar por fin a la escuela.

5.2.1 Transito escolar

El transito escolar se entiende aqui como el periodo y proceso de paso entre
un nivel educativo y otro, y de forma particular, como el transito escolar de la
secundaria a la preparatoria. Este transito es clave para la trayectoria escolar y de
vida para las y los estudiantes.

Algunos cambios que se apreciaron en la investigacion fueron:

1. Choque entre dos regimenes escolares marcadamente distintos: por un
lado, la secundaria con su normatividad rigida y de vigilancia, y, por otro
lado, la preparatoria con la flexibilizacién de la asistencia y el poco
seguimiento a los estudios.

2. Las familias suelen dar mayores libertades a las y los jovenes cuando
pasan a la preparatoria, asi como mayores responsabilidades hacia sus
estudios.
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3. Viven un periodo de edad en donde socialmente se le vincula a nuevos

roles y expectativas sociales.

Este transito escolar ha sido identificado por la investigacion y las politicas
educativas como un momento clave, ya que el proceso de adaptacion de las y los
estudiantes esta vinculado a las posibilidades que tienen de cumplir con las
trayectorias escolares que plantea el sistema educativo (Solis, 2017; SEP, 2017, p.
165).

Centrandonos en el bachillerato, son multiples los cambios que los
estudiantes identifican en sus narraciones: diferentes maestros, compaferos,
ubicacion, sistema de transporte, reglamento, exigencias académicas y docentes,
contenidos formativos, seguimiento a los estudios, horarios, etc. Y si bien estos
cambios forman parte central de la vida escolar que plantea nuestro sistema
educativo, el analisis de las narraciones de los EDR muestra que no existe un
seguimiento al proceso de transito escolar, sino que, por el contrario, se normaliza
la idea de que cada estudiante deberia ser capaz de transitar por el a su manera.

Lo anterior es preocupante ya que los EDR identificaron como un elemento
clave para su abandono escolar el no haberse integrado al bachillerato. Un
acompafnamiento para fortalecer la integracion les hubiera permitido entender los
retos personales y escolares a los cuales se enfrentarian, asi como las
herramientas, habilidades y valores que tendrian que desplegar en una mayor
medida en este nivel educativo.

De tal manera que con el abandono escolar queda evidenciado que fall6 la
escuela en el trabajo de dos de las dimensiones abordadas por Dubet (2010, p. 101)
en la experiencia escolar. La primera, la l6gica de la integracién que no se fortalece
en el estudiante, ni siquiera en aquellas multiples problematicas o retos “de llegada”
que tienen los estudiantes al momento ingresar a la escuela. En segundo lugar, la
l6gica estratégica queda de lado, ya que los estudiantes no encuentran aquellas
herramientas o tacticas que pueden implementar para poder llevar a buen puerto su
desempeiio y continuidad académica.

No estamos afirmando que el conjunto de planteles a los cuales pertenecen
las y los estudiantes aqui entrevistados no desplieguen actividades en este sentido,
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lo que afirmamos es que de manera notable los EDR dicen no haber contado con
acompafamiento u orientacion en los procesos de integracion y de desarrollo de
estrategias que les permitieran mantenerse dentro del plantel escolar.

Para los EDR el transito escolar se vivié como un proceso complicado vy dificil,
el cual algunos no supieron entenderlo o manejarlo, implicandoles una integracion
ineficiente con sus estudios y la propuesta escolar del bachillerato.

En cuanto a la relacion con los docentes, las y los estudiantes identificaron
un menor apoyo y seguimiento de su parte en comparacion con la secundaria, lo
cual se traduce en una mayor presion y responsabilidad hacia sus estudios.
Responsabilidad que no siempre estan en condiciones Optimas para asumir, ya que
esta falta de seguimiento les conduce un alejamiento de aquellas buenas practicas

formativas que les permitirian cumplir con los criterios evaluativos de la institucion.

... muy diferente porque por ejemplo... la secundaria, tal vez tienes un poco
mas de apoyo por parte de los maestros, y en la prepa, pues ya no tanto, ya
depende mas de ti y de las ganas que le eches [Entrevista 6].

ya no te trataban como nifio, ya tienes que

ser mas responsable, ya pues tienes que ver por ti [Entrevista 9].

... hubo un cambio porque en la secundaria me trataban como... bueno
te ponian mas reglas y ya en la prepa pues ya depende de ti si las cumplias
0 no, tu calificacién y todo. Osea, ya no estan los maestros atras de ti y pues
ya depende ahora si que de ti, si haces las cosas o no [Entrevista 26].

Las narraciones muestran que los estudiantes viven con sorpresa los
cambios que plantea el bachillerato, sorpresa que deben de sobrellevar con las
herramientas que tengan al alcance, ya que una vez dentro, el bachillerato les

apreciara como un sujeto integrado a la institucion aunque no lo sea.
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en secundaria como que me cuidaban mas, jaja. Y ya pasando a la
preparatoria era un poco de “hay, si, tienes que madurar tu solo”, ya te
dejaban ir solo, y... ya era como... en todo tenias que hacerlo por ti
[Entrevista 31].

Si, a los de secundaria te hacen obligatoriamente tener buenas calificaciones
para que salgas con buen promedio, y a los de la preparatoria les vale como
tengas la calificacion [Entrevista 33].

Porque yo creo que una vez entrando a la preparatoria los profesores creen
que ya estas grande y ya no se interesan tanto en ti, solo que estudies
[Entrevista 33].

Es clave que las instituciones de bachillerato identifiquen si, en la practica,
estan asumiendo que las y los estudiantes logran reconfigurar por si mismos su
perfil a solo dos meses practicamente de haber dejado la secundaria. Asumir esto
seria una muestra mas de coémo la politica y las directrices educativas se
sobreponen muchas veces a las realidades que buscan atender, conllevando esto
el ocultamiento de multiples necesidades que tienen las y los educandos, sobre todo
cuando estos retos son plenamente identificados por parte de los docentes.

En el informe Practica docente en educacion basica y media superior.
Analisis de autoreportes de la Evaluacion del Desempefio 2015, docentes de
bachillerato identificaron que sus estudiantes manifiestan intereses por el uso de
internet, teléfonos, tabletas, musica, fiestas y videojuegos, sefialando una “falta de
motivacion y de interés de los alumnos hacia los estudios”, identificando también
que “pocas veces las familias logran transmitirles una buena expectativa sobre el
estudio” a sus alumnos (2019, p. 55). Esto que identifican los docentes, unido a la
diferencia que les plantea a estudiantes el cambio de nivel educativo, son razones
de peso para identificar la necesidad de intervenir con programas de

acompafamiento que hagan mas terso el proceso de transicion.
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Acompanando estos cambios dentro del aula y en los métodos de evaluacion,
el cambio es también percibido en cuestiones relacionadas al régimen escolar y las
flexibilidades que existen, las cuales las analizaremos mas adelante.

Creo importante senalar que en la familia parece también presentarse un
cambio en la forma de apreciar a los hijos en cuanto a su madurez y autonomia solo
por el hecho de haber ingresado al bachillerato. Existe una transformacion de
actitudes hacia hijas e hijos por parte del hogar, el cual, si bien responde a distintas
razones, se presenta en el mismo momento en que las y los estudiantes viven

cambios en sus estudios.

No, siento que era como una nifia muy muy cerrada de mente, o mas
bien, nunca habia salido de mi burbuja o la burbuja que me tenian mis papas,
porque pues siempre era de que ellos me llevaban y me traian y me tenian
todo al alcance. Y una vez que entre al bachillerato fue como de, te vas sola,

regresas sola y tu todo sola, o sea me aventaron al ruedo [Entrevista 38].

En las citas que se muestran a continuacion se puede apreciar como entra
en juego la exigencia de mayor responsabilidad y autonomia hacia la estudiante por
parte de la familia y de la escuela, al tener que asumir ella por un lado que ya “esta
grande” y debe ser independiente frente a sus padres, al mismo tiempo que se sabe
con necesidades que no puede solventar por sus propios medios. Por otro lado, la
institucion educativa no plantea una comunicacion activa con sus padres previo al
abandono, ni interviene a tiempo para evitar el abandono. El deterioro del
desempeiio académico de la alumna pasa por los ojos de la institucion educativa,
teniendo como punto de partida un transito escolar complicado al ingresar a un
plantel escolar no deseado, pasando por un adelgazamiento paulatino de su

desempefio y compromiso escolar.
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Diagrama 2. Entrevista 12

12:3 1 12, En realidad fue bastante dificil
porque pues cuando yo presente el examen
también para la prepa yo,... en ENTREVISTA 12
En realidad fue bastante dificil porque pues cuando yo
presente el examen también para la prepa yo, como la
mayoria de los chicos de mi edad, pretendia quedarse
en una prepa que estuviera incorporada a la UNAM, y

pues me quede en bachilleres 17 y pues para mi fue un ABANDONO
golpe duro pues... para mi no era lo que yo queria ... eh |e-------- ESCOLAR:
fue tan duro que hasta pensé en no inscribirme y ya no Plantel no busc...
estudiar desde ese momento, pero pues mis papas ABANDONO
hablaron un poco conmigo y me dijeron que siguiera ESCOLAR:
estudiando, y entré y yo recuerdo que cuando entré Problemas
pues no estaba contenta con hacer los tramites, los académicos
\ hacia més a fuerza que nada, iba a clase nada mas por ‘
Edad ir, pero en realidad no era como lo estuviera H
abandon‘o aprovechando is cause of H
i ]
12:6 1 19, Que no me sentia cémoda con el entorno, con mis
H i pecé a tener p queyano...lasc... en
v - — ENTREVISTA 12
ob\:ii:ng'le“nfes’yzl;istédseewllsmpaagg:(;lzs f:r;‘l?éen Que no me sentia cdmoda con el entorno, con mis compareros
estdas grande y tienes de cie... en TRANSITO lempecé a tener problemas que ya no... las clases, iba por iry me
ENTREVISTA12 ESCOLAR: APOYOS lempecé a atrasar en las clases, los temas, entonces me daba flojera,
Pues de mis papas que también obviamente ya 'Docentes E‘E\gxi%[)os «..»|decia para qué voy si no le entiendo, asi como que lo fui dejando, esa
estas en una edad en la que estas grande y tienes .» ABANDONAR: tipica mentira a la siguiente clase me recupero pero pues te da flojera
de cierta manera que independizarte un poco, = . I Académico entrar y otras vez no entraba y asi me fui llevando varias materias. Se
pero también creo que hubiera sido importante s cause of - me fueron juntando y al final me dio flojera, ya me las lleve todas, ya
que mis papés también estuvieran | .. et is cause of para que voy. Entonces principalmente fue esa la razén por la que
preguntandome ¢en qué vas mas? zen qué te oo : decidi dejarme, porque sentia que no la estaba aprovechando y que
puedo ayudar? zen qué forma...?, tal vez si ellos TRANSITO TRANSITO estando ahi solo estaba perdiendo mi tiempo.
le———» ESCOLAR: . ESCOLAR:

no podian explicarme las cosas no sé, meterme Actividades A
en asesorias estar mas al pendiente, igual los académicas familiar
profesores ese interés, no que solo dan la clase a
su ritmo y los que entendieron bien y los que no
ahi arréglatelas como puedas, como que no todos
tienen el mismo método, no todos aprenden de la

is cause of

4

"l APOYOS

misma forma, yo me sentia en el grupo que se le

icomplica y no va al ritmo de los demas yo soy EE&J%%DOS
muy muy distraida entonces a veces los ABANDONAR:
profesores son muy groseros que quieren que Familiar

aprendas a la primera y pues a veces no se puede

Lo importante de incluir en el analisis del abandono al transito escolar no es
concluir que el primero se puede explicar solo a través del segundo, sino entender
al abandono como un proceso que en ocasiones inicia desde la falta de adaptacion
e identificacion que las y los estudiantes logran o no al ingresar al bachillerato.

Dejar este proceso de adaptacion e identificacion solo en manos de las y los
estudiantes o sus familias es un error que debe de corregirse. La solucion
naturalmente tendria que caminar por la integraciéon de un sistema educativo en
donde exista una conexidén articulada entre los niveles educativos, tanto en
contenidos como en organizacion institucional, la cual oriente de manera natural en
el proceso de transito a las y los alumnos. Sin embargo, mientras esta solucion llega,
es necesario que se desarrollen politicas educativas que desde el bachillerato
busquen atender esta situacion en cada plantel.

Por ultimo, cuando el nivel educativo y las reglas con las cuales convivieron
las y los estudiantes en la secundaria son similares a las del bachillerato, el transito
escolar representa mas una transicion y menos un punto de quiebre para su

experiencia educativa. En el mismo sentido, cuando los estudiantes transitaron al
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bachillerato provenientes de una secundaria que compartia el modelo educativo, el
cambio tampoco fue abrupto (caso de escuelas privadas), aunque no por ello evitd,
por otras causas, el abandono. Por lo cual consideramos que el problema no es el
transito en si mismo, sino la distancia en la organizacion y propuesta académica

entre la escuela de origen (secundaria) y la de arribo (preparatoria).

5.2.2 Causas de abandono

Como se ha expuesto en esta tesis, el abandono escolar en EMS se presenta
por distintas causas, las cuales nunca suceden de manera aislada. Por ejemplo, el
abandono que se da por pasar tiempo con los amigos puede estar vinculado a una
falta de motivacién hacia los estudios o con problemas familiares. Al mismo tiempo
el abandono ocurre como parte de un proceso, el cual puede iniciar en el momento
mismo en que se ha ingresado a una escuela no deseada como resultado del
examen COMIPEMS.

Existen estudios que han dado cuenta del abandono escolar de jovenes
estudiantes de media superior en el pais, sobre todo de corte cuantitativo (INEE,
2017, p. 82; Blanco, 2014a; semMS, 2012). Ya que esta investigacion es interpretativa,
no se quiso dejar pasar la oportunidad de reportar y analizar los hallazgos
encontrados respecto al abandono, recuperando para ello la experiencia directa de
las y los EDR.

Las principales dimensiones recuperadas en este apartado, pensando en su
vinculacion con el analisis que se desarrollara del retorno escolar mas adelante, son
el abandono por falta de afiliacion a los estudios, por actividades de disfrute, por
cuestiones econdmicas, y por cuestiones académicas.

La falta de interés en los estudios vincula dos dimensiones del abandono
escolar: por desafiliacion y por centrarse en actividades de disfrute. La idea de que
las y los estudiantes abandonan sus estudios solo por cuestiones economicas
quedo ya superada hace tiempo gracias a las investigaciones que mostraron como
la falta de interés en los estudios, por distintas causas, juega un papel importante
en la vida escolar (Weiss, 2012).
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Los estudiantes en esta investigacion comentaron que la falta de interés en
sus estudios tiene que ver con la etapa de vida por la cual estaban pasando y con
que no valoraron la importancia que tenian los estudios. En las siguientes citas
puede apreciase el gran campo de oportunidad que tienen las politicas educativas
de retencidn escolar, y como el diagnostico que estas hacen sobre la importancia
de intervenir con programas de seguimiento académico y apoyo integral a las y los
estudiantes es muy pertinente.

Simplemente las cosas se me hacen muy aburridas, simplemente no
tenia como las ganas, mas bien que en ese momento de mi vida no tenia el
comprendimiento?® para saber que debia estar ahi a pesar de todo, que tenia
que sacar mi escuela y aprender lo mas que pudiese. Es su momento no lo

tuve y por eso me fui alejando de los estudios [Entrevista 13].

... me sentia muy presionada. Llegue a un punto en mi vida en que no
sabia qué era lo que estaba haciendo, no estaba viviendo mi vida como debia
de ser, sentia que todo era rutina, asi como de “te tienes que levantar
temprano, tienes que ir a la escuela, hacer tarea” o sea no, ya lo veia como
rutina, ya no lo disfrutaba, ya no me nacia, no era una satisfaccion o un placer

ir a la escuela [Entrevista 38].

También se identificd que, al encontrarse en una edad de transito por
acercarse a una etapa adulta y productiva, pueden llegar a considerar el abandonar
sus estudios para iniciar una vida economicamente activa, sobre todo si en el calculo
que hacen consideran que estan perdiendo tiempo y que valdria la pena trabajar
para poder adquirir ciertos bienes.

Creo que influye mucho la edad, el como piense uno a esa edad, el
que todo se le hace facil a uno. Porque bueno, en ese tiempo uno veia o yo

veia, al menos, y decia “no ma, estos weyes tienen muchas mujeres y tienen

20 E| estudiante se refiere a la capacidad de comprender.
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una vida chida”. En ese momento para mi era, era lo correcto, entonces
solamente decidi ...porque en ese tiempo tal vez yo no me daba cuenta ...
[Entrevista 47].

Entre la falta de valoracion de los estudios y la influencia de un contexto social
que puede invitar a desatender la escuela para buscar conseguir bienes o
experiencias, lo cierto es que las y los estudiantes no encontraron puntos de apoyo
dentro del plantel escolar. En cuanto decidieron desatender sus estudios, a la vista
de la escuela y de sus familias, pudieron hacerlo sin mayores dificultades. Incluso
en un par de casos, que expondremos a continuacién, se encontré que es posible
que dentro de la misma escuela se construyan células consolidadas que destruyen
el perfil y la experiencia académica de las y los estudiantes: los porros.

Estas agrupaciones tienen una influencia grande en estudiantes que en algun
momento se vinculan a ellas. Lay él estudiante que comentaron haber abandonado
sus estudios por participar de las actividades porriles, coincidieron en que existe
una imposibilidad de salir de estas agrupaciones, ya que estas suelen usar la
violencia para reconducir a quienes desean abandonar o para aplicar un castigo de
salida como parte de la organizacion. Lo interesante es apreciar como estas
organizaciones apelan a un sentido de identidad para vincular a jovenes en sus filas,
dandoles un significado sobre lo qué es y como se vive el formar parte de una
institucion educativa, exigiéndoles participar en actividades que los distraen y alejan
de sus estudios.

... realmente pues estas personas se dedican, se supone, a reclutar
chavos, asi como que para defender a la escuela. Te hacen pensar que tu
defiendes los ideales de la escuela, que tu defiendes a tu escuela, cuando
realmente es como una mafia sabes... porque sélo es desmadre, solo es
pedas, solo es pues descontrol. Entonces no por burro, no por tonto, no por
eso dejé yo la escuela, sino porque empecé yo a juntarme con estas
personas y pues dejé de entrar a las clases por irme de pedo, y pues también
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desatiendes muchas cosas porque ellos te piden, jte exigen! muchas cosas
[Entrevista 39].

Las y los jovenes, deseosos de formar parte de un grupo social que les
otorgue respaldo, amistades y un lugar dentro de la institucion, se vinculan a un
conjunto de actividades que corren paralelas a las actividades escolares. Dichas
actividades se encuentran también a la vista de la escuela, desarrollandose en el

seno mismo de los planteles.

Fue porque me meti con los porros y fue una mala decision, ya no me
dejaban salir, tenia demasiados problemas, tenia que ir a muchas marchas,
marchas horribles porque era de ir a golpear a alguien, de irnos a moniar y a
marihuanear y ya [Entrevista 1].

Si bien el abandono por actividades porriles no fue el centro de esta
investigacion, y se presentd en estos dos casos solamente, estas experiencias
tienen una significatividad (Weiss, 2017, p. 647) importante ya que combinan
distintos elementos: la necesidad de los estudiantes de formar parte de un grupo
social, de generar una identificacion en el espacio escolar, de la estrategia fallida
del estudiante en la distribucion de tiempo y energia que realiza entre las actividades
ludicas y escolares, y el hecho de que todo esto suceda y se organice dentro del
plantel escolar.

Como veremos también con el abandono por causa de actividades de
socialidad y disfrute (Maffesoli, 2004), a pesar de la politica educativa nacional,
estos programas no aparecen en ningun momento dentro de las narrativas de los
estudiantes. Si bien no se niega que existen casos de éxito de estos programas, es
de llamar la atencién que en las narrativas de las y los estudiantes no hayan
aparecido momentos de contencidn institucional que buscaran incidir en su

permanencia.
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Las actividades de disfrute, por su parte, si bien estan vinculadas a una
pérdida de interés en los estudios, se recargan en mayor medida en la fascinacion
de las y los estudiantes por actividades ludicas, de disfrute, ocio y fiesta a costa de
los tiempos y responsabilidades escolares. Es importante analizar mas a fondo el
impacto que tienen estas actividades de disfrute, ya que las y los estudiantes de
retorno sefalaron que deseaban continuar con sus estudios, pero la situacion se les
salié de las manos.

El principal actor que aparece para distraer a los estudiantes de sus
actividades académicas son los mismos estudiantes, sus compafieros, funcionando
cada uno de ellos como convocante y convocado. Entre ellos existe una complicidad
velada y un acompafiamiento que inhibe las senales de alarma que les indican el

peligro de abandonar en el cual se encuentran.

Yo creo que fue mas ... influenciaron mis amigos tanto como... igual
fue la libertad, ya que mis amigos igual no llegaban a entrar a clase y pues
yo igual decidia saltarme las clases [Entrevista 8].

... lo unico que conoci fueron personas que estaban en el mismo caso que
yo, que no querian estar como tal dentro de una escuela, lo cual al juntarme

con esas personas ... simplemente me dejé llevar [Entrevista 13].

En esta ultima cita podemos identificar que el abandono escolar encuentra
un vinculo fuerte cuando coinciden la desafiliacidn a los estudios y la facilidad/deseo
de distraerse de los estudios con los pares, haciendo practicamente del abandono
escolar una consecuencia ineludible. En el caso de la Entrevista 13, que es un
estudiante masculino, se pueden apreciar varias cuestiones ilustrativas. Este
alumno abandona la escuela a la edad de 17 anos, cursando un par de semestres
antes de abandonar. En su caso contd con dos tipos de becas, una que se otorga
de manera general al estudiantado, y otro que se otorga a estudiantes que son
identificados con riesgo de abandonar; ninguna de las dos generd un inclinacion o

interés adicional del joven a sus estudios, y en el momento que este tuvo que
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ingresar dinero al hogar, las becas no eran suficiente para cubrir esos gastos y evitar

el abandono. También es interesante apreciar como las causas de abandono se

mezclan entre si, conjuntandose causas como el recaer en actividades de disfrute

a costa de sus responsabilidades académicas, la falta de interés por los estudios y

los problemas econdmicos, haciendo de este un caso complejo. También algo

importante, que analizaremos mas adelante, es el hecho de que el estudiante se

responsabiliza a si mismo del abandono escolar, enfocando de manera clave el

papel que jugo su desinterés, aun a pesar de que tuvo que abandonar para aportar

ingresos en el hogar.

Diagrama 3. Entrevista 13

13:3 1] 25, Si, recibi el primer
semestre lo que fueron las becas de
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13:6 1 32, Simplemente las cosas se
me hacen muy aburridas, simplemente
no tenia como las ganas, mas bien que
e...en ENTREVISTA 13
Simplemente las cosas se me hacen muy
aburridas, simplemente no tenia como las
ganas, méas bien que en ese momento de
mi vida no tenia el comprendimiento para
saber que debia estar ahi a pesar de todo,
que tenia que sacar mi escuela y aprender
lo més que pudiese. Es su momento no lo
tuve y por eso me fui alejando de los

estudios.

fueron personas que estaban en gal
mismo caso que yo, que no querian
estar como... en ENTREVISTA 13

lo Unico que conoci, fueron personas
que estaban en el mismo caso que yo,
que no querian estar como tal dentro
de una escuela, lo cual al juntarme con
esas personas ... simplemente me dejé
llevar. A nivel familiar pues en cierto
momento tuve que empezar a trabajar
y eso como que tal ya no me dejaba
tiempo para los estudios.

Aunque no siempre se cumple la regla, el abandono escolar por problemas

académicos esta relacionado con la pérdida de interés hacia los estudios, ya sea

por participar de actividades de disfrute o porque él o la estudiante no se sintié nunca

atraido o identificado con la propuesta de vida que le presentaba la escuela. Justo
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en esto ultimo puede estar anclada la clave del problema, en que la escuela
presenta una propuesta de vida limitada a la vida escolar, la cual no se integra o
busca la vinculacion con las identidades e intereses generales de las y los
estudiantes.

Las personas entrevistadas que dijeron abandonar sus estudios por
cuestiones académicas comentaron varias razones que explicarian esta causa. Se
puede apreciar que el proceso de abandono de los estudios comienza mucho antes
de que él o la estudiante abandone la escuela. El abandono escolar puede ocurrir
incluso estando dentro de la escuela, como bien reporta Velazquez en su

investigacion (2007).

Que no me sentia comoda con el entorno, con mis compaferos
empeceé a tener problemas .. que ya no... las clases, iba por ir y me empecé
a atrasar en las clases, los temas, entonces me daba flojera, decia “para qué
voy si no le entiendo”, asi como que lo fui dejando. Esa tipica mentira de “a
la siguiente clase me recupero”, pero pues te da flojera entrar y otra vez no
entraba y asi me fui llevando varias materias. Se me fueron juntando y al final
me dio flojera, “ya me las llevé todas”, “ya para qué voy”’. Entonces
principalmente fue esa la razén por la que decidi dejarme, porque sentia que
no la estaba aprovechando y que estando ahi solo estaba perdiendo mi
tiempo [Entrevista 12].

Aparecieron naturalmente causas asociadas al descuido a los estudios por
pintearsela, dejar las actividades para el final, no poner atencion en clase, pero
también comentaron haber llegado a la preparatoria sin las bases necesarias de la
secundaria, limitandoles eso la posibilidad de integrarse académicamente al grupo
y ritmo/exigencia de la clase.

Tal vez porque no tenia unas buenas bases de la secundaria, porque

en la secundaria me quedé como con varias [materias], por lo mismo que iba

mal reprobé varias entonces, y me quedaron como esos huecos porque no
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aprendi bien los temas que tenia que aprender. Tenia compaferos que
tenian otro nivel, que igual ellos si le habian echado ganas [Entrevista 12].

Otro elemento asociado al abandono por cuestiones académicas tiene que
ver directamente con la decision de la familia de exigir al alumno o alumna que se
retire de los estudios, al considerar que no los estan aprovechando y que estan
desperdiciando su tiempo. Esta exigencia viene de los padres de familia al notar
que su hijo no asiste a clases, no atiende las actividades escolares y reporta bajas
calificaciones. En esta situacion algunas madres y padres valoran como necesario
el que sus hijos salgan de la escuela para incorporarse a actividades productivas,
ya sea de manera permanente o de forma temporal.

Al exigir un abandono, los padres de familia argumentan a sus hijos que es
necesario que enfrenten las condiciones y exigencias reales de la vida productiva
de un adulto, para que sean capaces de valorar la oportunidad que tuvieron de
estudiar.

fueron los familiares porque eh... cuando vieron que yo no le echaba
ganas como le echaba en la secundaria, pues mi papa y mi mama decidieron
que lo mejor era salirme... porque yo tenia un turno en la mafana... entonces
al sacar malas calificaciones lo mas probable era que me pasaran al turno de
la tarde, eso a mi familia pues no les parecié porque si estaba... tal vez
solamente pesado en la mafnana, ahora en la tarde pensaban que iba a estar

mas ... [Entrevista 6].

Seria que reprobé todas las materias y ma... mi mama se entero... entonces
me dijo “No puedes estar haciendo esto, te tienes que meter a trabajar por

un ano” [Entrevista 40].
En esta penosa situacién a la cual los padres exponen a sus hijas e hijos,

una de las claves se encuentra en que los padres y los estudiantes ven los estudios

como una “oportunidad” y no como un “derecho” que tanto ellos como el Estado
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estan obligados a garantizar y procurar. Si bien los jovenes aceptan esta situacion
como un castigo debido a su descuido de los estudios, esta situacion lo unico que
muestra es que ha existido un discurso y una politica que durante las ultimas
décadas ha considerado que la educacion es un privilegio y no un derecho,
estableciendo la narrativa de que los estudiantes que estan fuera de la escuela lo
estan porque no se esforzaron lo suficiente.

Mas adelante analizaremos a fondo esta situacién cuando abordemos por
qgué los estudiantes se responsabilizan totalmente del fracaso escolar que viven, o
incluso, por qué cuando abandonan por cuestiones econdmicas responsabilizan a
la economia familiar y no al sistema educativo.

Si bien la mayoria de los padres y madres acaban por ser uno de los factores
decisivos para la reincorporacion de estudiantes, es de llamar la atencion que sean
ellos quienes retiran a sus hijos de la escuela, para que estos puedan “valorar sus
estudios”, asi como que todas estas situaciones (bajo rendimiento escolar,
ausentismo, falta de apoyo familiar y abandono) sucedan dentro de la institucion
educativa sin que esta pueda hacer algo por velar por el derecho humano a la

educacion de jovenes estudiantes menores de edad en su mayoria.

Por otro lado, a pesar de que las causas de abandono por cuestiones
subjetivas o institucionales han adquirido una presencia importante dentro de la
investigacion educativa, las causas estructurales del abandono escolar siguen
siendo las principales responsables de la no inscripcién y del abandono escolar.

Estudiantes abandonan sus estudios por no tener dinero para pagar el
transporte y acudir a la escuela, no poder costear los materiales escolares, por tener
que trabajar para apoyar en los gastos del hogar en tiempos dificiles para la familia.
En esta investigacion, por ejemplo, se encontr60 evidencia que respalda
investigaciones cuantitativas que afirman que, a mayor cantidad de hijos en las
familias de los estratos bajos, existen mayores posibilidades de abandonar los
estudios (Blanco, 2014a).
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Si, pues en ese tiempo mi mama se quedd sin trabajo, entonces [como] era
la que apoyaba econdmicamente a nuestros estudios de mis hermanos y

mios... pues entonces me tuve que salir, ya no podiamos [Entrevista 3].

... teniamos problemas econémicos, en parte [los papas] lo vieron bien
y en parte no, porque la parte del ingreso econdmico a la casa pues si es
bastante bueno ¢no? pero dejar los estudios, como que te hace ver o te
hace... si te hace ver truncado o frustrado [Entrevista 17].

El hecho de tener que abandonar los estudios por cuestiones econdmicas
tiene un efecto doble en las y los estudiantes, en donde incluso se puede comenzar
a apreciar la resiliencia a la cual apelaran tiempo después cuando decidan retornar,
teniendo una mayor claridad y compromiso hacia ellos. Por una parte, experimentan
tristeza y una sensacion de fracaso por no encontrarse desarrollando una actividad
que socialmente les impulsara en un futuro, teniendo en cuenta que deseaban
seguir estudiando en ese momento.

Sin embargo, en esta decision no todo es negativo, debido a que al haber
dejado sus estudios por apoyar en casa con los gastos, también experimentan una
sensacion de apoyo, de solidaridad, de agradecimiento y de compromiso familiar
que es el parte aguas de un proceso de turning point que, mediado muchas veces
por experiencias laborales complicadas, les permitira contar con una mayor
madurez y compromiso posteriormente con sus estudios, como veremos mas

adelante en el apartado de retorno.

Pues al principio no querian como darme esa carga de que yo abandonara la
escuela, pero después se sintieron como agradecidos conmigo, de que

quisiera hacer ese pequeno sacrificio para estar con ellos [Entrevista 14].
El abandono escolar por cuestiones econémicas puede ser entendido como

una tragedia familiar, ya que a la falta de oportunidades y pobreza que experimenta
la familia, debe de sumarse que con el abandono las posibilidades de salir adelante
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de las y los hijos, pero también de toda la familia, sufre un fuerte golpe. Es como si
la familia tuviera que resignarse a las condiciones que impone la pobreza y la
desigualdad, obligandoles a tomar decisiones dificiles: “comer o estudiar’. Esto se
pude apreciar en varias de las entrevistas realizadas a estudiantes, ya que en
general la decision de abandonar, para apoyar o buscar un ingreso para el hogar,
se tomo6 de manera consensuada por la misma familia. Una decision que marcara
la forma en que se habitara el abandono, pero también la claridad que tendran los
estudiantes y las familias sobre la importancia de retornar a los estudios cuando se
presente la oportunidad (cuando esta se presenta).

A bueno, pues te platicaba, mi mama fue la que me dijo, bueno me dijo
“sabes qué, creo que vas a tener que dejar la escuela y ayudarme un rato”, y
pues la entendi ;no?, porque yo sé los problemas, soy la mayor, sé los
problemas por los que ella esta pasando, aparte porque es ella sola, bueno

ni mis hermanos ni yo tenemos papa, entonces... [Entrevista 20].

Yo creo que fue mas decision como de todos, porque precisamente no habia
dinero en casa, entonces pues comiamos o estudidabamos, entonces pues
mejor decidi ponerme a trabajar, y fue como un acuerdo de todos [Entrevista
3].

Estos eventos nos permitiran perfilar el apartado que tiene que ver con la
respuesta que las y los estudiantes percibieron por parte de su familia al abandonar
los estudios. Pero antes de ello es importante hablar de otra de las principales
razones que los estudiantes dieron de su abandono escolar: el exceso de libertad.

5.2.3. Flexibilidad y libertad
Si bien al “exceso de libertad” no la hemos considerado como una causa por

si sola, ya que podria incluirse en la desafiliacion y los problemas académicos, es
relevante detallar el papel que tiene para las y los estudiantes la flexibilidad de los
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estudios en la preparatoria, esto por dos razones: en primer lugar, porque si bien la
libertad o flexibilidad pueden ayudar a que las y los estudiantes se responsabilicen
de sus estudios, en muchos casos se genera el efecto inverso; en segundo lugar,
porque el manejo de esta libertad es una de las principales cuestiones que los
estudiantes de retorno criticaran y buscaran mejorar a su retorno.

En apartados anteriores mencionamos que para las y los estudiantes la
temporalidad de sus estudios transita en dos dimensiones, una institucional y otra
de disfrute. En la temporalidad institucional los tiempos se establecen de manera
vertical y rigida, marcando momentos que son ineludibles en los caminos escolares.
Por otro lado, esta la temporalidad de disfrute/socialidad, la cual avanza en un ritmo
casi imperceptible y con una velocidad vertiginosa, ocasionando que las y los
estudiantes cuando menos piensen estén ya sobrepasados en las posibilidades de
cumplir con los requisitos para aprobar las materias. En esta situacion la flexibilidad
escolar fortalece la segunda dimensién temporal, liberando algunos de los
candados o de las restricciones que les mantenian, de cierta manera, enfocados en
sus estudios en la secundaria.

Si bien son varios los temas que analizamos dentro de esta investigacion,
sobre todo aquellos que abordan el retorno escolar, creo que es muy importante
detenernos en el tema del uso de la libertad o de la flexibilidad escolar por parte de
estudiantes. Considero que de manera correcta se busca fortalecer la idea de que
las y los jovenes adquieran cada vez mayores libertades y responsabilidades en su
vida escolar, beneficiando esto su desempefio académico y el desarrollo de
competencias y habilidades. Si bien estoy de acuerdo con ello, esta y otras
investigaciones (Bridgeland, Dilulio y Burke, 2006) han mostrado que cuando no
existen procesos orientativos y condiciones educativas adecuadas para presentar
una flexibilidad escolar, las y los estudiantes viven esta libertad como “un arma de
doble filo”.

Las y los EDR distinguen perfectamente esta dualidad de la libertad en el
plantel escolar, valorando las posibilidades que les presenta para tomar decisiones
y darse una vida escolar que no les obligue a tener un desenvolvimiento rigido, al

mismo tiempo que por experiencia propia han identificado que el no haber tenido un
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control en cuestiones como la asistencia, la permanencia y la entrega de

actividades, incidié de manera determinante para que abandonaran sus estudios.

Hasta cierto punto que te dejen en libertad es bueno... que te dejen
tomar tus decisiones, pero depende mucho de ti cuanto vas... a como vas a
llevar tu libertad, porque algunas personas como yo se van al desastre total
y pues ya no entran a clases, se van con amigos a la fiesta y todo y pues...
También que te tengan tan controlado no esta padre, porque yo sentia que
estaban atras de ti y no te hace sentir bien, te hace desesperarte y eso
también hace que te rebeles y que digas jya bastal denme mi espacio
[Entrevista 12].

Dependera del estudiante, al menos en mi tuvo efectos negativos
porque de por si no entraba a clases desde la secundaria, ahora senti mas
libertad y menos entré, pero yo creo que a los alumnos que se aplican y tienen
mayor conciencia y toman mejores decisiones, pues realmente no les afecta

en nada, sino al contrario les ayuda [Entrevista 44].

El tema central para valorar el impacto que tiene la flexibilizacion pasa por la
implementacion de mecanismos y acciones de seguimiento para que el
estudiantado pueda tener las herramientas necesarias para desenvolverse en el
marco de flexibilizacion o de libertad que les presenta el bachillerato. Es muy claro
que para las y los jovenes la libertad, cuando no se sabe manejar y se da en un
contexto que no pone controles y cuenta en su seno con distractores para el
desenvolvimiento académico, les afecta. Incluso, valorando su experiencia a
posteriori, queda evidenciado que dicha libertad es vista como una suerte de prueba
de fuego, como un derecho que en ese momento de su vida tomaron sin saberlo
manejar de manera correcta.

Las y los estudiantes asumen falta de capacidad para el manejo de las
posibilidades que les presenta la flexibilidad escolar, afectando esto su confianza,
individualizando la responsabilidad, compartiendo este drama con sus pares y
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dandose cuenta que no estaban preparados para manejar sus propias decisiones
en cuanto a lo escolar. Esto al tiempo que tienen que lidiar con el abandono,
reflexionando criticamente sobre su situacion y llegando a la conclusion de que son

necesarias mayores medidas de control.

Diagrama 4. Entrevista 33

3 Libertad: Arma
ENTREVISTA 33 de doble filo
: A A
33:5 9 25, Es bueno, po...
: |iEs bueno, porque asi los
Liberfad: Lo estudiantes no se sienten Libertad:
positivo de la SOR— -+--»lencarcelados, pero es malo e > E?cl)lglr:;/a s
Libertad porque asi les puede pasar lo 1 Libertad
A que, a mi, ganarse la libertad y .
: ! “{reprobar!!

16:6 9] 18, Entrevistada: eh mira...
Entrevistada: eh mira tiene parte de las
dos. Los efectos positivos es que a
veces nos hace falta la libertada L. ...
nosotros como jévenes y los efectes | T ENTREVISTA 16
negativos son que a veces no sabemos
medir nuestros limites.

Las y los estudiantes que abandonaron por distraerse de los estudios
identifican muy claramente que las facilidades que les presentd la escuela para
ausentarse de sus responsabilidades fue un factor clave.

Este uso de la flexibilidad escolar representaba también para ellos una
manera de cuestionar y liberarse del régimen escolar que llevaron en la secundaria,
el cual era de opresion y de un ejercicio de control muy marcado en cuanto a

tiempos, espacios y comportamientos.

Pues como te explico... pues la verdad es que para mi si fue como

muy dificil porque yo venia como con una onda de opresidén y ... pues ya
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entras a la prepa y es como que mucha libertad y pues la verdad si me gusté
mucho pero no la supe manejar [Entrevista 42].

Demasiado, bueno, en mi secundaria no me dejaban salir para nada, tenia el
mismo saldn, nunca salia, nunca nada. |Y aqui de la nada tener horas libres,

salir de la escuela, o sea, fue libertad total! Por eso lo reprobé [Entrevista 33].

El hecho de que en la secundaria existiera un régimen escolar de tanta
vigilancia y control, también impidi6 que las y los estudiantes desarrollaran
habilidades y consolidaran prioridades que les permitieran manejar escenarios de
libertad en el bachillerato. Arribaron a la preparatoria sin esta experiencia, y por ello
no pudieron controlar la tentacion de hacer un uso al maximo de dicha libertad,
aunque ello les costara en ese momento la continuidad en los estudios.

Aqui el problema central para las y los estudiantes se comparte entre la
secundaria y el bachillerato. La secundaria por su régimen escolar estricto no
permite el desarrollo pleno de la auto-responsabilidad en los estudios, limitando en
muchos casos la comprensidon del sentido de los estudios a una obligatoriedad.
Pero, por otro lado, la preparatoria se equivoca al asumir que estas habilidades se
encuentran presentes en las y los alumnos, siendo un error no establecer
mecanismos y procesos de formacion y orientacion en este sentido. Los estudiantes
abandonan la escuela antes de haber intentado desplegar l6gicas estratégicas para
la organizacion y gestion de sus estudios.

... si, senti un cambio muy enorme porque fue como que todo libre y fue como
que libertad, y yo no la sabia manejar, o sea como te decia, si fue algo
impactante [Entrevista 42].

... cuando te sientes privado en la secundaria desearias tener distintas
libertades, y ya cuando las tienes en el nivel medio superior quieres
apresurarte y aprovechar como ese tipo de libertades para poder decirlo y
volar literalmente, entonces esto nos afecta [Entrevista 16].
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Para Landeros y Chavez (2015) “las normas imponen limites a la actuacion
de las personas comprometiéndolas con ciertas pautas de comportamiento para
lograr el bienestar comun”, al tiempo que la disciplina es un recurso para crear
condiciones y favorecer el aprendizaje y la convivencia (p. 35). El que la preparatoria
asuma que la evaluacion (la calificacion, el poder reprobar por inasistencias, etc.)
es el elemento que regulara el comportamiento y la responsabilidad de las y los
alumnos es un error, porque considera que el estudiantado esta interpretando la
flexibilidad escolar desde un punto de vista escolar o desde una l6gica estratégica,
y no desde la perspectiva del disfrute y la ruptura con condiciones de opresion
establecidas previamente en la secundaria.

La experiencia escolar de las y los estudiantes que abandonan por hacer un
mal uso del tiempo y enfocarse a actividades de disfrute, no se asocia a un proceso
de integracion hacia los estudios (Dubet y Marttucelli, 1998), sino hacia sus pares y
amistades, limitandoles el apreciar la flexibilidad de la escuela como una posibilidad
para caminar de manera estratégica por sus estudios. En cambio, esta mirada
estratégica de los estudios si la desarrollaran a su regreso, inclusive se convierte
en uno de los elementos centrales de su reflexion.

No esta de mas enfatizar que la flexibilidad de los estudios o el otorgamiento
de mayores libertades no es negativo en si mismo. Al igual que cuando se habl6
sobre las normas y el control que recomiendan implementar los estudiantes para
evitar el abandono, aqui retomamos los riesgos que estos identifican y la mirada
critica que dan a las condiciones del régimen escolar en el bachillerato.

Que las y los estudiantes identifiquen los riesgos reales que para ellos tuvo
vivir una flexibilidad escolar sin seguimiento y orientacion, no implica que no valoren
la posibilidad de tener una mayor libertad sobre la distribucién de su tiempo y sus
energias. Valoran de manera positiva la flexibilidad escolar porque les permite
sentirse libres al interior de la escuela y saber que no estan ahi por obligacién.
Reconocen que los vuelve mas responsables sobre el destino y la direccion de sus
estudios al recaer sobre ellos la toma de decisiones sobre estos. Valoran que la

escuela les dé esta oportunidad, ya que socialmente existen pocos espacios en
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donde ellas y ellos pueden tomar sus propias decisiones, dandoles una nueva
oportunidad para desarrollar su madurez.

Aqui es importante recalcar que las reflexiones sobre lo positivo y negativo
de la libertad escolar estan mediadas por narrativas de estudiantes que
abandonaron la escuela y volvieron a ella. Puede ser que para otros estudiantes la
flexibilidad haya sido una experiencia totalmente positiva, sin embargo, no lo fue asi
para quienes no tuvieron herramientas previas para manejarla.

En cuanto a la politica educativa es importante no obviar la discusion y
analizar criticamente como poder solucionar esta problematica. Por un lado, esta la
interpretacion que responsabiliza a los estudiantes, individualizando sus decisiones
y concluyendo que estos no supieron manejar su libertad por una falta de
capacidades o de interés, dejando de lado la critica hacia el disefio escolar que
presenta la escuela. Por otro lado, esta una mirada compleja y critica que debe
reconocer que no es suficiente ni correcto otorgar mayores libertades (comparando
secundaria y bachillerato) sin mediar un proceso de orientacién y desarrollo de
habilidades para el uso de ellas, protegiendo y salvaguardando el derecho a la

educacion.

5.2.4 Habitar el abandono

Cuando abandonan sus estudios las y los estudiantes deben de enfrentarse
a un problema serio: el dar a conocer a sus padres y madres la noticia del abandono.
En ninguno de los casos analizados se encontro que la escuela o alguna autoridad
educativa dieran noticia a la familia sobre el abandono de sus hijos, ya que siempre
fueron estos quienes les avisaron.

Lo anterior es un indicador del nivel de seguimiento que la institucion escolar
da a los estudiantes. No solo es que haga falta la comunicacion de la escuela con
los padres de familia de aquellos estudiantes que abandonaron, sino que tampoco
existe comunicaciéon cuando el acto del abandono de los estudios se ha consumado.

Regresando al momento en que los estudiantes comentan a sus padres que

ya no estan inscritos a la escuela, dicha platica es narrada como un episodio dificil,
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el cual muchas veces se dilata por meses hasta que la o el estudiante adquiere valor

para comentarles.

- Pues al principio no sabian, pero pues ya que les dije.
- ¢,Cuanto tiempo tardaste en decirles?
- jAy! como medio afo [Entrevista 36].

Las respuestas de las y los tutores son variadas. Estan quienes por un lado
apoyan la decision por necesitar apoyo en el hogar con recursos econdémicos, pero
también hay quienes impulsaron el abandono de sus hijas e hijos buscando darles
un castigo.

Quienes apoyan la salida de la escuela de las y los estudiantes lo pueden
hacer por requerir un apoyo econdmico extra en el hogar. Aqui referimos a las citas
y el analisis que se presentd en una seccion anterior donde hablamos de la causa

de abandono escolar por cuestiones econdémicas.

Pues estaban de acuerdo, porque todos trabajabamos en la casa, querian

que yo también trabajara [Entrevista 19].

Hubo quienes estuvieron de acuerdo con el abandono escolar de sus hijas e
hijos, pero no por cuestiones econdémicas, sino porque querian darles un castigo
ejemplar al identificar que no estaban esforzandose lo suficiente en sus estudios.
Esta situacidon pone a los estudiantes practicamente en un escenario donde no hay
salida: por un lado, la falta de compromiso con los estudios para cumplir con un
desempeno académico adecuado; por otro, una institucion educativa que se
mantiene distante del alumnado esperando que el momento de las evaluaciones se
encargue de establecer un veredicto; y, para cerrar el triangulo, una presion familiar

que lejos de frenar, acelera el proceso de abandono.

Pues al principio... pues lo toman... es como te digo, ellos me sacaron,

lo tomaron bien ¢ no?... este, tal vez no me presionaron en el sentido de que

145



“hay, tienes que estudiar” sino que fue tal vez... positivo, pero pues no se
dieron cuenta que al apoyarme a no seguir estudiando pues me estaban

haciendo un dafio [Entrevista 6].

Esta cita es importante por dos razones mas. Una de ellas tiene que ver con
que la estudiante identifica que sus padres no perciben el dafo que le estan
haciendo, al tiempo que no puede evitar que esta decisibn tenga como
consecuencia su abandono. Aqui el derecho a la educacion queda sin efecto, pues
a la decision familiar no se le opone ningun control social o institucional.

Junto a ello, es importante resaltar que se trata de una estudiante, y que el
analisis debe de comprender que los criterios para valorar los umbrales de
desempeiio de un hijo o una hija son diferentes en una sociedad marcada todavia
por esquemas patriarcales de discriminacidn de género. Esta situacién no fue una
linea de trabajo que se explorara a fondo en esta investigacion, pero valdria la pena
en futuras investigaciones realizar una mirada mas a detalle.

Si bien hubo también tutores a quienes “No les importd” que los estudiantes
abandonar la escuela, en la mayoria de los casos existié una molestia hacia los hijos
que se expreso de diferentes formas, donde la mas frecuentada fue canalizar
inmediatamente a las y los jovenes a la vida laboral, para que de esta manera

aprendieran a ganarse la vida con esfuerzo y a valorar sus estudios.

... pues se pusieron muy locos ya que pues mi mama no se esperaba
que yo le hiciera eso. Mi hermano igual, por el lapso de tiempo nunca
creyeron que les iba a hacer eso, y aparte estaba muy consentida y pues yo
pensé que no me iban a hacer nada, y mi mama decidié meterme a trabajar
[Entrevista 2].

Pues... mis padres si se enojaron conmigo, pero me dijeron que pues el

castigo era que iba a ser... iba este... trabajar, ya que no queria estudiar
pues... trabajar [Entrevista 15].
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Como todo al inicio, les molestd. Tuve varias platicas con mis papas,
de que regresara y que me pusiera a echarle ganas a la escuela, pero como
tal no era lo que deseaba en ese momento y se llego a la conclusion de que
al menos trabajara, y es lo que hice, trabajé varias veces [Entrevista 13].

Esta respuesta de los padres es asumida por las y los jovenes, ya que
entienden que si no se encuentran dentro de la escuela, la actividad laboral es su
espacio natural para desenvolverse a la edad que tienen. Aceptan el castigo o la
consecuencia por su accion, sin tener en claro en ese momento de su vida si
retornar a la escuela es una opcion o no lo es.

En este punto se vuelve fundamental que las instituciones educativas den
seguimiento inmediato a las y los estudiantes que abandonan sus estudios, para
que estos puedan contar con una orientacion adecuada que les impulse a
plantearse la opcion retornar a la escuela. Como ya se menciono anteriormente, en
México no existen programas educativos de envergadura que busquen reintegrar a
las y los estudiantes a la escuela una vez que abandonaron, pues el sistema
educativo parece responsabilizarse de ellos solo cuando estan dentro del plantel, la
cual es una tarea, que como hemos visto en esta investigacion, no siempre se
cumple.

En general, a las y los estudiantes los padres de familia les retiran los apoyos
econdmicos, asi como las consideraciones y prerrogativas que les tenian por ser
estudiantes. Esto les plantea rapidamente el reto de tener que incorporarse a la
nueva realidad, dandole un giro de 360 grados a la vida que estaban desarrollando

hasta ese momento.

...pues en parte ya no recibia el mismo apoyo... lo sigo recibiendo,
pero ya ahora fue “rascate con tus propias ufias, se te dio una oportunidad,
oportunidad que tu desaprovechaste y decidiste tirar a la basura” [Entrevista
16].
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A esta situacion hay que sumar que las madres y padres de familia viven el
abandono de sus hijos en un continuo que va del rechazo a la comprension, de la
critica y los castigos por la situacidn de abandono, al apoyo que aumenta
paulatinamente para que estos puedan retornar en algun momento a la escuela.
Ello se corroborara también cuando analicemos mas adelante el papel que tiene la

familia para el retorno escolar de las y los jovenes.

Pues al principio yo digo que mal, claro, porque no quieren que
ninguno de sus familiares se alejara de la escuela o vaya por mal rumbo...
pero, lo tomd muy mal, después ya me empezaron a apoyar ... a decir que el

siguiente afo si entrara y le echara ganas [Entrevista 4].

También fue algo duro la transicion con mi familia, porque digamos
que al principio mi papa no tomé muy bien el que yo haya dejado la
preparatoria, entonces pues nos dejamos de hablar un tiempo. Mi mama fue
como la misma situacién, solo que en vez de llevarlo a una reaccion

extremista y radical fue mas comprensiva [Entrevista 18].

En este proceso complicado, en donde el golpe del abandono escolar ha
afectado no solo al estudiante, sino también a toda la familia, las y los jovenes lidian
con distintas problematicas como la pérdida de confianza de sus padres, la
reduccion de apoyos econdmicos, la obligacion de incorporarse a una vida
productiva, asi como con el saber que han defraudado a su familia al no cumplir con

aquella actividad que tan fuertemente les asigna la sociedad.
... ho muy bien, porque obviamente se desilusionaron, pensaban que ya no
volveria a entrar, entonces pues fue un cambio asi, muy fuerte para ellos

[Entrevista 36].

... digamos que mi familia se sinti6 defraudada en esos momentos [Entrevista
45].
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Es importante tomar nota de esta situacion, ya que es ahi donde comienza el
camino del retorno escolar de los jovenes que veremos mas adelante. Podriamos
decir que la experiencia estratégica que analiza Dubet (Dubet, 2010) al interior de
la escuela, se desarrolla en este momento de su vida. Los estudiantes comenzaran
a lidiar con un conjunto de emociones y de contradicciones al ver su vida fuera de
la escuela, calculando y valorando poco a poco la importancia que tienen los
estudios. Estas emociones son un elemento clave para comprender el camino que
se comienza a delinear hacia el retorno escolar, ya que incluso el hecho de que
puedan poner orden en las mismas juega un papel fundamental, empujandoles a
reintegrase a la escuela frente a todas las adversidades. Como comentan Roth y
Jornet (2014), las emociones forman una parte fundamental del analisis de las
experiencias, y desde ellas se pueden entender también las decisiones tomadas por
los estudiantes.

Y si bien no se trata aqui de hacer una apologia de la situacion de dificultad
que encuentran, es necesario reconocer que, en esta voragine de emociones,
decisiones y acciones, en ese caos riesgoso que puede distanciar
determinantemente a los jovenes de sus estudios, comienza también a forjarse la
semilla del deseo de retornar a los estudios. Hay que identificar que en esta semilla
no participa de manera notable el sistema educativo, sino solo la familia y los
estudiantes, recayendo en ellos, en sus condiciones y deseos, la voluntad y
posibilidad de retornar.

Para las y los estudiantes que abandonaron sus estudios por necesidad
familiar el analisis es distinto. En estos casos la decision de retornar se encuentra
presente desde un inicio en la mente de los jovenes y de la familia, quienes
esperaran un momento de mejora econdmica que permita la reincorporacion hacia
los estudios. Estos casos son una muestra de lo necesario que es que desde la
politica educativa distingamos el concepto de “desercion” del de “abandono”,
entendiendo que el abandono escolar si bien no es deseable, para algunas familias

e incluso estudiantes, es una opcion que se toma esperando retornar cuando
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existan mejores condiciones o se haya atendido la situacion que motivo el abandono
0 pausa a sus estudios.

Para estos casos la experiencia de socializacion o integracion escolar no
estuvo necesariamente cuestionada en algun momento, incluso podria haberse
desarrollado de manera adecuada, ocurriendo que el abandono se dio por una
situacion estructural. En cuanto a una experiencia estratégica dirigida hacia los
estudios, la situacion es mas interesante, pues como comentamos, los estudiantes
y las familias calculan y desarrollan acciones buscando regresar a la escuela, ya
que entienden que la formacion educativa es clave para el desarrollo de vida de los
jovenes.

Es muy interesante como en los estudiantes que abandonan la escuela por
apoyar a sus familias, se construye y desarrolla una experiencia de subjetivacion,
que si bien les ayuda a comprender que la realidad social no plantea caminos
sencillos para todos, esta experiencia no se desarrolla al punto de concluir que su
abandono es también responsabilidad del Estado, del gobierno, de la economia,
etc., por el contrario, la responsabilidad del abandono la siguen asumiendo, en estos
casos, desde una dimension familiar y personal.

Esto ultimo es clave para entender como se definira el “sentido del retorno”
que construyen los estudiantes, ya que mediante la experiencia compartida con
otros y consigo mismos, las y los estudiantes han armonizado y constituido una
identidad (Delory-Momberger, 2014) que les empuja a comprender que el abandono
es solo su responsabilidad, generando una experiencia que los distancia de una
critica social que apunte a la falta de oportunidades.

Llegando a este punto en el camino escolar de las y los estudiantes, es
pertinente abordar ahora la experiencia laboral que tuvieron en el tiempo que
abandonaron sus estudios. Esta experiencia sera definitoria para estos jévenes,
condicionando o fortaleciendo la decisién de retornar a la escuela.

De entrada, todas y todos ellos fueron sorprendidos por la realidad que les
planteaba el abandono escolar. Podriamos decir que las expectativas que se habian
formado al abandonar la escuela no coincidieron con la realidad que encontraron.

De nuevo, en palabras de Delory-Momberger (2014, p. 703), los jévenes no
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contaban con una “reserva experiencial” que les advirtiera sobre los peligros y
realidades que se enfrentarian al dejar la escuela, y, sobre todo, al incorporarse al
mercado laboral.

De hecho, las y los estudiantes que abandonan la escuela por causas ajenas
a la economia familiar, en sus propias palabras, caminaron en una direccion
equivocada en cuanto a lo que esperan encontrar fuera de la escuela.

Esperaban encontrarse con actividades econdmicas bien remuneradas,
buenos empleos, o mayor tiempo para dedicar a sus pasatiempos y amistades, sin
embargo, encuentran lo contrario, salarios bajos, actividades repetitivas, menos

tiempo para estar con sus amistades, y condiciones de exigencia desde el hogar.

... ya cuando me sali pues ... ya es cuando en serio vi las consecuencias de

mis actos [Entrevista, 6].

... YO esperaba vivir la vida de otra forma muy distinta y poder llevar
todo mucho mas tranquilo, esperaba continuar con mis pasatiempos, tener
tiempo completamente para mi y mis amigos, poder hacer lo que yo deseara
[Entrevista, 13].

No, yo esperaba otro tipo de... otra... mas que nada otras
experiencias... yo, hijole, era asi como un aspecto de peliculas
estadounidenses, de explotar al maximo tu juventud, tu vida, pero de plano

no, nada que ver [Entrevista 16].

Me topé con pared. Tuve que trabajar. Vi que nada en esta vida es barato y
me topé también con la decepcion mia y decepcion que le di a mi familia
[Entrevista 44].

Consideraron que la experiencia de vida fuera de la escuela iba a ajustarse

a las expectativas que han idealizado en ellos o en su grupo de pares, idealizaciones

que no se cumplen. Esta situacion evidencia la pertinencia de impulsar programas
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educativos que ayuden a acercar a las y los estudiantes las experiencias de
abandono escolar de quienes retornaron, para que puedan escuchar de su viva voz
y con su mismo lenguaje sus vivencias, esperando influyan en la redefinicion de sus
expectativas. Al mismo tiempo que urge al sistema educativo y laboral del pais a
crear oportunidades que les permitan a los estudiantes trabajar y estudiar
simultaneamente, sin implicar ello el abandono de alguna de las dos actividades.

Las y los estudiantes al darse cuenta de que estas expectativas no seran una
realidad, rapidamente perciben el error que han cometido, y lo que es mas fuerte, la
“oportunidad” que han dejado pasar al abandonar la escuela. Lo anterior tiene un
impacto en la valoracién que hacen de si en estos momentos criticos de su recorrido
escolar.

La mirada que tienen de si perfila una situacion de crisis, la cual no se vive
como una transiciéon socialmente establecida, sino como una ruptura que pesa
lapidariamente en su trayectoria de vida. Ello debido a que socialmente, mas alla de
cuestiones relacionadas al derecho a la educacion, estudiar es visto como una
actividad vinculada al éxito y el desarrollo personal, lo cual dota no solo de
oportunidades sino también de una identidad a las y los estudiantes.

La ruptura que experimentan se presenta de manera mas pronunciada en
tres dimensiones a nivel subjetivo: 1) la conciencia de que han desperdiciado una
oportunidad invaluable para su desarrollo de vida, 2) los desajustes que comienzan
a apreciar en sus actividades y personas cercanas, los cuales minan su identidad,
y 3) una experiencia laboral que no era lo que esperaban.

En cuanto a la identidad de las y los jovenes, una dimensidén que les pesa
mucho es el ver como compafieros logran transitar por sus estudios, mientras que
ellos se han quedado aislados de la vida escolar y de todas las actividades que la

complementan.
al ver cobmo pasaban de semestre, como las personas se

graduaban, concluian sus metas y... te dabas cuenta que esas personas

valian mas de lo que tu valias, y esas malas decisiones, esos tropiezos, te
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afectan y te reprochas cada dia “por qué lo hice, yo tenia que estar ahi”
[Entrevista, 16].

Esto es muy revelador, porque como hemos comentado ya, las y los jovenes
piensan que al abandonar sus estudios estaran en condiciones de poder interactuar
y divertirse con mayor tranquilidad con sus amistades, lo cual no sucede asi. Por el
contrario, debido a que tienen que trabajar o apoyar en el hogar, no solo han perdido
el tiempo para disfrutar con ellos, sino también el vinculo que les unia a sus
companeros.

Aqui desaparece una ilusidén. Al pensar que la escuela es el impedimento
principal para poder convivir y relacionarse con sus amistades, las y los estudiantes
ignoran que en realidad es la escuela el espacio de encuentro y el vinculo con sus
amistades. Realidad que empiezan a comprender cuando abandonan y no pueden

mantener contacto o conversacion con sus amistades.

... pues perdi ahhh ... muchas amistades la verdad, porque me
dejaron de hablar. Como que perdi comunicacién y ya no supe nada de ellos,
nada mas los tengo en Facebook y pues a veces veo sus estados y asi, pero

pues ya no me hablaron [Entrevista 2].

... con las que yo estudiaba en ese momento dejaron de estar en mi
vida, porque pasas de convivir con ellos todos los dias 8 horas, a lo mejor de
clases y todo eso, y ahora ya no los ves... pues logicamente la relacion se
va a perder, no sera lo mismo que antes, muchos te van a dejar de hablar y
cosas asi, pero pues tuve que conocer gente nueva y eso fue lo que pasé
[Entrevista 10].

Si bien los estudiantes perciben que sus roles y responsabilidades redefinen
sus actividades, asi como la identidad que han construido de si mismos, también
sucede que sus amistades pueden recordarselos en algun momento,

distanciandose de ellos al considerar que fuera de la escuela no hay otra cuestion
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en la que coincidan: “... como que te dan la vuelta, como que te excluyen” [Entrevista
12].

... de cierta forma no estudiar te aisla completamente de la gente. La
escuela es el lugar donde conoces a mas personas o te relacionas con mas
gente de otras formas, y el simple hecho de dejarla es alejarte completamente
de eso [Entrevista 13].

Se podria decir que la vida cambia drasticamente en esta dimension para las
y los estudiantes. Salir de la escuela representa mas que solo una ruptura con su
trayectoria escolar o su identidad, también representa un cambio social importante
en su hogar, con sus amistades y con la mirada que la sociedad tiene sobre ellos.
Abandonar, por cualquier causa, no es una cuestion que esté acompanada por el
olvido de los estudios y la integracion plena a actividades que redefinen la
experiencia de vida, por el contrario, el abandono escolar lastima seriamente la
autoestima de los estudiantes, afecta la dinamica familiar y aisla a las y los jovenes
de sus amistades.

En el abandono se acaban las ilusiones. La realidad cae por su propio peso.
Asi como lo menciona la bibliografia del turning point, entre mas distante son las
expectativas de la realidad, mas duro es el golpe de timon para las personas (Ronka
y Pulkkinen, 2013). Si bien se identificoé de manera general un desconcierto de los
estudiantes al experimentar las consecuencias del abandono escolar, al menos en
guienes no abandonaron por cuestiones econdmicas, también es cierto que habitar
el abandono escolar fue especialmente dificil para la mayoria que tuvo que trabajar,

siendo en consecuencia también mas marcado el turning point que presentaran.

La integracion a las actividades laborales es el punto clave para que las y los
estudiantes entiendan el momento que estan viviendo como un punto de quiebre de
su experiencia de vida. Muchos no encuentran el escenario que se habian planteado
al abandonar, mientras que otros, por el contrario, que se vieron obligados a trabajar
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para apoyar en el hogar, gracias a estas vivencias adquieren mayor conciencia
sobre la importancia de los estudios.

La experiencia laboral que reportaron es precaria en multiples dimensiones:
los salarios mas bajos del mercado, jornadas largas, un trato discriminatorio por ser
jovenes, poca valoracion de su actividad laboral, y muy limitadas expectativas de
crecer a futuro en esos espacios de trabajo.

Al ser jovenes sin experiencia laboral y la mayoria menores de edad, se ven
obligados a aceptar aquellas ofertas en donde las actividades son mecanicas o
manuales. Trabajar en la construccion, limpieza, dentro de alguna cadena comercial
despachando en caja, de meseras, mostradoras o carniceros, fueron algunas de las

actividades laborales mencionadas por las y los jovenes.

. el hecho de conseguir trabajo siendo menor de edad esta muy
dificil, ya que el trabajo es algo escaso y mas para menores, porque tan solo
para un simple trabajo te pedian o contar con el nivel superior o medio

superior [Entrevista 16].

... obviamente cuando te metes a trabajar y eres en primera menor de
edad, y luego no tienes los estudios que te piden, pues si es muy matado y
muy mal pagado porque necesitas minimo la prepa pues para tener un “buen

salario” [Entrevista 6].

Es importante resaltar que las y los jovenes comentan encontrarse con estas
dificultades “por primera vez” al abandonar la escuela. Se sorprenden al darse
cuenta de que los trabajos y las oportunidades son escasas en el plano laboral al
no contar con estudios de bachillerato completos, comenzando a comprender

realmente en ese momento el papel y la importancia de sus estudios.
...no tuve una experiencia demasiado grata y satisfactoria, pues ya

que por no contar ciertos requisitos, por ejemplo, el nivel apto de estudios al
momento de trabajar, como... te “explotaban” y te daban un suelo demasiado
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bajo, y te tenias que acatar. Entonces ahi es donde tu te das cuenta que
realmente necesitas tus estudios para poder ser alguien [Entrevista 16].

La mayoria tuvo jornadas laborales de entre 10 y 12 horas diarias, las cuales
les dejaban poco tiempo para realizar aquellas actividades de ocio y de diversion
por las cuales habrian abandonado la escuela. A esto hay que sumarle que los
salarios eran muy bajos en todos los casos, no superando los $1000.00 semanales.

En suma, los principales problemas tenian que ver con la discriminacion por
su edad al interior de los espacios laborales, con pocas oportunidades para crecer
profesionalmente debido a que no terminaron sus estudios, con bajos salarios, y

con jornadas largas y extenuantes.

... como no tenia el estudio o el papel que da el aval que yo soy de
preparatoria ...me... pues discriminaban, me decian que yo no podia, que
como no tenia el estudio no era apto para eso, aunque yo si sé que si soy

apto (Entrevista 1).

. son jornadas de trabajo demasiadas largas y en cadenas de
servicio, que es de lo que también he trabajado. Es estresante y frustrante a
la vez, es cansado, no es tanto el cansancio fisico si no mental lo que te

llevas, es desgastante [Entrevista 13].

Por estas razones, como comprobaremos mas adelante cuando hablemos
de las razones por las cuales retornaron y del sentido que tiene la escuela para
ellos, las y los estudiantes se sentian fracasados. Valoraban que habian dejado ir
una oportunidad clave en su trayectoria, y compartian un sentimiento de derrota y
frustracion quienes abandonaron por haber descuidado sus estudios. Estas
emociones y reflexiones les harian a la larga comprometerse en mayor medida con

los estudios, para comenzar a remontar el camino desandado.
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Al verme derrotado, al verme que ya no lo podia y el desprecio conmigo
mismo y ya [Entrevista 1].

... dar cuenta que no estas haciendo lo que... lo que querias aprender,
o bueno, mas que nada no estas estudiando lo que querias o dejaste de
estudiar, y ya no vas a poder continuar con tus estudios, a la vez es frustrante

y la verdad a uno si le pesa esa parte [Entrevista 17].

Por otro lado, el haber abandonado los estudios les permitié valorar el rol de
la escuela en su vida. Podriamos decir que adquirieron una mayor madurez y
compromiso gracias a su experiencia laboral y personal. Estas experiencias seran
herramientas que pondran en juego al retornar a la escuela, presentandoles
importantes beneficios en dimensiones como la organizacién del tiempo, la
distribucion de esfuerzo o energia, e incluso el dialogo con las autoridades
educativas.

En este sentido resaltaron tres elementos en sus narraciones. El desarrollo
de un sentido de responsabilidad en ellos, el cual consideran se fortalece por cumplir
con un horario de trabajo, y por tener que desarrollar sus actividades laborales con
éxito si quieren devengar un sueldo. También se encontré que el sentido de
madurez, que abordaremos en el siguiente apartado, se desarrolla en tanto la o él
estudiante comprende el papel que tenia la escuela en su vida y en la proyeccion
de esta a futuro. Y, por ultimo, resaltan la relevancia de las experiencias que
escuchan y comparten con quienes trabajan, las cuales les acercan otros tipos de
planteamientos y preocupaciones que no formaban parte de sus reflexiones hasta

ese momento.

... tenias que... tener una responsabilidad de pararte mas temprano,
de cumplir con una jornada laboral, y si no la cumples pues no te pagaban
los dias, entonces era un poco mas de responsabilidad y de echarle ganas.
Y no es como la preparatoria, de que si yo quiero no voy y este... las justificas,
y aca en el trabajo no es tanto asi [Entrevista 7].
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... comparti buenas experiencias con buenas personas y conoci gente
nueva que a lo mejor me compartio experiencias que me ayudaron tal vez a

madurar un poco y eso, yo creo que también fue bueno [Entrevista 10].

... trabajar me hizo ser mas responsable. Las obligaciones que ahorita
tengo influyeron mucho en mi, soy una persona mas coherente y mas madura
[Entrevista 45].

Esta ultima cita da cuenta de que el hecho de trabajar no explica por si mismo
el abandono de la escuela, como muchas veces se ha querido justificar al
argumentar que a las y los jovenes les atrae el dinero inmediato. Si bien esto ultimo
podria aparecer como una causa del abandono, el problema de fondo radica en que
no existe una vinculacion positiva para el estudiante entre las actividades escolares
y las actividades laborales, a las cuales, como hemos dado cuenta aqui, se ven
orillados a realizar.

Como afecta al estudiante esta falta de vinculacion entre las actividades
laborales y educativas sera un tema que abordaremos en el siguiente apartado,
cuando analicemos la experiencia escolar de jovenes que estudian y trabajan
simultaneamente. Sin embargo, vale la pena subrayar aqui que las condiciones
laborales que encuentran al abandonar no son favorables para retornar a sus
estudios. Las jornadas laborales son largas, los salarios muy bajos como para
pensar en realizar un ahorro al trabajar por un periodo de tiempo, y las actividades
que realizan son mecanicas y de servicio, alejando la posibilidad de que el
empleador tuviera la posibilidad de favorecer la capacitacion de sus jovenes
empleadas y empleados.

El sistema educativo debe de reconocer también como un problema suyo el
hecho de que los jovenes abandonen sus estudios por la necesidad de laborar, y no
canalizar solo la responsabilidad a los llamados factores estructurales. La escuela
tiene mucho que hacer para retener a los estudiantes que necesitan trabajar para
llevar ingresos a casa, no solamente a través de las becas o apoyo de materiales,
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sino mediante el disefio de programas educativos que armonicen con las
actividades laborales de los jévenes.

De cualquier manera, las personas jovenes que retornan a sus estudios
experimentan un proceso de madurez al enfrentarse al campo laboral al cual tienen
acceso, siendo este un factor condicionante para la experiencia estratégica que
implementaran al retornar a sus estudios, participando ello también de un proceso
de integracion completo el cual se reconstruira gracias al nuevo sentido que les dan

a los estudios.
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5.3 Turning Point

Llegado a este punto del analisis podemos entrar de lleno al proceso de
turning point o momento de quiebre que viven los estudiantes como consecuencia
de su abandono escolar, y el papel que este proceso tiene en su compromiso con
los estudios.

Este apartado se encuentra entre el de abandono y el de retorno, debido a
gue el momento de quiebre que viven los estudiantes -al darse cuenta de su realidad
fuera de la escuela- tiene un impacto en su determinacion para retornar a sus
estudios, pero también para su desenvolvimiento una vez que reingresan al

bachillerato.

5.3.1 Conciencia sobre el quiebre

El turning point es un momento que marca un antes y un después en la vida
de las personas, que les da la oportunidad de ver el lugar que ocupan y las acciones
que han tomado desde otro enfoque, permitiéndoles tomar decisiones que
impactaran de manera determinante en su trayectoria de vida (Laub, 2016, p. 624).
Esta concepcion se puede identificar plenamente en el analisis de las entrevistas de

esta investigacion:

aprendes como a ver las cosas desde otro punto de vista, tienes otra
perspectiva de ver las cosas, entonces es cuando ves, este... como mas
“¢.qué es lo que estoy haciendo?”, y como que empiezas a sentar cabeza
[Entrevista 35].

En los EDR este momento se puede identificar al poco tiempo del abandono
escolar, en las cuales enfrentan condiciones de vida que no tenian previstas, como
un ambiente laboral precario y explotador, el rechazo familiar, la distancia con las
amistades, y una presion social que merma su autoestima. Es en ese momento, en

eso0s primeros encuentros con la nueva realidad que se les presenta al estar fuera
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escuela, donde comienzan a dimensionar las consecuencias y alcances de la
decision que han tomado, al mismo tiempo que buscan ordenar sus ideas y
encontrar los caminos para salir de la situacion en la cual estan.

En su proceso de reflexion valoran el momento por el cual atraviesan como
el mas bajo de toda su vida, ya que consideran que han fracasado en un aspecto
clave de su desarrollo personal. Es por esto que, al darse cuenta de las

consecuencias reales de la decisidon que han tomado, afirman haber tocado fondo.

tocas un fondo que te queda decir: “quiero lograrlo”. Y es eso lo que me paso
a mi, decidi que tenia que hacer mi escuela, decidi que hay mayores
ambiciones en esta vida, que tengo que estudiar, y decidi que no debo de
vivir completamente de salarios bajos o cosas por el estilo... [Entrevista 13].

Decidi salir por mi mismo del hoyo que yo caveé, y en el transcurso de salir de
mi hoyo o lugar de confort... sabia que tenia diferentes habilidades para
varias cosas, 0 sea, nunca supe de lo que era capaz hasta que no toqué

fondo [Entrevista 18].

Golpeados en su autoestima por no estar en la escuela, distanciados de sus
amistades, conflictuados con sus familiares, y asumiendo que tendran pocas
oportunidades laborales (lo cual no necesariamente seria asi), asumen que han
perdido el control sobre su vida y que deben de retomarlo. Esto ultimo, que aparece
también en las dos narraciones recuperadas arriba, es el elemento clave a retomar
en este apartado: como una experiencia de quiebre es determinante para el
“proceso de reflexion y auto-regulacién” que los estudiantes pueden poner en juego
(Weiss, 2018, p. 237).

Al abandonar la escuela e irse incorporando de golpe a su nueva realidad,
viven un choque importante. Por un lado, calculaban que nada cambiaria, que
frecuentarian a las mismas amistades, que seguirian viviendo en casa de sus
padres, que el tiempo que dedicaban a la escuela ahora lo dedicarian a trabajar en
el mejor de los casos, contando con dinero para adquirir bienes y hacerse de mayor

161



independencia. Sin embargo, rapidamente experimentan el otro lado, el lado real
del abandono, que como hemos visto estd marcado por el distanciamiento de las
amistades, el rechazo y la critica familiar, pero sobre todo una actividad laboral que
les demanda mucho mas tiempo y esfuerzo que la escuela, al tiempo que no les
otorga la independencia econdmica que esperaban.

Esta nueva realidad que viven las y los jovenes coincide con los tres tipos de
eventos que se suelen asociar al proceso de turning point que viven las personas
que han pasado por algun momento de quiebre clave en su trayectoria de vida:
eventos que tienen que ver con la pérdida de oportunidades, eventos que generan
un cambio duradero en el entorno, y eventos que cambian los autoconceptos o
expectativas de las personas (Hutchison, 2018).

Previamente al abandono muchos jovenes no identifican como una pérdida
de oportunidades el hecho de abandonar la escuela, idea que cambian radicalmente
al estar fuera de ella y experimentar su nueva realidad. Para los EDR el abandonar
la escuela si representa claramente una pérdida de oportunidades como hemos
visto.

El segundo elemento, los cambios duraderos en el entorno, también se
presenta de manera clara en sus narraciones; tanto el entorno familiar como las
amistades plantean nuevas realidades a consecuencia (consciente o no) de su
abandono escolar. Las amistades se distancian muy marcadamente por cuestiones
de tiempo, espacio e intereses; al tiempo que la familia retira el apoyo econémico
que brindaba, exigiéndoles un nuevo tipo de participacion en las tareas y
responsabilidades del hogar.

Para el caso de las y los estudiantes que abandonaron la escuela por apoyar
en casa, este cambio del entorno se mantiene en otra tesitura. Por un lado, las
amistades siguen estando distantes, aunque suelen manifestar el apoyo para que
regresen a la escuela en algun momento los EDR. Por el otro, la familia si bien valora
el apoyo brindado por su hijo o hija, es consciente del reto y la oportunidad que se
esta yendo, lo cual esta presente de igual manera en la conciencia de las y los

jovenes, marcando ello también un antes y un después en su experiencia.
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En cuanto al punto del cambio de autoconceptos y expectativas, ambos estan
presentes en las narraciones compartidas. La valoracion que tienen de si mismos
cambia en las y los jovenes, de una manera mas drastica en quienes abandonaron
la escuela por decision propia y no por verse orillados por problemas econémicos,
aunque en ambos casos el sentido que le dan a sus estudios y a su rol de
estudiantes se fortalece. Referente a sus expectativas, como se vera también en el
apartado del sentido de los estudios, estas se reconfiguran teniendo un papel
claramente prioritario el terminar sus estudios, no solo por un papel o requisito, sino
también considerando la posibilidad de obtener aprendizajes de vida.

Por esto tiene razédn Hutchison (2018) al afirmar que las personas que pasan
por un punto de quiebre en su trayectoria de vida experimentan un cambio en su
subjetividad (p. 18). Incluso en esta investigaciéon se encontré6 que el punto de
quiebre también se da de manera consciente en las y los estudiantes, quienes
identifican que es necesario realizar un esfuerzo de dimensiones importantes que
redireccione la valoracion y la energia que han puesto hasta ese momento de su

vida en los estudios.

... Yo antes de abandonar la escuela era diferente y ahora después
que regresé a estudiar, si cambié mucho, porque yo psicolégicamente me
preparé para estudiar, para echarle mas ganas, para trabajar [Entrevista 4].

Pues regresar a la escuela fue un gran reto, cuando regresé a la escuela tuve

que hacer una labor mental hacia mi [Entrevista 18].

Una de las lecturas que dejan estas dos narraciones tienen que ver con que
en materia educativa no existen casos perdidos, que en la medida en que los
programas educativos logren conectar con las experiencias vitales de las y los
estudiantes podran aspirar a generar en ellos una motivacion real hacia sus
estudios.

La experiencia de abandono escolar les plante6 a los estudiantes la
necesidad de afianzar sus esfuerzos hacia los estudios, lo cual en la mayoria de los
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casos es una situacion que no fue capaz de generarles la institucion educativa
previo al abandono.

Por otro lado, podemos proponer que la distancia entre el grado de eleccion
0 conciencia que tenian al momento de abandonar y la realidad que encontraron,
les posiciona con un mayor o menor control (Ronka y Pulkkinien, 2013, p.210) sobre
su realidad previa al momento de retorno, determinando también el nivel de
seguridad que tienen. Esto se puede ver en aquellos estudiantes que abandonaron
la escuela a causa de los problemas econdmicos que vivia la familia, ya que para
ellos el hecho de abandonar y retornar no represent6 un conflicto personal con la
misma intensidad de quienes abandonaron por descuidar sus estudios. Para
aquellos que abandonaron por apoyar en casa, el retorno escolar y el proceso de
turning point que vivieron estuvo en mayor medida bajo control, enfocando toda su

energia en aprovechar la oportunidad que una vez ya la vida les quito.

El hecho de la parte negativa de salirme de la escuela no era tan
fuerte, pues tenia un lado positivo, pude ayudar en mi casa, pero pues obvio,
lo extrafiaba, y no estaba haciendo nada con mi vida mas que trabajar

[Entrevista 3].

Incluso se podria concluir que el hecho de haber abandonado sus estudios
para apoyar a sus familias, de manera indirecta acabo por darles una mayor claridad
a las y los joévenes sobre el papel que tienen los estudios para el desarrollo de

oportunidades en la vida.

Aprendi mucho con referente a... mas que nada a valorar ¢ verdad?, valorar
porque yo trabajaba ... el dinero, 6sea uno piensa “el que trabaja se queda

I'”

con el dinero para salir de fiesta o algo asi”, pero en mi caso fue ayudar a mi
familia y me di cuenta de que el dinero rapido se iba y aprendi a valorar eso

[Entrevista 20].
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Por el contrario, aquellos estudiantes que actuaron sin conciencia plena de
lo que encontrarian fuera de la escuela, y que abandonaron la escuela por
desatenderla, viven este proceso de quiebre con una mayor intensidad, asumiendo
que tendran que poner un mayor esfuerzo para poder hacerse del control de sus
vidas de nuevo.

De cualquier manera, con mayor o menor distancia en cuanto a las
expectativas que tuvieron, el haber experimentado un contacto directo con
situaciones complicadas fuera de la escuela, vinculadas al deseo de sobreponerse
ante las adversidades, acabo por establecer la vinculacion de los jovenes hacia sus
estudios

5.4 Retorno Escolar

En este apartado abordaremos el camino de retorno escolar, el cual
concebimos que comienza desde el momento en que el EDR decide reincorporarse
a sus estudios. Se tratara el papel/rol que juegan la familia y las amistades cercanas
para la posibilidad de retornar de las y los estudiantes, apreciando si, para los EDR,
estas personas tienen también un proceso de aprendizaje. Posteriormente, asi
como distintas investigaciones han abordado el sentido de los estudios para los
estudiantes, creemos pertinente tratar aqui cual es el sentido que adquieren los
estudios especificamente para los EDR. Después analizamos la resiliencia que
ponen en juego los estudiantes para retornar a sus estudios, asi como el papel que
desempefan y pueden desempefiar para inhibir el abandono escolar en sus
companeros. A continuacion, estudiaremos los cambios y las habilidades ganadas
en este proceso por parte de los EDR, ya que si bien han dejado pasar un valioso
tiempo en su camino escolar, también es cierto que se han quedado con cosas
inestimables en el proceso, las cuales ponen en juego al retornar. Posteriormente,
estudiaremos los retos y las estrategias que implementan los jovenes para lograr
equilibrar sus estudios y la actividad laboral, ya que trabajar incide en multiples
sentidos frente a sus estudios. Por ultimo, abordaremos el estigma social que
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cargan los estudiantes al retornar a la escuela, tanto por docentes como por

companeros de clase.

5.4.1 El camino del retorno escolar

Alguna vez escuché que solo hay algo mas perfecto que lo perfecto, y es
aquello que estando destruido se restaura. Al analizar las experiencias de
estudiantes comparto esta idea.

Las y los estudiantes demuestran que, a pesar de las dificultades internas o
externas de sus decisiones, han sabido sobreponerse desde su propio esfuerzo,
retando el sentido comun de un sistema educativo que poco hace por quienes en
un momento de su vida abandonan los planteles educativos.

La decision de los jovenes de retornar a sus estudios comienza practicamente
a las semanas de haberlos abandonado. Es ahi cuando comienzan a darse cuenta
de la realidad laboral, familiar y de amistades que les espera por delante, lo cual les
advierte sobre la mala decision que han tomado. Esto es consecuencia de un
proceso de integracion escolar que no se concretd de forma adecuada en la
escuela, pero, sobre todo, de que las y los estudiantes nunca tuvieron la informacién

completa y la claridad sobre la decision que estaban tomando al abandonar.

Ehhh... pues estuvo muy feo la verdad, fue algo que nunca me imaginég, yo
pensé que la vida era facil, yo dije “no, ahorita saliendo de aqui voy a conseguir

un trabajo bien [Entrevista 25].

Lo anterior quiza pueda deberse a la falta de dialogo y seguimiento con las y
los estudiantes por parte de las autoridades educativas, pero también una
conclusién puede ser que las estrategias de prevencion del abandono estan
recargadas en el deber ser, en la explicacion a las y los estudiantes sobre las
enormes ventajas que tiene el llevar a cabo los estudios, olvidando explorar las
desventajas y las realidades que viviran quienes abandonan la escuela. Es
importante aclarar que no se esta proponiendo la existencia de acciones educativas
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que estigmaticen a quienes han dejado de estudiar o busquen infundir miedo, si no

concientizar e informar sobre las realidades que viven estas personas.

Aja, [que me platicaran] de las consecuencias y pues si me hubieran
dicho o hubiera sabido todo eso antes de salirme o irme de pinta pues le
hubiera echado ganas, y ya ahorita estuviera en la universidad estudiando con

todos mis companieros [Entrevista 26].

Las y los estudiantes que abandonan la escuela por descuidar sus estudios o
por decisién propia, coinciden en que desconocian la naturaleza de la realidad que
les esperaba a fuera. Posteriormente, como vimos en el apartado anterior, enfrentan
una realidad familiar, laboral y personal que los descoloca del ritmo y expectativas
de vida que tenian. Al enfrentarse con esta realidad comienzan a buscar las

maneras de poder retornar sus estudios.

Diagrama 5. Proceso de abandono
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abandono.

-

Abandono.

-

Choque con la
realidad familiar,
laboral y personal.

e

Apoyo familiar y
respaldo de
amistades.

e

Busqueda de rutas
de retorno.

e

Vida laboral y/o
actividades
extracurriculares.

-

Eleccion de escuela.

-
El estudio y el
trabajo. Estrategias
en el uso del
tiempo.

-
Légica de
integracion,
estrategiay
subjetivacion.

En este proceso de retorno influyen distintos factores, entre los que resaltan
la conciencia propia que toman las y los estudiantes sobre la decision equivocada
que han tomado, y las implicaciones que esto tiene para su proyecto personal y

formativo. Pero antes de entrar en ello, abordaremos el papel que juega la familia y
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las amistades, que como personas cercanas a las y los estudiantes se convierten

un punto de apoyo fundamental.

5.4.2 Papel de la Familia y amistades

Theis (2010, pp. 55-56) explica que los sujetos en su proceso de resiliencia
conviven con factores de riesgo y factores protectores, los cuales pueden aparecer
simultaneamente. Esto lo podemos apreciar cuando observamos el papel de la
familia en el camino escolar de las y los estudiantes. Por un lado, la familia juega un
factor de riesgo, por ejemplo, cuando no cuenta con recursos economicos para
apoyarles o cuando no valoran los estudios como un derecho innegociable?'. Por
otro lado, la familia juega también un papel protector y de apoyo para las y los
jovenes, ya que se convierte en el principal punto de apoyo para que puedan
retornar a sus estudios, no solo desde lo econdmico, sino también desde lo
motivacional.

Un ejemplo de como se conjuntan ambas dimensiones se puede observar en
las siguientes citas, que refieren a casos de estudiantes que habian sido retirados
por los padres de familia de la escuela, en una suerte de castigo, para

posteriormente apoyarlos o presionarlos en su reingreso a los estudios.

Pues si les alegré que regresara a la escuela, les gusto la idea de que me
devolviera, porque se dieron cuenta que tenia que estudiar [Entrevista 19].

Mas de mi mama, porque asi como me saco, después de un afio me dijo “a
hora si sabes lo que es estar trabajando, estar matandote por muy poco
salario, asi que mejor metete a estudiar otra vez, inténtalo y pues a ver qué

logras” y yo acepté [Entrevista 40].

Como habiamos mencionado anteriormente, los padres y las madres en

algunas ocasiones no conciben la educacion como un derecho, sino como una

21 Esto lo hemos abordado en el apartado de abandono escolar.
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oportunidad/privilegio que se debe de aprovechar, lo cual a sus ojos hace justificable
el sacar a sus hijos de la escuela si consideran que no se estan esforzando lo
suficiente. Esta situacion es muy dificil de identificar por parte de la institucion
educativa, no solo por la falta de comunicacién que existe con estudiantes, sino
también por la distancia de la institucién escolar con los padres de familia.

Al final de cuentas las y los estudiantes acaban por “entender” que el hecho
de que sus padres los hayan retirado de la escuela fue una decision “comprensible”
que buscaba un fin mayor, que era generarles mayor conciencia sobre la
importancia de sus estudios.

Lo anterior hay que leerlo entendiendo que las entrevistas abordaron a jovenes
estudiantes que retornaron a los estudios, lo cual impide descartar la consideracion
de que existan jovenes que, habiendo sido retirados de la escuela por sus padres,
no hayan tenido la oportunidad de retornar por una u otra razon.

El que la familia responda como un factor de proteccién o de apoyo para el
estudiante que ha abandonado es también producto de un proceso de maduracion
gue han tenido los padres de familia, quienes “se dieron cuenta” de la importancia
y el papel de los estudios para sus hijas e hijos, revalorando asi el apoyo que habian
retirado en algun momento. Ello permite ver que el proceso de abandono/retorno lo
viven tanto las y los estudiantes como las familias, siendo la convergencia de estas
expectativas uno de los factores claves para el retorno.

El apoyo de los padres también se presenta cuando mejoran las condiciones
econdmicas del hogar, lo cual les permite volver a brindar un apoyo en este sentido
a sus hijas e hijos. Dicha situacion en particular es de una alta significatividad, ya
que conjunta el papel que la desigualdad y la precariedad tienen en las trayectorias
escolares de las y los estudiantes en México, al tiempo que logra establecer un
vinculo de corresponsabilidad en la familia, el cual detona también un proceso de

maduracion en los estudios muy marcado.
jah! Pues era como un apoyo padre porque, pues... en el momento en el

que decidi regresar pues mi mama ya estaba mas estable. Yo en mi trabajo
pues a pesar de que ayudaba en mi casa pues también habia como ese
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colchoncito, mi mama estaba contenta me apoyaba, 6sea, me dijo pues si lo
mejor es que regreses a la escuela y pues mis amigos pues igual [Entrevista
3]

Porque ya mi mama le habian... le empezaron a pagar un poco mejor

donde trabaja entonces, este vi... me dijo “;sabes qué?” ... me dijo que
siempre ella ha querido que estudie una licenciatura, me dijo “; sabes qué? ya

puedes seguir estudiando” [Entrevista 20].

Por otro lado, en donde podemos apreciar a la familia como un factor de apoyo
prioritario es cuando esta nunca retira el soporte para que sus hijos continuen
estudiando, o incluso cuando retiran solo una parte del apoyo que les daban, a fin
de que estos valoren la oportunidad que representa estudiar. En estos casos las y
los jovenes deben de buscar el apoyo de sus padres y reconocer ante ellos el deseo
que tienen de retornar a sus estudios, solicitando su respaldo y los apoyos

necesarios.

Obviamente tenia que hablar con ellos y aceptar que me habia
equivocado y pues me apoyaron, pues mis papas eso querian, que estudiara,
que siguiera con mi vida, entonces pues también me ayudo eso, lo tomé como

una segunda oportunidad [Entrevista 12].

Las anteriores citas muestran de nuevo la enorme influencia que tiene la
familia en el desarrollo educativo de los hijos, lo cual es un elemento que debe de
considerarse por aquellas politicas educativas que mantienen al margen la
participacion de las madres y los padres de familia, limitando su incidencia en
actividades escolares y manteniendo una comunicacion muy reducida con ellos.

Un “patron de significado” que aparece continuamente en las entrevistas de
las y los estudiantes, aunque referido de maneras distintas, es la claridad que tienen
sobre la segunda oportunidad que estan viviendo. Una segunda oportunidad que se
percibe como una posibilidad que pudo no haber llegado, generandoles un ejercicio
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reflexivo que les arroja con un mayor empefo y esfuerzo hacia los estudios. Es este
punto, asi como el hecho de que asuman casi toda la responsabilidad del abandono
de manera personal, o que les plantea un escenario de “cero errores” y de alerta

maxima hacia los estudios.

me dejaron de apoyar un poco, y en ese aspecto cuando ya entré otra vez a la
escuela mi mama me apoya un poco, pero no, no asi como antes [Entrevista
31].

Econdmicamente yo soy ahorita quien esta pagando la escuela, bueno yo soy
quien esta pagando. Econdmicamente mi familia me ayudaba anteriormente
[Entrevista 49].

La vuelta a los estudios no es la misma. Ni en cuanto a los compafieros,
maestros e incluso planteles escolares, como tampoco en las circunstancias en la
familia. Los padres retiran el apoyo que brindaban en algunos casos, para apoyar
practicamente con lo indispensable y de esta manera forjar una cultura del esfuerzo
en los hijos, decision que es entendida como justificada por las y los jovenes, la cual
incluso reconocen en su valor formativo.

Recuperando a Guerra y Guerrero (2012), esta limitacién en el apoyo, que no
es igual al retiro del compromiso de los padres con el estudio de sus hijos, también
“parece estar funcionado como un acicate para que se planteen expectativas por
mayor educacion” (p. 58), ya que ubica a las y los jovenes en una nueva realidad
en donde los estudios no son una oportunidad indefinida en el tiempo que pueden
prolongar a placer, sino que existen riesgos reales que pueden relegarlos de una
formacion académica que les permita superarse personal y profesionalmente.

En este sentido “la relacidn entre el apoyo familiar y las expectativas escolares
parece no ser tan mecanica” (p. 58), ya que restringir en cierta medida el apoyo,
bajo ciertas medidas, puede jugar un papel positivo para las expectativas

académicas que tengan las y los jovenes.
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Otro tipo de empuje que brinda la familia se expresa de manera directa e
indirecta a través de la presidn social que ejercen. El ver avanzar a los hermanos
en los estudios es un elemento que aparece recurrentemente, asi como los

comentarios de familiares cercanos que insisten con la invitacion a estudiar.

... tengo un hermano mas pequefio y me di cuenta que él ya habia
pasado a la universidad, a pesar de que también se habia atrasado un afio y
yo todavia no podia terminar la preparatoria, y eso fue algo que me pego
bastante, entonces, pues por eso regresar .... [Entrevista 32].

Si, mis tias, ellas me decian “no pues cémo vas a hacer una huevona sin
estudiar, sin trabajar”’, 0sea, ellas no sabian que yo estaba trabajando,
entonces pues me decian asi y pues si, tienen razén, cdmo voy hacer algo asi,

mejor decidi retomar mis estudios [Entrevista 25].

Es importante mencionar que esta presion social si bien puede leerse desde
el aprecio y la preocupacion porque las y los jovenes continuen sus estudios, en
muchas ocasiones se encontré que la misma presioén puede ser dura al no tener en
cuenta las condiciones econdmicas o familiares que les orientaron a abandonar.

Esta presién familiar sera fundamental para la construccién posterior que
haran los estudiantes del sentido que tiene para ellos retornar a los estudios, el cual
si bien mantiene similitudes con el sentido que los estudiantes dan en general a
ellos (Guerra y Guerrero, 2012), en los EDR se plantea desde la experiencia de verse
afuera del partido, lo cual la complejiza mas.

Por ultimo, en cuanto al papel de la familia en el retorno escolar, las y los
estudiantes resignifican el apoyo familiar. Esta resignificacion forma parte del
proceso de turning point que viven los jovenes, ya que es fuera de la escuela, y de
manera destacada en la familia, en donde estos comienzan a darle un nuevo
significado y sentido a las actividades que llevan a cabo, sobre todo a “los cambios

que presentan en su manera de apreciar la vida escolar y su papel en ella”.
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... yo creo que si, bueno, la mayoria de los que estudiamos en esa
escuela pues nos consienten mucho nuestros padres y no nos damos cuenta
del apoyo que en verdad se nos esta otorgando, entonces a la hora de perderlo
y de ponerte a trabajar pues te das cuenta lo que has perdido y si la verdad si
[Entrevista 17].

Considero que la experiencia familiar forma parte del proceso de turning point
o punto de quiebre en la experiencia de los EDR. En la bibliografia que hemos
revisado se ha encontrado (Blanco, 2014a) que el papel de la familia es clave para
las posibilidades que tengan las y los jévenes de retornar, lo cual de cierta manera
queda ejemplificado en esta investigacion, ya que no se presento un caso en donde
el estudiante haya tenido que retornar a la escuela sin el apoyo o con la resistencia
de la familia. El hecho de ver el esfuerzo econémico y de tiempo que hacen los
padres, apreciar como avanzan sus hermanos, y los comentarios de animo y/o
advertencia del nucleo familiar cercano, son elementos que colocan condiciones
subjetivas que hacen posible un cambio de mentalidad y de madurez. Elementos
que se complementaran con otros relacionados a las expectativas laborales,
profesionales y personales, asi como a la realidad laboral que encuentran al
abandonar.

Seria interesante explorar mas a fondo el papel que juega el capital educativo
de las familias. Por un lado, se encontré que este capital no fue suficiente para
retener o evitar el abandono de las y los jovenes, ya que existieron casos de
abandono con padres profesionistas. Pero por otro lado es interesante que una de
las motivaciones que tienen los estudiantes para retornar recaiga en el nivel
educativo del padre, la madre o los hermanos.

Esto muestra que el capital cultural de la familia no es absorbido
mecanicamente por los jévenes, sino interpretado subjetivamente por ellos desde

las prioridades que han establecido en ese momento de su vida.

En cuanto al apoyo de las amistades, este varia en importancia en funcién de
cada entrevista. En la mayoria de ellas las amistades juegan también un papel
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directo e indirecto, siendo un apoyo muy importante para los jovenes, ya que como
menciona Pahl (2003) las amistades incluso sustituyen en distintas dimensiones el
papel de la familia, colocandoles por encima de los parientes mas cercanos.

En esta investigacion estan las amistades que se preocupan por ellos y buscan
motivarlos y brindarles apoyo para que continuen sus estudios, pero también tienen
un papel relevante quienes, desde el ejemplo, las conversaciones y los intereses
gue ponen en la mesa van incidiendo sobre las prioridades que aprecian quienes

abandonaron la escuela.

Pues la mayoria en ese momento me dijeron que era lo mejor que podia
hacer, que le echara muchas ganas, que me concentrara ahora si en donde
me habia quedado, que por nada lo dejara “pase lo que pase no vayas a dejar
la escuela por nada del mundo, asi pase lo que pase, pues ya terminala porque
ya es muy poquito el tiempo que necesitas” [Entrevista 10].

Ese pequeio grupo de 2 amigos fueron los que me ayudaron a seguir
adelante, que regresara a la escuela, que no era facil pero que yo era capaz,
fueron esas personas que me dieron animos de seguir de regresar [Entrevista
12].

Una de las conclusiones de esta investigacion busca ser que las y los
estudiantes pueden ser un punto de apoyo importante para evitar el abandono
escolar. Si bien es necesario el desarrollo de politicas de prevencion y seguimiento
por parte de las autoridades, el hecho de que sean los propios estudiantes quienes
puedan compartir sus experiencias de abandono con quienes estan en riesgo de
dejar la escuela seria clave para mantener a muchos jovenes concentrados en sus
actividades escolares. No se deben subestimar los procesos que se pueden detonar
cuando los estudiantes comparten sus experiencias, cuando alguien desde una
identidad y lugar de enunciacion cercano es capaz de advertir sobre los riesgos de

una decision que esta por tomarse. Este punto lo recuperaremos un poco mas
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adelante, cuando analicemos las actividades que despliegan los EDR al interior del
planten una vez que retornan.

Algo también interesante que surgié en algunas entrevistas como la que se
comparte abajo, es que muchas veces este apoyo de las amistades no se presenta
en ninguna forma. El hecho de que las y los estudiantes hayan abandonado la
escuela, tal como mencionamos en el apartado anterior, en algunos cosos implica
una separacion de sus amistades por cuestiones de tiempo, actividades e intereses.
Incluso esta separacion se hace todavia mas marcada cuando las jornadas
laborales absorben en gran medida el tiempo de los jévenes, orientando su vida
social al entorno de las y los compafieros de trabajo, quienes no tienen en sus

prioridades el retornar a los estudios.

... mis amigos... pues corté toda relacion de golpe, asi que pues no me
importo lo que ellos dijeran y pues preferi enfocarme a mis propios intereses
que a los intereses de los demas, o sea estoy yo y después ellos [Entrevista
18].

Entonces el hecho de que las amistades impulsen el retorno de sus amigos
esta en funcién de las prioridades que tengan dichas amistades en su propia vida,
asi como en la cercania y predisposicion que tenga el joven que abandona.

Recuperar esta dimension, la de las amistades, muestra que el retorno escolar
no se puede explicar solo por la existencia de un apoyo econdmico o por la
oportunidad de contar con una escuela que acepte el reingreso, sino que tiene que
ver también con las experiencias que se van gestando en el “joven estudiante”
desde el momento en que abandona la escuela, poniéndose en vinculacion la

dimension de “joven” y de “estudiante” (Weiss, 2012).

5.4.3 Eleccioén del plantel

Si bien la decision de retornar es el elemento principal sobre el cual se
construye la etapa del camino escolar de los EDR, es cierto que recién es el primer
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paso, pues falta todavia superar varios retos y tomar decisiones claves. Una de
estas decisiones tiene que ver con escoger el plantel al cual desean retornar: el
plantel de donde abandonaron o un nuevo plantel.

Quienes deciden retornar al mismo plantel expusieron varias razones, entre
las cuales sobresalen el ser una indicacion directa de los padres, la cercania con el
hogar, un reflejo natural de retornar a donde no concluyeron, por considerar que la
escuela tenia buen nivel, pero sobre todo por conocer el funcionamiento del plantel
y revalidar materias de una manera directa.

Si bien mas adelante abordaremos cuales son las “nuevas” cualidades que
las y los estudiantes ponen juego al retornar a sus estudios, en la decision de
retornar al mismo plantel aparece ya una de las primeras estrategias puestas en
juego por los estudiantes. Estos comparten que decidieron retornar a la misma
escuela debido a que consideraron seria una ventaja el conocer previamente a los
maestros, la propuesta curricular y pedagogica, el reglamento escolar, y hasta a

varios companeros de semestres adelantados.

pues porque ya sabia como se manejaba ahi, y ya tenia
conocimientos... entonces para mi se me hizo mas facil regresar a esa a
entrar a otra nueva y volver a lo mismo, a no saber como trabajan los
maestros... y entonces en esa escuela ya tenia mas ciertos conocimientos,
y entonces se me fue mas facil, o sea, ya entré sabiendo como se manejaban

las cosas ahi [Entrevista 6].

Porque pues ya tenia a mis amigos aqui, y ya sabia como era el, pues, como

que el sistema, como ensefan y los maestros [Entrevista 34].

Para ellos retornar a una escuela distinta significaria volver a iniciar desde
cero el proceso de adaptaciéon, el cual es un recorrido que pueden evitarse al
regresar a la misma escuela de la cual abandonaron. A ello debe sumarse otro
elemento importante, la posibilidad de revalidar materias directamente, las cuales
han sido cursadas seguramente bajo el mismo plan de estudios.
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. no tenia caso que perdiera los dos afos que habia estudiado en la

escuela, entonces si tuve que regresar ahi [Entrevista 17].

Porque en primera aqui ya llevaba un cierto tiempo de estudios, asi
que dije, los voy a tener que retomar... y pues dije, no, mejor regresa a tu
escuela a que tengas que hacer otros 3 afos y tardes un poco mas
[Entrevista 31].

Queda claro en ambas narraciones el papel que tienen estos elementos en
su decision, la cual se establece dentro de un marco estratégico en el cual las y los
estudiantes calculan que, en funcion de su experiencia previa, retornar a la misma

escuela les representaria en algunos puntos un menor esfuerzo.

Sin contradecir lo anterior, existieron también casos en los cuales las y los
estudiantes decidieron retornar a un plantel distinto del cual abandonaron,
argumentando distintas razones como el deseo de no volver a presentar el examen
para el mismo plantel, el buscar mejorar de escuela, evitar malos recuerdos, falta
de pertenencia a la escuela, desvincularse de problematicas como violencia o

inseguridad, asi como el iniciar una nueva etapa desde cero.

Pues decidi prepararme hacer otra vez el examen y quedarme en una buena

escuela [Entrevista 8].

Este... por un tiempo, pero... este ... ya no senti que perteneciera ahi y mejor
terminé saliendo completamente de ahi y al final terminé viniendo a esta

escuela [Entrevista 40].
No, porque la verdad ahi ya no me conviene por mi exnovio, ahorita ya estoy

en otro bacho por los problemas de los porros, exacto me meto ahi y golpiza
segura [Entrevista 42].

177



En este caso las razones que dieron las y los estudiantes fueron variadas, no
primando alguna de las mencionadas, a diferencia del caso en que las y los
estudiantes deciden regresar al mismo plantel. Sin embargo, hay una razon que se
puede recuperar: los estudiantes retornan a distintos planteles porque
asumen/saben que la escuela de la cual desertaron les negara la posibilidad de
retornar.

Si bien valdria la pena realizar una investigacion sobre las posibilidades
reales (no formales) que dan las escuelas de bachillerato a los estudiantes para
retornar a sus estudios, sea cual sea la causa del abandono, lo cierto es que algunos
estudiantes entrevistados comentaron haber decidido ingresar a otro plantel debido

a que asumian/sabian que en la escuela de origen les negarian el reingreso.

Por... por lo mismo de la conducta, como la escuela ya me habia... que ya
no podia reingresar, tuve que buscar otra escuela donde me aceptaran
[Entrevista 26].

... bueno mas que nada porque una vez tu saliendo de la escuela, bueno al
darte de baja de esa escuela, automaticamente ya no puedes ingresar, o
algun otro plantel del mismo [Entrevista 36].

No, aqui las cuestiones que la escuela no me iba a permitir regresar
por cuestiones de, de que pues ya te dan de baja y para volver a ingresar
tenias que hacer examen y obviamente a mi ya no me iban a aceptar porque
ya tenia yo un historial ahi, entonces no, no regresé yo a la misma escuela
[Entrevista 47].

Por los casos seleccionados para las entrevistas, los cuales se sesgan al
recuperar a jovenes estudiantes que retornaron, encontramos que la decision de
buscar ingresar a otro plantel no fue un impedimento para continuar los estudios,

sin embargo, no es esta una conclusién que se pueda generalizar. Como vimos
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arriba, el que las y los estudiantes puedan reingresar al mismo plantel (de asi
desearlo) les puede beneficiar en distintas dimensiones que van desde el
conocimiento del plan de estudios, el trato previo con los maestros, el conocimiento
de los lugares de acceso al plantel, la cercania del hogar con la escuela, entre otros.
Por el contrario, el negar esta posibilidad a los jévenes por la falta de informacion
de parte de la institucidn, el nulo seguimiento de las autoridades educativas hacia
los estudiantes que abandonaron y/o la existencia de practicas excluyentes en el
acceso para esta poblacidn, son otras de las barreras y dificultades que el sistema
educativo les presenta (por accion u omision).

Por ultimo, tenemos la cuestion de la revalidacion de materias, en donde
encontramos casos tanto de estudiantes que volvieron a comenzar desde cero,
aunque regresaron a la misma institucion, como el caso de estudiantes que
comenzaron desde cero pero en un plantel distinto. Las razones que presentaron
fueron también diversas, desde buscar aumentar las calificaciones previamente
obtenidas o reforzar conocimientos, hasta verse obligados por haber abandonado
durante el primer semestre o haber realizado el examen para ingresar a otra escuela
desde el inicio.

Lo anterior muestra que los caminos escolares de los estudiantes distan
mucho de caminar por las trayectorias ideales que plantea el sistema educativo, las
cuales invitarian a pensar que las y los estudiantes buscarian revalidar sus materias.
Las experiencias de vida y las experiencias escolares acaban por establecer un
trabajo de subjetivacion unico en cada estudiante, desde el cual establecen sus
prioridades, las cuales ponen en juego de una manera estratégica con las
posibilidades que les presenta el sistema educativo. Quiza la apuesta no debe ser
el determinar institucionalmente la trayectoria escolar de las y los jovenes, sino
presentar las condiciones necesarias para que estos puedan transitar de manera

diversa por sus caminos escolares.

179



5.4.4 Sentido de los estudios

Hemos avanzado que el sentido de los estudios para las y los estudiantes
atraviesa dos dimensiones: la juvenil y la estudiantil. Ambas son clave para entender
el desenvolvimiento y los caminos que transitan, y es en torno a ellos que establecen
estrategias para administrar su tiempo y sus prioridades. El papel de la familia, las
amistades vy la institucion educativa conforman el marco (frame) que condicionara,
mas no determinara, las decisiones que tomen. Estas decisiones, vinculadas con
las experiencias personales y educativas, conforman el sentido que tienen para ellos
los estudios en ese momento de su vida.

Investigaciones como las de Guerra y Guerrero (2012) han identificado que
para las y los estudiantes de bachillerato ir a la escuela tiene principalmente tres
sentidos: seguir estudiando para ingresar a la educacién superior, lograr un mayor
nivel educativo que les permita obtener mayores oportunidades profesionales y
mejores ingresos, y encontrar un espacio de socializacién y confianza entre
companeros. Estos elementos se encuentran presentes también en los EDR que
entrevistamos, aunque existen diferencias que son consecuencia del recorrido que
han tenido estos jovenes.

Una de ellas es que para los EDR la escuela como espacio de socializacion
pasa a un segundo o tercer nivel en sus prioridades, ya que como vimos en el
apartado de abandono, han logrado identificar que esas actividades ludicas y de
socialidad les llevaron a abandonar la escuela. Para ellas y ellos la convivencia y el
disfrute con sus pares es sin duda una oportunidad que presenta la escuela, pero al

mismo tiempo es también una distraccion de sus estudios.
... ahora que estoy de nuevo en la escuela pues es muy importante seguir
estudiando y aprovechando el tiempo al maximo, ya que el tiempo es dinero

[Entrevista 17].

... en mi personalmente hubo un cambio, eh... yo creo que me volvi

mas madura, ya no me importa tanto eh... las amistades y cosas que me
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decian, por ejemplo, saltate la clase, o has esto... y yo pues por quedar bien
lo hacia, y ahora ya no, ahora quedo bien con la escuela o con mis

companeros [Entrevista 25].

Por el momento de vida que estan atravesando, los EDR consideran la
convivencia escolar como una dimension mas de la escuela, de la cual se mantienen
alejados en cuanto no sume al buen desempefio académico que buscan. Si bien
antes de abandonar valoraron esta dimension como algo central en sus vidas, ahora
esta dimension de sus pares no es algo que estén buscando. Las experiencias
sociales adquiridas fuera del plantel escolar en su periodo de abandono les han
hecho revalorar el papel que tiene la escuela y las actividades académicas en su
vida, reduciendo de una manera considerable la dimension de la escuela como un
“Espacio de vida juvenil” (Guerra y Guerrero, 2012, p. 37).

Esta revalorizacion es parte de “un proceso de reflexion y auto-regulacién”
(Weiss, 2018, p. 237) que llevan a cabo los jovenes, el cual les permite recapacitar
sobre la importancia de sus estudios, orientandoles dicho proceso a encontrar e
implementar los cambios estratégicos necesarios para terminar el bachillerato.

También es importante reconocer que el hecho de que los estudiantes no
participen de igual manera en actividades ludicas con sus compafieros se explica
en parte porque no cuentan con el mismo tiempo y apoyo econdmico que gozaban
antes de abandonar. Ahora por cuestiones laborales, familiares o de
responsabilidades en casa, deben de aprovechar al maximo el tiempo que pasan
en el plantel escolar.

Otra diferencia interesante en cuanto al sentido de los estudios para los EDR
tiene que ver con la superacién personal. Si bien en la investigacidon recuperada de
Guerra y Guerrero (2012) se menciona que estudiar es un “Medio para adquirir
autoestima y valoracién social” (p. 38), en esta investigacidon se encontré que dicho
sentido estaba orientado mas hacia una valoracion personal que a la busqueda por
mostrar algo hacia los otros.

Si bien hubo menciones que hicieron referencia al deseo de demostrar que

son capaces de terminar sus estudios, asi como el anhelo de hacer sentir orgullosos
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a sus familiares, la mayor energia de las y los jovenes se centr6 en explicar como
el retornar a la escuela para ellos significa la oportunidad de seguirse superando y
demostrando a si mismos que son capaces de concluirla.

El darles a los estudios un sentido de superacion personal no es casual en
los EDR, ya que para ellos trascender las adversidades se ha convertido en un
elemento mas de su identidad, algo que les ha marcado dentro de este proceso
gracias a las experiencias que atravesaron fuera del plantel. En este sentido la
resiliencia, su capacidad de respuesta ante los reveses, no esta pensada solo como
una accion que les permita volver al estado en el cual se encontraban antes de la
situacion critica, sino que es un proceso que les arroja “hacia algo nuevo como
consecuencia del aprendizaje y de las habilidades adquiridas durante este proceso”
(Theis, 2010, p.53).

...los afios te van haciendo cierta madurez y te van centrando en lo
que quieres. Y en estos momentos para mi es algo importante mi escuela,
Osea jde lleno! jyo me meto de lleno a mi escuela!, porque a mi me gusta,
porque yo quiero superarme y quiero ser alguien mas, no por el hecho
como... como trabajador, no, no, como persona, porque eso se supone que
es la escuela, te da conocimiento y es lo que yo quiero, ya no educacion
solamente [Entrevista 47].

... quiero superarme quiero llegar ser alguien mas en esta vida.
Entonces te propones romper tus limites, pero en el ambito saludable y no en
el destructivo, y asi es que te superas a ti mismo como persona, como ser

humano, como lo quieras ver [Entrevista 16].

El papel que le dan las y los estudiantes a la escuela en esta nueva etapa,
les permitira poner en juego logicas de subjetivacion hacia sus estudios, las cuales
los llevaran a entender su participacion en la escuela mas alla de las légicas de
integracion y de cumplimiento de roles y actividades. La escuela ya no solo es un
lugar de transito, es también un espacio de desarrollo personal inigualable que han
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comprobado no existe en ninguna otra parte, muy a pesar de las carencias y
limitantes que esta tenga.

El sentido de los estudios de bachillerato como un espacio de transito para
acceder a la educacion superior estuvo muy asociado también a la busqueda de
mejores oportunidades laborales y econdmicas. Recordemos que para los EDR la
experiencia laboral adquirida fue muy dura en todas las dimensiones, lo cual les
presenta a la escuela como la llave para evitar repetir experiencias laborales

similares a las que tuvieron.

El ver la situacion del pais, de mis companeros, del sueldo, lo duro que
es. Bueno, siempre he visto que el trabajo es pesado, pero hay de trabajo a
trabajo jte chingas! pero siempre tienes una recompensa, una mejor
ganancia. En estos trabajos te explotan, pero te pagan poco... entonces fue
cuando me di cuenta de que queria algo mejor, eso es lo que me hizo querer

regresar a la escuela, querer superarme [Entrevista 12].

... fue porque en el trabajo donde estaba no me gustaba he... lo que
hacia, entonces quise estudiar para terminar una carrera o terminar todos mis

estudios para tener una carrera o tener una mejor vida [Entrevista 26].

Otro elemento que surgio dentro de este significado dado a los estudios fue
la busqueda por encontrar una actividad laboral que les gustara, en la cual se
sintieran desarrollados. Los EDR al abandonar la escuela no encontraron trabajos a
la altura de sus expectativas, por el contrario, tuvieron que aceptar las ofertas
laborales que estaban disponibles para ellos, las cuales les planteaban actividades
y dinamicas limitadas en cuanto al trabajo intelectual y las posibilidades de
crecimiento. Esta situacion adversa les orienta de una manera muy clara y tangible
hacia sus estudios.

En el fondo sus experiencias de retorno han sido muy fuertes, ya que han
vivido en carne propia las consecuencias de introducirse en el mercado laboral sin

las herramientas, los conocimientos, o el certificado del bachillerato. Esto genera un
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compromiso militante de no abandonar sus estudios en ninguna circunstancia,
afirmando que se aferraran a esta segunda oportunidad, la cual, en sus palabras,

puede ser la ultima.

... cuando regresas lo mejor es aprovecharlos al maximo, nunca sabes
cuando pues es tu ultima oportunidad, y si no lo haces ahora, no hay, el

tiempo sigue corriendo y los afios te acaban [Entrevista 32].

... porque ya... esta oportunidad ya se me presentd y no la pienso
volver a dejar ir. Estoy decidida, quiero ser realmente alguien en esta vida,
quiero superar mis limites, mis metas, quiero superarme a mi misma como

persona, como lo que soy, quiero llegar a hacer algo mas [Entrevista 16].

No, la escuela es algo maravillosa nunca la voy a dejar [Entrevista 18].

Este objetivo que se han planteado de terminar sus estudios esta relacionado
con la valoracion positiva que tienen de los mismos, participando ahora de una
integracion mas completa hacia ellos y hacia la escuela. En el momento de la
entrevista las y los estudiantes identifican que en la escuela se articulan distintas
dimensiones de su vida social, la cual se puede ver potenciada por los resultados

qgue alcancen en ella.

... valoré que tengo que estudiar para tener un buen trabajo, y pues valoré lo
que me han dado mis papas y lo que me ha dado mi hermano, y pues fue
algo muy importante, tanto los estudios, tanto yo, mi superacioén personal
[Entrevista 2].

El sentido de los estudios se define por el conjunto de vivencias que tienen

las y los jovenes, las cuales son ponderadas y valoradas subjetivamente por ellos,

encontrando mas significativas algunas de ellas, incorporandolas posteriormente en
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un horizonte de sentido con el cual dirigiran sus esfuerzos (Guzman y Saucedo,
2015, p. 1030).

Por ultimo, si bien esta ponderacion la realizan las y los estudiantes a partir
la nueva valoracién que hacen de su experiencia escolar anterior y actual, es
necesario reconocer que la institucion educativa esta ausente en este proceso
reflexivo. Asi como los estudiantes no contaron con una orientacion o seguimiento
cuando abandonaron sus estudios, dejando en sus propios esfuerzos personales y
familiares la posibilidad de retornar, de la misma manera el sentido que construyen
sobre los estudios en esta nueva etapa recae de nuevo principalmente sobre sus
hombros.

Que las y los estudiantes expresen una gran vocacion hacia sus estudios es
posible gracias al proceso de reflexion generado a partir de un momento de turning
point que viven, asi como a la resiliencia que despliegan ante las adversidades y

procesos reflexivos que tuvieron que sortear para retornar.

5.4.5 Resiliencia

Como hemos argumentado, el sentido de los estudios para los jovenes
estudiantes adquiere un lugar distinto al momento de retornar a la escuela. Viven
un proceso de quiebre en su experiencia de vida, el cual les permite revalorizar sus
estudios de una forma cualitativamente superior. Esta revaloraciéon de los estudios,
la reflexion de volver, asi como los esfuerzos desplegados para reingresar a la
escuela, son todos ellos elementos que recaen practicamente en las y los jévenes,
quienes son apoyados en su mayoria por su familia, y en algunos casos por sus
amistades. La escuela poco o nada tiene que ver con el retorno escolar, ya que no
hay seguimiento por parte de la institucion, y no se encontré algun contacto por
parte de docentes o autoridades educativas en las narraciones de los alumnos.

Con lo anterior queremos dejar en claro que el retorno escolar es en los
hechos un evento educativo que se da gracias a la voluntad y esfuerzos de las y los
jovenes, a su capacidad para sobreponerse a las adversidades sociales y laborales
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qgue les plantea haber abandonado la escuela, o, en otras palabras, a la resiliencia
gue ponen en practica para retornar a sus estudios.

Retornar es un esfuerzo psicolégico y fisico para ellos. Les implica un
proceso de subjetivacidon en donde el valor de los estudios se les replantea, al
mismo tiempo que deben desplegar en la mayoria de los casos esfuerzos
importantes para continuar realizando jornadas laborales exhaustivas que les den
la posibilidad de generarse las condiciones econdémicas para el retorno.

Naturalmente no podriamos saber cual seria el impacto de que la institucion
educativa incidiera o fomentara el retorno escolar, pero al menos queda claro que
su retorno responde a sus propios intereses, y que incluso en la mayoria de los
casos se responsabilizan solo a si mismos del abandono escolar. Esto ya lo
habiamos encontrado en anteriores investigaciones (de la Cruz y Matus, 2021):

El contraste de las condiciones escolares exitosas para promover el retorno
y lo develado desde la experiencia escolar de los participantes expone
profundos vacios institucionales que aquellos acaban resolviendo con sus
propios recursos personales y su capacidad de resiliencia mas que por
acciones especificas de las escuelas, topandose con actitudes y logicas que

avanzan en contrasentido de su inclusion (p. 711).

El conjunto de elementos adversos que se deben de superar confluyen en
varias dimensiones: la limitante del tiempo por tener que distribuir el dia entre el
trabajo y la escuela, la realizacion de todo el proceso administrativo para reingresar,
la reconfiguracion de los acuerdos familiares, el reto de compartir clases con
estudiantes mas jovenes, y el distanciamiento de la vida laboral como el elemento
central de su vida. Todos ellos son elementos desestabilizadores y condiciones
adversas que para superarse requieren de un gran compromiso que les permita
“seguir proyectandose en el futuro” (Maciaux, Vanistendael, Lecomte y Cyrulnik,
2010, p. 22).

Sin un proceso concienzudo e integral en este sentido, no seria posible la

construccion de una subjetivacion que encamine esta decision y la lleve a buen
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puerto. La proyeccion o ilusion en torno a la construccion de un futuro mejor, si se
retorna a los estudios, es un elemento clave que encontramos en el conjunto de
reflexiones de las y los estudiantes, el cual es el centro sobre el cual gravita su

compromiso y su decision.

Me di cuenta que era algo importante, sobre todo para un futuro,
porque hoy en dia para tener un trabajo tienes que tener de minimo la prepa
y eso para de minimo tener algo ahi mas o menos, porque pues si ya es algo
donde ganes buen dinero pues si necesitas estudiarle un poquito mas,
entonces decidi retomarlos por superacién personal y por elegir un mejor

futuro para mi [Entrevista 10].

... si, definitivamente si, porque yo tenia en mente que yo podia dar algo
mejor de mi, si yo me lo proponia podia ser algo, yo me podia superar,
entonces me empecé a valorar, tomé en cuenta todos los concejos de mis

padres y asi, para volver a reanudar mis estudios [Entrevista 36].

Otro elemento clave que se encontro tiene que ver con que los estudiantes
al regresar identifican un proceso de “reconstruccidn positiva” en su persona (Theis,
2010, p. 53). Esta reconstruccion positiva les permite desarrollar una experiencia
escolar nueva y mas completa, y no solo limitarse, como se suele asumir, a retomar
sus estudios en el punto académico y subjetivo en el cual los dejaron. Por el
contrario, podriamos decir que, en un proceso dialéctico, los estudiantes ascienden
por una espiral en su experiencia de vida que si bien les coloca en el mismo lugar,

se encuentran cualitativamente en un estadio superior gracias a sus vivencias.

Me siento motivado, mas a gusto, en un momento que tu madures te da para

mas y sientes mas agradable el hecho de seguir estudiando [Entrevista 13].
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Si la verdad es que si la aprecié mas, ahora le eché mas ganas, hago
mas tareas, estudio mas para los examenes, si la verdad si me ayud6é mucho,

0sea me ayudo en el sentido de ver la escuela de otra forma [Entrevista 25].

. cambié mis amistades, eso influye mucho, cambié mi forma de
pensar y obviamente me responsabilicé mas, pero la esencia de mi, como
soy yo, siempre estuvo... solo modifique ahi algunas cosas que me afectaban
[Entrevista 47].

La direccion con la cual las y los estudiantes retornan a sus estudios es muy
marcada. El trabajo, laboral y personal, que han realizado ha jugado un papel
definitorio no solo para la mirada que tienen de la escuela, sino sobre si mismos.
Esto ultimo es evidente cuando apreciamos que las y los jovenes son conscientes
del trabajo que a nivel subjetivo han realizado, asi como de las ventajas que el
mismo les representa.

Este cambio a nivel subjetivo, el convencimiento que tienen sobre la
importancia de los estudios, asi como la experiencia previa del mundo que les
espera a las y los jovenes de su edad cuando deciden abandonar, es lo que lleva a
considerar que la inclusion de estos jovenes en estrategias para inhibir el abandono
podria ser un elemento clave para sus comparferas y compaferos en riesgo de
abandonar. Como vimos con anterioridad, muchos de los estudiantes comentaron
que al momento de abandonar no tenian ni idea del mundo y de las situaciones que
enfrentarian al ingresar a la vida laboral. Ello es asi porque las politicas educativas
de retencidn se concentran en generar una valoracién sobre los estudios, y no tocan
o dejan de lado la parte de los riesgos o realidades que viven quienes a la edad de
16, 17 o 18 afos desean ingresar a la vida laboral sin contar con sus estudios de
bachillerato.

Pero incluso esta idea no se sustentd solo en una percepcién, sino que es

una accién que las y los EDR comentaron que ya realizaban con sus pares.
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5.4.6 Compartir la experiencia del abandono

Las investigaciones de Hernandez (2012) y de Weiss y Vega (2014) han
mostrado que las conversaciones que mantienen entre las y los jovenes
estudiantes, ya sea en el plantel escolar, en el aula de clases o en el transporte
publico, son fundamentales para la construccion de su identidad, asi como para la

conformacioén de estrategias escolares que les permitan terminar sus estudios.

... en sus charlas comparten vivencias, desahogan sus emociones y
forman criterios de lo que es deseable o0 aceptable, es decir, abren espacios
de reflexion sobre sus vidas y se socializan entre pares, donde destacan
temas de relaciones amorosas y cuestiones escolares; en estas ultimas, los
estudiantes se muestran como estrategas de su oficio (Weiss y Vega, 2014,
p. 455).

En las conversaciones las y los estudiantes ponen en juego sus experiencias
de vida, no solo compartiéndolas, sino también construyéndolas en ese mismo
momento. Las experiencias compartidas entre pares son un parametro importante
para las decisiones que toma las y los jovenes, ya que en torno a ellas establecen

decisiones y un dialogo consigo si mismos.

El conocimiento del otro facilita el conocimiento del si mismo, en tanto
que la revision conjunta de experiencias permite explorar sus formas de sentir

y pensar, ademas de relacionarlas con las propias (Hernandez, 2012, p. 153).

En este sentido, las conversaciones entre pares tienen un efecto sobre la
identidad y las decisiones que toman las y los jovenes en sus caminos escolares.
Estas charlas son trascendentes ya que forman parte de la l6gica estratégica que
despliegan las y los jovenes en el plantel escolar. Recuperando de nueva cuenta a
Dubet y Martuccelli (1998), las experiencias compartidas entre pares forman parte
del gen de “estrategas utilitarios” (Weiss y Vega, 2014) que tienen los jovenes de
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bachillerato, ya que en torno a ellas establecen decisiones y conforman el oficio de
ser alumno, “en especial las estrategias desplegadas con las tareas, la asistencia a
clases y las elecciones que han de tomar sobre materias a cursar” (p. 478).

Es asi como los pares se encuentran entre las principales personas con las
cuales las y los jovenes construyen sus valoraciones personales y sus prioridades,
variando esto en funcién de la presencia que otros actores sociales logren tener
(como la familia, por ejemplo).

En las entrevistas las y los EDR comentaron que sus compafneros se acercan
a pedirles consejo y opinion sobre la viabilidad de abandonar los estudios, debido a
gue conciben que estos cuentan con una experiencia directa que puede vincularse
a la suya por un tema de edad y de intereses. Considero que este acercamiento
puede ser clave para que quienes estan evaluando desertar reconsideren su

decision.

... como que se desahogan contigo y te piden consejos, y como que luego
quieren dejar la escuela y como sus papas no los apoyan te peguntan que
qué pueden hacer [Entrevista 2].

También tenemos que este dialogo entre pares es motivado por el deseo de
los EDR de compartir su experiencia y buscar evitar que companeras y compafieros
que se encuentran en riesgo de desertar acaben por tomar la decisiéon de abandonar
los estudios. Estas reflexiones compartidas responden en gran medida a que los
EDR hubieran deseado contar con un apoyo similar que les advirtiera sobre las

consecuencias de la decision que estaban por tomar.
... Si veo que por ejemplo, que no le estan echando ganitas pues si hablo con

ellos, con la experiencia que tuve, y pues con la mayoria de ellos si me llevo

bien [Entrevista 6].
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... siempre hay que buscar la manera de evitar que la gente caiga en el mismo
error que uno cae u orientarlo a que busquen una forma de salir sin

perjudicarse tanto [Entrevista 17].

Otro elemento fundamental que se encontro en el dialogo que comentaron
tener los EDR con sus pares sobre el tema del abandono fueron las posibilidades y
soluciones que estos les proponen, ya que como en esta investigacion hemos
comprobado, el abandono escolar en muchos casos no es una opcion para las y los
jovenes que deben abandonar la escuela para apoyar a sus familias.

La escuela y las politicas educativas suelen dar por atendido el problema
econdmico de los estudiantes con el otorgamiento de becas, las cuales como
también hemos visto aqui no siempre son suficientes para resolver las necesidades
econdmicas de las y los jovenes estudiantes. Suelen dejar de lado el escenario real
de que las y los jévenes deban de trabajar, ya que las politicas educativas se han
construido para administrar al interior de la escuela las necesidades de los jovenes
(en el mejor de los casos), partiendo de una vision ideal de la trayectoria escolar de
los estudiantes sustentada en los ultimos afios en la obligatoriedad de la educacion
media superior. De ahi que le sea dificil al sistema educativo el plantear un dialogo
abierto que retome la necesidad que tienen de trabajar y estudiar al mismo tiempo.

Sin este dialogo, sin opciones institucionales que flexibilicen los estudios,
sumado al hecho de que tanto el sistema educativo como el sistema laboral son
incompatibles entre si en su disefio y exigencias, las y los estudiantes acaban por
tomar una decision tajante: abandonar los estudios y entrar de lleno a la actividad
laboral. Y si bien habra quienes necesiten destinar mas de una jornada a laborar
para apoyar a sus familias, la mayoria podria encontrar, en estrategias que
equilibren ambas dimensiones, la posibilidad de continuar con sus estudios.

Es ahi donde los EDR pueden tener y tienen un papel clave, ya que en sus
charlas comparten abiertamente y sin limitaciones la experiencia laboral que tienen,
asi como las posibilidades y retos que presenta el trabajar y estudiar de manera

simultanea.
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... mas que nada ofreciéndoles una orientacién sobre el como evitar
dejar la escuela ... o que busquen un trabajo de medio tiempo o que le echen

ganas o de que puedan con dos responsabilidades [Entrevista 17].

Naturalmente las barreras educativas que se presentan paralas y los jovenes
que deben de trabajar y estudiar son dificiles de superar si la institucién educativa
no se plantea modalidades flexibles que armonicen los estudios con la actividad
laboral, e incluso, que el mismo sistema laboral del pais construya y fomente
opciones laborales de medio tiempo para jovenes que por su situacidon econémica
deban de trabajar. Sé perfectamente que no es lo ideal que las y los jovenes
estudiantes de bachillerato estudien y trabajen al mismo tiempo, pero en este tema
el discurso ideal se encuentra alejado de la realidad, ya que para millones de
jovenes el trabajar a temprana edad no es una opcidn.

De cualquier manera, las y los jovenes en el bachillerato encuentran en sus
companeros de retorno escolar la posibilidad de palpar otro tipo de soluciones y
salidas a las reflexiones y los retos que enfrentan en cuanto a la continuidad de sus

estudios en esa etapa de su vida.

Por ello es una opcion viable el que la escuela pueda aprovechar la
experiencia de las y los EDR para realizar trabajos de concientizacion que inhiban la
desercion, compartiendo las vivencias y la valoracion negativa del abandono,
aprovechando la capacidad de interlocucion que tienen con sus pares por la
cercania de intereses e identidades, asi como la libertad para compartir soluciones

practicas cercanas a los jovenes en riesgo de abandonar.

... que les contemos la historia que pasamos y que realmente sientan esa
importancia de seguir estudiando y de no pasar por lo que nosotros. Bueno,
yo perdi dos afios y otros que pierden un afio y cosas asi. Y que no pasen
por esa depresidn, porque realmente es una depresion muy fuerte por lo que
pasas, de que abandonas a tus amigos, dejas la escuela, bueno, yo nunca
habia reprobado ni nada y ya tengo ese caminito de nunca fallar, y de pronto
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todo se viene abajo y te cambia toda la vida, asi como se dice, te cambia,
entonces realmente motivar a los otros compafieros que no lo han hecho,
porque no han pasado eso... este ...contarles esta experiencia y que no lo
hagan, y que sigan tratando de estudiar aunque sea lo mas aburrido del
mundo, que no vayan a tener esa experiencia tan, tan fea, por decirlo asi...
Si me gustaria por ejemplo que mis amigos y compafieras, me gustaria que
no sintieran eso, si yo creo que eso seria, la motivacion para mis compareros
(Entrevista 40).

Es interesante recuperar esta faceta de la légica estratégica en los
estudiantes, entendiendo las posibilidades de esta fuera del ambito individual, para
llevarla a un nivel colectivo o comunitario, en donde las herramientas ya no
funcionen solo para competir entre estudiantes, sino también para compartir entre
ellos las herramientas, habilidades y recursos que han ido incorporando durante su

camino escolar.

5.4.7 Aprendizajes y cualidades ganadas

Las y los estudiantes que entrevistamos expusieron los aprendizajes y las
cualidades que consideraron habian obtenido a través de la experiencia escolar que
va desde el momento del abandono hasta el retorno, las cuales implementan dentro
del plantel escolar para poder fortalecer una légica estratégica que les permita
optimizar la utilizacion del tiempo y de su esfuerzo.

Hemos mencionado arriba el papel que tuvo para ellas y ellos la interaccion
con su familia y sus amistades, asi como el proceso reflexivo en el cual entraron al
darse cuenta de la oportunidad que estaban dejando escapar de sus manos, en
muchos casos, por su actuar. Pero donde los estudiantes reportan haber encontrado
u obtenido mayores aprendizajes y cualidades fue en el plano laboral, el cual les
mostré una nueva dimension de los estudios con la cual no estaban familiarizados

desde la practica.
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Especificamente comentaron haber adquirido una mayor diciplina gracias a
su experiencia laboral. El tener que cumplir con un horario rigido, asi como entender
que las faltas, desatenciones o errores tienen una traduccion directa y pronta en su
salario e incluso en la posibilidad de continuar laborando. El trabajo, de la mano con
todas las dificultades ya relatadas en apartados anteriores, les abri6 la posibilidad
para comprender desde otro punto de vista el régimen disciplinario que la escuela
les presentaba, llegando incluso a valorarlo como bueno en la mayoria de las
entrevistas analizadas. El haber participado de actividades laborales les permitio
comparar el régimen laboral con su experiencia escolar, cayendo en cuenta sobre
el papel importante que tiene el poder cumplir con un horario, el establecer un plan
de trabajo, asi como el aprender a realizar actividades escalonadas de manera

continua para obtener resultados.

... tenias que tener una responsabilidad de pararte mas temprano, de
cumplir con una jornada laboral, y si no la cumples pues no te pagaban los
dias. Entonces era un poco mas de responsabilidad y de echarle ganas, y no
es como la preparatoria de que... si yo quiero no voy y este... las justificas, y
aca en el trabajo no es tanto asi [Entrevista 7].

en el trabajo es diferente, entonces tienes que tener mas
responsabilidad y este... en tu horario justo para el trabajo estar dispuesto o
quizas trabajar horas extras, y pues si fue una experiencia muy buena para

mi [Entrevista 36].

Podriamos decir que la experiencia laboral les dio a las y los estudiantes la
posibilidad de dimensionar la propuesta académica desde el punto de vista unico
que presenta el estar fuera de un proyecto formativo escolarizado. La posibilidad,
dolorosa como hemos visto, de tener esta mirada es clave para la redefinicién del
sentido de la escuela para ellas y ellos.

Al mismo tiempo el hecho de haber cumplido con una jornada laboral para
obtener un ingreso, el cual destinaban en parte o en su totalidad al hogar, les hizo
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valorar el apoyo de la familia como hemos visto, pero también las necesidades que
existen en el hogar y la importancia del valor del tiempo. Estos elementos marcaron
su proceso de turning point, impulsandolos a convertirse, en sus palabras, en

personas mas responsable y maduras.

... adquiri el sentido de la responsabilidad mas que nada, ya no veia
solamente por estudiar y echar cotorreo en la preparatoria, sino que ahora
veo también por mi bienestar, ya no es solamente el gasto de los pasajes en
la escuela ¢no? Si no ahorita también es comer y las diferentes necesidades
que hay en casa [Entrevista 45].

Con las experiencias compartidas por parte de los EDR (aqui y en distintos
apartados de la tesis) queda claro que la experiencia laboral, pese a todas las
dificultades y barreras que presenta para el desarrollo de las y los jovenes, es
fundamental para la redefinicion de sus objetivos y de sus identidades, y que, a
pesar de ser un trago amargo, acaba por sumarles seguridad y determinacion en la
continuacion de su proyecto educativo. Como estos elementos se han tocado
también en apartados anteriores, pasaremos ahora a analizar qué habilidades y
estrategias implementaron los jévenes a su regreso a la escuela, aprovechando las

experiencias que vivieron en su abandono.

En cuanto a estas estrategias y cualidades ganadas, separando aquellas que
se ubicaran en el plano de la actividad laboral y escolar simultanea que
abordaremos en el siguiente apartado, podemos identificar dos cuestiones. La
primera tiene que ver con la confianza y la seguridad que adquirieron a su regreso
para abordar directamente a las autoridades educativas. Reconocen que a su
regreso el dialogo con ellas ha sido fluido, lo cual les ha redituado en un
mejoramiento de su desempefio escolar, asi como una mayor consideracion de las

necesidades que tienen.
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A los profesores les hablo y a los directivos igual, me apoyan mucho la verdad
[Entrevista 2].

... pues si, demasiado la verdad, yo nunca habia conversado mucho
con los profesores, asi de llegar a tener esa amistad o convivencia de... yo
nunca hablaba con los profesores, les hablaba para pedirles algun trabajo o
algo, alguna ayuda, pero realmente no, nunca habia tenido una relacion con

algun profesor [Entrevista 40].

Mas alla de si el plantel en el cual han retornado los estudiantes es el mismo
o0 uno que les ofrezca mejores condiciones educativas y escolares, se puede
apreciar un cambio muy marcado. Este cambio lo buscamos explicar a partir de las
experiencias que tiene el estudiante en el abandono, las cuales le dotan de una
mayor madurez y conciencia sobre el papel de los estudios, y con ello también, el
papel de la escuela y de las autoridades.

Como se puede apreciar a continuacién, en la entrevista numero 40
correspondiente a un varén, en un primer momento el abandono escolar es
ocasionado por la falta de compromiso del joven con sus estudios, colocando en
este antecedente la primera barrera y distancia de un sentido positivo hacia los
estudios. Como un segundo punto tenemos una experiencia laboral precarizada,
sumamente demandante en cuanto a tiempos, asi como mecanica en su ejecucion,
y practicamente sin posibilidades en el corto plazo de avanzar. En tercer punto
aparece la familia como un espacio de apoyo importante para los estudios, incluso
en este caso es la misma mama quien autoriza al joven que retorne a los estudios
después de la experiencia laboral y de vida que ha adquirido, con la expectativa de
que el estudiante pueda aprovechar de nueva cuenta sus estudios. En cuarto lugar,
aparece que la experiencia del estudiante de estar fuera de la escuela y laborando
ha sumado a su compromiso con los estudios, pues el joven declara valorarlos y no
tomarlos a la ligera. En un quinto momento, el joven no solo ha podido apreciar sus

estudios y darles un nuevo sentido, sino también establecer confianza con las
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autoridades escolares y los maestros, lo cual le redituara en mayores posibilidades
de atencion de sus dudas y necesidades.

Diagrama 6. Entrevista 40

ABANDONO ESCOLAR: 40:5 9 31, Seria que...
Problemas académicos Seria que reprobé todas las
~*--amaterias y ma... mi mama se
entero... entonces me dijo
“No puedes estar haciendo
ABANDONO  “""lesto, te tienes que meter a

ESCOLAR: trabajar por un afio”
Decisién familiar

) 40:11 9 67, empe...
- empelado en “Soriana”
EXPERIENCIA
LABORAL ABANDONO:

. Actividad laboral il

40 40:6 ) 35, Mas de mi mama porgq...
ENTREVISTA40 [ Mas de mi mama porque asi como me
N RAEONES DE = e sacd después de un afio me dijo “ahora si
... RETORNO ESCOLAR: <..p|530es lo que es estar trabajando, estar
" Papel de la familia matéandote por muy poco salario, asi que

mejor metete a estudiar, otra vez inténtalo
y pues a ver que logras” y yo acepté.

40:15 1] 87, después de que la dejé ya la tomé en serio, y y...
TURNING POINT Y después de que la dejé ya la tomé en serio, y ya me di cuenta de que

RESIGNIFICACION: no es algo que se pueda tomar a la ligera, sino que si es muy
Resignificacion «-»|Necesario y sobre todo, soportar todo ;quizas aqui? Soportar a los
estudios comparieros, maestros, soportar quiza esa cantidad de informacion y

todo eso... y a veces uno se llega a estresar por esto pero... se me
... |hace mas importante terminar esto que terminar vendiendo...

40:17 1127, yo nunca habia conversado...
EXPERIENCIA yo nunca habia conversado mucho con los

DE RETORNO profesores asi de llegar a tener esa amistad o
ESCOLAR: <> convivencia de... yo nunca hablaba con los
Estrategias profesores, les hablaba para pedirles algtn trabajo

implementadas o algo, alguna ayuda pero realmente no, nunca

habia tenido una relacién con algun profesor

Mantener una comunicacion con las autoridades educativas es importante,
asi como poder abordar a los maestros en cualquier momento para resolver dudas
o compartir puntos de vista criticos, esto ultimo conecta también con la seguridad y
la capacidad de hacer preguntas y realizar planteamientos a los maestros sobre el
contenido formativo que comparten. Seria interesante profundizar en como poder
recuperar y traducir, desde las politicas educativas, este conjunto de experiencias
de los EDR para compartirlas con todo el cuerpo estudiantil de la escuela, y
vincularlos mas hacia los maestros y sus entornos, generando una mayor

interaccion en el ecosistema escolar.

197



En un primero punto claramente identificado, las y los alumnos afirman que

con anterioridad no solian participar en clases, guardandose las preguntas y dudas

que tenian. En cambio, cuando han retornado se sienten mas seguros y confiados

en expresarlas, sin que ello les genere miedo frente a sus profesores, o verglienza

frente a sus compafieras y companieros.

... también personas que les da pena preguntar eh... algo del tema o
corregir al profesor. Porque algunos profesores también pues tienen errores
y a nosotros nos da pena como que decirle “esto esta mal o no se escribe

fell

asi”, entonces para mi si es importante decir y hablar [Entrevista 25].

... Si, porque antes a mi no me gustaba participar, a mi como que me
daba pena como ... voy a preguntar, qué tal y todos se rien, porque a veces
si en el salén preguntas algo y luego si se rien de ti, pero pues yo decia “hay
no que pena”, y ahora no, yo digo “4 por qué no tengo que preguntar si tengo
una duda o si no entendi?” Gsea, pues si a veces, como dicen los maestros,
por muy tonta que sea la pregunta pues debes preguntar si no entendiste
[Entrevista 35].

Con lo anterior podemos apreciar que el proceso de resiliencia que han vivido

es integral y articulado entre si, ya que presenta varias dimensiones como se ha

mostrado. Los alumnos no solo estan mas conscientes del papel que la escuela

tiene para ellos, también son capaces de compartir esta idea con sus compafieros,

y de demostrar la seguridad y las nuevas capacidades que les dio el haber

participado durante algun tiempo en las actividades laborales.

... comparti buenas experiencias con buenas personas y conoci gente nueva
que a lo mejor me compartié experiencias que me ayudaron, tal vez, a

madurar un poco, y eso yo creo que también fue bueno [Entrevista 10].
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En el siguiente apartado abordaremos otro conjunto de habilidades y
estrategias que han puesto en practica las y los estudiantes para poder desarrollar

sus estudios al tiempo que se encuentran laborando.

5.4.8 Estudiar y trabajar

Hay que comenzar este apartado afirmando que la correlacion entre
abandono escolar e inicio de actividades laborales no “implica una especificacion
causal evidente” (Solis y Blanco, 2014, p. 33), o, en otras palabras, que “la relacion
no es directa ni causal, es decir, no existe una correlacion significativa entre dejar
el liceo y la entrada al mundo del trabajo” (Roman, 2009, p. 108). La entrada al
mundo laboral no necesariamente se asocia al abandono, maxime cuando por la
situacion econdémica de las familias millones de estudiantes ingresan a laborar para
costearse sus estudios de bachillerato o universitarios. El problema no radica en la
actividad laboral, sino principalmente en cuatro cuestiones: la primera y mas
importante, por abarcar a las demas, es la inexistencia de una articulacion entre el
sistema educativo y el sistema laboral en el pais, la cual se traduce en multiples
barreras para jovenes estudiantes que necesiten o deseen trabajar al mismo tiempo
que estudian (Guzman, 2004, p. 17). La segunda es una carga de horario pesada
para las y los estudiantes, la cual no les permite poder transitar de un espacio a
otro, ni dedicar el tiempo y energia necesaria a las actividades de estudio; en tercer
lugar, esta el hecho de que las actividades laborales que desempefan no se
encuentran vinculadas a las expectativas de los estudiantes; y, por ultimo, el recibir
una alta remuneracion (Hernandez y Vargas, 2016; Blanco, 2014Db).

Todas estas dificultades se presentaron en las narraciones de las y los
estudiantes, como veremos a continuacion, sin embargo, no identificamos un
alejamiento de los estudios cuando los jovenes participaron de actividades laborales
no vinculadas a sus estudios, por el contrario, esta situacién funcioné como un
elemento de motivacidn para continuarlos y poder superar ese tipo de espacios
laborales en un futuro. Como vimos en apartados anteriores, el que las y los jovenes

hayan tenido experiencias desagradables y duras en el plano laboral, considerando
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salarios, tiempo y tipo de actividad, les impulsé determinantemente a decidir retomar
sus estudios para poder conseguir mejores oportunidades laborales en un futuro.

En cuanto a la distancia entre el sistema educativo y el sistema laboral, se
confirma lo encontrado en la bibliografia: el sistema educativo no esta desarrollando
politicas educativas especificas que fortalezcan y apoyen el desempefio académico
de los estudiantes que estudian y trabajan (INEE, 2019).

Las y los estudiantes deben sortear los distintos retos que les representa el
realizar estas dos actividades de manera simultanea, implementando para ello
estrategias de que les permitan optimizar el tiempo y aprovechar en la mayor
medida posible los aprendizajes que se les presentan en la escuela. Esto los lleva
a tomar decisiones estratégicas en cuanto a ciertas acciones que son contrarias al
buen desempefo, como las inasistencias. Las y los estudiantes de retorno que
trabajan llegan a administrar sus asistencias y sus faltas, concentrando sus
actividades en algunos periodos escolares especificos, y buscando también
garantizar la aprobacién de la materia lo antes posible, para después poder estar

menos presionados.

... ya la valoro mas ya, la verdad no me vale tanto no entrar a clases.
Como que ya es mas importante entrar a clases ... ya no me gusta saltarme
las clases, como que me espero dos semestres, bueno dos parciales y al
tercer parcial ya si puedo faltar, falto [Entrevista 2].

Sin duda el mayor reto que enfrentan es la cuestion del tiempo. Sobre esta
limitante se estructuran las actividades que realizan en su dia a dia y en la escuela,
sus descansos, el tiempo en familia y las relaciones personales. Es claro que las y
los estudiantes que trabajan y estudian diariamente no cuentan con tiempo para
atender temas personales como ellos desearian, y de igual manera no pueden

invertir la dedicacion y atencion que quisieran a sus estudios.
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el tiempo, porque como te comento después de ir a la escuela tendria que
salir a trabajar y se me acorta ese tiempo para hacer mis tareas (Entrevista
4).

Continuar repasando apuntes o tareas es lo mas complicado puesto no tengo
el tiempo y cuando lo tengo estoy demasiado cansado como para poderlo

hacer (Entrevista 13).

. el poder empatar mis tiempos para la hora de hacer trabajos o
tareas escolares, es muy complicado el querer llegar... o mas bien, el que
llegas cansado de la escuela o el trabajo y todavia tener pues esta
responsabilidad de hacer tu tarea o entregar un proyecto escolar (Entrevista
32).

Si bien desconocemos si los estudiantes entrevistados lograron terminar sus
estudios, queda claro que sin el esfuerzo puesto en sus actividades escolares, la
madures y convencimiento respecto al papel de sus estudios, y la capacidad de
resiliencia que han desarrollado, seria muy complicado que lo lograran, debido a
que ni el sistema laboral ni el educativo presentan alternativas para su doble
jornada.

En el plano escolar, una de las actividades que mayor esfuerzo les implican
no es curiosamente el asistir a clases, sino las actividades que se llevan de tarea a

Su casa, las cuales con mucho esfuerzo llegan a realizar.

llegar temprano a mi trabajo y las tareas de la escuela que si son algo muy
desgastante, que te tienes que dormir demasiado tarde y luego al dia

siguiente pararte muy temprano (Entrevista 16).
Pues la verdad ni yo lo sé, si es muy complicado el estudiar, en verdad

hay veces que ni [yo sé] siquiera como. Nada mas llego de la escuela y en
seguida me cambio y voy para el trabajo y ya hasta la noche me pongo a
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hacer las tareas, quieras o no si se te complica y yo creo que el poder es
querer ¢no? (Entrevista 45).

Esta es una de las areas de oportunidad que pudiera trabajar el sistema
educativo: el implementar planes de estudio para estudiantes que necesitan
trabajar, para que el conjunto de actividades académicas que realicen se constrifian
solo al tiempo que permanecen en la escuela. Esta es una propuesta que no es
nueva y que se podria recuperar al considerar las necesidades de estos jovenes
estudiantes.

Por otro lado, quienes presentan mejores condiciones para combinar sus
actividades escolares y laborales son las y los estudiantes que lograron conseguir
un empleo los fines de semana. Ellos comentan que se les ha facilitado la
realizacion de tareas, la asistencia a la escuela, el tiempo para descansar e incluso

la realizacién de actividades en equipo.

No, de hecho lo siento mas tranquilo, porque antes era de que entre
semana estaba trabajando y los fines de semana también, pero ahorita que
entre semana ya puedo mejor estudiar pues siento, siento la carga menos

pesada...(Entrevista 14).

trabajo los puros fines de semana para que me dé tiempo de hacer mis tareas
y pues llevar todo en equilibrio (Entrevista 26).

Lo anterior es un ejemplo que muestra que el problema no radica
necesariamente en la actividad de laboral, asi como tampoco el trabajar acaba por
‘convencer” a las y los jévenes de abandonar sus estudios, por el contrario,
representa una ayuda invaluable para poder continuarlos. Por ello la existencia de
un modelo o sistema educativo que considere las caracteristicas y necesidades de
quienes son estudiantes de retorno asi como de quienes se encuentren fuera de la
escuela por considerar que no podran con la realizacion de dos actividades, es

crucial para atender a este sector educativo.
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5.4.9 Experiencias de retorno: discriminacién

Al retornar a la escuela como hemos visto, las y los estudiantes enfrentan
distintos retos, entre los cuales se encuentran la adaptacién a la escuela, a los
docentes y a los compafneros, teniendo en cuenta que su condicidn de retorno es
acompafnada muchas veces, y de forma desafortunada, por el estigma social de
haber abandonado alguna vez los estudios.

Para Goffman el estigma tiene que ver con los atributos desacreditadores
que se le dan a una persona en un contexto especifico, lo cual genera un rechazo
social hacia la persona, asociando a ella cuestiones negativas (2012, p. 15). Este
estigma lo viven también estudiantes de retorno escolar, quienes se saben y
reconocen como excluidos y juzgados por su condicion.

Mencionan que son sefalados como estudiantes problematicos y con bajo
rendimiento escolar tanto por maestros como por comparieros de clase, lo cual los
coloca en un punto de partida desigual al de sus pares. Las consecuencias de este
estigma con el cual cargan por haber abandonado los estudios en algun momento
se suma al conjunto de retos y barreras escolares que enfrentan para terminar sus
estudios, que como hemos visto, atraviesan distintas coyunturas familiares y

laborales.

los maestros se portaban un poco mas agresivos en la forma del ensenar

porque éramos mas grandes y mas independientes [Entrevista 1].

Si siento un trato diferente, porque te dicen que ya deberias de estar
mas adelantado, o sea, ellos no saben tu situacion y pues como en parte te
hacen burla de que estas ahi, con cierta edad y no en donde deberias

[Entrevista 8].
Si retomamos a Roman (2013) cuando sefiala que las bajas expectativas que

los docentes tienen de sus estudiantes afectan su desempefio escolar (p. 38), con

mucha mayor razén es necesario que las y los docentes se encuentren
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sensibilizados sobre las situaciones multiples y complicadas que viven los EDR,
quienes si bien retornan a la escuela por la obtencion del titulo, también se
encuentran comprometidos hacia sus estudios.

A las y los estudiantes de retorno no les “cae por sorpresa” la discriminacion
o estigmatizacion que viven por haber abandonado en un pasado sus estudios y
estar durante una temporada alejados de ellos. De cierta manera se perciben como
diferentes, o al menos con una condicion diferente de cara a sus companeros, lo
cual les advierte de los posibles comportamientos que podrian encontrar en el salon
de clases. Esta discriminacion, que como vimos se presenta también de parte de
los docentes, las y los estudiantes la esperan de ellos, aceptando que cuentan con

un antecedente (de abandono) que es claramente identificable por su edad.

Pues no porque no es la misma escuela, ni la misma institucion, pero ya hay
un antecedente que no eres de la edad, pero pues le estas echando ganas

para poder salir adelante [Entrevista 8].

... Si esperaba que al regresar a la escuela me hicieran un tanto de
burla, porque “No pues esta repitiendo el trimestre”. Pero pues yo ya me lo
esperaba... asi que si hubo como que ese cambio, pero pues no me afectd”
[Entrevista 14].

Como senala Goffman, las “pautas que han incorporado de la sociedad” las
y los estudiantes les previenen del posible trato que recibiran en la escuela,
obligandose a aceptar que se encuentran lejos de ser como en realidad deberian
(2012, p. 20). Estas expectativas se ven reforzadas cuando aprecian el trato
diferente hacia ellos, el cual les asocia caracteristicas o condiciones especificas por

el simple hecho de ser recusantes.
Si la verdad si, porque pues estas mas grande, me ven como que extrana.

Pues si porque te digo me ven mas grande, es si como la que no sabe, o sea
piensan que soy burra [Entrevista 42].
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Valdria la pena en proximas investigaciones profundizar en esta
discriminacion que viven las y los estudiantes de retorno escolar, la cual se suma a
las dificultades que enfrentan por tener que combinar, en su mayoria, las actividades
laborales y las escolares. Si los docentes y comparieros perciben a priori que el EDR
es indisciplinado o descuidado en sus estudios, las dificultades que enfrenta seran
asociadas a estos sefialamientos y no, como corresponderia y hemos visto en esta
investigacion, a una cuestion de tiempos y falta de armonizacion entre el sistema
laboral y el sistema educativo.

Goffman comenta que la mayoria de las personas estigmatizadas “tiene
acceso a una version intelectualmente elaborada de sus puntos de vista”, lo cual
me hace pensar que esta tesis camina en este sentido. Si con esta investigacion se
logra visibilizar la capacidad de resiliencia de las y los estudiantes, las dificultades
que enfrentan, la soledad institucional de la cual son objeto, y el punto de quiebre
que representa para ellos el haber abandonado sus estudios, creo que se habra

logrado dar un primer paso para visibilizarles frente al sistema educativo.
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6. CONCLUSIONES

Las conclusiones de esta investigacion se encuentran en dos dimensiones.
Por un lado, aquellas que refieren al analisis de las experiencias de las y los
estudiantes, las cuales se plantearon como los objetivos centrales de la
investigacion. Por otro lado, identificamos conclusiones relacionadas a los
programas y acciones de politica educativa dirigidas a garantizar las trayectorias
escolares exitosas del estudiantado, algunas de las cuales emergen del analisis de
la experiencia escolar, aunque recuperan elementos de la revision documental.

A continuacion, presentamos las conclusiones dividiéndolas en dos espacios.
Primero, las conclusiones relacionadas con las l6gicas de accion de la experiencia
escolar. Segundo, las conclusiones agrupadas en los tres momentos analizados: la

retencion, el abandono y el retorno.

Retomando las légicas de accion que propone Dubet para analizar la
experiencia escolar, en la investigacion se encontré que la légica de integracion se
presenta de manera diferenciada en funcion del momento escolar en el cual se
encuentran las y los estudiantes. Podemos concluir que en las instituciones
educativas en las cuales cursaban antes del abandono no se contaba con un
proceso de integracion escolar exitoso, lo cual es especialmente preocupante dado,
como hemos visto, que el transito de la secundaria al bachillerato lejos de ser natural
es vivido como un proceso complejo. Esta logica de accion tiene un cambio radical
cuando los estudiantes retornan a la escuela, incluso pese a que la institucion
educativa mantiene una posicién distante al dejarles a ellos toda la responsabilidad
de su re-integracién, teniendo incluso que sobreponerse muchas veces a la
discriminacion. Los EDR desarrollan, por sus propios medios, un sentido de afiliacion
escolar importante hacia sus estudios, el cual responde a las experiencias que
tuvieron fuera de la escuela y a sus expectativas a futuro. Si bien en un primer
momento la logica de integracion no se consolida en la mayoria de los casos en los
estudiantes porque abandonan, lo cierto es que al retornar se fortalece gracias a las

experiencias adquiridas en el abandono y sin mediar la intervencion de la escuela.
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En cuanto a la logica estratégica, de igual manera encontramos dos
momentos. Antes del abandono existe un limitado manejo estratégico del tiempo y
de los esfuerzos por parte de las y los estudiantes, en donde la experiencia escolar
del estudiante se rompe frente a los ojos de la institucion, sin que ellos sean
reconvenidos por las autoridades o por la familia al desarrollarse dicho proceso. Sin
embargo, al retornar, los estudiantes son capaces de administrar de una manera
consciente y estratégica la distribucion de sus tiempos y actividades, permitiéndoles
en no pocos casos armonizar sus actividades escolares y laborales. Encontramos
también que los EDR son capaces de desplegar nuevas estrategias al poder
administrar mejor la relacion que tienen con sus pares, al mismo tiempo que
mantienen una comunicacibn mas activa con sus maestros. Por otro lado,
encontramos una arista no individualista dentro de esta l6gica estratégica y de
competencia entre los estudiantes, al identificar que ellos tienen el deseo y son
capaces de compartir sus experiencias de abandono con sus compaferas y
companferos, buscado que no abandonen si pueden evitarlo.

La lI6gica de subjetivacion también se presenta en dos momentos. Previo al
momento de abandono escolar hay un cuestionamiento al papel y relevancia de la
escuela para la vida de las y los estudiantes, quienes incluso llegan a
abandonar/descuidar sus estudios considerando que una incorporacion al mercado
laboral en ese momento de su vida les presentaria mas beneficios que continuar
estudiando. Este abandono es una de las formas en las cuales se cuestiona desde
un proceso de subjetivacion la propuesta escolar como proyecto de vida. Sin
embargo, en un segundo momento, cuando vuelven a la escuela, los estudiantes
continuan su proceso de subjetivacion a la luz de la experiencia ya contrastada en
el mundo laboral y social, lo cual, si bien les compromete en mayor medida hacia
los estudios, también es cierto que les permite distanciarse del tipo de
gratificaciones que presenta la escuela, para priorizar la optimizacion de su tiempo.
Es decir, la escuela para los EDR tiene un papel importante que se puede leer dentro
de la logica de subjetivacion de la experiencia, pero al mismo tiempo existe una
distancia de los incentivos que presenta la escuela, con el fin de priorizar la

culminacioén de sus actividades.
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Las tres logicas de accion se encuentran presentes dentro de las
experiencias escolares de las y los estudiantes, compartiendo entre ellas una
mirada dual que cambian radicalmente del momento del abandono al momento del
retorno, ya que dicho cambio esta mediado fundamentalmente por la experiencia
vivida de los jovenes estudiantes, y no por la intervencion o reconfiguracion de algun

elemento de la institucidon o la vida escolar.

La experiencia escolar abordada en las y los estudiantes también arroja que
el abandono escolar debe analizarse como parte de un proceso continuo que no
inicia en el momento en que se deja la escuela, sino que comienza desde que se
presenta el distanciamiento de los estudios y de las orientaciones educativas y
sociales que propone el plantel. En este sentido también se vuelve clave
comprender que las trayectorias de las y los estudiantes distan mucho de ser
lineales o ideales, y que es necesario incorporar una mirada flexible desde las
politicas educativas, la cual considere que el retorno escolar no es un suceso
excepcional, si no un evento real dentro de los multiples caminos que andan los
estudiantes en sus procesos formativos.

En el analisis interpretativo que permiten las entrevistas, encontramos que
cuando los estudiantes abandonan sus estudios por causas extra-econdmicas, en
realidad no tienen idea de las implicaciones que ello tendra para su vida, debido a
las expectativas equivocadas que tienen en relacion con el mundo laboral, el papel
de las amistades y la vida familiar fuera de la escuela. Si bien es cierto que estos
toman la decision muchas veces esperando obtener un costo-beneficio favorable,
lo cierto es que no tienen la informacién suficiente. Es necesario acercar esta
informacion a las y los jovenes, orientando las acciones en favor de la retencidn
escolar no solo al deber ser y las posibilidades de desarrollo que da la escuela, sino
también a las circunstancias conflictivas que encontraran fuera.

Las instituciones educativas centran sus acciones para garantizar el derecho
a la educacion por parte de estudiantes en riesgo en politicas de retencion, dejando
de lado acciones dirigidas a reincorporar a las y los jovenes que abandonaron sus

estudios por cualquier causa. Sin embargo, en esta investigacion notamos
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claramente que dichas politicas de retencion no aparecieron tampoco en ninguna
de las narraciones de las y los estudiantes, es decir, no se identificd que existiera
una intervencién por parte de la institucidon que recondujera la situacion de riesgo
de abandono de los estudiantes. Lo anterior es notorio incluso cuando los padres
de familia, por voz de los estudiantes, no se enteran sino hasta semanas o meses
después del abandono de sus hijos. Esto muestra que, del planteamiento formal de
las politicas de retencion a la practica, al menos en estos planteles, hay un vacio
importante.

Se hay6 que para los casos de alumnas y alumnos que estudiaban y
trabajaban previo al abandono no hay apoyos o un seguimiento especial, a fin de
aligerar la carga que tienen por realizan ambas actividades. Las condiciones
escolares indiferenciadas para estos estudiantes se convierten en los hechos en
una barrera.

Fue importante también encontrar que el proceso de abandono escolar inicia
en algunos casos desde la asignacion misma de la escuela por parte del COMIPEMS,
ya que al no sentirse identificados con ella disminuye notablemente el compromiso
con sus estudios, y en algunos casos de manera determinante. Aqui es importante
considerar la existencia de acciones educativas que generen un proceso de
integracion e identidad hacia el plantel. Esto cobra mas relevancia al encontrar que
el transito de la secundaria al bachillerato no se da de manera natural, pese a que
la institucién educativa lo maneje de esta forma. Los estudiantes viven el transito
escolar sin acompafamiento, lo cual les afecta de manera notoria en su desempefio.

Lo anterior lo encontramos en el analisis de uno de los factores de abandono
escolar que estudiamos a profundidad en esta investigacion: el abandono como
consecuencia del mal manejo de la libertad o de la flexibilidad escolar por parte de
las y los alumnos. Los jovenes estudiantes transitan de un nivel a otro en cuestion
de semanas, viviendo un cambio en los maestros, los compafieros, las ubicaciones
y también el régimen escolar. Ante estos cambios, la flexibilidad escolar se les
presenta como una dimension nueva en su vida, ante la cual muchos de ellos se
vuelcan sin control, faltando a clases y descuidando sus estudios. Si a esto le
sumamos la falta de seguimiento por parte de la escuela a sus trayectorias
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escolares, muy dificilmente se puede revertir el proceso de abandono cuando se ha
detonado. Esto lo encontramos de viva voz por parte de ellos, ya que sefalan que
la existencia de mayores controles en el régimen escolar, asi como una orientacion
para hacer uso adecuado de esta flexibilidad, les hubiera ayudado a no tomar el
lado equivocado de esa espada de doble filo que es la flexibilidad escolar. Esto
coincide con la lectura que viene desarrollandose hace tiempo, la cual considera
que el abandono no responde solo a cuestiones econdmicas y de salud, sino
también a cuestiones que se vinculan a la subjetividad del estudiante y a factores
escolares.

Encontramos que la solicitud de los estudiantes de mas controles por parte
de la escuela responde al reconocimiento de la falta de capacidad de los alumnos
para manejar exitosamente la flexibilidad escolar y no caer en la tentacion de
descuidar sus estudios por la falta de seguimiento hacia su desempefio.

Hallamos también que después de abandonar los estudiantes, en cuestion
de semanas, son conscientes de la mala decision que han tomado al decidir dejar
sus estudios (en los casos que no abandonaron por cuestiones econémicas), pues
se encuentran con el distanciamiento de sus amistades, dificultades con la familia,
pero, sobre todo, viven condiciones laborales muy precarias y explotadoras, las
cuales no estaban en sus expectativas. Esto es muy relevante, ya que evidencia
que, de existir una politica educativa dirigida al reingreso de estos jovenes, dando
informacion, apoyos y facilidades para ello, esta probablemente podria tener muy
buenos resultados al buscar darles una segunda oportunidad, la cual les beneficiaria
a ellos y al Estado.

Ha sido interesante encontrar que la situacion del abandono escolar fue
identificada por parte de los estudiantes como una responsabilidad suya y no del
sistema educativo o del gobierno. Los estudiantes se hacen responsables de su
abandono escolar en todo sentido, o incluso comparten esta responsabilidad con la
familia. No encontramos una critica hacia la escuela, el gobierno o la situacion
economica. El abandono se aprecia como un fendmeno individual y no social, lo
cual le quita responsabilidad al gobierno y afecta la valoracién que tienen de si

mismos los alumnos. Valdria la pena en proximos trabajos investigar si fenbmenos
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como el abandono escolar o la falta de oportunidades educativas son vistas
socialmente como un problema individual, sobre todo en las y los estudiantes, para
entender qué impacto tiene ello en el status quo del sistema educativo y la poca
visibilidad de sus demandas.

La experiencia laboral en extremo negativa que encontraron fuera de la
escuela es en la gran mayoria de los casos la piedra angular sobre la cual se define
el punto de quiebre o turning point mas grande de su experiencia escolar y de vida
hasta el momento. El participar de un sistema laboral precarizado, con bajos
salarios, explotador, enfocado en el trabajo mecanico y de servicios, y sin posibilidad
de mejora econdmica o profesional en el corto y mediano plazo, les coloca de frente
las consecuencias de la decision que han tomado. Los elementos que definen el
turning point se encuentran en estas experiencias narradas: la pérdida de
oportunidades, el cambio duradero en el entorno, y el cambio en la mirada que
tienen de si mismos.

Este cambio en su experiencia les impulsa a realizar un esfuerzo psicolégico
y fisico para redefinir sus prioridades y sus actividades, con lo cual aspiraran y
eventualmente retornaran a la escuela. Asi, la capacidad de resiliencia que
desarrollan es lo que explica practicamente la posibilidad del retorno escolar, ya que
el papel de la institucion educativa es nulo en este sentido, mientras que el papel de
la familia, si bien no se ha retirado, es considerablemente menor que previo al
abandono.

Para el caso de estudiantes que abandonaron por apoyar econémicamente
a la familia, encontramos que el proceso de turning point es menos traumatico y
mas manejable, ya que el haber apoyado a la familia les ofrece una gratificacion a
nivel personal y social muy grande, que les apoya también de manera determinante
para sobreponerse a las dificultades que implica el retornar a la escuela.

Encontramos también que la institucion escolar no cuenta efectivamente con
un protocolo o una atencion real para los estudiantes del retorno. No hay
seguimiento a los estudiantes cuando abandonan, no hay invitaciones a retornar,
no se les presentan facilidades u opciones que les impulsen a retornar, en los

hechos no hay contacto, para el sistema educativo desaparecen. Cuando el
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estudiante toca la puerta del plantel escolar es tratado como cualquier joven que
busca ingresar a la escuela, siendo el unico elemento para negociar la posibilidad
de renovar asignaturas. Esta invisibilizacion es tan dramatica que muchas veces los
estudiantes deciden ingresar a otro plantel o reingresar desde el inicio al mismo. Lo
anterior corrobora lo que asumimos desde un inicio en la investigacion, que los
caminos escolares son diversos, incluso, los caminos del retorno: ingresar a la
misma escuela desde cero o revalidando, o ingresar a un distinto plantel revalidando
0 no.

En cuanto al sentido de los estudios los hallazgos respaldan los resultados
de las investigaciones existentes, salvo en el caso de la socialidad escolar. Para los
estudiantes de retorno la escuela como espacio de disfrute o encuentro juvenil deja
de ser relevante porque los EDR no tienen tiempo para la “diversion” debido a que
tienen que trabajar y estudiar al mismo tiempo. Esto también se vincula con el hecho
de que consideran que sus pares se encuentran en otro momento de vida y con
otras prioridades, las cuales no comparten por la experiencia que tienen. En cuanto
al sentido de los estudios encontramos, muy articuladamente con los hallazgos
identificados en el conjunto de la investigacion, que para los EDR el regresar a la
escuela es también una manera de demostrarse a si mismos que pueden superar
el reto de terminar el bachillerato; naturalmente ello no deja de lado el deseo de
conseguir un mejor empleo e ingresar a la universidad, pero si es muy marcado que
buscan vivir la experiencia del estudio como una prueba personal que les permita
hacerse duefios de su propia identidad.

Como comentamos, la escuela no cuenta tampoco con consideraciones
hacia su necesidad de laborar, ahora como EDR. Los estudiantes comentaron no
recibir facilidades para la entrega de actividades, la asistencia a clases, los trabajos
en equipo, etc., lo cual es coincidente con la inexistencia de una politica educativa
que fortalezca especificamente sus trayectorias escolares. En esta dimension los
EDR estan practicamente solos y entre la espada y la pared: por un lado, tienen la
necesidad econdémica de trabajar, y por el otro, tanto el sistema laboral como el
escolar les demandan tiempo completo. La necesidad y el poco tiempo es una diada
que les genera estrés, falta de suefio, poco espacio para su vida juvenil, entre otras
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cuestiones, las cuales superan por la capacidad de resiliencia y la afiliacion a sus
estudios que han construido.

En este sentido encontramos también que los EDR vuelven a la escuela con
nuevas habilidades ganadas, las cuales ponen en practica y estan relacionadas con
una mayor soltura hacia la practica educativa, la vinculacion con los contenidos, las
calificaciones y las autoridades educativas. Estas cualidades y experiencias hacen
que les interpelen las historias de sus compaferos que estan en riesgo de
abandonar, por lo que buscan continuamente hablar con ellos para compartirles el
mundo que les espera fuera e invitarlos a que reconsideren su decisiéon. Lo anterior
lo realizan sobre todo a solicitud de sus mismos compafieros, que llenos de dudas
se acercan a ellos para solicitarles consejo.

Esto no deja de contrastar con otro punto también relevante: a pesar de tener
un mayor compromiso con sus estudios, valorarlos de manera notable y buscar
enfocarse al maximo para poder trabajar y estudiar al mismo tiempo, son objeto no
pocas veces de una discriminacién directa o velada por parte de sus companeros y
de los docentes, quienes aprecian en ellos a un estudiante “burro” o “problematico”

por su condicién de retorno.

De manera general concluiria esta investigacién haciendo notorio que las y
los estudiantes de retorno escolar estan invisibilizados por el sistema educativo. No
son vistos como prioridad por las politicas educativas, no cuentan con programas
educativos que les apoyen a retornar, la escuela no tiene tiempo o capacidad para
apoyarles en las necesidades que presentan, y aunado con ello, cargan con una
loza de estigma velado por el hecho de haber abandonado.

Si bien, como hemos sefnalado, la investigacion no se enfocd en la realizacion
de un analisis institucional, pueden desprenderse algunas conclusiones iniciales
recuperando el analisis cualitativo de las experiencias escolares de las y los
estudiantes, las cuales seria pertinente explorar bajo esa mirada en futuras

investigaciones.
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Se identificé una importante falta de seguimiento de por parte de la institucion
hacia las y los estudiantes en distintos momentos. En el momento previo al
abandono donde no reciben asesoramiento y acompafamiento; en el momento del
abandono, cuando los padres de familia se enteran del abandono de sus hijos
semanas o meses después de que estos dejan de asistir a la escuela; y también en
el momento del retorno, al no existir programas o protocolos especificos que
busquen reintegrar a las y los alumnos a la institucion educativa. En este sentido,
creo que una acciéon inmediata que podrian tomar las escuelas de bachillerato, es
identificar a las y los estudiantes que abandonaron la escuela y buscarles para su
reincorporacion, buscando apoyarles en las necesidades que presenten.

También se encontrd que durante el desarrollo de los primeros semestres en
el bachillerato no existe un acompafamiento de parte de la institucién para poder
generar una integracion a la propuesta educativa del bachillerato, dejando a los
estudiantes con wuna libertad practicamente absoluta en cuanto a su
desenvolvimiento escolar, lo cual como quedé registrado, es uno de los principales
problemas del abandono escolar en este nivel. Recordemos que el
desenvolvimiento en los estudios no es solo una responsabilidad de las y los
estudiantes, sino también de la familia y la institucion escolar, en donde esta ultima
debe de intervenir para buscar controlar las desigualdades que existan desde el
hogar.

Otro elemento clave fue que la escuela no se sensibilizd ni desplego
protocolos o acciones puntuales para apoyar a las y los estudiantes que
combinaban sus estudios con actividades laborales. A ello debe sumarse que, en
cuanto a las y los estudiantes entrevistados, no aparecié en ningun momento alguna
accion por parte de la institucion que pudiera dar vistos de ser una respuesta a algun
seguimiento de las trayectorias escolares de quienes abandonaron. Y, no esta de
mas recalcarlo, no abandonaron en su mayoria de un dia para otro, ya que su

abandono fue parte de un proceso que se desdoblé con el paso del tiempo.

Es necesario continuar con la realizacion de investigaciones que permitan

arrojar conclusiones que fortalezcan la creacion de politicas educativas en favor no
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solo de los estudiantes de retorno escolar, sino de todas aquellas personas que
estando en edad de cursar el bachillerato se encuentran fuera de los planteles
esperando quiza el acomodo favorable de distintas condiciones para poder retornar
a ellos.
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