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Introduccién

¢Qué tal si empezamos a ejercer el jamas
proclamado derecho de sofiar? ¢Qué tal si
deliramos por un ratito? Vamos a clavar los o0jos
mas alla de la infamia, para adivinar otro mundo
posible.

Eduardo Galeano

Hacer cosas diferentes, y no solo sofiar, es un camino que permite transformar este
mundo, y hacer de él un lugar mejor, tanto para la actual como para las futuras
generaciones; para lograrlo es necesario desarrollar una conciencia historica,
mediante una concepcion de la ensefianza de la historia en donde sea vista como
un proceso que permite a las y los estudiantes asumirse como agentes historicos
dentro de su comunidad y el mundo.

Estudiar y analizar un proceso histérico o un tema socialmente relevante
puede contribuir para que el estudiantado logre construir una conciencia histérica
activa. En esta linea se inserta este trabajo, pues se propone la formacién
ciudadana en el espacio aulico de Educacion Media Superior por medio de la
ensefianza de la historia a partir de la introduccion de diferentes narrativas
histéricas, vinculadas a los Problemas Socialmente Relevantes (PSR).

Desde esta mirada se concibe a la historia como una disciplina que construye
no uno, sino muchos pasados, cuyas narrativas son producto de un trabajo de
analisis e interpretacion, a partir de los aspectos que interesan en el presente. A la
par, se piensa a la ciudadania como un concepto plural e incluyente, que va mas
alla de la politica o el sistema de partidos; que se caracteriza como una ciudadania,
critica, activa y responsable, que se construye por medio de un proceso formativo:
la formacion ciudadana, cuyo objetivo es el desarrollo de habilidades que permitan
al estudiantado actuar e incidir en su realidad social.

En este orden de ideas, se propone realizar ajustes al programa de Historia
de México I, de la Direccion General de Bachillerato, a través de temas relevantes



para el estudiantado, que le permitan asumirse como agentes de la historia, a partir
del andlisis que les motive a pensar la importancia de la participacion para lograr
cambios o proponer soluciones a problematicas inherentes a la realidad social, que
afectan la vida de las personas, y en la que se vislumbre a la historia como una
disciplina que, al igual que la ciudadania, se construye desde el presente.

Con ello se plantea adecuar el enfoque de los contenidos histéricos de dicho
programa, por el de PSR, de ahi que el objetivo general de esta investigacion es:
Realizar adecuaciones al programa de Historia de México | de la Direccion General
de Bachillerato que atiendan la formacion ciudadana por medio del enfoque de
problemas socialmente relevantes para que la comunidad estudiantil desarrolle
elementos de ciudadania participativa. Para el logro de este, se plantearon los
siguientes objetivos particulares: 1) Analizar el programa de Historia de México | de
la Direccion General de Bachillerato, para identificar la orientacién de la formacién
ciudadana y su relacion con la ensefianza de la historia; 2) Identificar problemas
relevantes para la comunidad estudiantil y posibles opciones de trabajo con el
programa Yy, 3) Desarrollar una propuesta didactica a partir de los Problemas
Socialmente Relevantes para el estudiantado, a través de diferentes narrativas
histéricas que contribuyan a la formacion ciudadana de estudiantes de Educacion
Media Superior.

En concordancia con los objetivos planteados, y para orientar el desarrollo
de la investigacion, se formularon las siguientes interrogantes: ¢ Qué ciudadania y
qué formacién ciudadana? ¢ Cuéles son las caracteristicas que orientan la formacion
ciudadana en la ensefianza de la historia del Bachillerato General? ¢Qué posibilidades
ofrece el programa de Historia de México | de Educacién Media Superior para la
formacion ciudadana? ¢Qué alcances tiene la ensefianza de la historia a partir de
temas socialmente relevantes para la formacién de ciudadanias participativas?

Derivado de lo anterior, el documento se organizé en dos grandes secciones.
La primera, titulada Ciudadania, formacion ciudadana y ensefianza de la historia se
divide en dos capitulos. En el primero se explican los conceptos clave de este
trabajo, ciudadania y formacion ciudadana. Del concepto de ciudadania se muestra

un panorama actual de las formas en que se le concibe y discute, esto dado que
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existe una amplia produccion de investigaciones y reflexiones desde muy diversos
lugares de enunciacion, hecho que llevé a tomar algunas decisiones importantes en
la elaboracion de esta tesis: Hablar de ciudadanias, en plural, entendiendo que no
existe una forma de ser y ejercer la ciudadania, pero reconociendo como elemento
comun y central la participacion para que las y los estudiantes se asuman como
agentes historicos, esto hizo necesario poner atencion en la ciudadania critica,
activa y responsable. Y al mismo tiempo, aclarar que el concepto de formacién
ciudadana se entiende como un proceso formativo, y se aleja de las practicas que
la equiparan con un instrumento informativo del funcionamiento de la democracia
representativa.

En el segundo capitulo se exponen las propuestas en torno a la contribucion
de la historia escolar a la formacién ciudadana, haciendo énfasis en los trabajos que
incluyen como estrategia la inclusion de temas problematicos y el enfoque de los
PSR que orientan practicas que, su vez, favorecen al estudiantado asumirse como
sujetos historicos.

La segunda parte de la tesis se integra por cuatro capitulos. En el capitulo
tres se expone la estrategia metodoldgica, en la que se destacan los elementos de
la investigacion-accion, entre ellos, el planteamiento de una problematica y la
construccion de un plan de accién (propuesta de intervencion) en el que disefian y
organizan actividades didacticas que buscan incidir en la practica educativa, que
ayudan a transformarla y a mejorarla, por lo que, en este caso, fue necesario
establecer diferentes ciclos, que posibilitaron que se fueran modificando y
agregando elementos que permitieran la reflexién y mejora de la practica docente.
En este mismo capitulo, se incluye el contexto de la Escuela Preparatoria Oficial
Num. 7 del Estado de México en la que se llevo a cabo la propuesta didactica,
destacando las particularidades del estudiantado y del programa de la asignatura
de Historia de México I.

Con estos elementos, en los capitulos cuatro, cinco y seis muestra el disefio
(en el que se considero el bloque tematico lll. La llegada de los europeos a América,
y el bloque V. El proceso de la Independencia de México), la implementacion y los

resultados de la propuesta de intervencion que posibilitd al estudiantado visualizar
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que la historia se construye por medio del analisis e interpretacion de las fuentes, la
introduccidn de narrativas diversas que plantean problemas que les son relevantes,
lo que implica conocer cdmo las personas y grupos excluidos del pasado tomaron
decisiones para enfrentarlos y reducir sus efectos adversos.

También se incluye el apartado de consideraciones finales en el que se
exponen los aprendizajes, experiencias, retos y dificultades en torno a los cuales
tuvo lugar el disefio, el desarrollo y la implementacion de la propuesta de
investigacion. Finalmente, se incorpora el apartado de fuentes de consulta y el de

anexos
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Ciudadaniay Formacion Ciudadana

En la actualidad, el concepto de ciudadania —como objeto de estudio— se utiliza de
forma tan comun en distintos campos disciplinares y sectores académicos que
parece haber un consenso respecto a qué es, quiénes la conforman, cOmo se ejerce
y cual es su sentido o propésito, sin embargo, cuando se analizan con detenimiento
los discursos existentes, se aprecia una multiplicidad de perspectivas que dejan ver
tal consenso como mera ilusién, por lo que, al realizar una investigacion sobre ella,

es necesario asumir una postura y externarla con claridad.

Desde el ambito social y politico, la palabra ciudadania ha dejado de dar
cuenta de una forma de participacion e injerencia en la dinamica colectiva, y cada
vez se agregan mas adjetivos tales como ciudadania responsable, ciudadania
critica, ciudadania multicultural, ciudadania digital por mencionar algunas. Dichos
adjetivos describen situaciones especificas a las que se hace referencia al

emplearla.

Ante este escenario es importante realizar un proceso de reflexion acerca de
aguello de lo que da cuenta y su aplicacion o ejercicio, particularmente, cuando se
realiza un estudio desde el campo educativo, con el que busca contribuir a la
formacién ciudadana de los estudiantes de nivel medio superior, ya que solo de esta
manera es posible entender cual es su relacion con la ensefianza de la historia y

hacia donde se quieren y pueden orientar los esfuerzos formativos.

Es preciso resaltar que la formacion ciudadana resulta del vinculo formal
entre educacion y ciudadania, pues ha sido parte de los objetivos de las politicas
educativas de los Estados modernos, ya que, como apunta Kymlica (2003), “crear
una ciudadania informada y responsable fue una de las principales razones para el
establecimiento de un sistema de escuela publica y para hacer que la educacién
fuera obligatoria” (p. 341). Asi, la escuela se situa como espacio privilegiado del
conocimiento formal de la ciudadania, la cual busca preparar a las generaciones

jévenes para ejercer la democracia y legitimar al Estado (Guevara, 1998).



En funcién de lo anterior, las categorias analiticas que son los referentes
tedricos para el desarrollo de esta investigacion son la ciudadania y la formacion
ciudadana; de ahi que, en este capitulo, se presenta un panorama general sobre
las discusiones actuales del concepto de ciudadania y la manera en la que en este
trabajo se concibe. Asimismo, se explica el concepto de formacion ciudadana, a
través de las propuestas de organismos internacionales y de los aportes de la

didactica de las ciencias sociales y la historia.
De Ciudadania a Ciudadanias

El concepto de ciudadania es una construccion social que ha cambiado a través del
tiempo, y si bien es cierto tiene sus origenes en Grecial y Roma?, es hasta la
modernidad europea, a partir de la llustracion, cuando adquiere la especificidad y el
sentido que predomina en la actualidad (Biset & Soria, 2014). Esto sucede en medio
de las profundas transformaciones que dieron lugar al desarrollo del capitalismo y a
los cambios politicos y sociales en Europa, durante el periodo de tiempo
comprendido entre la mitad del siglo XVI y finales del siglo XVIII, donde se dio el
surgimiento de los Estados modernos que se constituyen como el ente rector de
una forma de organizacion social y politica en la que adquiere relevancia la
concepcion de la categoria de ciudadano, que encierra la idea de igualdad juridica,
sujeto de derechos y obligaciones, titular de la soberania y miembro de una

comunidad politica (Zolo, 2007).

Es en el siglo XIX cuando el Estado-nacion se consolida en Europa y Estados
Unidos, y se inicia en América Latina. Tiempo en el que se integran nociones de
Estado soberano, nacién e identidad y se le vincula a la ciudadania. La nacion fue

entendida como un conjunto de personas que estan integradas, geografica, cultural

! Tiene lugar tras el surgimiento de la Polis, ciudades estado poseedores de autonomia,
pero vinculadas a otra mas sobresaliente, las cuales estaban dominadas por la aristocracia
o linajes nobiliarios, sustentados por virtudes guerreras.
2 La ciudadania en Roma conllevaba los siguientes derechos: “votar a los miembros de las
Asambleas y a los candidatos que ocupan cargos politicos (los magistrados, es decir,
consules» pretores, etc.), tener un escafio en la Asamblea y convertirse en magistrado
(aunque, en la practica, las distinciones de clase impedian la igualdad real de
oportunidades” (Heater, 2007, p. 64).

14



y politicamente. La identidad, se asumié como un conjunto de rasgos que
supusieron homogeneizar a sus integrantes lo que llevo a considerar que ésta y la
pertenencia eran semejantes, cuando en la realidad las diferencias culturales en un
mismo territorio fueron excluidas, en este sentido, “la idea de ciudadania surgié junto
con el Estado-nacién condicionada por el caracter centralizado, racionalizado, como
por los estados territoriales y el nacionalismo” (Amador & Ibarra, 2019).

De acuerdo con Heater (2007), después de la obra de Juan Jacobo
Rousseau, El Contrato Social, publicada en 1762, el concepto de ciudadania tuvo
poca atencion, pues pasarian poco mas de dos siglos para que volviera a tener eco
y fuera estudiado. Fue con las conferencias que Thomas Marshall dio en la
Universidad de Cambridge en 1949, y que de manera ampliada integran su libro
Ciudadania y clase social publicado en 1950 (Marshall y Bottomore, 1998) que en
el siglo XX representd una teoria clasica de la ciudadania. Este autor define a la
ciudadania como “aquel estatus que se concede a los miembros de pleno derecho
de una comunidad. Sus beneficiarios son iguales en cuanto a los derechos y
obligaciones que implica” (p. 37).

Marshall define la ciudadania de manera tripartita, con los siguientes

elementos:

El elemento civil se compone de los derechos necesarios para la libertad
individual: libertad de la persona, de expresion, de pensamiento y religion,
derecho a la propiedad y a establecer contratos validos y derecho a la
justicia [...] Por elemento politico entiendo el derecho a participar en el
ejercicio del poder politico como miembro de un cuerpo investido de
autoridad politica, o como elector de sus miembros [...] El elemento social
abarca todo el espectro, desde el derecho a la seguridad y a un minimo
bienestar econémico al de compartir plenamente la herencia social y vivir
la vida de un ser civilizado conforme a los estandares predominantes en la
sociedad (Marshall y Bottomore, 1998, p. 22-23).

El aporte de este autor fue relevante pues dio lugar al aspecto social de la

ciudadania elemento clave para el desarrollo de la dimensidon civil y politica,
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elementos que por afos se habian dejado de lado pero que era menester dar lugar,
pues es imprescindible para el desarrollo de las otras dimensiones de la ciudadania.

Esta idea de ciudadania, que describieron Marshall y Bottomore (1998) fue
dominante durante largo tiempo, pero va a entrar en crisis a nivel mundial a finales
del siglo XX. Desde la perspectiva de Heater (2007) y Cabrera (2002), esto obedecio
a la necesidad de revisar, analizar y discutir el concepto en funcién de las realidades
politicas y sociales que se estaban presentando, entre ellas los cambios
provocados por el fendmeno de la globalizacion; el avance de la economia
neoliberal; la desigualdad social, el racismo, el reconocimiento de los derechos de
grupos histéricamente vulnerables, la lucha de los pueblos originarios, la lucha de
las mujeres y feministas por el reconocimiento de derechos, el aumento
demografico, el cambio climético, el impacto de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion, lo que da lugar a hablar de ciudadania en plural.

La problematizacién del concepto en el siglo XXI se ha dado a raiz de la
presencia de la globalizacion-urbanizacion, los flujos migratorios, la diversidad y la
informalidad,® elementos que han puesto a prueba las premisas clasicas del
concepto dominante de ciudadania, la primera de ellas el sentido de pertenencia a
una comunidad politica (como unidad politica y juridica), a una nacién, a una cultura
politica y a un territorio. La segunda a la manera en que la idea de ciudadania es
acreditada, validada y ejercida en tanto dimension espacial. Y la tercera premisa, el
principio de universalidad, en cuanto a que “afecta e involucra al conjunto de
individuos en un mismo reconocimiento juridico-politico sin distincion de raza, clase,

cultura y preferencias genéricas” (Alvarez, 2019, p. 200).

En este sentido la ciudadania como membresia politica, sentido de
pertenencia y principio de universalizacion ha dejado de ser el referente para
explicar las formas en las que grupos que han sido excluidos han buscado el

reconocimiento de derechos y de participacion en el espacio que comparten.

3 Para Lucia Alvarez (2019), remite a aquellas actividades, practicas sociales,
movilizaciones, procesos de gestion y regulacion social fuera de lo institucional y lo
convencionalmente aceptado.
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Para Winocur (2003) el concepto se ha transformado en cuatro sentidos. El
primero se refiere al nacimiento de nuevas identidades y la lucha de grupos
minoritarios que habian sido excluidos y que buscan ser reconocidos desde sus
particularidades, es decir su derecho a ser diferentes lo que ha dado cabida a la
llamada ciudadania cultural. EI segundo es el detrimento de la centralidad como
discurso homogeneizador de las identidades politicas y sociales producto de la crisis
de las instituciones que han dado cabida a ser desplazadas por otras instancias y
organizaciones que tienen diferentes intereses. El tercero la construccion de nuevos
escenarios de participacion por parte de los medios de comunicacién masiva. En
este caso, la injerencia en esfera publica por parte de la radio, la television y las
redes sociales. Y el cuarto, la apropiacion del espacio publico por parte de diversos
grupos sociales.

De esta manera la ciudadania en un marco formal e institucional vinculado al
Estado-nacion que remite a las leyes, los derechos y obligaciones empieza a
desdibujarse y a plantearse en la practica. Y en este hilo de ideas, (Turner, 1993) la
define como un “conjunto de practicas (juridicas, politicas, econdmicas y culturales)
gue definen a una persona como miembro competente de su sociedad, y que en
consecuencia dan forma al flujo de recursos a las personas y grupos sociales” (p.
2).

La ciudadania como conjunto de practicas remite a que esta es una
construccion social, la cual cambia en funcion del activismo social y politico de la
sociedad y va mas alla de la estructura legal a la que se le vinculd en sus origenes.
La conquista de derechos politicos y sociales a grupos que habian sido excluidos
se ha dado por las luchas sociales en las que han participado de manera activa, por
lo que hoy en dia la ciudadania se puede ver no como algo dado sino como una
construccion por medio de la practica, como un ejercicio, en términos filosoficos
como una forma de estar en el mundo, lo que (Tamayo, 2010) denomina, ciudadania
sustantiva “es el resultado de la oposicidn, conflicto y lucha entre individuos y grupos
por el acceso y control de los recursos” (p. 22).

Como se ha mencionado las reflexiones respecto a la urgencia de pensar la

ciudadania mas alla de una condicién legal vinculada a las relaciones con el Estado
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y de la identidad nacional, apuntan a un concepto mas amplio que ahonda en los

principios democraticos y que estimula la participacion de la sociedad, en donde:
El centro de la atencion de la politica democratica empieza a pasar del
disefio liberal, centrado en los partidos politicos y en las instituciones
de la representacion y de los gobernantes, al disefio republicano en el
gue enfatiza, sobre todo, la formacién democratica de los ciudadanos,
tanto en sus aspectos cognitivos (derechos, deberes e instituciones)
como en los préacticos (participacion y control) (Carracedo et al., 2009,
p. 9).

En este marco de ideas tiene lugar la proliferacion de propuestas que han
reformulado y dado un apellido a la ciudadania, donde incluso se habla de
ciudadanias, en plural, las cuales tienen rostros y caracteristicas distintas, segun “el
tipo de sociedad en que se ubica, el ambito geopolitico donde emerge y se
desarrolla, el momento histérico o los segmentos de la estructura social en que

operan los grupos particulares de ciudadanos” (Lopez et al., 2019, p. 12).

Al respecto existe un numero considerable de concepciones alrededor de la
ciudadania las cuales integran aspectos antes excluidos pero que también son una
respuesta al contexto del siglo XXI y a la busqueda del reconocimiento de grupos
histéricamente vulnerados. Dentro de las nuevas conceptualizaciones que nos

llevan a pensarla de manera plural destacan:

» Ciudadania responsable. Subraya la importancia del sentido de pertenencia a
una comunidad, en el que las une el compromiso y la responsabilidad social
(Cabrera, 2002).

» Ciudadania critica. Tiene el compromiso de construir una sociedad mas justa
por medio de la reconstruccion social. Significa tomar posiciones criticas
respecto a la cultura y de equidad en la sociedad en el que la reconstruccion
y transformacion social son las vias del cambio (Giroux, 1993).

» Ciudadania cosmopolita. Se refiere a aquélla que va mas alla de la comunidad

politica de un estado nacional (Cortina, 2009).
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» Ciudadania global. Piensa a las personas como ciudadanos del mundo en el
contexto de la globalizacion (Banck, 1997; Steve Olu,1997 citados por
Cabrera, 2002).

» Ciudadania activa. Le da relevancia a la conciencia de pertenencia a una
comunidad por medio de la identidad comunitaria en donde la implicacion y
compromiso por mejorar lleven a la participacion de las y los ciudadanos,
quienes se asuman como actores y actrices de su comunidad (Cabrera, 2002).

» Ciudadania multicultural. Expresa la busqueda de derechos colectivos, asi
como la solidaridad y el respeto a la diversidad sobre todo étnica y cultural
(Kymlicka, 1995).

» Ciudadania intercultural. Apuesta por la integracion de diferentes culturas a
través del didlogo, el respeto y comprension de las diferencias (Cortina, 1999).

» Ciudadania democratica. Implica que cada persona actie como una
ciudadana o ciudadano activo y responsable y respetuoso de los derechos de
los demés (Cabrera, 2002).

» Ciudadania social. Tiene sus origenes con la propuesta de Thomas Marshall,

quien la considero como un presupuesto de la dimension politica. En la nocién
tripartita de ciudadania de este autor piensa al ciudadano como titular de
derechos y miembro de una comunidad politica en la que en respuesta a las
condiciones materiales tiene la posibilidad de ejercer de manera efectiva dicho
estatus (Marshall & Bottomore, 1998).
Desde el impulso de las politicas neoliberales donde las condiciones de
bienestar para la sociedad en general se han visto mermadas la ciudadania
social se encamina a la busqueda de la justicia social: derechos y deberes
sociales para todos y todas. Y se opone a los fendmenos de exclusion, por lo
gue aboga por la igualdad de oportunidades y la equidad (Cortina, 2009).

» Ciudadania ambiental. Se refiere a que las y los ciudadanos actuales deben
responsabilizarse del medio ambiente, por lo que el desarrollo sostenible es
una dimensioén por trabajar (Gonzalez, 2003).

» Ciudadania paritaria. Plantea la superaciéon de los prejuicios de grupo
(Cabrera, , 2002).
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» Ciudadania transnacional o ciudadania migrante. Integra variables politicas,
econdémicas y culturales, propias de los movimientos migratorios. Promueve la
resistencia como medio para lograr la ciudadania (Ibarra, 2006).

» Ciudadania sustantiva. Es aquella que se ejerce de manera practica por lo que
la lucha es el medio para defender y obtener derechos. Las y los ciudadanos
son personas activas y responsables de cambiar las condiciones en las que
viven (Tamayo, 2010).

» Ciudadanias existenciales. Se concibe asi a las ciudadanias basadas en el
reconocimiento, la calidad de vida y la dignidad (Russo, 2020).

Con los anteriores conceptos se observa que no solo se trata de atribuir a la
ciudadania una especificidad relacionada al contexto que las sociedades de fines
del siglo XX y de principios del siglo XXI presentan sino también de dar cuenta de
otras formas de participacion que expresan la diversidad de las practicas que se
han mencionado lineas arriba. Las aportaciones referidas muestran lo complejo que
es entender la ciudadania hoy en dia, sin embargo, para fines de este trabajo se
revisan las propuestas orientadas a la formacion ciudadana pues ahondar mas al
respecto excede los propdsitos que persigue esta investigacion.

En este eje de reflexion se retoma la propuesta del Grupo de Investigacion
en Educacion Intercultural (GREDI) de la Universidad de Barcelona, quienes han
trabajado en un modelo de educacién para la ciudadania. La propuesta se organiza
en tres dimensiones: el sentimiento de pertenencia a una comunidad, la
competencia y la participacion ciudadanas.

Particularmente para esta investigacion se revisé en trabajo de Flor Cabrera
(2002), quien sostiene que los componentes béasicos de la ciudadania son dos. El
primero es el politico, la interrelacién entre el status*, es decir para que una persona
sea considerada ciudadana o ciudadano debe ser reconocida como tal y de esa
manera dicha persona es la encargada de defender y mejorar su status. El segundo

componente es de naturaleza psicologica y se refiere al sentimiento de pertenencia

4Es el resultado de la relacion politica que se establece entre las personas y una comunidad
politica, lo cual supone un estatuto juridico en el que las personas adquieren derechos y
obligaciones (Cabrera, 2002).
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a una comunidad en el que “puede entenderse la ciudadania como un proceso de
construccion social en el que las ciudadanas y los ciudadanos interactian
elaborando valores y normas de comportamiento que permiten la convivencia entre
ellos y les dota de una identidad colectiva” (p.95).

Desde esta perspectiva, la ciudadania no es producto de la transmision de
valores o conocimientos sino de la practica y de la construccion, se trata de una
ciudadania critica, activa y responsable (Cabrera, 2002; Tamayo, 2010).

Con ello, para fines de esta investigacion entendemos a la ciudadania como
un conjunto de derechos, obligaciones y practicas que posibilitan a las personas ser
parte de una comunidad, que cambia, se construye y se ejerce de manera plural
segun la naturaleza del espacio y la convergencia de diferentes culturas, lo cual
hace que sea influida por las relaciones entre sus miembros. Se trata pues de
entender la ciudadania no sélo de manera formal sino practica y plural.

Por lo anterior, en este trabajo consideramos que la ciudadania se profesa
de formas diversas no limitadas a lo institucional y/o a la democracia representativa,
lo que nos lleva a enfocarnos en el ejercicio y las practicas por el reconocimiento y
la redistribucidn, que en el presente expresan las preocupaciones de las personas
y comunidades de nuestro tiempo. Nuestro trabajo apunta a contribuir a la formacion
de una ciudadania critica, activa, y responsable sintesis, a una ciudadania
participativa en donde las y los estudiantes asuman su papel de actores y actrices

con el poder de mejorar o cambiar las condiciones en las que viven.
Formacién Ciudadana

La formacion ciudadana a la par de la ciudadania también se origina en la
construccion del Estado-nacion en el siglo XIX, momento en el que la educacién fue
vista como un camino para sentar las bases del sentido de pertenencia de la
comunidad politica a su territorio dando lugar a la ciudadania nacional lo cual a fines
del siglo XXI con los cambios surgidos por la globalizacion y la digitalizacion ha
tomado un camino que transita entre la idea de formar ciudadanas y ciudadanos

nacionales a globales (Garcia, 2021).
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Por consiguiente, la formacion ciudadana no es una tarea nueva, sino que ha
sido una aspiracion en la que la historia como asignatura escolar y otras disciplinas
sociales han coadyuvado desde el siglo XIX. Empero los senderos a través de los
cuales se ha llevado a cabo se han renovado debido a los cambios politicos,
sociales, econdmicos y culturales que las sociedades han tenido.

Ensefar historia escolar en el siglo XXI, tiempo dinamico y lleno de
transformaciones remite a cuestionar ¢ Qué formacion ciudadana? A primeras luces
se podria decir la esta en el plan de estudios, lo cual no esta mal, sin embargo, hace
necesario examinar los planteamientos de este.

Hecha esta salvedad haremos referencia a las intencionalidades de
organismos internacionales que influyen en las politicas educativas global-
nacionales, tales como: la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura, por sus siglas en inglés UNESCO, el Foro Econdmico
Mundial, y la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos, OCDE.
Y en un segundo momento se explica la perspectiva del concepto de formacién

ciudadana que retomamos para nuestro trabajo.
La Formacion Ciudadanay la Influencia de los Organismos Internacionales

Los lazos entre educacién y ciudadania actualmente se expresan como Educacion
para la ciudadania (EpC)°®, Educacién para una Ciudadania Democréatica (EDC)¢,
Educacion Ciudadana (EC), lo cual no se queda en una cuestion de preferencia
semantica para significar lo mismo, sino que manifiesta los enfoques que tanto en
el plano europeo y americano se les ha dado y que siguen el ideal de ciudadano y

ciudadana que han definido organismos internacionales.

5La UNESCO, ha promovido la Educacion para la Ciudadania, incluyendo temas como la
cultura de la paz, la tolerancia, el dialogo intercultural, el respeto a los derechos humanos
y la préactica de la democracia.
® En 1997 el Consejo de Europa opt6 por el término de Educacién para una Ciudadania
Democratica (EDC) entendida como “un conjunto de practicas y principios dirigidos a
equipar mejor a los jovenes y adultos para participar activamente en la vida democratica a
través de la incorporacion y el ejercicio de sus derechos y responsabilidades en la sociedad”
(Espinola, 2005, p.3 citado en Meléndez, 2011).
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De manera especifica la UNESCO desde la década de los setenta ha tenido
un papel delineador en las politicas educativas a partir de estudios como el Informe
de Edgar Fauré (1973) titulado Aprender a ser. La educacion del futuro: y la obra
de Jacques Delors (1996) titulada La Educacién encierra un tesoro, informe a la
UNESCO de la Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI. Y en
el afo 2015 de una reflexion con base en los planteamientos de Fauré y Delors,
Replantear la educacion ¢Hacia un bien comun mundial? impulsado por Irina
Bokova en el que se actualizan los planteamientos de estas propuestas (UNESCO,
2015)

El informe de Fauré sostiene que la educacion es el camino por seguir de los
Estados democraticos. Aunado a ello proyecta los conceptos de aprender a
aprender y aprendizaje durante toda la vida, la educacién como un fin en si mismo,
elementos que retoma Jacques Delors, quien sostiene la necesidad de superar las
tensiones del siglo XX.

El autor encuentra siete tensiones, la primera de ellas la que involucra la
diferencia entre lo mundial y lo local, el desafio estd en compatibilizar la comunidad,
la nacion y el mundo. La segunda se trata de superar lo universal y lo singular a
partir de la ruta mundializada de la cultura. La tercera las diferencias entre la
tradicion y la modernidad la cual se puede conciliar por medio del progreso cientifico
y tecnoldgico. La cuarta entre el largo plazo y el corto plazo o bien los concesos en
politicas educativas. El quinto entre lo indispensable competencia y la preocupacion
por la igualdad de oportunidades. La sexta el impresionante desarrollo de
conocimientos y capacidades de asimilacién de la humanidad. Y la séptima tensién
entre lo espiritual y lo material o el respeto a la diversidad y pluralidad sociocultural
(Delors, 1996).

En sintonia con lo anterior el autor plantea cuatro pilares de la educacion
destinados a la formacion de las y los ciudadanos del siglo XXI. El primero “aprender
a conocer”, lo que significa que las y los estudiantes deben adquirir una cultura
general. El segundo “aprender a hacer” inspirado en el modelo por competencias
se trata del desarrollo de habilidades, conocimientos y actitudes que permitan al

estudiantado desempefiarse en su cotidianidad. El tercero “aprender a vivir juntos”
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expresa la necesidad de incluir en los procesos de ensefianza y aprendizaje las
relaciones de cooperacion y pacifismo. Y el cuarto pilar “aprender a ser” se trata del
desarrollo integral del ser humano (Delors, 1996).

En 2015 con la revision de la propuesta de Fauré y Delors en Replantear la
educacion ¢ Hacia un bien comun mundial? se integran la perspectiva de cuidado
ambiental, diversidad, género y las tecnologias.

Dicho lo anterior, se plantea una educacion a lo largo de la vida en la que las
desigualdades y condiciones socioecondmicas y socioculturales del mundo son
estandarizadas de manera abstracta elementos que hay que considerar a la hora
de trabajar en el aula donde las realidades imponen desafios que resulta dificil
superar, pero bajo los cuales se debe ejercer la labor docente.

En este mismo orden de ideas, se encuentra la OCDE, con su propia
perspectiva educativa, la cual se articula en dos instancias, Definition and Selection
of Competencies (DeSeCo) y Programme for International Student Assessment
(PISA). El primero (DeSeCo) define las competencias necesarias, mientras que el
segundo (PISA) las evalua.

Las competencias que se evaluan se describen en tres grupos: 1. Uso
interactivo de las herramientas; 2. Interaccion entre grupos heterogéneos; Y 3.
Actuar de forma autbnoma. Estas competencias enmarcan los paradigmas de
éxitos, el primero de ellos orientado al éxito para los individuos, el empleo con
ingresos aceptables, salud y seguridad personal, participacion politica y redes
sociales. El segundo, éxito para la sociedad, productividad econémica, procesos
democréticos, cohesion social, equidad y derechos humanos y sostenibilidad
ecolégica. Para lograr lo anterior, se requiere el desarrollo de competencias
individuales, competencias institucionales, asi como la aplicacion de competencias
individuales al servicio de las metas colectivas (Garcia, 2021).

Por ultimo, otro de los organismos internacionales que nos permiten
comprender el ideal de la formacion ciudadana vigente que influye en los sistemas
educativos que siguen el modelo de occidente es el FEM (Foro Econdmico Mundial)
el cual propone el desarrollo de dieciséis habilidades organizadas en tres bloques

para la educacion del siglo XXI.
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EL primer blogue es el de las habilidades de aplicacion de actividades de la
vida cotidiana “1) Literacy; 2) Numeracy; 3) Scientific literacy; 4) ICT literacy; 5)
Financial literacy; 6) Cultural and civic literacy” (Foro Econdémico Mundial, 2015, p.3).
El segundo bloque titulado “Competencies”, o habilidades para superar desafios, lo
integran las siguientes habilidades: “7) Critical thinking/problemasolving; 8)
Creativity; 9) Communication; 10) Collaboration” (Foro Econémico Mundial, 2015,
p.3). Y, finalmente, el tercer bloque titulado “Character Qualities”, o habilidades de
superacion personal en diferentes situaciones (flexibilidad), se compondra: “11)
Curiosity; 12) Initiative; 13) Persistence/grit; 14) Adaptability; 15) Leadership; 16)
Social and cultural awareness” (Foro Econémico Mundial, 2015, p. 3).

Con estas habilidades se espera que el estudiantado tenga las bases para
resolver los problemas sociales y econémicos que enfrentarda y que en este sentido
es visto como capital humano. Pese a que se pone de relieve que las condiciones
desiguales de todos los paises influyen en el desarrollo de dichas competencias son
las directrices que siguen los planes y programas de estudio de nuestro pais. Por
ello es por lo que se hace necesario buscar alternativas que ayuden a situarnos
desde nuestro lugar social y a partir de ahi construir una practica educativa

pertinente.
La Formacién Ciudadana como Concepto

La formacion ciudadana en México como se ha mencionado en la primera seccién
de este apartado emergié en sintonia con la construccion del Estado-nacion en el
siglo XIX y se mantuvo en gran parte del XX. Las herramientas utilizadas por las
nacientes republicas fue la ensefianza de la historia, las ciencias sociales, la
educacion civica y luego el civismo. Dichas asignaturas de la educacion basica se
convirtieron en instrumentos que sirvieron para capacitar a las y los ciudadanos en
el ejercicio de la democracia. Por este motivo, el perfil de las asignaturas tuvo una

vision nacionalista y de adhesion al proyecto del Estado.

Actualmente el concepto de formacion ciudadana ha tomado relevancia

dentro del debate educativo y social, en el que se le ha dado un reconocimiento
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particular que la separa del civismo, y que va mas alla de la tradicion del curriculo y
de la formacién del profesorado de diferentes paises (Meléndez, 2011).

Cuando hablamos de separacion del civismo y formacion ciudadana nos
referimos a que mientras el civismo en educacion basica como asignatura se orientd
a que las y los estudiantes conocieran la estructura del Estado, su marco normativo
e instituciones. La formacion ciudadana se propone como medio a partir del cual el
estudiantado se perfila para la participacién, involucrando sus habilidades y valores,
aunado a que los contenidos van mas alla de la estructura del Estado, pues se
abordan cuestiones de género, medio ambiente e interculturalidad no solo desde la
perspectiva institucional.

En el caso de la Educacion Media Superior, veremos que el plan de estudios
de la Direccion General de Bachillerato plantea la formacién ciudadana como un
elemento que debe trabajar el campo disciplinar” de Ciencias Sociales, conjunto de
materias que tiene como objetivo incentivar la formacién de una ciudadania reflexiva
y participativa (Secretaria de Educacion Pubica, 2017).

De esta manera la formacion ciudadana vista desde la pluralidad de aspectos
gue abarca entra en sintonia con las actuales propuestas de ciudadanias en las que
como se menciond se trata de una construccion social que ha cambiado y que ha
llevado a la inclusion de sectores que en el sentido primigenio del concepto se
excluyeron.

Para este trabajo de investigacion se recupera el concepto de formacion
ciudadana de Levinson (2007 citado por Meléndez, 2011) pues “mientras instruccion
y hasta educacién pueden referir a la transmisién y adquisicion de hechos y
conocimientos mediante procesos mentales, formacion apunta a hébitos y afectos,
con la intenciéon de modelar formas de percepcion y conducta en la vida cotidiana”
(p. 5). Modelar nos lleva a pensar en la posibilidad de abrir horizontes a partir de los

cuales se piense y se actle en miras de construir un mundo mejor.

7 El Plan de Estudios de Bachillerato General de la Direccion General de Bachillerato
organiza las asignaturas en 5 campos disciplinares, estos son: Ciencias Experimentales,
Comunicacion, Matematicas, Humanidades y Ciencias Sociales, Historia se incluye en este
altimo.
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Asi también de Silvia Conde (2015) quien lo sefiala de manera amplia y lo

define como un
proceso pedagogico, politico y cultural centrado en el ciudadano como
ser moral, como sujeto de derechos y como sujeto de la
transformacion social y politica orientada hacia el respeto pleno a los
derechos humanos, la reconstruccion del tejido social mediante el
fortalecimiento y la democratizacion de la sociedad civil, el desarrollo
de una cultura de la participacion social y politica (p.17).

De acuerdo con los dos autores anteriores vemos en la formacién ciudadana
un proceso mas formativo que informativo en el que se construyen ciudadanias
activas que configuran la formacion integral de las personas, al comprender el
actuar activo como ciudadano o ciudadana, en cada contexto (Torres et al., 2013).
Entendemos la formacion ciudadana como el proceso formativo por medio del cual
se construye la ciudadania, en este caso critica, activa y responsable.

Como hemos podido ver a lo largo de este capitulo en la actualidad hablar de
formacién ciudadana nos lleva a cuestionar ¢qué o cudles ciudadanias? Pues la
realidad social ha conducido a un numero importante de investigadores a plantear
la necesidad de ampliar el concepto en un marco plural que va mas alla de una
membresia politica o de elegir a un representante politico y que atiende al
reconocimiento de los grupos histéricamente vulnerados, al activismo y los cambios
gue el presente siglo ha tenido.

Dicho lo anterior este trabajo se encamina hacia la formacion de una
ciudadania critica, caracterizada por el compromiso de pensar y edificar una
sociedad consiente de las condiciones desiguales de su comunidad y a partir de ello
buscar un cambio. De este modo es menester incidir en la configuracion de una
ciudadania activa, en el que la participacibn sea la via para buscar una
transformacién social. Asi como una ciudadania responsable que asuma su papel
como sujetos participes de su realidad social, en suma, a una ciudadania
participativa.

Desde esta perspectiva se ha edificado esta investigacion la cual busca

incorporar en la historia enseflada en los salones de clase de Educacion Media
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Superior la formacion ciudadana a partir de Problemas Socialmente Relevantes que
haga consiente al estudiantado de su papel como sujetos y sujetas de la historia y

constructores de su futuro.
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Ensefanza de la Historiay Formacion Ciudadana

En el capitulo anterior sefialamos la relacion de la historia como asignatura escolar
con la nocién clasica de ciudadania y su funcion social como transmisora de ella.
Esto permite comprender y explicar la llamada historia tradicional y sus
caracteristicas, principalmente el nacionalismo y el elitismo. Al mismo tiempo que
entendemos el porqué de los relatos univocistas de la nacion, podemos revelar la
presencia de una serie de héroes y sus cualidades exaltadas o la seleccion de
acontecimientos y procesos que se ensefian de manera aislada.

El presente capitulo tiene el objetivo de discutir la relacion de la formacion
ciudadana con la Historia escolar a fin de esclarecer los cambios que han dado lugar
a plantear una Nueva Historia escolar® que incorpore narrativas y agentes que han
quedado al margen de la narrativa dominante pero que son un pilar importante para
construir ciudadanias alternativas.

Asi en un primer momento se presenta la Historia escolar y su relaciéon con
la ciudadania y el Estado-nacion. Posteriormente se exponen las miradas a partir
de las cuales se propone la ensefianza de la historia como una forma de contribuir

a la formacién ciudadana bajo las condiciones de las sociedades de nuestro tiempo.
La Historia Escolar y su Relacién con la Ciudadania y el Estado-Nacion

La historia como asignatura escolar de la educacion obligatoria ha sido
preocupacion y ocupaciéon del Estado y de los grupos de influencia, quienes han

delineado qué deben aprender las y los ciudadanos.

La ensefianza de la historia jugd un papel relevante en la configuracion del
Estado-nacion en cuanto a que se le adjudicé la tarea de “construir y fortalecer la
idea de un pasado y una cultura comun a través de la construccion de los mitos
nacionales, ademas de la instalacién de una serie de simbolos y practicas rituales

asociadas a la construccion de la Nacion” (Villalon, 2021, p. 91). En nuestro pais se

& Gabriel Villalon (2021), sefala la necesidad de una Nueva Historia Escolar, la cual incluya
narrativas historicas que han quedado al margen de las narrativas dominantes orientadas
a la historia del estado-nacion.
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concibi6 como una via para formar a quienes habrian de forjar la nueva nacion,
promover la moral publica y el ejercicio de la ciudadania y de los derechos humanos
(Yurén, 2013).

En este sentido a la historia como asignatura escolar en la segunda mitad del
siglo XIX se le atribuy6 la tarea de forjar la identidad nacional en la comunidad
politica, principio que, con algunos matices, perdura, aunque se modificé en la
posrevolucion (1920-1940) y volvio con el proyecto de la Unidad Nacional (1940-
1970), momento en el que las asignaturas de civismo e historia compartieron este
mismo objetivo. Dicha vinculacion se mantuvo hasta las reformas educativas de
fines del siglo XX cuando se optd por una postura academicista para la historia
escolar y el civismo fue reemplazado por la formacién civica y ética en la educacién
secundaria (Pla, 2017). En el bachillerato surgi6 la asignatura de ética y valores, y
la formacién de ciudadania se convirti6 en un objetivo de las asignaturas que
conforman el campo de ciencias sociales.

En este contexto la idea de la formacion ciudadana del siglo XIX y en gran
parte del siglo XX estuvo trazada con un enfoque nacionalista, lo cual se modificd
en las dltimas décadas debido al proceso de globalizacién y al predominio de la
vision liberal al respecto®, la historia como asignatura escolar a partir de la reforma
educativa en el gobierno de Enrique Pefia Nieto contempla el ideal del ciudadano y
ciudadana nacional y global en el marco de la sociedad del conocimiento y de las

recomendaciones de los organismos internacionales (Pla, 2022).

Propuestas sobre la Contribucion de la Historia a la Formacion de la
Ciudadania

La formacion ciudadana como aquella que permite a las juventudes prepararse para
la vida ha estado presente en varias propuestas de ensefianza de la historia. Desde
esta Optica, se han realizado importantes investigaciones que explican formas por

medio de las cuales la historia y las Ciencias Sociales pueden contribuir a una

° Véase (Stiglitz, 2018), para explorar las controversias que ha implicado el proceso de
globalizacion.
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formacion ciudadana que ayude a las personas a comprender las circunstancias

actuales y participar para transférmalas.

En este sentido, Joan Pages (2009; 2012) propone unas ciencias sociales
gue busquen el desarrollo del pensamiento critico y la formacion de ciudadania para
la emancipacion individual y colectiva. Para lo anterior sefiala que es necesario que
se involucre el proyecto educativo del centro escolar, el curriculo, el plan de estudios
y el enfoque de las Ciencias Sociales, elementos que permiten dotar al estudiantado
de herramientas para que puedan interpretar criticamente fuentes de informacion y
desarrollar el pensamiento critico y sistematico para asi mantener o trabajar por un
sistema democratico y de justicia.

Lo anterior podria parecer una contradiccion entre buscar un objetivo
emancipatorio y la idea de reproducir el sistema imperante producto del disefio de
los planes y programas de estudio de los centros educativos, pues, en estos se
plasma la vision de ciudadano y ciudadana de quienes estan en el gobierno, su idea
respecto al sentido de la educacion y la narrativa de la historia que responda a este.
Entonces, ¢ hasta qué punto se puede dejar de reproducir o que delinea el sistema?
¢, Qué posibilidades hay de formar ciudadanias fuera de este modelo? Son
interrogantes que en este trabajo intentaremos responder.

Para resolver parte de la contradiccion a la que hicimos referencia Pages
(2007) sefiala que es necesario hacer cambios en la concepcion del curriculo y de
la ensefianza de la historia; el uso de estrategias didacticas como es el Aprendizaje
basado en problemas, en donde el contenido sea en si mismo un problema, estudios
comparativos de situaciones o actividades en dos paises diferentes y el estudio de
casos.

En cuanto a contenido, dar mayor protagonismo a las personas excluidas de
la historia, a las que se les ha ignorado en la ensefianza de la historia: las mujeres,
personas en situacion de calle, campesinos (as), obreros (as), artesanos (as),
inmigrantes, personas esclavizadas e indigenas. Asi, se busca renunciar a la
centralizacién de la capital del pais en la historia nacional, potenciar la ensefianza

de la historia del siglo XX, que permita al estudiantado posicionarse en su presente
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y construir una postura, ademas de participar de manera informada, esto para la

comprension del cambio y la continuidad. Se trata de:

...educar la coherencia entre el pensamiento y la accion a fin de
garantizar que el protagonismo de los jovenes ciudadanos y
ciudadanas en la construccién del mundo personal y social se
realice desde valores alternativos basados en el compromiso,

la justicia, la tolerancia y la solidaridad (Pagés, 2007, p. 258).

Con relacion a lo anterior, el autor fundamenta la formacién ciudadana como

una via para la construccién de una mayor justicia social en la que el desarrollo de

la conciencia historica y del pensamiento histérico y critico ayuden a pensar en la

construccion de un mundo mejor y en el que las y los estudiantes se apropien de la

edificacion de su futuro (Pagés, 2008; Santisteban, 2010).

De acuerdo con lo escrito lineas arriba Joan Pagés (2007 citado por Gonzalez

y Luna 2018, p,71) sefiala que las principales aportaciones de la ensefianza de la

historia, las ciencias sociales y la geografia a la formacién ciudadana son:

>

Construir una mirada lucida sobre el mundo y un sentido critico.

Adquirir madurez politica activa y participativa como ciudadanos y ciudadanas

del mundo.
Relacionar el pasado, el presente y el futuro y construir su conciencia historica.
Trabajar sobre problemas sociales y politicos, contemporaneos.

Aprender a debatir, a construir sus propios posicionamientos, a criticar, a elegir,

a analizar los hechos.
Desarrollar un sentido de identidad, respeto, tolerancia y empatia.

Aprender como se elaboran los discursos, a relativizar y verificar los argumentos,

y defender los principios de la justicia social y econémica.

Rechazar la marginalizacion de las personas.
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Lo dicho hasta aqui sienta las bases sobre las cuales se piensa la pertinencia
de proponer una practica educativa de ensefianza de la historia vinculada a la

formacion ciudadana activa, critica y responsable.

De manera semejante, Gabriel Villalon (2021) estudiante y colaborador de
Joan Pages recupera parte del trabajo de su maestro con quien inicié una propuesta
que en los Ultimos afios se ha encargado de terminar. Para ellos la incorporacién
de:

...narrativas historicas sobre otras y otros actores historicos no
tradicionales podria contribuir a la formacién ciudadana ya que esto
colaboraria a que los y las estudiantes a través de la Historia se
reconocieran como sujetos histéricos y reconocieran su capacidad de
agencia y desde ahi se desarrollaria una ciudadania activa (p.90).

Esta propuesta gira en torno a tres ideas:

1. La historia como narrativa. Se trata de inscribir la historia dentro del aula como
una interpretacion del pasado y una representacion.

2. La toma de decisiones sobre ideologias curricularesi® en la ensefianza de la
historia. Es en esencia que el profesorado esté preparado para definir la
planeacion del proceso de ensefianza y aprendizaje en torno a las ideologias
curriculares en historia, la ensefianza de la historia para la reproduccion social,
la ensefianza de la historia cognitivista con énfasis en la formacion del
razonamiento de la disciplina y la ensefianza de la historia con foco en la

formacién ciudadana.

°De acuerdo con (Shiro, 2007), las ideologias curriculares se definen a partir de las
finalidades u objetivos de la educacién escolar, la visibn acerca de estudiantes, la
concepcion del aprendizaje, el conocimiento y la evaluacion. Por su parte (Villalén, 2021)
pone atencién en la dimension ideoldgica de las finalidades que los diferentes grupos y en
distintos momentos han atribuido a las Humanidades y a las Ciencias Sociales, los cuales
definen los contenidos y las estrategias de ensefianza que inciden en el pensamiento social
del estudiante y su predisposicion a la participacion. A partir de este criterio identifico cuatro
modelos o tradiciones curriculares: el tradicional, el de la ensefianza activa, el de aspectos
intelectuales de la disciplina, y el critico que es en el que este autor que continua el trabajo
de su maestro Joan Pagés se posiciona (Gazmuri, 2013).
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3. Laformacion del pensamiento histérico para visibilizar otras narrativas histéricas
y fortalecer la educacidon democratica. Para este autor “la formacion del
pensamiento historico conlleva primero a que los y las estudiantes adquieran el
conocimiento de una serie de conceptos asociados a la disciplina” (Villalén,
2021, p. 99). Llegar al analisis temporal historico requiere plantearse problemas
gue el estudiantado reconozca que el acercamiento al pasado es interpretativo,
es decir que hay que construir explicaciones o respuestas sustentadas en
evidencias, en este caso, fuentes historicas. Para eso hay que reconocer el
pasado como un tiempo distinto al presente por esto es clave que en la clase de
historia se desarrolle la perspectiva del pasado que considera la
contextualizacion y empatia histérica, la explicacion y la agencia historicas.

Llevar al aula narrativas historicas distintas a las tradicionales supone el
reconocimiento de la definicion y planeacién de contenidos congruentes con los
intereses y la realidad social del estudiantado, asi como el desarrollo del
pensamiento histérico.

Bajo esta l6gica, Antoni Santisteban (2010) apunta que “la formacién del
pensamiento historico ha de estar al servicio de una ciudadania democratica, que
utiliza la historia para interpretar el mundo actual y para gestionar mejor el porvenir”
(p.35).

Para el desarrollo del pensamiento histérico es de suma importancia pensar
en el tiempo, en el que mentalmente se tenga conciencia de la temporalidad, que
relacione pasado con presente y se proyecte el futuro, requiere habilidades de
representacion historica por medio de la narracion histodrica y la explicacion causal
e intencional, asi como de la imaginacion histérica que se relaciona con la empatia
y la formacion del pensamiento critico y creativo. Para Santisteban (2010) el
pensamiento histérico es una herramienta que ayuda a la formacion ciudadana
dentro de la ensefianza de historia escolar. En la siguiente figurara se explicitan las

competencias de este enfoque.
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Figura 1. Competencias del pensamiento historico

El tiempo histérico como conocimiento y Pensamiento critico - creativo |
comao poder sobre el futuro Juicio moral ~
‘ Cambio-Continuidad (Progreso / Complejidad) | | Contextualizacion historica |
| Temporalidad humana (Pasado-Presente-Futuro) ] Empatia historica
—-| Conciencia histérico-temporal It—' | Imaginacién histérica I -~
‘ Pensamiento histérico }
— | Representacion de la historia | * > | Interpretacién histérica I -
| Narracion histérica (forma de representacién) | | Fuentes histdricas (lectura — tratamiento) |
| Explicaciones causales - intencionales ‘ | Textos histéricos (contraste-confrontacion) ‘
Construccién de la historla: Conocimiento del proceso de trabajo
> escenarios-personajes-hechos histéricos en la ciencia histérica

Fuente: Cuadro tomado de (Santisteban, 2010, p.39).

De acuerdo con Santisteban (2010), el pensamiento histérico implica cuatro
elementos que se pueden trabajar en clase, éstos son: conciencia historica,
imaginacion historica, representacion de la historia y la interpretacion historica.

La conciencia histérica-temporal permite ubicarse en la triada temporal,
pasado, presente y futuro, permite plantear preguntas acerca de como son las
cosas, por qué son de esa manera y cémo podrian ser, para construir el futuro. La
representacion de la historia en su forma comun es la narracion, refiere a las formas
en las que se articula y presenta, que es generalmente de manera escrita. La
imaginacion histérica es un recurso que permite dotar de sentido a los
acontecimientos histéricos, sin pretender la posibilidad de llegar a pensar o sentir
como una persona del pasado se relaciona con la empatia y la contextualizacion,
pero reconociendo el lugar en el que se elabora una narrativa. Por dltimo, la
interpretacion histoérica implica los siguientes procesos: “a) la lectura y el tratamiento

de documentos o evidencias histdricas; b) la confrontacion de textos histéricos con
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interpretaciones diferentes u opuestas; c) la comprension del proceso de
construccion de la historia” (p. 49).

Por otro lado, Valeria Morras (2015) menciona que es necesario
problematizar la manera en que la formacion ciudadana se ha propuesto, desde la
historia como asignatura escolar, dirigida a la construccion de una identidad
compartida “a través de la cual se han promovido algunas identidades, limitando y
hasta negando otras” (p. 184). Con esta perspectiva realiza observaciones al
curriculum de Educacion Secundaria en la Provincia de Buenos Aires donde

identifica la reproduccion de un sentido de identidad homogénea y en la que:

Se observa la continuidad de un relato lineal de la historia de un
occidente europeizado, dando cuenta de la expansiéon de Europa —
como una especie de destino teleolégico— por casi todo el mundo. Lo
gue prima es la expansion «natural» del mundo europeo —en todas
sus dimensiones— y la «natural» desaparicion de todo lo que impida
0 ponga trabas a su desarrollo y crecimiento, en una palabra, al

«progreso» (Morras, 2015, p. 190).

La reproduccion de una vision eurocentrista de la historia escolar ha excluido
de la historia argentina a indigenas y otros grupos, para esta autora la organizacién
de los contenidos de la asignatura representa un problema ya que, recurriendo a
Nancy Fraser (2006), no favorece la justicia social porque la idea de una sociedad
democrética y justa no corresponde con los patrones institucionalizados de valor
cultural, por ejemplo en la escuela en donde los programas invisibilizan a actores
sociales que estan fuera del sistema politico y econémico.

Con estas observaciones Valeria Morras (2019) sugiere la necesidad de
plantear una vision mas integral de la historia en donde se integren otras narrativas
gue den cuenta de sujetos y sujetas histéricas que han pasado al margen de la
narrativa de la historia tradicional

Por lo que se refiere a los trabajos realizados en México las relaciones entre
formacion ciudadana y ensefianza de la historia han sido tema de interés de quienes
se dedican a este campo de investigacion, como Javier Rodriguez (2013) quien en
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su articulo ¢Qué historia para qué ciudadania? La ensefianza de la historia en la
educacion basica en México sefiala que a finales de los afios ochenta del siglo
pasado se empez0 a reflexionar sobre la utilidad de la historia en la creacion de las
identidades nacionales. Para este autor los vinculos entre formacién ciudadana y
ensefianza de la historia incluye pensar que la disciplina es sélo una parte del
proceso en el que se debe involucrar la educacion civica y ética, las practicas y la
cultura escolar, los cuales rebasan los limites de los contenidos especificos de los
programas disciplinares, abarcando un universo bastante mas amplio, por lo que se
debe pensar que:
...implica modificar las practicas de ensefianza y aprendizaje poniendo
en el centro ya no la transmision de valores que siendo historicos
devienen (se presentan y asumen como) universales (nacion,
mexicanidad, democracia, progreso, etc.), sino en la posibilidad de
problematizar lo que somos a partir del reconocimiento de nuestros
limites y especificidades histéricas tanto a nivel social (nosotros, el
sujeto particular como uno mas del grupo social) como individuales
(yo), lo cual sélo es posible si se reconoce la relatividad de tales
valores, lo que a su vez nos permitira concebir y aceptar la posibilidad
del cambio (Rodriguez, 2013, p. 554).

La propuesta del autor conlleva a introducir cambios en la manera en que se
trabaja con los planes y programas en el aula, asi como incluir narrativas diferentes
a la dominante y a problematizar los contenidos historicos.

De manera similar Victoria Gaona (2019) revisa la relacion que existe entre
el proceso de ensefianza aprendizaje de la historia nacional y la construccion de la
ciudadania a través de los actos civicos y la fiesta de conmemoracién de la
independencia entre las y los estudiantes de secundaria y bachillerato del Colegio
Reforma de Morelia, Michoacan. Esta autora se enfocd en identificar el tipo de
informacion que esta presente en el entorno escolar y en el imaginario de las y los
estudiantes, esto con el fin de vincular los contenidos de historia con los intereses
del estudiantado, asi como identificar los referentes subjetivos y objetivos de la

planta docente para mejorar su practica. Lo que se puede apreciar de esta
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investigacion es que vincula la historia y la formacion de la ciudadania a través de
fortalecer la identidad nacional en las ceremonias civicas.

Desde una mirada de la pedagogia por la justicia social, Sebastian Pla (2017)
realiza un andlisis curricular de la asignatura de historia y su relacion con la
formacion ciudadana en el Bachillerato General mexicano. Su analisis se centra en
la manera en que el proceso de la colonialidad! es abordado por la historia, ética y
valores, y se pregunta si la forma en que se prescribe su ensefianza promueve 0 no
la justicia social. Aplica la tipologia de estrategias propuesta por Nancy Fraser
(2006) esta es: a) la adaptativa, b) afirmativa, y c) transformativa.'? Lo que descubre
es que predomina la adaptativa, es decir que el programa mantiene sin cuestionar
las l6gicas de reconocimiento y redistribucién existentes y con ello la ensefianza de
la historia “continta reproduciendo légicas excluyentes y convirtiéndose, una vez
mas, en un obstaculo para modificar a largo plazo las relaciones simbdlicas entre
diversas identidades en el México contemporaneo” (Pla, 2017, p. 34).

Por su parte, René Arroyo (2021) elabora una propuesta didactica en la que
analiza formacién ciudadana a partir de la ensefianza de la historia desde los
presupuestos de Joan Pagés y la corriente historiografica de la Historia del Tiempo
Presente. Respecto al primero ya se ha mencionado los aportes de la ensefianza
de la historia tiene a partir de la inclusion de narrativas distintas a las tradicionales,
la incorporacion de temas contemporaneos y la insercién de sujetos y sujetas

histéricas excluidas.

11 Se trata del proceso de dominacion europea del siglo XV, en el caso mexicano de la
dominacién espanola. Y “hace referencia al reordenamiento de las relaciones entre los
componentes de produccion econdémica, los ambitos politicos, las diferenciaciones con
base en la raza y la legitimacion de un saber por encima de otros en las republicas
latinoamericanas nacidas en el siglo XIX, que permitié y todavia permite, la perpetuacion
de las relaciones de poder de tipo colonial” (Pla, 2017).
12 Se entiende por estrategia adaptativa a “o aquella donde la movilidad social esta
paralizada por un orden simbdlico y de produccion preestablecido, pero en el que un Estado,
por lo general autoritario, puede crear condiciones de relativa redistribucion de la riqueza”
(Pla, 2017, p. 34). La estrategia afirmativa funciona para “reparar la injusticia intentan
corregir los resultados desiguales de los acuerdos sociales sin tocar las estructuras sociales
subyacentes que los generan. En cambio, las estrategias transformadoras aspiran a
corregir los resultados injustos reestructurando, precisamente, el marco generador
subyacente” (Fraser 2006: 72).
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En cuanto al segundo enfoque, La Historia del Tiempo Presente conviene
subrayar que tiene sus origenes en la década de los setenta en la que se busco una
forma nueva de estudiar la historia reciente que integro a sujetas y sujetos historicos
y problemas sociales que habian sido marginados en la historiografia.

Esta parcela historiografica de acuerdo con Eugenia Allier Montafio (2018),
se comprende a partir de las siguientes caracteristicas:

...1) su objeto de estudio es el presente; 2) el presente esta
determinado por la existencia de las generaciones que vivieron un
acontecimiento; 3) la existencia de coetaneidad entre la experiencia
vivida por el historiador y el acontecimiento del que se ocupa,
particularmente por su vinculo con las generaciones que
experimentaron un momento historico; 4) la perspectiva
multidisciplinaria del campo; 5) la presencia de demandas sociales por
historizar el presente, particularmente respecto a tematicas de
violencia, trauma y dolor; y 6) las tensiones y complicidades entre
historiadores y testigos (p.110).

En este orden de ideas se trata de pensar el presente como un tiempo
continuo que involucra y se relaciona con las y los sujetos historicos y su realidad
social.

Teniendo en cuenta lo anterior la investigacion de Arroyo (2021), se centr
en problemas sociales de la segunda mitad del siglo XX: movimiento ferrocarrilero,
médico y magisterial, movimientos sociales y justicia social, participacion de la
sociedad civil en el terremoto de 1985, importancia de la sociedad civil para
enfrentar las crisis, formacion de la oposicion en las elecciones presidenciales de
1988, trascendencia del IFE (hoy INE), en la participacién ciudadana y democrética.
Y FOBAPROA, surgimiento del EZLN, pobreza, desigualdad y exclusién existentes
en México.

Por cada tema el autor propuso desarrollar una aportacion de la ensefianza
de la historia a la formacion ciudadana que sugiere Pagés (2007) y la produccién de

un texto de opinidn y argumentativo para que las y los estudiantes pudieran
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presentar la discusion de las problematicas del periodo haciendo una analogia con
problematicas actuales y la relacion existente entre ese periodo y su presente.

A partir de la implementacion de esa propuesta didactica, Arroyo (2021)
sugiere la revision curricular de los programas educativos, no sélo los del area de
las Ciencias Sociales, sino en general, para que se enfoquen en la preparacion para
la vida mas que en la acumulacion de conocimientos y datos, y la aplicacion de
algunos posicionamientos de las corrientes historiograficas como la Historia del
Tiempo Presente, para modificar la ensefianza tradicional de la historia, que se
suele orientar a la memorizacion y acumulaciéon de datos.

Por todo lo antes mencionado, planteamos la necesidad de la formacion
ciudadana, como un proceso formativo para el desarrollo de habilidades que permita
a las juventudes que cursan el bachillerato ejercer ciudadanias de forma, critica,
participativa y responsable por lo que para fines de este trabajo, se considera
pertinente retomar la propuesta de Gabriel Villalon (2021) con quien coincidimos en
que para que la historia escolar contribuya a la formacién ciudadana desde una
perspectiva plural e incluyente, es necesario que el estudiantado visualice que la
historia es producto de una interpretacion histdrica, en la que se construye y
representa el pasado.

Asi mismo se asume la necesidad entender el modelo critico frente a la
ideologia curricular que no reproduce el sistema, sino que lo cuestiona y lo
reflexiona por lo que uno de los caminos es introducir en las clases de historia
nuevas narrativas que posibiliten conocer como las personas en el pasado tomaron
decisiones sobre sus vidas y resolvieron problemas que enfrentaban participando
de formas diversas. Esto puede ayudar a producir horizontes de experiencia®® para
gue en su presente las y los estudiantes se planteen preguntas sobre situaciones
gue les afectan y piensen en acciones para atenderlas y, al mismo tiempo, ejercer
su ciudadania.

Dada la apertura a integrar dentro de la enseflanza de la historia otras

narrativas se considera pertinente la integracion de los PSR, entendidos como una

13 Con horizonte de experiencia nos referimos a la posibilidad de abrir un camino trazado
por la experiencia del pasado que contempla y proyecta un futuro (Koselleck, 1993)
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serie de circunstancias dafiinas o0 amenazantes para un grupo de personas en el
que la preocupacion lleva a implementar acciones que buscan resolver esos
problemas.

El estudio de los PSR es un enfoque alternativo para la ensefianza y el
aprendizaje de las Ciencias Sociales, que tiene sus antecedentes en la propuesta
de Dewey (1909), quien, defendié la necesidad de un curriculo integrado desde el
cual se trabajara la formacion ciudadana y democratica del estudiantado a partir de
problemas sociales.

Otro antecedente importante de esta perspectiva de estudio viene de la
tradicién anglosajona de los Social Studies en la década de los 50 del siglo pasado
quienes se interesaron en el analisis de las situaciones publicas o cuestiones
conflictivas de la sociedad (Ocampo & Valencia, 2019).

Es necesario integrar situaciones problematicas del entorno fisico y social,
significativas para la experiencia individual y colectiva de las y los estudiantes en el
estudio de las Ciencias Sociales, a partir del criterio de interdisciplinaridad
(Hernriquez & Pages, 2011; Ocampo & Valencia, 2019).

La interdisciplinariedad para el trabajo de los PSR sin duda es fundamental,
pues implica ambitos diversos, sin embargo, plantearlos como una mirada de
analisis desde la historia permite que las y los estudiantes reflexionen que, lo que
hoy para ellos es un tema relevante pudo serlo en el pasado, pero de otra forma,
con otras palabras, otras maneras de entenderlo, analizarlo, pensarlo, asi como la
manera en que esas personas buscaron resolver esas situaciones que amenazaban
su vida a través de la accion social.

Para Joel Best (2017) algunos de los elementos a estudiar son:

» Reclamo: ¢ Qué se reclama? y ¢ Quién y qué se dice del problema?

A\

Cobertura: ¢ Qué informacion se difunde sobre el reclamo y cémo se dice?

» Reaccion: Posturas, cambios en posiciones, lo que se aprende y forma de
respuesta.

» Acciones y politicas: Decision de medidas, acciones de quien reclama, de

gobiernos e instituciones.

» Trabajo: Implementaciones de las medidas y acciones.
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» Resultados: Qué elementos cambiaron respecto a los PSR las circunstancias
y/o los posicionamientos al respecto.

» Dinero, poder, status, educacion contactos. De quienes realizan los reclamos.

» Retorica elementos que se utilizan para persuadir. COmo ocurre y como se le
incorpora.

Si bien existen diferentes elementos a partir de los cuales podemos estudiar
los PSR, en esta investigacion se trabaja con el reclamo, la reaccién, las acciones
y politicas, el trabajo y los resultados, pues consideramos son componentes que
estan presentes en la participacion, eje que nos lleva formar una ciudadania activa,
critica y responsable.

A lo largo de este capitulo se ha podido apreciar que la formacion escolar y
ciudadana han tenido una relacion estrecha, pues ha estado vinculada a la
construccion del estado nacion desde el siglo XIX y hasta gran parte del siglo XX.
Sin embargo, los cambios de fines del siglo pasado han llevado a cuestionar esta
relacion y han conducido a pensar la formacion ciudadana dentro de la historia a
partir de la integracién de narrativas que involucran a sujetos y sujetas histéricas
que habian sido marginados de la narrativa dominante, que se incluyan los
problemas sociales que preocupan al estudiantado y al profesorado, elementos que
le den sentido al estudio de la historia, que les permita asumirse como agentes de
cambio o transformacion.

Desde esta perspectiva es importante el papel que juega el profesorado, pues
pensar la formacién ciudadana como un proceso formativo de ciudadania critica,
responsable y activa implica cambiar las practicas de ensefianza y aprendizaje
dejando de lado la transmision la narrativa tradicional de la historia escolar para que
en su lugar se problematice lo que somos, lo que nos preocupa y lo que podemos
transformar. Uno de los enfoques que se considera nos puede ayudar es el de los
Problemas Socialmente Relevantes, pues permite al estudiantado un papel activo,

en la construccion de una vision de futuro y una actitud de compromiso social.

42



Estrategia Metodoldgicay Contexto del Trabajo de Campo

En la primera parte de esta investigacion revisamos los principios tedricos que nos
permiten tejer una propuesta que busca plantear en el aula otras narrativas
histéricas para la construccion de una ciudadania participativa. Hablamos de
reconocer que es menester llevar al aula el ejercicio de la ciudadania critica, activa
y responsable pues la idea de una ciudadania politica ligada a la identidad nacional
ha dejado de responder a la realidad social que actualmente vive el estudiantado,
ya que el reconocimiento de la diversidad social y el surgimiento de nuevas
identidades rompe con el planteamiento de integrar a una comunidad politica bajo
la premisa de una homogenizacién que excluyé a un numero importante de
personas que hoy en dia luchan por el reconocimiento de su identidad.

Por otro lado, sefialamos que ante este escenario es pertinente ubicar la
formacion ciudadana como un proceso de construccion de ciudadanias que prepare
alasy los estudiantes para hacerse preguntas, actuar e incidir en su contexto social.

Llevar al aula estos planteamientos hace necesario saber en qué
circunstancias se va a desarrollar, cuales son las caracteristicas, necesidades e
intereses del contexto en el que se va a realizar la propuesta.

Por lo anterior en este capitulo abordaremos la metodologia y el escenario
en el que se sitla la investigacion. En el capitulo cuatro, cinco y seis se presentan
los tres ciclos de investigacion en los que se incluye la idea inicial, el disefio, el

desarrollo de la implementacion y los resultados de cada uno.
Caracteristicas Generales del Método y Trabajo de Campo

La presente investigacion tiene su origen en cuestionamientos personales respecto
a la funcion social de la ensefianza de la historia. La pregunta ¢ Para qué sirve la
ensefianza de la historia a estudiantes que se incorporaran al campo laboral, a

continuar sus estudios en la universidad o iniciaran un proyecto familiar? Asaltaba

mi pensamiento a la hora de organizar mi planeacion.
Evidentemente la ensefianza y aprendizaje de la formacion del estado

mexicano o0 las transformaciones politicas y economicas del mundo no era
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suficiente. Ante esta situacion me puse a revisar textos sobre didactica de la historia
en la que para mis inquietudes cobran sentido los planteamientos de Joan Pages
(2007;2009), Sebatian Pla (2007 ;2022) y Gabriel Villalon (2021) quienes muestran
los aportes de la ensefianza de la historia a la formacion ciudadana del
estudiantado.

Teniendo como referentes a los autores antes mencionados me preguntaba
¢De qué manera la enseflanza de la historia puede incidir en la formacion
ciudadana? ¢ Cémo se puede organizar los procesos de ensefianza y aprendizaje?
Ante estas variables empece a indagar sobre las metodologias de investigacion que
pudieran ayudar a resolver estas interrogantes.

De las opciones de investigacion vinculadas a la educacion como son el
método etnografico aplicado a la investigacion educativa, el método de
investigacion-accion en la educacion, el método hipotetico-deductivo, el método
dialéctico-critico (Alvarez & Alvarez, 2014) se eligio el de investigacion accion
porque permite reflexionar sobre una problematica y buscar una solucién o
mejorarla.

Esta metodologia tiene sus origenes hacia 1946 con Kurt Lewin con el
objetivo de identificar probleméaticas sociales y por medio de la accion buscar una
solucion.

A lo largo del siglo XX estos planteamientos se han ido rearticulando y de
manera representativa se puede ubicar dos vertientes, la inglesa con Stenhouse y
Elliott y la Australiana con Carr, Kemmis y MacTaggart. La primera escuela sostiene
que la investigacion es el medio para mejorar un problema identificado, por lo que
el acto de la averiguacion en la practica educativa debe ser dirigida por el miembro
de la comunidad investigadora, en el caso de la escuela es preferible lo haga el o la
docente. La segunda escuela apunta a que la investigacion accién es una
indagacién autoreflexiva de caradacter colectiva. El debate entre ambas corrientes
es si el conocimiento empirico es 0 no emancipador (Alvarez & Alvarez, 2014).

Para fines de esta investigacion se eligio el modelo de investigacion-accion

de la primera escuela, en particular el disefiado por John Elliot (2005). Este disefio
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metodoldgico implica un proceso de ciclos en espiral los cuales se desarrollan de

manera repetitiva y secuencial en los siguientes pasos:

=

Delimitacion y reconocimiento del problema a investigar en la accion.
Planificacion del proceso de accion.
Implementacion

Revision y efectos de la implementacion.

o bk~ 0N

Revisar con base en la evaluacion del plan los resultados para disefiar uno
nuevo.
6. Revisar y reelaborar el plan de acuerdo con las fallas y efectos de la
implementacion anterior

Estos pasos precisan la organizacion de los ciclos de investigacion, el
namero de ciclos se definen en el trayecto de la indagacion y estan en funcion de
los resultados que se van obteniendo.

Llegados a este punto y tras un proceso de reflexion y de actitud exploratoria
y abierta a la mejora, buscando establecer un dialogo teorico-practico esta
propuesta de trabajo retoma la propuesta de espiral de ciclos de John Elliot (2005),
con el fin de analizar, cambiar y mejorar la propuesta de acuerdo con las
necesidades de la comunidad estudiantil.

De esta manera la investigacion se organizé en tres ciclos en el que cada
ciclo inicia con la identificacion de las circunstancias y elementos de la situacion que
se considera mejorar o cambiar. Después se hace un reconocimiento y revision de
la situacion. El siguiente paso es la elaboracién del plan general, en donde se
exponen las acciones para modificar la situacién, para después comenzar con la
implementacion y valoracion de los resultados. Y de esta forma se continua con los
otros dos ciclos.

En los tres ciclos de investigacion se realizo el reconocimiento, el plan de
trabajo, la implementacion y valoracion. Mecanismos que permitieron la reflexion
constante respecto a las ideas acerca de la ciudadania, la formacion ciudadanay la
interaccion de la comunidad estudiantil con los materiales, informacion clave para

generar un posicionamiento dentro de la formacion ciudadana.
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En la figura 2 se observa la definicion de los tres ciclos. El primero de ellos
tuvo como fin realizar un diagndstico para conocer las caracteristicas del grupo de
estudiantes y el programa de historia, asi como las conceptualizaciones que tenia
el estudiando respecto a la ciudadania y a la formacion ciudadana. En el ciclo dos
se trabajo con el contenido tematico de la conquista espafiola a México con
narrativas relacionadas a los PSR. Y en el ciclo tres se hizo énfasis en las formas
de participacion del siglo XIX con el fin de aproximar un posicionamiento de las y
los estudiantes frente a los PSR.

Figura 2. Ciclos de investigacion

Ciclo Ill. La
Ciclo I. participacion a
Diagnostico inicios del siglo
XIX

Fuente. Elaboracion propia con base en Elliot (2005).

Planteamiento General de la Propuesta

Para la estructuracion de la propuesta en un primer momento se hizo una
investigacion documental en la que se revisaron fuentes referentes a la ciudadania,

la formacion ciudadana y la ensefianza de la historia.

Respecto a la ciudadania es importante recordar que se contempla una idea
plural e incluyente que va mas alla de la estructura de gobierno y las instituciones
del Estado y que se define como ciudadania, critica, activa y responsable la cual se
construye por medio de un proceso que es la formacion ciudadana.
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Y es a partir de la ensefianza de la historia por medio de otras narrativas
histdricas y los problemas socialmente relevantes que se coadyuba en la formacion
ciudadana. Por lo que el objetivo es el desarrollo de un posicionamiento para actuar
e incidir en la realidad social, lo anterior se expresa en el primer y segundo capitulo.

En un segundo momento se realizd la gestion para la intervencion didactica
con un grupo de estudiantes de bachillerato general del Estado de México,
especificamente la Escuela Preparatoria Oficial NUm.7.

Las razones para la eleccidén del subsistema son que mi experiencia como
profesora la he desarrollado en este tipo de institucion, lo que permitio hacer la
propuesta y observar al estudiantado por un tiempo prolongado. Por otro lado, esto
también facilitd las gestiones para llevarla a cabo, ya que con la pandemia se
redujeron las oportunidades de ejecutar investigacion en las aulas.

Dado que la respuesta a la propuesta de trabajo fue favorable por parte de
las autoridades educativas de dicho centro escolar, el estudio se llevé a cabo con el
grupo de 20 Il turno matutino.

Para conocer la escuela se explor6 las caracteristicas de la institucion, tales
como el subsistema, el plan de estudios y el programa de la asignatura, en este
caso, Historia de México |.

Y para reconocer las caracteristicas del estudiantado se realizaron dos

cuestionarios diagnésticos.

Contexto de Aplicacion de la Propuesta. Bachillerato General del Estado de

México, la Escuela Preparatoria Oficial Nam. 7

Este apartado da cuenta del contexto en el que se llevé a cabo la implementacion
de la propuesta. Para ello se explican las caracteristicas del subsistema al que
pertenece la institucion, el plan de estudios y el programa de estudio de Historia de

México |, asignatura con la cual se trabajo.

Hacia la segunda mitad del siglo XX el bachillerato general en el Estado de
México se consideraba una via para el ingreso al nivel superior y para la integracion
del estudiantado al campo laboral. En un primer momento estuvo a cargo de las

escuelas preparatorias de la Universidad Autdbnoma del Estado de México, escuelas
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particulares, asi como del bachillerato integrado en los cuatro afios de la carrera,
dentro de las escuelas normales.

Después de la década de los ochenta en un tiempo de crisis economica,
cambio y transicion a nivel nacional e internacional que va a dar lugar al
establecimiento del modelo econdmico neoliberal y a la globalizacion, el crecimiento
demografico, el aumento de la matricula en las escuelas y la demanda de fuerza de
trabajo calificada proveniente del Estado de México, tiene lugar la apertura de las
primeras preparatorias estatales (Gutiérrez, 2009).

Las preparatorias oficiales del Estado de México fueron creadas en 1981, en
un inicio con el plan de estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades de la
UNAM, pero después de la realizacion del Congreso Nacional del Bachillerato en
Cocoyoc, Morelos, en 1982 las preparatorias oficiales del Estado de México
modificaron su plan de estudios y adoptaron el lamado Plan de Estudios Estado de
Méxicol# hasta 1994, a través del cual se ofreceria a las y los estudiantes “una
formacién sélida de conocimientos y capacidades intelectuales, ademas de una
actitud critica que les permitiria acceder al nivel superior de educacion” (Neyra,
2010, p.70).

En este escenario y ante la falta de un bachillerato en el municipio de La Paz,
Estado de México, la comunidad gestiond una institucion que preparara estudiantes
de este nivel educativo, ya que solo se contaba con escuelas de nivel basico y la
Escuela Normal de Los Reyes Acaquilpan. Fue asi como la Escuela Preparatoria
Oficial NUm. 7 inicia sus actividades académicas el primero de octubre de 1987.

Pasado el tiempo y debido al crecimiento de la poblacion, la escuela fue
generando mas espacios para atender a una matricula cada vez mas grande. Como
preparatoria oficial estatal “formé parte del modelo desarrollista nacional que en esa

época intentaba responder a la demanda de fuerza de trabajo capacitada, ya que el

4 Busc6 otorgar al nivel una personalidad propia, proporcionando a los jovenes una
formacion sélida en conocimientos, capacidades intelectuales y una actitud critica, para que
tuvieran acceso al nivel superior, o bien, tuvieran la posibilidad de incorporarse al trabajo
productivo” (Gutiérrez, 2009).
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Estado de México concentraba su economia principalmente en el sector industrial y
de servicios” (Neyra, 2010, p. 72).

En 1995 el Nivel Medio Superior de educacion del Estado de México sufre
cambios, tanto en su organizacion administrativa como en la curricular, como
resultado de esta reforma, se adopta el modelo curricular de la Educacion Basada
en Competencias (EBC) que con la Reforma Integral de Educacion Media Superior
de 2008 sigue vigente (Neyra, 2010).

La Formacion Ciudadanay la Ensefianza de la Historia en el Bachillerato

General, el Programa de Estudio

Como ya se apunto en la primera parte de este trabajo, desde el nacimiento de los
estados nacionales, la formacion ciudadana ha sido un pilar fundamental de la
educacion. Siendo un objetivo general de la educacion la formacién de ciudadanas
y ciudadanos, la historia juega un papel importante dentro de este quehacer, pero
¢ Qué implicaciones tiene la historia como asignatura escolar para la formacion
ciudadana?, ¢como se piensa la formacion ciudadana en el programa de estudios
de Historia de México I, en el Bachillerato General del Estado de México? Son
interrogantes que en este espacio se pretenden resolver.

Si bien las definiciones de curriculum son diversas (Gimeno, 2007; Gvirtz &
Palamedessi, 2006) en sefialar que es un producto sociohistorico que se manifiesta
en los planes y programas de estudio, la organizacion de las asignaturas, el enfoque
a la ensefianza y el aprendizaje, el rol del estudiante y el profesor.

También esta conformado por dos momentos, el primero como curriculo
pensado, que incluye la planeacion y el disefio curricular y el vivido, es decir su
implementacion (Morras, 2019; Pla, 2017). Para entender ¢Como se proyecta la
formacion ciudadana en el bachillerato? en esta propuesta se rescata el primero, el
curriculo pensado.

En esta linea el propdésito de la educacion es formar ciudadanas y ciudadanos
libres, participativos, responsables e informados. Pese a dicha directriz en los
programas de estudio de los diferentes niveles educativos se aprecia una idea de

ciudadania vinculada a conocer la estructura del Estado o el conjunto de derechos
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y obligaciones. Por lo que el logro del propésito parece reducirse a una revision
general y declarativa de instituciones y normas que fueron construidas por otras
personas y la participacion esta asociada a la eleccidén de un representante politico.
En el caso del bachillerato la idea de la formacion ciudadana se piensa a
partir de las competencias genéricas y particularmente de las disciplinares basicas
del campo de Ciencias Sociales, las cuales apuntan a la formacion de una
ciudadania reflexiva y participativa, consciente de su ubicacion en el tiempo y el
espacio (Secretaria de Educacion Puabica, 2017, p. 50).
Las competencias disciplinares basicas de Ciencias Sociales son (Secretaria
de Educacion Publica, 2008)
1. Identifica el conocimiento social y humanista como una construccion en constante
transformacion.
2. Sitba hechos histéricos fundamentales que han tenido lugar en distintas épocas
en México y el mundo con relacion al presente.
3. Interpreta su realidad social a partir de los procesos histéricos locales, nacionales
e internacionales que la han configurado.
4. Valora las diferencias sociales, politicas, econdmicas, étnicas, culturales y de
género y las desigualdades que inducen.
5. Establece la relacion entre las dimensiones politicas, econdmicas, culturales y
geograficas de un acontecimiento.
6. Analiza con vision emprendedora los factores y elementos fundamentales que
intervienen en la productividad y competitividad de una organizacion y su relacion
con el entorno socioeconémico.
7. Evalla las funciones de las leyes y su transformacion en el tiempo.
8. Compara las caracteristicas democraticas y autoritarias de diversos sistemas
sociopoliticos.
9. Analiza las funciones de las instituciones del Estado Mexicano y la manera en
gue impactan su vida.
10. Valora distintas practicas sociales mediante el reconocimiento de sus

significados dentro de un sistema cultural, con una actitud de respeto
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Las competencias convierten a las asignaturas sociales en agentes
instrumentales para el desarrollo de habilidades genéricas y de las diferentes
disciplinas sociales (Pla, 2008), el planteamiento de la formacién ciudadana se
visibiliza en las logicas del Estado, los contenidos de las asignaturas del campo
disciplinar y las préacticas sociales.

En el caso particular de la ensefianza de historia en el bachillerato general
del Modelo de Educacion obligatoria 2017 con el que opera la institucion donde se
realizé la intervencion, forma parte del componente basico y comprende tres
asignaturas: Historia de México |, y Il e Historia universal y contemporanea. Para
fines de esta investigacion se revisa el programa de Historia de México |, que se
imparte en el tercer semestre y tiene asignadas 48 horas totales distribuidas en tres
sesiones de 45 minutos por semana.

La asignatura esta encaminada a “que el alumnado reflexione y analice los
procesos historicos ocurridos en México y en un contexto global, a fin de que los
relacione con su realidad actual fomentando el sentido de la identidad y respetando
la pluriculturalidad asumiendo una postura critica (Subsecretaria de Educacién
Media Superior, 2018, p. 6). La pregunta seria cuales son las caracteristicas de esa
identidad que se plantea y a partir de qué elementos se propone su construccion,
para ello, se deben revisar con detenimiento los contenidos, lo que haremos mas
adelante.

El propdsito de Historia de México | es “desarrollar en el alumno la conciencia
de ser un sujeto histérico participe de la construccién de su realidad ademas de
dotarlo de conocimientos relevantes y pertinentes sobre el devenir histérico de
nuestro pais” (Subsecretaria de Educacién Media Superior, 2018, p. 6). Objetivo
que resulta apropiado pero que las bases para lograrlo son responsabilidad del
profesorado pues como se vera mas adelante existe poca coherencia entre lo que
se propone y se facilita para lograrlo.

El programa se organiza en cinco bloques, los cuales sefialan los contenidos
que se deben abordar y el nimero de horas segun la complejidad de las
competencias a desarrollar (Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2018, p.
44):
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» Bloque I. La historia como constructora de la identidad y su caracter cientifico
en cuatro horas.

» Bloque Il. El poblamiento de América y las culturas prehispanicas en 12
horas.

» Bloque Ill. La llegada europea a América y el proceso de conquista en 9
horas.

» Bloque IV. El Colonialismo y el Virreinato de la Nueva Espafa en 12 horas.

» Bloque V. El proceso de la Independencia de México en 11 horas.

Los contenidos y la forma en que se estructuran muestran una concepcion
de la historia lineal y homogénea orientada a la identidad nacional, en donde la
diversidad, la desigualdad, la violencia y la exclusién son invisibilizados (Pla, 2017
y 2022; Morras, 2019).

Y los alcances que se espera de la historia escolar, asi como de las otras
asignaturas que comprenden el plan de estudios estan dirigidos a cumplir
estandares econdémicos que el modelo por competencias implica, pues los
denominados aprendizajes esperados, “tienen como base los requisitos de calidad
para que sean idoneos. Son los conocimientos, habilidades y actitudes puestos en
practica, muestran el saber hacer” (Subsecretaria de Educacién Media Superior,
2018, p. 45). La idoneidad refiere a un conjunto de principios que determinan como
se deben hacer las cosas, lo cual responde a demandas de instituciones
internacionales que estandarizan los objetivos y resultados de los procesos
educativos sin visibilizar las condiciones de desigualdad que existen entre los
paises.

Por otro lado, se proponen dos ejes que encauza el campo disciplinar de
Ciencias Sociales y son referentes para favorecer la transversalidad. El primero es
comunicarse, relacionarse y colaborar con los demas (la comunicacién y las
relaciones interpersonales, la integracién con la comunidad de aprendizaje, la
contextualizacion de la comunidad de aprendizaje a partir de los intereses y
experiencias académicas de las y los estudiantes). Y el segundo pensar

histéricamente que se trabaja a partir de las fuentes, pruebas y destrezas:
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herramientas para la explicacion histérica y la valoracion del orden politico
(Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2018, p. 13).

Si bien el profesorado debe tomar como punto de partida el programa de
estudios de Historia de México | depende de la profesora o profesor como agente
de cambio que busque atender las inquietudes o problematicas de interés del
estudiantado, de este modo es probable “vislumbrar la posibilidad de que los
contenidos de historia del Bachillerato General, en vez de reproducir las condiciones
simbdlicas de desigualdad social, promuevan la justicia social como parte sustancial
de sus contenidos.” (Pla, 2017, p.42).

Como se puede ver el objetivo de la asignatura alude a la comprension de la
relacion del pasado con el presente, asi como de obtener conocimientos relevantes
y pertinentes, los cuales, desde los planteamientos de PSR, no pueden ser definidos
por el programa de la asignatura, ya que estos son distintos para quienes lo
elaboraron y la comunidad estudiantil. Esto nos llevé a buscar conocer qué era
relevante y pertinente de ser estudiado con el grupo y asi conciliar con la propuesta

del curriculo.
La Escuela en el Contexto de la Pandemia

Antes de continuar con la exposicion del disefio de la propuesta es menester
mencionar que el escenario en el que se realizé en un primer momento fue remoto,
ya que la contingencia sanitaria causada por la propagacion del virus Sars-Cov2
convirtio los hogares del profesorado y estudiantado en espacios para la
continuacion del proceso de ensefianza y aprendizaje. Esta situacién implico retos
para la comunidad escolar, pues se migré6 de una educacion presencial a una

remota.

Ante esta situacion, desde agosto del 2020, el centro educativo en el que se
realizd la propuesta didactica proporcioné una cuenta institucional para toda su
comunidad que permitié tener acceso a la G Suite de Google, un conjunto de
herramientas para el trabajo colaborativo en linea y para la educacion.
Especificamente, se utilizO Meet para las sesiones sincronicas y Classrroom para

las asincronicas.

53



Mientras tanto, las puertas de la Escuela Preparatoria Oficial Num7
estuvieron cerradas, hasta mayo del 2021, fecha a partir de la cual paulatinamente
se transité a la modalidad hibrida, una semana era presencial y otra remota. Para el
sistema presencial se dividio al grupo en dos bloques. Un bloque asistia de manera
voluntaria a la escuela durante una semana los lunes, miércoles y viernes, y el otro
segundo bloque los jueves y viernes. Otra semana se trabajaba con la totalidad del
grupo de manera virtual.

Fue hasta el mes de febrero del 2022 cuando se retomd la presencialidad

por completo siguiendo el protocolo de seguridad de la contingencia sanitaria.
Caracteristicas e Intereses del Grupo 2do |l

Como se ha mencionado en lineas anteriores la intervencion didactica se realizo
con el grupo 2do I, turno matutino de la Escuela Preparatoria Oficial Numero 7 del
Estado de México. El grupo en cuestion cursaba la asignatura de Historia de México
| en su segundo afo de bachillerato general.

Estaba conformado por 52 estudiantes, 25 se identificaron con el género
femenino y 27 con el masculino, cuya edad es de 15y 17 afios.

Para conocer sus caracteristicas se aplicaron dos cuestionarios. El primero
para obtener informacion referente a las habilidades e intereses académicos. El
segundo se enfoc6é en conocer las ideas respecto a la ciudadania y las
problematicas que consideraban relevantes.

El primer cuestionario se realizé por medio de la aplicacién Google Forms, el
cual fue respondido por 51 de 52 estudiantes. Para conocer sus intereses
académicos se les solicitd que mencionaran el nombre de las materias que mas les
interesa, al respecto 13 sefialaron que les agrada la historia, la mayoria tiene interés
por las matematicas.

También fue importante saber si les gustaba leer y qué leian. Solo un 7.8%
sefalé que no le agrada. Generalmente leen cuentos, novelas y comics. Lo que no
leen son revistas y periédicos. El acceso y busqueda de informacion es un tema
importante por lo que se incluyeron las siguientes preguntas: ¢Qué medio utilizas

para mantenerte informado sobre lo que pasa en el pais y el mundo? ¢Ddonde

54



buscas informacion para la escuela? La mayoria respondieron que se informan por
medio de noticieros trasmitidos por televisidon con un 74.5%, el siguiente medio
fueron las redes sociales, en especifico Facebook con un 58.8%, seguido de
YouTube con un 29.4%, mientras que los periddicos impresos fueron sefialados por
el 5.9% y los menos utilizados son WhatsApp, Instagram, Tweeter y noticieros de
radio.

Los espacios donde buscan informacion son blogs 49%, Wikipedia 43%,
libros digitales 41.2%, biblioteca virtual 35.3%. libros en casa 33.3%, YouTube
29.4% y redes sociales 21.6%.

Siguiendo el sentido del instrumento para nuestra propuesta, fue pertinente
preguntar si el estudiantado expresa lo que piensa y si se siente con la confianza
de comunicarlo a su grupo, al respecto el 33.3% sefiala que es posible que digan lo
gue piensan mientras que el 15.7% es posible que no lo haga, aunque el 94% sefala
gue es probable que respete su opinion. En cuanto a que en el aula se pueda
entablar un dialogo, el 25.5% refiere que es altamente probable que ocurra mientras
que el 5.9% es probable. El 84.7% expresa que se siente comodo trabajando en
equipo.

Esta informacién es relevante porque al hablar de problemas y situaciones
de interés es necesario que la clase sea un espacio de confianza donde se puede
hablar de distintos temas y desde diversas perspectivas y entablar un didlogo.

El segundo cuestionario (Anexo 1) tuvo como objetivo conocer el concepto
de ciudadania y formacién ciudadana, de las y los jovenes. Se dividié en cuatro
secciones, la primera datos generales: correo electrénico, género y edad; la
segunda concepcion de ciudadania, en la que se preguntdé qué entienden por
ciudadania y ciudadano o ciudadana; la tercera formacion ciudadana orientada a
identificar el objetivo de su educacion, la forma en que se informan de lo que ocurre
en su entorno y el mundo, el reconocimiento de la formacién ciudadana en la vida
académica, elementos de su identidad y sobre conocimientos del régimen politico y
forma de gobierno. La cuarta dimension se compone de preguntas encaminadas a
la participacion activa en la escuela y en su comunidad, asi como sus intereses

sobre temas o probleméticas que le son relevantes.
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El cuestionario fue revisado y valorado por el comité tutor y después de una
prueba piloto que permitiera asegurase de la comprension de las preguntas se
procedio a la aplicacion el dia 9 de septiembre del 2021. Fue contestado por 51
estudiantes, 25 mujeres y 26 hombres, de entre 15y 17 afos, que conformaban el
grupo en el que se desarrollo la intervencion.

El segundo momento de esta actividad exploratoria fue una discusién grupal
a partir de los resultados, con la intencion de dar oportunidad de profundizar o
explicar respuestas, incluso de discutir como habian entendido las preguntas y los
conceptos planteados.

En cuanto a los resultados, una respuesta que se considera con un gran
potencial para este trabajo, y en general para la formacion ciudadana, es el
concepto general acerca de la ciudadania. A este respecto, la respuesta de Vanesa
es un ejemplo de la concepcién que los estudiantes tienen: “la ciudadania para mi
es toda la poblacién”. Con esta afirmacion, poblacion entendida como ciudadania,
tiene en comun la pertenencia a un espacio geogréfico determinado como ciudad,
pueblo o estado; y también el ejercicio de derechos. La siguiente respuesta de
manera similar relne estos elementos: “para mi tiene dos significados, son las
personas de un pueblo, un estado etc., o el poder intervenir en las decisiones del
pais por ejemplo en una votacion” (Melanie).

Resulta relevante también que los derechos reconocidos institucionalmente
aparecen con frecuencia mientras que las obligaciones no. Esto puede tener
relacion con el desarrollo de la participacion como elemento central del ejercicio de
la ciudadania ya que cuando preguntamos “¢ Para ti qué es un o una ciudadana?’
La mayoria refieren que son miembros de una comunidad politica, que son personas
que tienen derechos dentro de los que destacan la libertad de expresion y de
eleccion (voto). Soélo dos refieren a una ciudadania activa y participativa “es una
persona que vive en un lugar en donde opina sobre lo que le disgusta, lo que les
gusta, lo que mejorarian y algunas sugerencias sobre su comunidad.” (Melissa).

Lo anterior nos llevd a poner como punto de partida el que la mayoria
conciben la ciudadania asociada a la pertenencia al Estado-nacion, que entienden

como entidad politica y en sentido estricto en una relacién juridica con el Estado.
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Por lo que, si pensamos en formar una ciudadania critica, activa y
responsable, la historia tiene la oportunidad de aportar herramientas que permitan
a la comunidad estudiantil informarse y actuar en su realidad social. Puesto que
también se observé la necesidad de orientar la reflexion en torno a la importancia
de la revision y analisis de fuentes a partir de las que se informan, pues la mayoria
utiliza las redes sociales como principal medio para ello.

Otra pregunta sustancial de este instrumento fue acerca de cuales
consideraban eran las problematicas sociales relevantes y en las que les interesaba
participar a lo que respondieron que crisis climatica y medio ambiente, pobreza,
violencia e igualdad de género.

Dada la orientacién del estudio de los PSR como medio para el desarrollo
de una ciudadania critica, activa y responsable se tomo la decision de orientar esta
propuesta a partir de estos ejes.

Con lo anterior, observamos un grupo de estudiantes diverso, inmerso en el
mundo digital, lector de textos creativos y breves, interesado en &reas

fisicomatemaéticas y biolégicas pero preocupados por su realidad social.
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Ciclo Uno. Diagnéstico

En los capitulos anteriores hilvanamos el marco referencial y metodolégico
que definen los hilos bajo los cuales se teje esta propuesta. En el capitulo uno se
explico el camino que ha llevado a hablar de ciudadanias y la importancia de verlas
como procesos de construccion y ejercicio practico. Asi como de enlazar la
actualizacion de este concepto y el de formacion ciudadana. En el capitulo dos se
visualizé un panorama general acerca de las investigaciones que explicitan las
oportunidades que tiene la ensefianza de la historia escolar en la formacién de una
ciudadana critica, activa y responsable. Y en el capitulo tres se describe la
pertinencia de utilizar los ciclos en espiral de la propuesta de investigacion- accién
(Elliot, 2005).

Por consiguiente, es este apartado iniciamos con el primer ciclo el cual
denominamos diagndstico, pues sienta las bases que nos permitird explorar el
sendero de la ensefianza de la historia por medio de otras narrativas historicas.

Para incluir otras representaciones de la historia que han quedado al margen
de la historia tradicional se retoman los planteamientos de Gabriel Villalén (2021),
en torno a que para la formacién ciudadana es sustancial que las y los estudiantes
reconozcan que la historia es la construccién y representacion que las y los
investigadores realizan a partir de una interpretacién y analisis de huellas que han
dejado sociedades de otros tiempos, y que parte de los intereses del presente en el
gue se escriben, de modo que el estudio de las sociedades en el tiempo se puede
realizar desde diferentes enfoques.

Este primer ciclo de investigacion-accion se relaciono con el bloque | llamado
caracter cientifico de la historia del programa de Historia de México | de la Direccion
General de Bachillerato, pues nos permite revisar como el programa de historia
plantea las caracteristicas y la funcion de la disciplina y su ensefianza en este nivel
académico y a su vez es una oportunidad para visualizar la forma en qué las y los

estudiantes la visualizan.
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Planteamiento General de la Propuesta y Disefio del Primer Ciclo

La primera implementacion fue de caracter diagndstico y tuvo por objetivo:
Identificar los conocimientos e ideas acerca la historia y la ciudadania para
vislumbrar las oportunidades que la ensefianza de la historia escolar tiene para la
formacion de una ciudadania, critica, activa y responsable.

Como ya se mencion0 esta primera implementacion se planted a partir del
contenido teméatico del blogue | del programa de Historia de México | de la Direccién
General de Bachillerato, el cual se llama Caracter cientifico de la historia, cuyo
propésito es: “Establece a la historia como un proceso generador de su propia
identidad que mediante el caracter cientifico de la misma, le permite reflexionar
sobre la diversidad de posturas en la interpretacion y estudio de los fendmenos
histéricos de acuerdo a las caracteristicas y el impacto que genera en su entorno,
favoreciendo su propio pensamiento critico” (Subsecretaria de Educaciéon Media
Superior, 2018, p. 14).

La idea que presenta este propdsito en un principio es continuar con la
tradicion del proyecto de la construccion del Estado liberal, pues pone a la historia
como proceso que coadyuva a la generacion de una identidad acorde con este
proyecto politico.

Denominamos a este primer ciclo como diagndstico puesto que muestra
cuales son las perspectivas del estudiantado en relacion con la historia y la
formacion ciudadana. Fue importante conocer la manera en que las y los
estudiantes asocian la disciplina histérica y la forma en que se relacionan con la
historia de manera individual y luego colectiva.

Teniendo como referente el tema y los objetivos, asi como el contexto de la
emergencia sanitaria en la que se desarroll6 esta investigacion se disefi6 la primera
secuencia didactica (véase anexo 2. Secuencia didactica del caracter cientifico de
la historia.).

A continuacion de manera resumida en la tabla 1 se muestra la organizacion

de trabajo de este ciclo de investigacion.
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Tabla 1. Organizacion de trabajo de la primera implementacion

Momento Sesioén Actividad

Inicio I Asincrénica-Presencial Cuestionario  diagnéstico
acerca de la historia.

Desarrollo Il Sincrénica Cuestionario acerca de las
ideas que tienen las y los
estudiantes acerca de la
ciudadania.

Panorama general del tema

Il Asincrénica Cuadro sinéptico acerca de
la clasificacion de las
fuentes historicas.

IV Sincrénica Discusién en plenaria de la
clasificacion de las fuentes.
Identificacion de fuentes
para la construccion de su
historia de vida.

Cierre V. Asincroénica Historia de vida.

Fuente: Elaboracién propia

La secuencia didactica de este primer ciclo inicio con un cuestionario que
sirvié para ubicar las percepciones que las y los estudiantes tienen acerca de la
historia, dicho instrumento se compone de seis reactivos: ¢Qué es historia?
¢, Quiénes son los historiadores? ¢Qué sabes de historia? ¢Como averiguas de
historia? ¢ Como crees que los historiadores construyen la historia? ¢ Qué sabes de
la historia de tu vida (Chaux et al., 2017) Los cuales fueron resueltos de manera
individual.

Las actividades de desarrollo fueron tres. La primera estuvo orientada a
recuperar ideas previas acerca de la historia y la ciudadania. La segunda fue la
lectura: Las fuentes historicas y su clasificacion (Blanco & Clavero, 2015), de la cual
se solicitd un resumen, estrategia didactica que permite la organizacion y

sistematizacién de la informacién para una mejor comprension (Pimienta, 2012). Se
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dejo como tarea para que el grupo llegara a la clase con conocimientos previos. La
tercera actividad fue una discusion en plenaria a partir de la cual se busco que, a
través de la participacion, se observard la comprension del texto, aunado a la
explicacion tematica de la docente con apoyo de una presentacion digital. La cuarta,
consistio en realizar la identificacion de fuentes de la historia de vida del
estudiantado, que le permitié6 asumirse como protagonista y construir una narrativa
en la que representara lo que se recuerda, es decir, lo que las fuentes informan y

Su propia interpretacion.
Desarrollo de la Primera Implementacion

El desarrollo de esta implementacion estuvo atravesado por las vicisitudes del
contexto de la pandemia, ya que la asistencia del estudiantado fue voluntaria, razon
por que hubo pocos estudiantes de manera presencial, y al presentarse los

contagios se volvié al sistema virtual hasta la conclusién del semestre.

Esta implementacion se realizé a lo largo de cinco sesiones, que se describen
en las siguientes lineas:

La Sesion | (Presentacion y explicacion de la primera implementacion) se
llevé a cabo el dia 2 de septiembre, en una modalidad hibrida presencial-virtual
(asincrénica). En esta ocasion nos encontramos con sélo doce estudiantes que
asistieron a la escuela, y dado que fue un primer encuentro fisico sirvié para
reconocernos y presentar el objetivo general de la primera implementacion.

En un segundo momento se solicitd resolver el cuestionario diagndstico sobre
percepciones acerca de la historia, las cuales fueron resueltas en 15 minutos. Y
después se realizé un dialogo grupal respecto a las respuestas para construir un
concepto de la historia como disciplina. Asimismo, la actividad fue subida a
Classrroom para quienes trabajaron de manera remota los cuales fueron mas de la
mitad del grupo.

La Sesion Il (Diagnéstico de las ideas que tienen las y las estudiantes acerca
de la ciudadania y panorama general), realizada el 9 de septiembre del 2021, de
forma virtual —via Meet—, en la que se trabajo solo 45 minutos. En la primera parte

de la clase se retomO el objetivo con la intencion de que todo el grupo tuviera
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conocimiento del trabajo que se iba a realizar, posteriormente se solicito resolver un
cuestionario, a través de un formulario de google, acerca de las ideas sobre la
ciudadania. por lo que se dieron 25 minutos para responderlo.

La Sesion Il (Fuentes historicas y su clasificacion) tuvo lugar de manera
virtual (asincrona), por lo que se proporciond la lectura digital que lleva por titulo Las
fuentes histoéricas y su clasificacion (Blanco & Clavero, 2015) para que se realizara
un resumen.

La Sesion IV (Panorama general de la importancia de la clasificacion, andlisis
e interpretacion de las fuentes histdricas) se realiz6 completamente virtual
(sincrona), debido a que se detectd un foco de contagio por covid-19 en la escuela.
Esta clase se llevo a cabo el dia 22 de septiembre del 2021 y dur6 90 minutos. Inicié
con una discusion en plenaria sobre la clasificacion de las fuentes a partir de la
observacion de imagenes en una presentacion y de la pregunta detonadora: ¢ Por
qué podemos decir que estas imagenes se pueden llamar fuentes historicas?
Posteriormente, la docente brindd un panorama general acerca de la clasificacion,
el andlisis y la interpretacion de las fuentes histéricas.

En la segunda parte de esta sesion se expuso al estudiantado las
caracteristicas de la actividad de cierre, en este caso la escritura de la historia de
su vida, la cual se orient6 a identificar fuentes, seleccionar, recopilar, contrastar y
analizarlas para después de manera creativa narrar su historia de vida, se
escucharon dudas y se solicitdé trabajar en la identificacion de fuentes para la
construccion de su historia de vida, para lo cual debian seguir las siguientes
instrucciones:

» Escribe a quiénes les puedes preguntar acerca de tu vida (madre, padre,
hermanos, hermanas, familiares, conocidos, amigos, amigas).

» De los que sefalaste en la primera pregunta, redacta minimo cuatro
preguntas que consideres les puedes hacer.

» Enlista los documentos en donde puedes encontrar informacion de la historia
de tu vida.

» Elabora una tabla en la que coloques en las columnas:
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Momento ¢Por qué es especial? ¢Quiénes estuvieron presentes? fecha y

lugar.

» Clasifica las fuentes que hayas identificado en un cuadro sinéptico.

El tiempo de la sesion no permitié concluir la actividad por lo que se solicito
al estudiantado subirla antes del 28 de septiembre, para ser revisada y
retroalimentada.

La sesion V (Escritura de la historia de vida de las y los estudiantes), también
fue virtual y sincronica, por lo que se solicitd a las y los estudiantes que elaboraran
su historia de vida de acuerdo con la sesion anterior. Para ello, se pidié que utilizaran
la informacion encontrada en los documentos que hablan de su nacimiento, de sus

logros académicos fotografias, etcétera, para construir su biografia.
Resultados y Revision de la Primera Implementacion

Como se menciono en la descripcion de esta implementacion, se realizaron diversas
actividades, pero dado que el objetivo de ello era conocer las percepciones que las
y los estudiantes tienen respecto a la historia, se reviso e interpret6 el cuestionario
diagnoéstico de historia, la discusién en plenaria de las fuentes historicas y la

biografia.

Recordemos que la primera actividad de esta implementacion fue un
cuestionario diagndstico cuya intencién fue conocer la conceptualizacién que las y
los estudiantes tienen acerca de la historia, dicha actividad fue entregada por 49
estudiantes de 52 que estaban registrados en lista. De los cuales se obtuvieron los

siguientes resultados.

De la pregunta uno ¢Qué es historia? Las y los estudiantes refieren que se
encarga del estudio del pasado, de la narracion del pasado, de hechos,
acontecimientos con lo que observamos tiene una idea tradicional de lo que implica
la historia asociada a la construccion del estado-nacion.

De la pregunta dos: ¢Quiénes son los historiadores? Los que narran los
sucesos a través del tiempo, una persona que escribe y que narra la historia, un

especialista en historia, estas respuestas nos hablan de la vinculacién que hacen
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de la historia como una disciplina cuyo objeto de estudio es estudiar a la humanidad,
lo que es trabajo del historiador.

Sobre la tercera interrogante ¢ Qué sabes de historia? Generalmente el grupo
sefiala contenidos tematicos de las narrativas maestras, en este caso, culturas de
México prehispanico, virreinato, independencia, revolucion mexicana, los cuales
Unicamente los enuncian.

Respecto a la pregunta cuatro ¢ CoOmo averiguas de historia? Respondieron:
en paginas de internet, videos de Youtube, revistas, y libros. Principalmente usan
recursos de internet, por lo que el revisar el tratamiento de las fuentes se convierte
en un aspecto pertinente ya que, si se piensa formar una ciudadania critica, activa
y responsable es necesario contar con informacion, reconociendo que lo que
conocemos de la realidad es una aproximacion que se ofrece desde diferentes
herramientas y fuentes.

De la pregunta cinco. ¢(Coémo crees que los historiadores construyen la
historia? Mencionan que a través de libros y algunos en fuentes de informacion por
lo cual fue importante iniciar la propuesta con el trabajo de fuentes, para reflexionar
sobre la relevancia que tiene identificar la pertinencia de su uso y su tratamiento
para la construccion de la historia.

En cuanto a la pregunta seis ¢ Qué sabes de la historia de tu vida? Describen
fechas y eventos que consideran importantes, como celebraciones de cumpleafios,
de conclusién de ciclos académicos, vacaciones, logros, pérdidas, etcétera.

Finalmente, la pregunta siete ¢ Como podrias escribir la historia de tu vida?
La mayoria enuncia que, por medio de una autobiografia, preguntando a sus padres
y buscando recuerdos. Una minoria describe cédmo la narraria y sefalan que
describiendo algunos aspectos y a través de una linea del tiempo.

A partir de las apreciaciones de las y los estudiantes se organizé la
presentacion del panorama general de introduccién a la historia en el que se hizo
mencion de algunas herramientas para construir el pasado a través del anélisis de
recursos e instrumentos que definimos como fuentes, y es asi como interpretamos
y nos aproximamos a la realidad de las personas en el tiempo, y que es desde el

presente de las personas que investigan ya sean historiadoras u otros especialistas,
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gue conocemos de la humanidad en otros tiempos, asi también se hizo énfasis en
gue de historia no solo se puede conocer de procesos histéricos vinculados a la
formacién del estado mexicano, sino de otros aspectos que nos interesan.

La segunda actividad que nos ayuda ampliar el horizonte de la historia fue la
discusion en plenaria, la cual permitio estimular la participacion en clase y revisar la
comprension de lectura y resumen que se solicitd. Se utilizé una presentacion en la
que en el centro se colocé la interrogante: ¢Por qué podemos decir que estas

imagenes se pueden llamar fuentes histéricas? (figura 3).

Figura 3. Fuentes histéricas

JPor qué podemos decir (

que estas imagenes se
pueden llamar fuenies
historicas?

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 2 se presentan las respuestas que 3 estudiantes dieron a la
pregunta central. Se puede apreciar que los tres coinciden en que son fuentes
historicas, las cuales revelan informacion sobre el pasado de una sociedad, y que
son necesarias para construir la historia y como dice Francisco: “el historiador o el

investigador interviene”.
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Tabla 2. Respuesta de estudiantes a la pregunta ¢Por qué podemos decir que estas
imagenes se pueden llamar fuentes histéricas?

Estudiante

¢Por qué podemos decir que estds imagenes se pueden

llamar fuentes histéricas?

Sergio

“Todas las imagenes son fuentes histéricas pueden ser del
sector primario o secundario, porque se nota en dos de ellas
gue es un periédico y un libro y ahi hay modificaciones del
humano, y si naturalmente observamos las otras cuatro imagenes
son primarias porque es realmente lo que sucedié en la historia y

esa eépoca”

Andru

“Yo considero que son fuentes histdricas porque nos pueden
dar informacion acerca de hechos que pasaron
anteriormente y como comentaba mi compafero Sergio se
clasifican en primarias y secundarias, las primarias son las que se
tuvieron en el momento que pas6é el hecho, no han sido
modificadas, las secundarias son con ayuda de esas mismas,
pero investigando, en otras fuentes, se puede decir que en otras

fuentes para llegar a una construccion de la historia”

Francisco

“Yo considero que son fuentes histéricas, bueno los ejemplos
aparecen como una linea del tiempo desde las pinturas rupestres
hasta las civilizaciones, estoy de acuerdo con mis compafieros,
se dividen en dos principales y secundarias, las principales son
aqguellas que no son intervenidas, tal cual esta el hecho, es como
lo revisan los historiadores y las fuentes histéricas secundarias,
son las que tienen un intercambio de ideas, en donde el

historiador interviene dando nuevas ideas”

Fuente: Elaboracion propia con base a las respuestas de estudiantes.

A partir de las apreciaciones de los estudiantes, es posible afirmar que

efectivamente son fuentes histdricas, pues se relacionan con algun proceso

histérico y dan cuenta de cambios y continuidades en una sociedad, sin embargo,

tal como sefiala Santisteban (2010) la clasificacién de fuente primaria o secundaria
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esta en funcion del objeto de estudio y no tanto en la intervencion o no de otra
persona.

Las participaciones de las y los estudiantes permitieron observar confusiones
sobre la tematica, las cuales se fueron aclarando en la clase, particularmente se
enfatiz6 que ademas de identificar las fuentes, se deben analizar e interpretar, lo
cual, a manera de actividad préactica, realizaron al momento de construir su
biografia.

Por otra parte, en la actividad de historia de vida (biografia), primero se
solicité que identificaran sus fuentes, para lo cual se pidi6 que escribiran a quiénes
les podian preguntar acerca de su vida (madre, padre, hermanos, familiares,
conocidos, amigos), y escribir cuatro preguntas que consideraran les podian hacer.
Al mismo tiempo, se solicitd que enlistaran los documentos en donde podian
encontrar informacion de la historia de su vida. Por ultimo, debian sefialar momentos
(sefalando la fecha y el lugar) que consideraran importantes respondiendo a las
siguientes cuestiones: ¢ Por qué es especial? ¢ Quiénes estuvieron presentes

En esta primera fase se observé que las y los estudiantes pudieron identificar
como fuentes a personas con las que viven o han compartido parte de su vida, asi
como documentos tales como acta de nacimiento, CURP, boletas de estudios,
fotografias, videos, entre otros. También, destaco el hecho de que la mayoria realizd
preguntas vinculadas a aspectos que no recuerdan o que desconocen, por ejemplo,
por qué sus padres eligieron sus nombres, cuando caminaron o aprendieron a leer,
cdémo se comportaban, entre otros. Los eventos que seleccionaron como especiales
tienen relacion con convivencias y problemas familiares, logros académicos o
personales.

Para evidenciar lo anterior, en las tablas 3 y 4, se muestran los trabajos de

dos estudiantes:
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Tabla 3. Actividad de estudiante 1. Alexandra.

FUENTES: LA HISTORIA DE Ml VIDA.

1.- Escribe a quienes les puedes preguntar a cerca de tu vida:
» A mi mama.
» A mis dos hermanas mayores.
» A mi papé.

2.- De los que sefialaste en la primera pregunta, redacta minimo cuatro preguntas
gue consideres les puedes hacer:

» ¢ Cudles solian ser mis gustos?

» ¢ Como era fisicamente?

» ¢Qué solia hacer?

» ¢A doénde me gustaba ir?
3.- Enlista los documentos en donde puedes encontrar informacién de la historia
de tu vida:

» Acta de nacimiento.

» Fotografias.
4.- Elabora unatabla en la que coloques en las columnas: Momento — ¢ Por qué es
especial?, ¢Quiénes estuvieron?, fechay lugar:

Momento ¢Por qué es ¢Quiénes Fecha Lugar
especial? estuvieron
presentes?
Cuando fuial  Porque me diverti Toda mifamilia 7 de marzo Estado de
estado de mucho, conoci un  materna, mis del 2019 Hidalgo.
Hidalgo por su lugar totalmente papas y
carnaval. nuevo para mi. hermanas.
Cuando Porque para mi Mis papas. No recuerdo En la primaria,
termine la fue terminar un exactamente, “Rafael
primaria ciclo y poder pero fue por Ramirez
seguir avanzando el mes de Castafieda”
en mis estudios. junio.

Cuando fui Porque fue Mimamay mi  No recuerdo Enla
abanderada  demostrarme a mi hermana. exactamente, secundaria,
de la escolta misma, que, sile pero fue por “Oficial 2 de

de la escuela. ponia empefio a la el mes de Marzo”
escuela, obtenia julio.
buenos
resultados.

Fuente. Elaboracién propia con base en la actividad de la estudiante.
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Tabla 4. Actividad de estudiante 2. Andru

1ra. Fase: Identificacion de fuentes:

1. Escribe a quienes les puedes preguntar acerca de tu vida (madre, padre,

hermanos, familiares, conocidos, amigos).

Mis padres, mi abuela, mis tias y mis primos

De los que sefialaste en la primera pregunta, redacta minimo cuatro
preguntas que consideres les puedes hacer:

¢, Coémo era de chico (fisico, psicolégico)? ¢ Con quién pase la mayor parte de mi
infancia? ¢Qué gustos tenia en todos los aspectos? ¢A los cuantos afios fui un
ser independiente? ¢A qué le tenia miedo? ¢Qué era lo que més te gustaba de
mi?

Enlista los documentos en donde puedes encontrar informacién de la
historia de tu vida y qué informacion puedes obtener.

ACTA DE NACIMIENTO:

Puedo obtener datos generales acerca de todo mi origen, fecha y lugar de
nacimiento, padres y abuelos.

INVITACIONES DE MIS CUMPLEANOS:

Encontraré informacion acerca de mis personajes favoritos, cada cuanto
celebraban mis cumpleafios, quienes asistian, quienes eran mis amigos
CERTIFICADOS, BOLETAS Y RECONOCIMIENTOS:

Podré saber donde estudié, quienes eran mis maestros, donde se ubicaba mis
escuela, donde vivia antes, que tan inteligente era, las observaciones que me
hicieron en cuanto a mi aprendizaje.

DOCUMENTOS DE RELIGION ( acta de bautizo, primera comunion,
confirmacion)

Aqui encontrare quienes son mis padrinos, en que iglesia me bautice, donde hice
todos los procesos de religion.

Elabora unatabla en la que coloques en las columnas:

Momento-¢Por qué es especial? ¢Quiénes estuvieron presentes, fechay
lugar. Para mejorar la organizacién de lainformacidn se sugiere elaborar
una tabla:

Momento ¢ Por qué es ¢Quiénes Fecha Lugar
especial? estuvieron
presentes?
Mi Porque mis padres Mi mama 21deenero Hospital de la
NACIMIENTO  se sintieron (cuando del 2005 perla, Estado de
bendecidos y muy naci) México,
felices de que Mipadre, mis Nezahualcéyotl
después de 5 afios abuelos, tias,
tuvieran un hijo. primos y
conocidos
(después de
mi
nacimiento).
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MI BAUTIZO

PRIMER ANO

ENTRADA AL
KINDER

SALI
KINDER

DEL

ENTRE A LA

PRIMARIA Y
NACIO MI
HERMANO
CONOCI EL
MAR

ENTRE A LA
SECUNDARIA

Porque fue Ila
primera vez que
convivieron

conmigo en una
reunion familiar,
también por que
vino por primera
vez mi tia de

Estados Unidos.

Mi primer afio fue
especial porque
cumpli 1 afio de
vida, camine 'y
hable antes de
cumplirlo

Porque pude
experimentar el no
estar con mis
papas y comence a

descubrir nuevas
cosas
Porque aprendi

muchas cosas en
tan solo 6 meses y
me dieron 2
reconocimientos,

ademas de que fui
rey de la primavera.
Porque era mi
oportunidad para
seguir aprendiendo
y seguir adelante,
ademas mi
hermano llego a mi
vida y ya no me

sentia solo, pero
me cambie de
casa

Porque me gusto
mucho y pasamos
tiempo juntos con

mi  hermanito en
familia.

Fue muy especial
ya que logre
terminar mi
primaria 'y me
sentia muy

orgulloso por que
sague

Mis padres,
abuelos, tios,
primos,
(todos de
parte de mi
mama)

Mis padres y
yo

Yo

Mis papas y
yo

Mis  papas,

mi hermano y
yo

Mis  papas,
mi hermano y
yo

Yo

13 de
octubre del
2005

21 de enero
del 2006
13 de
agosto de
2009

20 de
febrero del
2010

Julio del
2011
Diciembre
del 2012
Julio del
2016

Parroquia San
Isidro Labrador

Nezahualcéyotl
Estado de
México
Nezahualcéyotl
Estado de
México

Jardin de nifios
“Simon Bolivar”
Nezahualcéyotl

Jardin de nifios
“simon bolivar”

Nezahualcéyotl
Escuela
Primaria
“Antonio
Machado” Los

reyes La paz

Acapulco

Escuela
Secundaria
Oficial N.0809
“Antonio
Machado”

La paz
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reconocimiento 4
afnos

SALI DE LA Porqué saque muy Yo 19 de Escuela
SECUNDARIA  buenas agosto del Secundaria
calificaciones y fue 2019 Oficial N.0809
una etapa “Antonio
maravillosa de vida. Machado”
Ademas, hice mi La paz
examen
COMIPEMS.
ENTRE A LA Porqué logre pasar Yo Septiembre EPO N.7
PREPA el examen que se del 2019 “Los reyes, La
me facilito, cumpli paz”
una meta mas y
logre quedarme en
la escuela que
queria
TERMINE MI Por qué senti muy Yo 7 de enero EPO N.7
PRIMER ANO bien seqguir del 2021 “Los reyes, La
DE PREPA adelante y paz”
aprender  nuevas
cosas, ademas
obtuve otro

reconocimiento

Fuente. Elaboracién propia con base en la actividad del estudiante.

Estas dos actividades se consideraron representativas del grupo, debido al
hecho de que estos estudiantes privilegian como fuentes histéricas a sus familiares
cercanos, documentos oficiales y no oficiales, fotografias, entre otras.

Se identificd que, a diferencia de Alexandra, Andru explica qué informacién
puede encontrar entre una y otra fuente, considera mas eventos y se asume como
fuente principal en su pasado cercano, con lo cual se advierte que este estudiante
reconoce la importancia de la lectura de fuentes como base para la interpretacion
histérica, componente orientado al desarrollo del pensamiento historico encauzado
a pensar la histérica como producto de una construccion social, tal como afirma
Santisteban (2010).

Esta fase se realizo en el desarrollo de la secuencia didactica en donde se
solicité a dos estudiantes comentar su actividad y se dio una retroalimentaciéon
general, en la que se menciond que hay factores que estan inmersos en la

construccion de la historia, en donde, asi como seleccionaron diferentes momentos
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que consideraron relevantes, en la historia ocurre de manera similar, pues quien
escribe la historia la narra segun sus intereses, las fuentes con las que cuenta y el
analisis e interpretacion de estas (Certau, 2007).

Para finalizar, la ultima actividad de este ciclo de investigacién, como ya se
sefalé anteriormente, fue la historia de vida, la cual entregaron 37 estudiantes, en
donde se aprecia que solo algunos utilizaron diversas fuentes histéricas y otros se
asumieron como la Unica fuente, por lo que solo narraron momentos que recuerdan
sobre sus primeros afos escolares hasta su llegada a la prepa. Baste mencionar
gue esto se hizo visible en los trabajos de Alexandra y Andru.

Al asumirse como Unica fuente histérica, las y los estudiantes mencionaron
pasajes que han sido significativos para ellos, argumentando que fueron momentos
de felicidad, de tristeza y de éxito. La mayoria narré su historia de vida en prosa y
s6lo dos a manera de linea del tiempo, esto, sin duda, tiene relacion con las
nociones que guardan de la historia desde una perspectiva tradicional, en la que se
privilegian hechos y eventos insertos en una fecha especifica, caracteristica de las
narrativas maestras segun Carretero (2020).

Revision y Balance General de la Primera Implementacion

En esta primera implementacion se aprovecho la flexibilidad y adaptacion de
la planeacion en un escenario presencial o virtual, sin embargo, las condiciones de
acceso a recursos y herramientas digitales de las y los estudiantes condicion6 su
asistencia y entrega de actividades.

Sobre las actividades de este primer ciclo de investigacion se observé en el
primer cuestionario en el que se plantearon las preguntas: ¢Qué es historia?
¢, Quiénes son los historiadores? ¢Qué sabes de historia? ¢Como averiguas de
historia? ¢ Como crees que los historiadores construyen la historia? ¢ Qué sabes de
la historia de tu vida? ¢ Como podrias escribir la historia de tu vida?, que el grupo
tiene una idea de la historia tradicional, es decir, reconoce el trabajo de los
especialistas en historia, averigua de historia en fuentes electrénicas y las identifica
como instrumentos para reconstruirla. Al mismo tiempo, la mayor parte del grupo

tiene conocimientos sobre los procesos histéricos politicos y econdmicos asociados
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a celebraciones civicas; también identifica como fuentes para la historia de su vida
a familiares, amigos y a si mismo; igualmente, reconstruye su historia personal a
través de una linea del tiempo o un relato.

De esta actividad se valora la importancia de ampliar la vision de la historia
fuera de la narrativa dominante, de enfatizar el analisis e interpretacion de las
fuentes, ya que son estudiantes que privilegian los recursos de la web y muchas
veces no son tan confiables, asi también de ellos mismos se asumen como
constructores de su historia personal y de la sociedad.

De las actividades de desarrollo de la secuencia didactica (resumen y
explicacion de la docente sobre fuentes historicas) conviene apuntar que, pese a la
confusion sobre una fuente primaria o secundaria, el estudiantado admite que las
fuentes son importantes para la construccién de la historia.

Respecto a la historia de vida de las tareas de identificacion de fuentes y
narrativa se encontré que la mayoria logro localizar fuentes para escribir su historia,
empero no todas y todas las usaron, esto habla, por un lado, de la necesidad de
trabajar sobre el andlisis e interpretacion de las fuentes en el préximo ciclo de
investigacion.

En suma, la construccion de la historia personal de las y los estudiantes
permiti6 que reconocieran la importancia de buscar fuentes, contrastarlas y de
interpretarlas. Respecto al contenido de los relatos se observd que exponen
problematicas de caracter personal y familiar, como son sus primeras relaciones
sociales de amistad o de noviazgo, problemas familiares entre su nucleo
consanguineo, el divorcio y ausencia de alguno de los padres. En cuanto a lo
colectivo se aprecié en un nimero importante de estudiantes su preocupacion por
las consecuencias de la pandemia en la sociedad y la intencion de involucrarse para
evitar un problema como este en el futuro. Este dltimo elemento nos llevé a
reflexionar sobre la importancia de trabajar con los PSR en la enseianza de la
historia, como medio para que el estudiantado revise la historia desde diferentes
perspectivas y desde problematicas que piensan relevantes en su contexto social y

de este modo auspiciar el camino de la formacion ciudadana (Villalén, 2021).

73



De manera general, una de las principales dificultades detectadas fue la falta
de comprensién de las explicaciones de cada actividad, resultado —muchas veces—
de la poca participacion en las actividades sincronicas. Es importante mencionar
esto porque la discusién entre pares se considera fundamental para el trabajo con
PSR, y la ciudadania participativa es parte crucial de esta propuesta. Si bien, hacer
comentarios en clase no es el Unico elemento que contribuye al desarrollo de la
ciudadania, es un paso importante para la organizacion, la construccion de
consensos y acuerdos.

También, se considera que es fundamental trabajar con la forma en que se
analizan las fuentes, pues la proximidad a los acontecimientos es considerada
suficiente para determinar la veracidad de la informacién. Esto podria resultar un
obstaculo importante en el desarrollo de la ciudadania critica, ya que no se
consideran factores importantes como la postura, el lugar desde el que se miran los
acontecimientos o las intenciones, elementos importantes para el estudio de los
PSR (Best, 2017).

74



Ciclo Il. La Conquista Espafiola a México Tenochtitlan desde los PSR

En el ciclo anterior se realiz6 un diagndstico que permitio crear el andamiaje,
actividades a partir de las cuales el estudiantado vislumbra a la historia como una
disciplina que construye narrativas mediante la identificacion, andlisis e
interpretacion de las fuentes y de los intereses de quien escribe la historia, a través
de lo cual se articul6 el disefio de esta implementacién, que responde a dos
cuestiones: la primera de ellas es la posibilidad de estudiar la historia desde
narrativas diferentes a la dominante y, la segunda, desde lo que es relevante para
el estudiantado; cuestiones que se consideran alternativas para la formacion de una
ciudadania critica, activa y responsable.

En funcién de lo anterior, y dado que la propuesta didactica esta pensada
para contribuir al desarrollo de una ciudadania critica, activa y responsable, se
planted trabajar desde el enfoque de los PSR que, de acuerdo con el cuestionario
sobre las ideas que el estudiantado tiene acerca de la ciudadania, consideran
importantes la violencia, la crisis climéatica y el medio ambiente, la pobreza y la
igualdad de género. Desde narrativas asociadas a estas tematicas se abordé el
bloque II: La llegada europea a América y el proceso de conquista, y el bloque V: El

proceso de la independencia de México.
Plan General y Disefio de la Segunda Implementacion

Para esta segunda implementacién se abord6 el contenido temético del bloque Il La
llegada europea a América y el proceso de conquista, del programa de Historia de
México I, de la Direccion General de Bachillerato, cuyo propdésito es: “argumenta los
factores tanto europeos como mesoamericanos que contribuyeron a las conquistas
de las culturas prehispanicas, analizando el impacto que estas tuvieron para la
construccion del caracter pluricultural del México actual, favoreciendo la tolerancia
a la diversidad de su contexto” (DGB, 2017, p. 18).

El programa propone revisar las causas de la llegada de europeos a América,
los viajes de exploracion, el impacto de las relaciones entre las culturas
mesoamericanas y la europea, asi como las caracteristicas de la conquista material

y espiritual. En funcion de esto, y tomando como referente el contenido tematico de
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esta unidad, se eligieron narrativas que explican el proceso historico a partir de las
directrices de los PSR que interesan a las y los estudiantes. De este modo, se
construyé la segunda secuencia didactica (anexo 3), que, de manera general, se

muestra en la tabla 5.

Tabla 5. Esquema de trabajo de la segunda implementacion

Momento Sesidn Actividad

Inicio I. Asincrénica Introduccién
Lecturas

Desarrollo II. Sincrénica Panorama general del
tema.

Discusioén de las lecturas en

equipos.

Cierre lll. Asincrénica Ficha de preguntas

Texto argumentativo

Fuente: Elaboracién propia

La actividad de inicio fue leer y analizar una fuente de acuerdo con el PSR
que las y los estudiantes manifestaron tener en el cuestionario de ideas acerca de
la ciudadania.

Las y los estudiantes, cuyo interés fue el medio ambiente y la crisis climatica,
revisaron el articulo: Lo que vio Cortés en su camino a Tenochtitlan, de Susana
Colin Moya (2019), publicado en El universal, se eligi6 este texto porque la autora
explica de manera clara y general las caracteristicas del medio ambiente que
observaron los europeos en el sendero recorrido en la conquista de México
Tenochtitlan, y dado que el diagndstico del grupo arrojé que leen pocos textos
académicos se eligié una lectura de divulgacion para que se acercaran al texto al
con mas confianza.

Para dirigir el andlisis del texto se solicitd responder las siguientes preguntas:
(tabla 6).
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Tabla 6. Cuestionario referente al tema de medio ambiente de la segunda
implementacion.

Grupo de interés medio ambiente

Pregunta central: ¢Como influyé el medio ambiente en la conquista de México
Tenochtitlan?

1. ¢ Cual es el objetivo del autor del texto y por qué crees que escribe este texto?

2. ¢ De acuerdo con el texto escribe las caracteristicas del medio ambiente en el camino
conocido como ruta de Cortés?

3. ¢ Qué cambios o modificaciones se realizaron al medio ambiente del camino conocido
como la ruta de Cortés?

4. ¢Cuales y qué tipo de fuentes utiliza el autor para describir el medio ambiente de la
ruta de Cortés?

Fuente:

Colin, M. S. (3 de noviembre del 2019). Lo que vio Cortés en su camino a Tenochtitlan. El
Universal, https://www.eluniversal.com.mx/opinion/maochilazo-en-el-tiempo/lo-gue-vio-
cortes-en-su-camino-tenochtitlan

Fuente: Elaboracién propia

Por otra parte, el problema de violencia se trabajo a partir del amoxtli (articulo
académico) del sitio web Noticonquista Desmitificar la cristianizaciébn y sus
violencias, de Edith Llamas Camacho y Federico Navarrete (2019). Se eligio este
texto por ser reciente y porque analiza el proceso de cristianizacion de los pueblos
mesoamericanos visibilizando las violencias que se ejercieron, y porque es un texto
de difusion que esta pensado para un publico no necesariamente especializado en

el lenguaje o términos académicos.

Las preguntas que se utilizaron para guiar el analisis se visualizan en la

siguiente tabla.

Tabla 7. Cuestionario referente al tema de violencia de la segunda implementacion.

Grupo de interés violencia
Pregunta central: ¢, COmo y por qué se ejerce la violencia en la conquista de México?
Previo a la lectura:
1. Enuncia la definicion de violencia
2. Escribe los tipos de violencia que existen:
3. Menciona si consideras que hubo violencia en la conquista del actual territorio
mexicano realizada en el siglo XVI
Después de la lectura:
1. De acuerdo con el texto, ¢es correcto decir conquista espafiola de México?,
argumenta tu respuesta.
2. ¢A qué se refiere la autora con la parcialidad de las fuentes, qué problemas
encuentra en ellas y qué propone para el estudio de la conquista?
3. ¢De acuerdo con esta fuente qué fin tuvo la cristianizacion, quienes
participaron en la conversion a la fe cristiana y qué recursos utilizaron para
realizar la llamada conquista espiritual?
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4. De acuerdo con las fuentes de la autora ¢,de qué manera se ejercio la violencia
en el proceso de cristianizacion?

5. ¢Qué efectos tuvo la violencia en el proceso de cristianizaciéon?

6. ¢Cualesy qué tipo de fuentes utiliza la autora para explicar la violencia en la
cristianizacion?

Fuente: Llamas, E y Federico Navarrete (2019). Desmitificar la cristianizacién y sus
violencias, México, Noticonquista,
http://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/2850/2844.

Fuente: Elaboracion propia.

Las y los estudiantes que eligieron el problema de la pobreza leyeron el
ensayo de Abentofail Pérez (2020), La acumulacion originaria y la conquista de
América, una interpretacion desde la filosofia politica americana, un texto mas
complejo, que se eligid por su contenido, y con la intencion de familiarizar al
estudiantado con lecturas que les permitieran conocer e identificar la estructura de

un texto académico y poder obtener informacion de él.
Para esta perspectiva se solicitd responder a las siguientes preguntas:

Tabla 8. Cuestionario referente al tema de pobreza de la segunda implementacién.

Grupo de interés pobreza
Pregunta central: ¢Qué impacto tiene la conquista de México en la distribucion de la
rigueza de la sociedad de la Nueva Espafia?
1. ¢Cudl es el objetivo del autor y por qué crees que escribe este texto?
2. De acuerdo con el texto ¢,qué es la acumulacién originaria
3. De acuerdo con el autor escribe las dos formas de la acumulacion del capital en
el contexto latinoamericano
¢, Qué, quién o quiénes ganaron con la conquista de América?
¢, Qué, quién o quiénes perdieron con el llamado descubrimiento de América?
¢, Qué relacién consideras que guarda el texto con el tema de pobreza?
¢,Cudles y qué tipo de fuentes utiliza el autor para explicar la conquista de
América?
Fuente:
Pérez, A. (2020). La acumulacion originaria y la conquista de América, una
interpretacion desde la filosofia politica americana. en https://cemees.org/2020/10/05/la-
acumulacion-originaria-y-la-conquista-de-america-una-interpretacion-desde-la-filosofia-
politica-
americana/?fbclid=lwAR2tm2sDUJXPeaX9yohpHOxmsCnV6PNGP6CrWhJf8dOf8ldW3-
RC4piy3o00
Fuente: Elaboracion propia.

Noos
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Para el problema de igualdad de género se eligié un video de YouTube de
Canal 14 (10 de septiembre del 2021), titulado: Grandeza de México. Las mujeres
en la conquista, ya que da una visién general de la participacion de las mujeres en
la conquista, porque los videos son fuentes y medios a partir de las cuales el grupo
menciono que le resulta mas facil acercarse a contenidos.

Las preguntas para la comprensién fueron:

Tabla 8. Cuestionario referente al tema de igualdad de género de la segunda
implementacién
Grupo de interés igualdad de género
Pregunta central: ¢ De qué manera las mujeres participaron en la conquista de México?
Previo a la lectura:
Enuncia la definicién de género
Después de la lectura
1. De acuerdo con el video ¢ por qué no se puede hablar de una nocion universal de
mujer?
¢, Qué papel desempefaban las mujeres mesoamericanas?
¢,De qué manera participaron las mujeres en la conquista de México
¢, Qué actividades realizé Malintzi en la conquista?
¢, Cuales y qué tipo de fuentes utilizan los investigadores para explicar el papel de
las mujeres en la conquista?

arwn

Fuente:
Canal 14 (10 de septiembre del 2021). Grandeza de México. Las mujeres en la conquista.
[Archivo de Video]. YouTube. hitps://www.youtube.com/watch?v=fmXGcdr-dOA

Fuente: Elaboracién propia.

Para la segunda sesion de esta implementacion se solicité al grupo que se
organizara en equipos de acuerdo con el PSR para discutir y comparar sus
respuestas y luego, en plenaria, presentar su trabajo. Después, con ayuda de una
presentacion se explicd el tema a partir de las perspectivas de estudio que se
plantearon.

Como cierre de esta segunda implementacion las y los estudiantes debian
realizar un texto argumentativo en el que escribieran cémo se estudia y se aborda

el tema de interés en el contexto revisado.
Desarrollo de la Segunda Implementacién

La segunda implementacion se desarrollo en la modalidad virtual, a través de tres

sesiones que a continuacion se describen.
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Sesion |. La conquista desde los PSR del estudiantado. Esta fue asincrénica
por lo que se solicitd a las y los estudiantes realizar una lectura de acuerdo con el
PSR que les interesaba. Para guiar la lectura se facilitd un cuestionario guia que en
las tablas anteriores describimos. Dicha actividad se subi6 a Classroom el dia 24 de
noviembre para que se entregara el dia 30, un dia previo a la sesion sincronica.

Sesion Il. Discusion grupal. La sesion fue sincrénica y se realizo el 1 de
diciembre del 2021, se inicié explicando al grupo que, de acuerdo con el PSR,
trabajarian en equipos de cuatro integrantes para comparar sus respuestas del
cuestionario guia, y de manera conjunta construyeran una respuesta a la pregunta
central de su tema, para posteriormente colocarla en una pizarra de Jamboard, lo
cual realizaron en 20 minutos.

Al terminar la actividad en equipo, se pidid6 que un integrante (de cada
equipo) que expusiera el trabajo realizado. Después se realizé un panorama general
del tema siguiendo las directrices de los PSR.

Asi mismo se explicé que debian realizar un texto argumentativo en el que
expusieran qué habian aprendido acerca de la cuestién que les preocupaba e
interesaba en el contexto de ese proceso historico, como se problematiza, cuél es
la propuesta de cada autor o autora, explicar la pregunta central, y la relacion del
pasado con el presente.

Sesién Ill.  Construccién de narrativas desde los PSR. La sesion fue
asincronica por lo que se solicitd a cada estudiante la elaboracion de un texto
argumentativo en el que narraran la relacién del PSR con la conquista de México
Tenochtitlan, para ello se proporcioné una ficha de preguntas (anexo 4) que les
sirvio de guia.

Resultados y Revision de la Segunda Implementacion

Para esta implementacion se realizaron tres actividades: la lectura y analisis por
medio de un cuestionario guia, una discusion en equipo y grupal, asi como una
ficha de preguntas para la elaboracion de un texto argumentativo, esto con el fin de
observar si las y los estudiantes lograban enlazar la historia desde una narrativa

distinta a la tradicional del proceso histérico de la conquista pero vinculada a la
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perspectiva de PSR: crisis climatica y medio ambiente, violencia, pobreza e igualdad

de género.

De dichas actividades primero se describe, analiza e interpreta la actividad
de discusion en plenaria, pues sintetiza la pregunta central en torno al analisis de la
fuente revisada. Luego hacemos un analisis detallado de la ficha de preguntas, pues
la realizacion de textos argumentativos fue compleja para las y los estudiantes.

Respecto a la discusion en plenaria, primero se pidi6 comparar las
respuestas de su cuestionario guia para que después construyeran una respuesta.
Los equipos de medio ambiente contestaron la pregunta: ¢ Cémo influy6 el medio
ambiente en la conquista de México Tenochtitlan? El vocero del primer equipo que

particip6 fue Sergio y menciond lo siguiente:

Lei el Universal y pues hablaba de que el medio ambiente tuvo factores
importantes durante la conquista aparte de que Cortés tuvo dos
traductores uno la Malinche y otro [...] para que ellos llegaran a
TenochtitlAn tuvieron que pasar por grandes extensiones de
vegetacion pero como el clima era distinto aqui se tuvieron que
acostumbrar un poco, y pasaron por dos volcanes uno muy conocido
gue es el Popocatépetl e Iztaccihuatl, lo cual mandé a 48 hombres a
explorar pero por las condiciones del frio y el humo que enviaba el
Popocatépetl los exploradores no pudieron subir hasta arriba y nada
mas se quedaron ahi y volvieron a regresar con Cortés. Pasaron por
el Chimalhuache en Chimalhuacan y otros cerros de Ixtapaluca y asi,
pero se asombraron cuando lograron ver las grandes extensiones de
agua que se encontraban en Tenochtitlan, habia barreras, caminos
hechos por los hombres y aparte se comunicaban por trajineras y
también encontraron, dice el texto distintas especies como el gorrion y
el teporingo, si no me equivoco, y también distintos alimentos como el
elote, la calabaza, el huazontle y diversos alimentos, cuando llegaron
a México [...] Tenochtitlan se encontraba rodeado de dos lagos de

agua dulce y dos de agua salada (Sergio).
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Sobre el mismo tema otro estudiante sefialo:

En mi equipo pudimos observar en la lectura los caminos que tuvo que
pasar Cortés los cuales muy probablemente influyeron en la ruta,
como es el paso de los dos volcanes y por la cuenca. También se
encontré con nuevos ecosistemas y mas biodiversidad, bosques

verdes, montafas con relieve alto y un ambiente frio (Alessandro).

En los pasajes anteriores se puede apreciar que los estudiantes distinguen
las caracteristicas del medio ambiente que observaron en su momento los europeos
e identificaron los espacios que le son conocidos, asi también de manera indirecta
sefalan que el medio ambiente influy6 en la ruta que llevé a Hernan Cortés y sus
colaboradores a México Tenochtitlan.

De esta manera se continu6 con la participacion del equipo que trabajé una
fuente enfocada al género, respondiendo a la pregunta central: ¢Qué papel
desempefiaron las mujeres en la conquista de México Tenochtitlan?

Principalmente fue la Malinche, quien tomdé un papel femenino
importante, ya que era la intermediaria entre Hernan Cortés y los
pueblos indigenas con los que se comunicaba, fue gracias a sus
grandes capacidades de mandataria y también de los conocimientos
gue tenia acerca de las diferentes lenguas que hablaba, entonces esto
fue de gran ayuda para Cortés. La Malinche en el video que nos
proporcioné usted hasta era la cabeza de las tropas y era quien daba
las 6rdenes y organizaba los movimientos que habia y pues también
era considerada la madre del mestizaje gracias a las relaciones que
tuvo con Hernan Cortés (Andru).
Otra estudiante comento lo siguiente:

Lo que yo consideré mas importante fue que las mujeres se
encargaban de alimentar y proveer a las demas personas del alimento
y en caso de que las tropas estuvieran siendo derrotadas por los
espafoles las nifias y nifilos también podrian entrar a combatir y bueno
en el caso de Malinche, pues se encarg6 de mas cosas, de las que se
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nombraban [en |la fuente] ayudaba a proveer alimentos a los esparioles
y pues se encargaba de las tropas militares tanto de los espafioles
como de los pueblos que habia Mesoamérica (Tiare).

En estas participaciones se advierte que el primer equipo refiere el
protagonismo de Malintzi como traductora y colaboradora de Cortés, en quien ven
a una mujer con habilidades de una lider, que participa en la conquista y la
referencia la hacen a partir de lo que revisaron en el video.

Respecto a la segunda intervencidn se aprecia un reconocimiento en general
de las mujeres en donde reconocen su importancia al ayudar a la realizacién y
distribucion de los alimentos a las tropas que combatian, y en el caso de Malintzi
igualmente la identifican como un pilar fundamental en este proceso histérico.

En la siguiente sesién se continu6 el trabajo, y se inicié con el problema de
la violencia, un equipo trabajé con la pregunta central ¢ COmo y por qué se ejerce la
violencia en la conquista de México? Si bien ya habian desarrollado su pizarra, pero
en este dia no asistio el equipo, ya que ese dia es tocé ir a vacunarse. Por lo que
se compartié en el grupo de qué trataba la lectura y la relacién con la pregunta.

Después se continué con el equipo de pobreza, a través de la pregunta
central: ¢ Qué consecuencias econdmicas tuvo la llegada de europeos a América?
Una estudiante contesto lo siguiente:

El impacto que tuvo la conquista de México en la distribucion de la riqueza

en la Nueva Espafia fue muy negativo para la poblacion de México, ya que

todos ellos “[los pueblos mesoamericanos] fueron despojados, sufrieron de
usurpacion, de violencia, mientras que los nuevos conquistadores, los
religiosos gozaban de su capital, y ellos provocaron la creacion de clases
sociales, ahora si los pobres y los ricos, siendo los pobres los mexicanos

(Jaqueline).

Entre lineas se lee que la situacion de pobreza de los pueblos indigenas tiene
lugar desde el proceso de conquista, pues menciona que fueron despojados de sus
tierras, mismas que después los europeos se adjudicaron y se enriquecieron.

Si bien a lo largo de las intervenciones se observa que las y los estudiantes

logran tener una comprensiéon de la fuente de manera directa, olvidan mencionar
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qgue la respuesta esta vinculada a la postura y el analisis de las y los autores que
revisaron. No obstante, lograron ubicar la interpretacion del proceso histérico desde
otras narrativas histéricas.

En este sentido, se aprecia la importancia del medio ambiente en las
estrategias y caminos que recorrieron los conquistadores, el uso de la violencia que
hicieron para someter a los pueblos indigenas, el despojo y la desigualdad social
que trajo la llegada de los europeos, asi como la participacion que tuvieron las
mujeres y el papel como lider y estratega que tuvo Malintzi.

Lo anterior permite revisar la relevancia y pertinencia que tiene la inclusion
de narrativas diferentes a la tradicional, pues contribuye a que el estudiantado se
interese por la historia y la vincule con su contexto (Villalén, 2021).

En lo que respecta a la actividad ficha de preguntas y texto argumentativo,
se obtuvieron resultados dispares ya que, aunque las preguntas fueron pensadas
como andamio para la realizacion del texto, las respuestas fueron claras y hubo
buena recepcion al planteamiento de las preguntas. Sin embargo, esto no ocurrio
con el texto, donde varios estudiantes describieron de manera superficial la
pregunta central, integrando las preguntas de la ficha sin darle cuerpo o sentido a
la estructura del texto, razéon por lo cual se decidi6 no analizarlos, aunque si
considerar los posibles factores que provocaron esta situacion.

Para el analisis de las preguntas se considerd un criterio por respuesta a
cada pregunta, los cuales se agrupan en tres niveles: I) Inicial, caracterizado por
respuestas generales o desvinculadas al PSR. Il) Logrado, que vincula el tema de
interés con el contexto del proceso histérico revisado, en este caso la conquista de
México. Ill) Consolidado, cuando el estudiantado establece relacion entre el tema
de interés y el proceso historico, lo problematiza y lo relaciona con su presente.

El instrumento se trata de una rdbrica analitica (Gatica-Lara & Uribarren-
Berrueta, 2013) que nos permitié valorar el nivel de desarrollo de respuestas de
cada pregunta.

En la tabla 9 se presenta el instrumento a partir del cual se realizé el analisis

anterior:
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Tabla 9. Instrumento de andlisis de la ficha de preguntas de la primera implementacion.

Criterio

Inicial

Logrado

Consolidado

Identifica el tema de
interés en el proceso
histérico revisado

¢ Qué aprendi de mi
tema en este periodo?

Identifica el tema de interés, pero
olvida contextualizarlo.

Identifica el tema de interés
en el proceso histérico de la
conquista de México de
manera general.

Identifica que la forma en que se
presenta el tema de interés y que en el
contexto puede o no ser problemético
desde el enfoque que se revisa.

Reconoce el objetivo de
las y los autores del
texto vinculados alos
intereses del presente
en el que escriben.
¢Por qué el autor o los
autores de mi fuente
deciden investigar este
tema?

Consideran que el objetivo es
estudiar las caracteristicas del
tema de interés en el proceso
historico de la conquista.

Sefialan que el objetivo es
conocer y explicar el
proceso histérico desde el
tema de interés (medio
ambiente, violencia, pobreza
e igualdad de género).

Consideran que el objetivo es conocer
y explicar el proceso histérico desde el

tema de interés (medio ambiente,
violencia, pobreza e igualdad de
género).

Relevancia del tema de
interés (medio
ambiente, violencia,
pobreza e igualdad de
género) en el proceso
histérico.

¢,Por qué es importante
estudiar el tema de
interés en este
contexto?

La relevancia la vincula al
conocimiento del proceso
historico de la conquista.

Expresa la importancia de
estudiar el tema de interés
en el contexto historico
revisado.

Reconoce la importancia y relevancia
de estudiar el tema de interés en el
proceso histérico de la conquista y el
presente explicando sus relaciones o
diferencias.
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Reconocimiento de la
perspectiva desde la
gue se aborda el
proceso histoérico.

¢, Qué perspectiva hay
de este tema en este
periodo y qué es lo que
yo quiero saber?

Reconoce de manera general la
perspectiva del proceso histdrico
y de su tema te interés.

Establece la relacion del
texto leido y su tema de
interés.

Integra la perspectiva del texto y su
tema de interés expresando ideas que
ejemplifican la vinculacion entre el
pasado y el presente.

Expectativas de estudio
de los temas de interés
¢, QuUé me interesa saber
del tema que elegi?

Los intereses estan orientados a
aspectos generales del tema de
interés y del proceso historico.

Los intereses estan
relacionados a aspectos
particulares del tema de

interés y el proceso historico
y Su presente.

Plantea cuestionamientos que vinculan
el tema de interés con el proceso
histérico y su presente.

Ubicacion de fuentes Enlistan fuentes que de manera Escriben fuentes que Enuncia fuentes cientificas o
gue les permitan cotidiana utilizan para investigar e expresan un sustento especializadas en el tema de interés.
informarse del tema informarse de temas que les académico.

gue les interesa. interesan.

¢,Donde podria

investigar?

Accion social Asumen que pueden aportar Consideran que al estar Expresar que al estar informados

¢, Qué podria aportar?

conocimiento acerca de su tema
de interés en el proceso histérico
abordado.

informados pueden buscar
estrategias que les permitan
mejorar las condiciones por
las que el tema de interés se
convierte en un PSR.

tienen las habilidades para encontrar
soluciones que les permitan mejorar las
condiciones por las que el tema de
interés se convierte en un PSR e incidir
para construir un mundo mejor.

Fuente: Elaboracion propia
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Para analizar las respuestas y tener un panorama general, se agruparon las
preguntas del cuestionario guia de acuerdo con los criterios a partir de los cuales
se realizé la interpretacion de los resultados, por lo que en adelante se describen
ejemplos de respuestas de acuerdo con los niveles descritos en la tabla 9.

Cabe precisar que la actividad fue realizada por 32 de 52 estudiantes. Se
descartaron dos respuestas porque no fue posible el acceso al documento en el que
se presento el trabajo, por lo que solo se visualizan resultados de 30 estudiantes. Y
dado que algunos estudiantes dejaron varias preguntas sin respuesta, se colocé
una columna con el numero de preguntas sin contestar, tal como se aprecia en la
tabla 10.

Tabla 10. Resultados generales de respuestas de la ficha de preguntas de la segunda
implementacion.

Nivel de Inicial Logrado Consolidado SC Total
Criterio Logro

1. Identifica el temade 10 15 4 1 30
interés en el proceso
histérico revisado

¢ Qué aprendi de mi tema en

este periodo?

2. Reconoce el objetivo de 10 12 6 2 30
las y los autores del texto
vinculados a los
intereses del presente en
el que escriben.
¢Por qué el autor o los
autores de mi fuente
deciden investigar este
tema?

3. Relevancia del tema de 11 8 9 2 30
interés (medio ambiente,
violencia, pobreza e
igualdad de género) en el
proceso histoérico.
¢Por qué es importante
estudiar el tema de interés
en este contexto?
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4. Reconocimiento de la 14 9 4 3 30
perspectiva desde la que
se aborda el proceso
histérico.

¢, Qué perspectiva hay de

este tema en este periodo y

gué es lo gue yo quiero

saber?

5. Expectativas de estudio 14 2 10 4 30
de los temas de interés

¢, Qué me interesa saber del

tema que elegi?

6. Ubicacion de fuentes que 3 2 18 7 30
les permitan informarse
del tema que les interesa.

¢Donde podriainvestigar?

7. Accion social 15 7 2 6 30
¢, Qué podria aportar?

Fuente: Elaboracién propia

En esta tabla se muestra un panorama general de los resultados obtenidos
por 30 estudiantes, pero para analizar de manera particular, se revisan por criterio,
mostrando algunos ejemplos que ilustran las razones por las que se decidio colocar
a cada estudiante en un nivel y qué indica éste. Tal como se advierte en la tabla 11,
en el primer criterio que hace referencia a identificar el tema de interés en el proceso
histérico revisado, a través de la pregunta: ¢Qué aprendi de mi tema en este
periodo? se ubica a 10 estudiantes en el nivel inicial, pues lo mencionan de manera
general, pero no lo enuncian, ejemplo de ello se observa en la respuesta de David,

quien escribe: “la violencia estuvo presente casi todo el tiempo”.

Tabla 11. Resultados del Criterio 1.

Nivel de Logro Inicial Logrado Consolidado SC Total
Criterio

Identifica el tema de interés en el 10 15 4 1 30
proceso histérico revisado

¢, Qué aprendi de mi tema en este

periodo?

Fuente: Elaboracion propia
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A su vez, en el nivel logrado se localizan 15 estudiantes que, a diferencia de
quienes se insertan en el nivel anterior, si identifican el tema de interés y lo
contextualizan en el proceso historico que se esta revisando, tal es el caso de lo
planteado por Alan, quien enfatiza acerca de la violencia de lo que en las narrativas
maestras del tema se da como conquista espiritual, en donde se privilegia la
conversion a la fe, descuidando los medios a partir de los cuales se realiza, lo que

probablemente explica que el estudiante exprese “hasta los mataban”.

Por su parte, en el nivel consolidado estan 4 estudiantes quienes identifican
qgue la fuente leida responde al tema de interés que tienen, esto es, reconocen un
texto diferente a lo que en su mayoria se ve en historia escolar, en donde las
mujeres son invisibilizadas, y que en el proceso de conquista tuvieron una
participacion importante y el referente que colocan es el papel de Malinalli en la

conquista, lo que se aprecia en la tabla 12.

Tabla 12. Ejemplos de Criterio 1. ¢ Qué aprendi de mi tema en este periodo?

Nivel de Logro Inicial Logrado Consolidado
Criterio
1. Identifica el “‘Que la “Yo aprendi que en la En este periodo aprendi a ver la
temadeinterés violencia conquistade Méxicola historia desde un punto de
en el proceso estuvo violencia se ve muy vista que cada persona no ve,
histérico presente seguido aprendi que las
revisado casi en muchas cosas y mujeres tuvieron un gran
¢, Qué aprendi de todo el también mucha impacto en la construccién de
mi tema en este tiempo” violencia hacia los la historia (en este caso en la
periodo? (David).  cristianos que conquista de México), no
hasta los mataban solo en ciertos temas, sino que,
para  callarlos 0 en muchas ocasiones, tal fue el
silenciarlos” caso de Malintzi, quien tuvo una
(Alan). gran participacion al ser una

intermediaria entre Hernan Cortez
y los pueblos indigenas, gracias a
sus capacidades como:
traductora, intermediaria, audacia
e inteligencias (Andru).

Fuente: Elaboracion propia a partir de las respuestas de los estudiantes.
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En la tabla 13 se aprecia que en el segundo criterio se busca reconocer el
objetivo de las y los autores del texto vinculados a los intereses del presente en el
qgue escriben. De esta forma, en el nivel inicial se encuentran 10 estudiantes que
expresan el estudio de caracteristicas generales del proceso historico, o del tema
de interés, ejemplo de ello es Leonardo para quien el objetivo fue obtener

informacion del proceso histérico y del tema de interés (tabla 14).

Tabla 13. Resultados del Criterio 2.

Nivel de Logro Inicial Logrado Consolidado SC Total
Criterio
2. Reconoce el objetivo de 10 12 6 2 30
las y los autores del
texto vinculados alos
intereses del presente en
el que escriben.
¢Por qué el autor o los
autores de mi fuente
deciden investigar este
tema?

Fuente: Elaboracién propia.

En el nivel logrado se ubican 12 estudiantes quienes expresan que el objetivo
es estudiar y explicar el proceso histérico desde una perspectiva de interés
especifica. Mientras que en el nivel consolidado se ubican seis estudiantes, que
establecen una relacién entre el proceso histérico y el tema de interés como es el
caso de David, que refiere de manera puntual el objetivo de su texto (véase tabla
14).

Tabla 14. Ejemplos de Criterio 2. ¢Por qué el autor o los autores de mi fuente deciden

investigar este tema?

Nivel de Logro Inicial Logrado Consolidado
Criterio

2. Reconoce el “para sacar datos “Lohaceconelfin “Para desmitificar la
objetivo de las y importantes de lo dedaraconocery cristianizacion y sus
los autores del que sucedié explicar como violencias” (David,
texto vinculados durante la fueron las 2021)
alosintereses del
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presente en
que escriben.

¢Por qué el autor o
los autores de mi

fuente deciden
investigar este
tema?

conquista
Hernan Cortes y
el medio ambiente.
(Leonardo, 2021).

de experiencias

Hernan Cortes
durante la
conquista como
de igual manera
dar a conocer
cémo eran los
ecosistemas y el
medio

ambiente, pues
todo esto ha
cambiado

radicalmente”
(Sayuri, 2021)

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

Sobre el criterio Relevancia del tema de interés (medio ambiente, violencia,

pobreza e igualdad de género) en el proceso histérico, en la tabla 15 se aprecia que

en el nivel inicial estan once estudiantes, quienes sefialan que es importante en

cuanto a que conocen mas del tema. En la tabla 16 se observa que Luis

conceptualiza el tema de interés como un extra, lo que implica volver a ubicar el

sentido de la historia desde la narrativa dominante, con la cual se ha formado a lo

largo de su vida académica.

Tabla 15. Resultados del Criterio 3.

Nivel de Logro

Criterio

Inicial

Logrado Consolidado

SC

Total

Relevancia del tema de 11

interés (medio ambiente,
violencia, pobreza e
igualdad de género) en el

proceso histoérico.

¢Por qué es importante
estudiar el tema de interés

en este contexto?

8

9

2

30

Fuente: Elaboracion propia.

De igual forma, se tiene que 8 estudiantes se localizan en el nivel logrado,

pues expresan la relevancia de estudiar el tema en el proceso historico, sirva como

ejemplo la respuesta de Alessandro quien explica que conocer el medio ambiente
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que encontré Hernan Cortés influyo en su ruta y o que encontraba a su paso podia

influir en sus decisiones (ver tabla 16).

En el nivel consolidado se encuentran 9 estudiantes, quienes ubican la

relevancia del tema no sélo en el conocimiento sino como un elemento que permite

ver de otra manera la historia, reconociendo la trascendencia en su contexto

histérico y lo que fue. A este respecto, Arisbeth refiere la importancia de la igualdad

género en la construccion de la narrativa historica, en sus propias palabras: “...la

participacion de las mujeres la cual es de méxima importancia como la de los

hombres” (tabla 16).

Tabla 16. Ejemplos de Criterio 3. ¢ Qué aprendi de mi tema en este periodo?

Nivel de logro Inicial Logrado Consolidado

Criterio

3. Relevancia del “Esimportante ya ‘Es importante “Porque la mayoria
tema de interés que nos da a conocer porque de la historia esta
(medio ambiente, datos extra sobre el medio centrada en los
violencia, pobreza e nuestro pasado.” (Luis) ambiente hombres, dejando
igualdad de género) influye mucho a un lado la
en el proceso en la historia, participacién de
histérico. pues, durante las mujereslacual
¢ Por qué es sus recorridos es de maxima
importante estudiar que importancia como
el tema de interés en tomaban de ladeloshombres”
este contexto? diferentes rutas (Arisbeth).

se iban

encontrando con
distintos
lugares, mares,
montafas,
ecosistemas vy

climas que
podian
perjudicar 0
beneficiar su
camino para

llegar a su
destino
(Alessandro).

Fuente: Elaboracion propia a partir de las respuestas de los estudiantes.
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En relacion con el criterio de reconocimiento de la perspectiva desde la que
se aborda el proceso histoérico, en la tabla 17 se aprecia que catorce estudiantes se
ubican en el nivel inicial, lo que observa es que tuvieron dificultades para describir
la perspectiva, por lo que en varios casos la omiten y reducen su respuesta a

elementos de contenido que quieren saber.

Tabla 17. Resultados de Criterio 4.

Nivel de Logro Inicial Logrado Consolidado SC Total
Criterio

4. Reconocimiento dela
perspectiva desde la que
se aborda el proceso
histoérico.

¢, Qué perspectiva hay de

este tema en este periodo y

gué es lo que yo quiero

saber?

14 9 4 3 30

Fuente: Elaboracion propia.

Nueve estudiantes estan en el nivel logrado ya que establecen relaciones
entre el texto y su tema de interés, y cuatro en consolidado, dado que ubican la
perspectiva del autor y lo explican, tal es el caso de Andru, quien pone acento en
reconocer la importancia de las mujeres en la historia, que como se ha mencionado
ha quedado marginada dentro de las narrativas maestras de la historia escolar (tabla
18).

Tabla 18. Ejemplos de Criterio 4. ¢ Qué perspectiva hay de este tema en este periodo y
gué es lo que yo quiero saber?

Nivel de Logro Inicial Logrado Consolidado
Criterio
4. Reconocimiento de “Lo que le “En el texto se “La perspectiva en
la perspectiva desde paso6 al medio reconoce la este tema es poder
la que se aborda el ambiente situacion ambiental ver a la mujer como
proceso histoérico. antes y prehispanica del una figura de alta

¢, Qué perspectiva hay
de este tema en este
periodo y qué es lo
gue yo quiero saber?

después de la
conquista de
México
Tenochtitlan

territorio e
implicaciones
ambientales en el
camino de
Cortés...Quiero

importancia dentro
de la historia, por
medio

de distintas
evidencias, a lo largo
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donde pasO saber caracteristicas de la historia y en la
Hernan Cortés del medio ambiente actualidad”

en territorio es este periodo” (Andru).

azteca” (Alessandro).

(Leonardo).

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

Por otra parte, en el criterio expectativas de estudio de los temas de interés,
en la tabla 19 se reconocen catorce estudiantes en el nivel inicial, quienes sefalan
gue estan interesados en conocer elementos generales del tema de interés en el
contexto de la conquista de México, lo cual en el nivel logrado se particulariza, como
es el caso de Daniela a quien le interesa observar la historia desde los logros de los
hombres y las mujeres, en este nivel hay dos.

Tabla 19. Resultados de Criterio 5.

Nivel de Logro Inicial Logrado Consolidado SC Total
Criterio

5. Expectativas de estudio 14 2 10 4 30
de los temas de interés

¢, Qué me interesa saber del

tema que elegi?

Fuente: Elaboracién propia.

En el nivel consolidado se aprecia a diez estudiantes quienes problematizan
el tema de interés y hacen preguntas si en ese momento era una situacion
amenazante y qué se hacia, ese es el caso de Sayuri que revisa el tema de medio
ambiente, en ese mismo sentido lo plantea Tiare, que examina la participacion de
las mujeres, y que resolver su pregunta nos hace plantear la necesidad de incluir

otras fuentes, pero ademas (tabla 20).
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Tabla 20. Ejemplos de Criterio 5. ¢ Qué me interesa saber del tema que elegi?

Nivel de Logro Inicial Logrado Consolidado
Criterio
Expectativas de “Lo que quiero “Logros y “Sienalgln puntoen
estudio de los temas saber es que acciones gue la conquista se
de interés tipos de clima prolongo las preocuparon por el
¢,Qué me interesa encontr6 Cortés mujeres/hombres cuidado del medio
saber del tema que en las distintas en laconquista ambiente y como
elegi? regiones gue Importancia y hacian
paso para llegar a valoracion gue para gue todo
Tenochtitlan” debemos de darle estuviera bajo control
(Sergio). La clasificacion que (Sayuri, 2021)

se le daban a los ¢Porque no trataron

puestos ya siendo de defender sus

mujer u hombre” derechos? y ¢Qué

(Daniela). hubiera sido si no
hubiera pasado todo
eso? (Tiare).

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

Respecto al criterio ubicacion de fuentes que les permitan informarse del
tema que les interesa, con la intencion de apreciar el tipo de fuentes que el
estudiantado asume le permite conocer dicho tema, asi como el hecho de
considerar ejemplos que se revisaron en la primera implementacion, los resultados

cuantitativos al respecto se visualizan en la tabla 21.

Tabla 21. Resultados de criterio 6.

Nivel de Logro Inicial Logrado Consolidado SC Total
Criterio

6. Ubicacion de fuentes que 3 2 18 7 30
les permitan informarse
del tema que les interesa.

¢Donde podriainvestigar?

Fuente: Elaboracion propia.

Se localizaron a tres estudiantes en nivel inicial, pues refieren fuentes que de
manera cotidiana usan para su entrega de tareas como son blogs, wikis o paginas
de internet sin especificacion o relacion del tema de interés. En el nivel logrado se

observa a dos estudiantes, quienes refieren fuentes relacionadas a su tema de
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interés, pero son de contenido general. A su vez, en el nivel consolidado se ubican
ocho, quienes enuncian revistas y libros especializados (tabla 22).

Tabla 22. Ejemplos de criterio 6 ¢ Donde podria investigar?

Nivel de Logro Inicial Logrado Consolidado
Criterio
Ubicacion de “En libros y en “En internet, “En internet, en
fuentes que les paginas web” (Joan).  historiadores, libros, en revistas,
permitan informarse libros sobre especializados
del tema que les historia” sobre este tema
interesa. (Karen). [medio ambiente]”
¢Donde podria (Paola)
investigar?

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

Del ultimo criterio, accién social, que tiene que ver con la participacion, se
busco que las y los estudiantes manifestaran la forma en que consideran pueden
aportar acerca de algo que les preocupa, 0 que consideran una amenaza, y bien
pueda cambiar, o que ellos puedan hacer algo. En general, se observd que la
redaccion de la pregunta provoc6 que algunos estudiantes solo enlistaran ideas
generales, como dudas, preguntas y uno lo interpret6 como una sintesis de lo que
habia visto en el texto.

Ahora bien, en la tabla 23, se aprecia que en el nivel inicial se identific6 a 15
estudiantes que consideran que su aporte para resolver un problema que les
preocupa es el conocimiento que adquieran. En el nivel logrado se ubican siete
estudiantes, quienes piensan que al estar informados pueden buscar estrategias
gue les permitan contribuir a resolver un problema que les afecta. Aqui se observa
a jovenes que ven en lo que aprenden herramientas que les permiten participar de
manera activa para solucionar algo que les causa malestar. A su vez, en el nivel
consolidado sélo hay dos estudiantes, quienes expresan que al estar informados
tienen las habilidades para encontrar soluciones que les ayuden a mejorar alguna

situacion que les afecta.
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Tabla 23. Resultado de criterio 7

Nivel de Logro Inicial Logrado Consolidado
Criterio

SC Total

7. Accibn social 15 7 2
¢, Qué podria aportar?

Fuente: Elaboracién propia

Con lo anterior se advierte que un niumero considerable de estudiantes valora

la importancia de involucrarse en los temas que les interesa a partir del

conocimiento, y pocos refieren que no so6lo se aporta con saber del tema, sino que

se puede colaborar para resolver alguna problematica, menos aiun se asumen como

agentes que pueden ser parte de un cambio a partir de la construccion y ejecucion

de estrategias (tabla 24).

Tabla 24. Ejemplos de Criterio 7. ¢ Qué podria aportar?

Nivel de logro Inicial Logrado Consolidado

Criterio

Participacion ‘Las caracteristicas “Mi  visiébn “Una  forma  de

,Qué podria del medio ambienteen del tema y difundir y dar a

aportar? los hechos histéricos” algunos conocer los tipos de

(Alessandro). meétodos violencia y como es

para gue deben de darse

disminuirlo” cuenta de que no

(Irving). siempre somos

capaces de darnos
cuenta de cuando
estamos  recibiendo
violencia, por lo cual
ya  sabiendo las
formas de violencia
podemos ayudar a
otros a que no son
capaces de verlo asi y
combatirla” (Melanie).

Fuente: Elaboracion propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

En suma, en estd implementacién se aprecié una mejor comprension del

proceso historico a partir de las diferentes narrativas que estudiaron las y los
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estudiantes, pues vemos que hay un numero importante de estudiantes que

reconocen la importancia de estudiar el topico desde su tema de interés.

Balance y Revision General de la Segunda Implementacion

En esta implementacion reconocemos la flexibilidad de la secuencia didactica y las
posibilidades reflexivas y analiticas que ofrece, esto permitio integrar actividades
como la realizacion de una pizarra en Jamboard por parte de los estudiantes
integrados en pequefios equipos, a partir de los temas de interés, lo cual coadyuvo
para organizar sus ideas y dar una respuesta conjunta a la pregunta central de cada
tema, sin embargo, fue compleja la integracién de equipos, particularmente dado
que no se conocian, lo que, en un primer momento, dificultd el trabajo, aunque

posteriormente fluyo.

Respecto al uso de los recursos didacticos, fue un reto, pues implicd
seleccionar textos que explicaran un problema, situacion o circunstancias dentro de
un proceso historico, de una manera adecuada a la formacion y experiencias de
quienes conformaron el grupo. Tres textos cumplieron ese requisito (anexo 3).

Por otro lado, entre las multiples consecuencias de la pandemia y el
confinamiento se encuentra el hecho de que la mayoria de las y los estudiantes
inicié la Educacion Media Superior sin concluir tercero de secundaria de manera
presencial, motivo por el cual, en muchos de los casos, ingresaron sin haber
consolidado habilidades como elaborar un texto argumentativo, situacién que se
detectd con las actividades, presentandose como una oportunidad de mejora y un
reto a trabajar con dicha generacion.

De acuerdo con los resultados de las actividades que se describieron y
analizaron, en particular la discusion de la lectura por tema de interés, se buscé
realizar una retroalimentacion entre pares a la comprension del texto, sin embargo,
resulté poco apropiada, pues las y los estudiantes, al estar en un sistema virtual,
casi no se conocian y sus habilidades de socializacion eran minimas.

A pesar de lo anterior, la actividad sugerida ayudo a que el grupo se
relacionara mas y dieran respuesta a la pregunta central.
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En lo que respecta al cuestionario guia para el texto argumentativo, se
aprecio que varios de las y los estudiantes que se localizaban en el nivel inicial se
ausentaban en clase sincronica, y quienes estaban en el nivel logrado o consolidado
eran los que estaban en las clases y participaban activamente.

Por lo anterior, se consideraron los siguientes elementos para la tercera y
altima implementacion:

» Mejorar las indicaciones y materiales de apoyo, dando ejemplos de ayuda para
realizar las actividades solicitadas.

» Se deben explicitar las caracteristicas del trabajo en clase sincronica y reiterar
de manera detallada las instrucciones para que, pese a la ausencia en las clases
de Meet, todo el estudiantado pueda comprender mejor lo que se solicita.

» Es necesario subrayar que la historia es producto de la construccion de una
narrativa, la cual se elabora a partir de fuentes que son analizadas e
interpretadas. Y que la perspectiva desde la que se escribe la historia esta
definida por los intereses de quien escribe. Esto supone la necesidad y
pertinencia de revisar la historia desde un tema de interés o de preguntas
formuladas desde el propio presente.

» Es importante reflexionar sobre las condiciones en las que se presenta una
problematica semejante en el pasado y el presente para observar otras formas
de participacion, y asi encauzar un posicionamiento por parte del estudiantado,
lo cual lleva a pensar la formacién de una ciudadania activa, responsable y
participativa.

En funcion de lo anterior, para la siguiente implementacion es conveniente
realizar ajustes a la inclusion de lecturas referentes a los PSR vy la revision de una
situacién actual, relacionada al contexto de las y los estudiantes. Asi como la
inclusion de preguntas en los cuestionarios guia que vayan mas alla de la
comprension lectora de los textos, y que busquen el posicionamiento de las y los
estudiantes ante un PSR. También es preciso estudiar el proceso histérico de
manera tradicional, y desde otras narrativas historicas para que las y los estudiantes

vean que un proceso histérico se puede estudiar desde diferentes perspectivas. De
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igual forma, es indispensable brindar herramientas de analisis al estudiantado para

gue se asuma como sujeto o sujeta de la historia.

Con estos elementos se reformuld el dltimo ciclo de investigacion que se

presenta en el siguiente capitulo.
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Ciclo Ill. La Participaciéon Social en los Inicios del Siglo XIX

Tomando en cuenta los resultados de los ciclos anteriores de la investigacion, para
esta Ultima implementacion el objetivo se dirigi6 a estudiar las formas de
participacion de personas y colectivos por medio de los temas socialmente
relevantes para la comunidad estudiantil del grupo 2do llI, del turno matutino de la
Escuela Preparatoria Oficial Nam. 7 del Estado de México.

La propuesta se enfocd a conocer aspectos del pasado relacionados a los
PSR, para identificar formas de participacion de las personas y también de casos
del presente, con la intencion de brindar herramientas que llevara al estudiantado a
asumir una postura referente a un problema que les preocupaba, en este caso crisis
climatica y medio ambiente, violencia, pobreza e igualdad de género.

Al igual que los otros ciclos, este capitulo se organiza en cuatro partes, el
plan general y disefio, desarrollo de la implementacion, los resultados de la

intervencién y la revision y el balance general.
Plan General y Disefio de la Tercera Implementacion

El contenido teméatico a partir del cual se disefid el plan de trabajo para esta
implementacion, fue el bloque V del programa de Historia de México |, de la
Direccion General de Bachillerato, el cual se titula El proceso de la independencia
de México que tiene como propdsito: “explica el proceso de la independencia de
México, argumentando sus causas Yy consecuencias, valorando el caracter
contradictorio del proceso de surgimiento de la nacion, a través del didlogo como
una forma de construccion del conocimiento” (Subsecretaria de Educacion Media
Superior, 2018, p. 22).

Antes de continuar es importante sefialar que en esta implementacion se
continuo el trabajo con el mismo grupo, sin embargo, se modificé el niumero de
estudiantes, de 52 se redujo a 45, ya que desertaron nueve y se incorporaron dos.

Dado que los cambios fueron minimos no se consideré realizar otro diagndstico.
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Otro elemento importante es que a diferencia de los ciclos anteriores de
investigacion este fue de manera presencial y se siguié trabajando con los
contenidos de Historia de México I, ya que en el semestre anterior no se alcanzaron
a revisar todos los aprendizajes esenciales por la reduccién de tiempos de clase.

Ahora bien, el esquema general de esta implementacidn consta de tres partes
gue se resumen en la tabla 25. Tomando en cuenta la revision de la anterior
implementacion se agregaron y cambiaron actividades. Se incluy6 una lectura que
revisara el proceso historico de forma convencional, o desde la narrativa maestra
(Carretero, 2020), esto porque en la fase previa (ciclo anterior) se observé un
namero importante de estudiantes que se esforzaba por explicar la generalidad del
tema y descuidaba el enfoque que le interesaba. Luego se agregaron textos
relacionados con los problemas de interés en el pasado y en el presente, y se otorgé
mas tiempo para el intercambio y discusion de ideas.

Tabla 25. Esquema de trabajo de la tercera implementacion

Momento Sesion  Actividad

Inicio | Cuadro sindptico del libro La
Independencia. Nueva Historia Minima de México
Breve explicacion del contexto y de las caracteristicas del
proceso historico

Desarrollo 1l Panorama general y discusién del problema socialmente
relevante por equipos.
Lectura y analisis del problema socialmente relevante en el
pasado y el presente a través de un cuestionario guia.
Discusion de los temas en plenaria

Cierre i Texto argumentativo

Fuente: Elaboracién propia

Respecto a las actividades que se eligieron para esta implementacion, una
de ellas fue la lectura del libro: La Independencia. Adaptacion gréafica de Josefina
Zoraida (2012); una historieta que narra el proceso de la guerra de independencia.
Esta decisién se tomé a partir de los resultados del diagnéstico del grupo que

permitieron identificar que este tipo de texto es un recurso accesible, ya que esta en
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linea, y no implica un gasto extra, elemento importante, pues por disposicion de los
directivos de la institucion se solicito evitar el uso de recursos que representaran un
desembolso a las familias del estudiantado; también porque en el ciclo anterior se
apreci6 que iniciar desde una narrativa apegada al relato conocido por la comunidad
estudiantil generaba interés y atencion, ademas de que era necesario establecer un
panorama antes de trabajar con el problema que les interesaba.

De dicho texto se solicitd elaborar un cuadro sindptico para la organizacion
de la informacién, en el que se identificaran antecedentes (conspiraciones),
descripcion de las etapas de la guerra de independencia, elementos que cambiaron
y que continuaron, asi como consecuencias del conflicto.

Cabe precisar que se opt6 por un organizador grafico, pues este es un medio
clave que ayuda a organizar los conocimientos (Levstik & Barton, 2015) y, por otro
lado, con esta estrategia los estudiantes podrian repasar los contenidos declarativos
gue el programa sefiala, asi como tener un panorama del proceso historico que se
estaba trabajando. Esta actividad se programO como tarea previa a las clases
presenciales o sesiones de aula.

La segunda actividad disefiada fue el trabajo con cuatro lecturas cortas que
abordaran problemas identificados a finales del S. XVIII e inicios del S. XIX, que se
relacionaran con el problema socialmente relevante seleccionado, las cuales se
acompafiaron con un cuestionario guia que proponia preguntas enfocadas al
andlisis y comprension, que cumplian la funcion de orientar el trabajo.

La tercera actividad, vinculada con la segunda, fue la revision de un problema
particular que se inscribe en el contexto del proceso histérico sefalado
(Independencia). El objetivo fue identificar las formas en que las personas plantean
una situaciobn como un problema, y como buscan resolverlo, al igual que su agencia
y participacion. Aqui se integré una problematica similar, pero en el siglo XXI. En
esta Ultima actividad se trabajé con horizontes de experiencia (Koselleck, 1993) en
el pasado y en el presente,

Ahora bien, después de las oportunidades de mejora detectadas en los

materiales de la segunda implementacion, se decidié plantear preguntas abiertas
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puntuales, pues dan la oportunidad de revisar una gama de posibles respuestas,
por ello, la importancia de que la redaccion de las interrogantes fuera sencilla y con
ejemplos claros, evitando la dicotomia y buscando generar discusion y auto
cuestionamiento mas alld de la simple repeticibn de una postura o de la
recuperacion de informacion explicita en el texto.

A continuacién, se presentan las caracteristicas especificas del material
utilizado de acuerdo con cada tema socialmente relevante y el problema particular
que se selecciond.

Para quienes se interesaron por el problema de la crisis climética y el medio
ambiente, se les proporciond un texto acerca de las sequias en México. La seleccion
del problema obedecié a que la escasez de agua es una situacion que, sobre todo
en temporadas de calor, afecta negativamente el acceso a este recurso para la
poblacién del municipio de La Paz!® y Chimalhuacan, ayuntamientos de donde
radica un numero importante de estudiantes, de ahi la pertinencia de abordarlo en
clase.

Siguiendo el esquema general de la secuencia didactica (anexo 4), el
problema socialmente relevante de la violencia se abordé de manera amplia —en un
primer momento— en el contexto de la Guerra de Independencia, y de manera
especifica, desde la perspectiva de los bandos insurgente y realista.

Posteriormente se trabajo la violencia en la actualidad, como parte de la
cotidianidad de nuestro pais. Para la identificacién, comprension, interpretacion,
participacion y agencia se utilizd un cuestionario que ayudara a centrar la atencion
en elementos particulares.

Para estudiar el tema de la pobreza desde la perspectiva de los problemas
socialmente relevantes, se enfatizd6 acerca de la distribucion del ingreso y los

sueldos los mineros de Real del Monte. Asimismo, como parte del periodo revisado

15 El problema de la escasez de agua de este municipio y particularmente de la colonia en
la que se ubica la escuela es porque uno de los pozos de agua ha sido acaparado para el
trabajo de Coca Cola. También por la disputa del control del pozo de Tecamachalco entre
los habitantes de esa comunidad y el gobierno municipal, al respecto véase (Garcia Z. ,
2021).
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se trabajaron los cambios del partido de los mismos sujetos historicos; y para la
actualidad, un caso especifico de problemas entre patrones y trabajadores. Para
respetar la estructura y caracteristicas generales de la implementacion, se
consideré plantear preguntas abiertas para orientar la revision.

Finalmente, para el tema de igualdad de género que, como en la
implementacion anterior se sefialo, el problema elegido fue la participacion de las
mujeres en el espacio publico como sujetas y actoras de la historia. EI material para
el trabajo se caracterizd por dar un panorama de la situacién de las mujeres a
principios del siglo XIX, en especifico su papel dentro del proceso histérico que se
estudia, asi como su participacién en la busqueda de mejores condiciones de vida
en el siglo XXI, en especifico la lucha por la violencia y seguridad de las mujeres.
Para guiar la identificacibn, comprension, interpretacion, formas de agencia y

participacion se plantearon preguntas abiertas que ayudaran a enfocar el analisis.
Desarrollo de la Tercera Implementacion

La implementacion de la propuesta de trabajo se desarrollé a lo largo de cinco

sesiones que a continuacion se describen.

Sesidn |. Presentacion y explicacion de la implementacion. Esta tuvo lugar el
29 de marzo de 2022. Se presentd la manera en la cual se abordaria el blogue
correspondiente al proceso de independencia de México. Se explic6 que en un
primer momento ubicariamos un panorama general que puede considerarse parte
de la narrativa maestra del Estado-nacién mexicano'® y luego continuariamos con
el andlisis de los temas de interés, solicitamos realizar la lectura del libro La

Independencia (2012) de Josefina Zoraida y que como reporte de lectura realizaran

%l a primera actividad inicia con un panorama general de la guerra de independencia, pues
dentro de las narrativas maestras para estudiar el siglo XIX comienza con este contenido
tematico. Con narrativa maestra nos referimos a las representaciones histéricas basadas
en “canones fundacionales que sostienen la creacion de sus paises de forma cuasi mitica,
ontologica y esencialista” (Carretero, 2020, p.76)
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un cuadro sindptico. Dado que fue una sesion de 40 minutos, sélo se explicaron las
caracteristicas del trabajo.

Sesion Il. Panorama general de la Guerra de independencia. Esta sesion se
realiz6 el dia 4 de abril con una duracién de 100 minutos, se inicidé preguntando por
el texto de la sesion anterior. Es relevante sefialar que el relato de Pascual y su
abuelo, les resultd una manera diferente y entretenida para conocer cOmo se
desarrollo la Guerra de independencia del libro de Historia minima de México. Lo
que puede ser indicativo de la necesidad de explorar otros recursos con relatos
similares.

Después de identificar las primeras impresiones acerca del texto, se solicito
trabajar por equipos de cuatro integrantes organizados al azar. A cada uno se le
asignd una de las etapas de la guerra de independencia que la narrativa del texto y
el programa siguen. Debian revisar su cuadro sinéptico o ir al texto para
complementar su informacion para poder realizar una explicacion en plenaria. Esta
actividad se realiz6 en 20 minutos, se observdO que un numero importante de
estudiantes habian colocado so6lo el inicio y fin de cada etapa sin ubicar qué habia
ocurrido en cada una. Lo anterior, ademas de provocar que volvieran al texto, se
considera un factor importante para el desarrollo de la implementacion puesto se
identificd necesario hacer mas énfasis en las experiencias y los acontecimientos
mas que en las fechas de inicio y final que por si mismas no dicen mucho sobre los
temas a trabajar.

Sesion lll. Introduccién a algunos problemas sociales a finales del S. XVIII
y comienzos del S. XIX. La sesién se realizé el 2 mayo. En esta clase se comenzé
mencionando al grupo que a finales del siglo XVIII e inicios del siglo XIX, es posible
encontrar problemas relacionados con los temas de interés con los que en otros
momentos trabajamos: crisis climatica y medio ambiente, pobreza, violencia e
igualdad de género. Y que también era posible conocer como es que algunas
personas de ese tiempo los pensaron y se organizaron para hacerles frente.

Posteriormente se distribuy0 a cada estudiante el material de trabajo de

acuerdo con el tema que habian seleccionado desde el semestre anterior. Primero
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se solicité leer de manera individual el panorama general y contestar las preguntas
guia, luego se integraron por grupos de interés comun y comentaron Ssus
respuestas.

Sesion IV. La participacion ante problemas sociales. En esta sesion los
estudiantes trabajaron con la segunda actividad del material, en el que de manera
especifica abordaron el problema socialmente relevante del periodo revisado y un
caso del presente. Después de resolver el cuestionario en plenaria, expresaron de
forma oral lo que plasmaron en sus hojas de trabajo.

Sesion V. Los problemas sociales y la participacion, lo que yo pienso. Para
la dltima actividad se solicitd un texto reflexivo acerca del problema socialmente
relevante en el contexto del proceso histérico y de su presente, asi como expresar

alternativas para posicionarse ante un problema.
Resultados y Revision de la Tercera Implementacion

En esta implementacion se realizaron tres actividades por parte de las y los
estudiantes de los cuales centramos el foco de atencidn en los cuestionarios guia
pues son los que aportan mas informacion referente al objetivo que delinea esta
propuesta. Por lo anterior, el andlisis e interpretacion de resultados que se presenta
en este apartado explica en un primer momento el instrumento utilizado, los

hallazgos encontrados por tema y un balance general.

Para dirigir el analisis e interpretacion de las respuestas se construy6 una
tabla que ubica dos aspectos importantes, el primero, orientado al analisis del
problema socialmente relevante valorado a partir de dos criterios, entiende el
problema socialmente relevante en la historia y establece relaciones entre
situaciones o circunstancias problematicas y las sitia en un momento particular.

El segundo aspecto es el desarrollo de la agencia a partir de tres elementos:
comprende la participacion como la forma en que se decide responder ante un
problema, identifica cdbmo se enuncia el problema, qué se busca y como se busca
resolver lo que enfrentan, construye una postura respecto al problema socialmente

relevante y la participacion. Cada criterio de ambos aspectos esta valorado a partir
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de cuatro niveles inicial, en proceso, logrado y consolidado. En el nivel inicial se
localizan por respuestas generales o poco vinculadas a los PSR. En proceso, que
identifica el tema el tema de interés y lo une con el contexto del proceso histérico
revisado. En logrado cuando el estudiantado establece relacion las formas de
participacion en el pasado y en el presente. Y en consolidado cuando establece
relaciones de participacion en el pasado, asume su papel como sujeto de la historia
y construye una postura y define formas de participacion desde su lugar social.

A continuacién, en la tabla 26, se presenta el instrumento a partir del cual se

realiza el andlisis:
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Tabla 26. Instrumento de analisis de cuestionario guia

Aspectos Criterios Inicial En proceso Logrado Consolidado

Andlisis  Entiende el Identifica el Identifica el Identifica el problema Identifica el problema

del problema problema problema socialmente relevante socialmente relevante en el

problema socialmente socialmente socialmente en el contexto del contexto del panorama del
social relevante  en la relevante de relevante s6lo en un panorama del tema. tema y lo vincula con su

relevante historia. manera general. periodo de la especificidad en el pasado y

historia. en el presente.
Establece relaciones Comprende de Establece relaciones Establece relaciones Establece relaciones entre
entre situaciones o manera general las entre situaciones o entre situaciones o0 situaciones o circunstancias
circunstancias consecuencias de circunstancias circunstancias problematicas y las formas de
probleméticas y las la problematica. problematicas que probleméticas gue participaciéon que llevan a las
sitla en un momento llevan a las personas llevan a las personas personas a tomar decisiones
particular. a tomar decisiones a tomar decisiones y y acciones respecto al

respecto al problema acciones respecto al problema socialmente

socialmente problema socialmente relevante que se presenta y

relevante que se relevante que se explica a detalle cada

presentay menciona presentay las expresa elemento.

algunas de manera de manera clara y

superficial. concreta.

Agencia Comprende la Enuncia ideas de Explica a partir de Interpreta quienes y A partir de las fuentes el
participacibn como manera general el las fuentes el que acciones llevan a estudiantado interpreta la
la forma en que se problema problema cabo las personas manera en la que las
decide responder socialmente socialmente para organizarse Yy personas Sse organizan y
ante un problema, relevante. relevante, asi como coadyuvar a buscar actlan a partir de los textos.

identificar como se
enuncia el problema,
gué sebuscay cémo
se busca resolver lo
que enfrentan.

la manera en la que
las personas buscan
solucionarlo.

cambiar la situacion
que les preocupa.
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Construye

una

postura respecto al

problema
socialmente
relevante

Manifiesta de
manera general las
posturas de las
personas respecto
al tema
socialmente
relevante

Expresa las posturas
de las personas
respecto al tema
socialmente
relevante vy sefiala
la forma en la que
dan respuesta a esta
situacion

Expone que hay
diferentes  posturas
respecto al tema vy
busca incluirse dentro
de alguna.

Expone que hay diferentes
posturas respecto a problema
socialmente relevantes, pero
también asume una postura
clara y especifica respecto a
lo que piensay lo que

Participacion
respecto
problema
socialmente
relevante

al

Seflala cual es la

respuesta de las
personas 'y su
participaciéon ante
el tema
socialmente
relevante

Expresa la manera
en que las personas

se organizan para
enfrentar un
problema
socialmente
relevante

Manifiesta las razones

por las que las
personas se
organizan y actdan
sobre el problema
socialmente
relevante.

Expone las razones que
llevan a las personas a tomar
decisiones y acciones en las
que se suma agente de
cambio en su comunidad y
propone  acciones para
buscar un cambio.

Fuente: Elaboracién propia.
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Resultados del PSR Crisis Climéaticay Medio Ambiente

Como se sefiald en la seccion anterior de la actividad de lectura y analisis del PSR

en el pasado y el presente a través de un cuestionario guia se realiza el analisis.

Por lo que las preguntas se organizan en torno a los criterios de la tabla de analisis

e interpretacion. En funcion de esto, en la tabla 27, se presentan los criterios de

clasificacion y las preguntas del cuestionario guia de crisis climéatica y medio

ambiente en el que participaron 16 estudiantes.

Tabla 27. Interrogantes del tema crisis climatica y medio ambiente de acuerdo con los

criterios de andlisis.

Aspectos Criterios Preguntas

Andlisis del 1. Entiende el problema De acuerdo con el texto, ¢qué presencia han

problema socialmente relevante tenido las sequias en lo que ahora es

social en la historia. México?

relevante 2. Establece relaciones De acuerdo con la lectura, ¢,de qué manera las
entre situaciones 0 personas buscaron atender las consecuencias
circunstancias de las sequias en el periodo novohispano?
problematicas y las
sitla en un momento
particular.

Agencia 3. Comprende la ¢Por qué crees que las personas se

participacibn como la
forma en gue se decide

responder ante un
problema, identificar
como se enuncia el
problema, qué se
buscay cémo se busca
resolver lo que
enfrentan.

organizaban para rezar y solicitar ayuda a los
santos para que no hubiera sequias?

¢ Por qué crees que las personas de la Nueva
Espafa recurrian a un santo para resolver el
problema de las sequias?

4. Postura respecto al
problema socialmente
relevante

¢, Qué factores llevan a las personas a
realizar acciones como tomar el pozo de
agua, privar de la libertad a un operario? Y
¢ Qué otras alternativas tu conoces y cuales
propondrias?
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5. Participacion respecto ¢ A partir de la lectura de las fuentes cdmo

al problema imaginas ’que se organizaban las personas

socialmente relevante  para solucionar las problematicas de sequia
e inundaciones?
¢Actualmente como afectan las sequias a las
personas de tu comunidad y cuél es la
respuesta social, es decir qué acciones
realizan para buscar una solucion?

Fuente: Elaboracion propia.

Con base en el instrumento de analisis se sistematizaron las respuestas,
cuyos resultados se observan en la tabla 28.

Tabla 28. Resultados del cuestionario guia del tema y medio ambiente de acuerdo con los
criterios de andlisis

Aspectos  Criterios Inicial En Logrado Consolidado SC Total
proceso
Analisis 1. Entiende el 7 4 2 2 1 16
del problema
problema socialmente
social relevante en
relevante la historia.
2. Establece 8 3 3 2 0 16
relaciones
entre

situaciones o

circunstancias

problematicas

y las sitla en

un momento

particular.

Agencia 3.Comprendela 2 4 8 2 0 16

participacion

como la forma

en que se

17 utilizamos la palabra imaginacion por tres razones, la primera tiene que con que la participacion requiere
criterios y conocimientos acerca de cémo ejercerla y ya que muchos materiales didacticos y fuentes disponibles
no hacen mencién de esto, nos vimos en la necesidad de usar la palabra imaginacién. La segunda razon es
porque de acuerdo con Levstik y Barton (2015) mencionan que es necesario estudiar e imaginar los
pensamientos, sentimientos y acciones de personas reales en un determinado contexto histérico y cultural, hace
que los temas tradicionales sean mas relevantes. La Ultima razén es porque imaginacion histérica que habilita
habilidades de empatia y la formacion del pensamiento critico y creativo, herramientas del pensamiento histérico
gue coadyuban a la formacion de la ciudadania de acuerdo con Antoni Santisteban, (2010).
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decide
responder
ante un
problema,
identificar
como se
enuncia el
problema,
gué se busca
y cOmo se
busca
resolver lo
que
enfrentan.

4. Postura 0 8 6 2 0 16
respecto al
problema
socialmente
relevante

5. Participacion 1 10 3 2 0 16
activa

Fuente: Elaboracién propia

Acerca del primer criterio, entiende el problema socialmente relevante en la
historia se pregunté: De acuerdo con el texto, ¢ qué presencia han tenido las sequias
en lo que ahora es México? La intencién fue que el estudiantado reconociera que
las sequias han sido un problema que ha estado presente desde el establecimiento
de los pueblos prehispanicos hasta el dia de hoy, identificando que una misma
situacién o circunstancia puede ser vista como un problema por diversos motivos y
que de esto dependeran las acciones que se tomen al respecto.

De acuerdo con el instrumento de analisis se consideraron cuatro niveles de
desarrollo por criterio: a) inicial, b) en proceso, c) logrado y d) consolidado donde el
primero hace referencia a la problematica de manera general y el Gltimo lo ubica en

el pasado y en su presente (tabla 29).
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Tabla 29. Resultados de criterio 1 del PSR: Crisis climatica y medio ambiente

Aspecto. Andlisis del problema social relevante

Nivel de logro Inicial En Logrado Consolidado SC Total
Criterio Pregunta proceso
1. Entiende el De acuerdo 7 4 2 2 1 16
problema con el texto,
socialmente &qué
relevante en la presencia
historia. han tenido
las sequias
en lo que
ahora es
México?

Fuente: Elaboracién propia

En este caso, en la tabla 30, se observan los ejemplos de algunas respuestas
de las y los estudiantes, de acuerdo en el nivel de desempefio logrado. En el nivel
inicial se encuentran siete estudiantes, quienes reconocen las afectaciones que
provocan las sequias. Un ejemplo de ello es Alessandro quien sefiala que: “afectaba
a la poblacion, ya que habia escasez de alimentos en los cultivos y cosechas y
ademas provocaba desordenes en su vida”. Como se puede apreciar el estudiante
menciona por qué las sequias son un problema socialmente relevante para la
sociedad, pues afecta la vida de las personas.

En el nivel en proceso se tienen respuestas que ubican el problema en un
periodo especifico, ya sea en el caso prehispanico o novohispano, como lo
menciona Jonathan “en el territorio actual de la republica mexicana en la época
prehispanica no habia suficiente precipitacion pluvial y se perdian las cosechas” o
también Rubén, quien sefala “en la antiguedad ha habido cientos de sequias que
azotaron a la Nueva Espana”.

Tabla 30. Ejemplos de respuesta a la pregunta 1 del criterio 1 del PSR: Crisis climatica y
medio ambiente

Aspecto. Analisis del problema social relevante

Nivel de logro Inicial En proceso Logrado Consolidado
Criterio Pregunta
1.Entiende el De “‘Afectaba a “En el “Anteriorme “Ha tenido
problema acuerdo la territorio nte no habia una gran
socialmente con el poblacion, actual dela suficiente presencia,

114



relevante en la texto, ya gue republica precipitacion destruye
historia. Jqueé habia mexicana pluvial ya fuentes
presencia escasez de enlaépoca que se bésicas de
han tenido alimentos prehispani perdian las alimentaci6
las en los canohabia cosechas y nyprovoca
sequias cultivos y suficiente eso afectaba desdrdene
en lo que cosechas y precipitaci a todos los s en su
ahora es ademas on pluvialy pobladores vida” (Luis
México? provocaba se perdian de la Nueva Eduardo).
desérdenes las Espana”.
en su vida” cosechas” (Sayuri).
(Alessandro) (Jonathan).

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

En el nivel logrado se aprecia que dos estudiantes refieren la probleméatica
en el contexto novohispano, que es la temporalidad del contenido tematico, es

representativo o que menciona la estudiante Sayuri: “...anteriormente no habia
suficiente precipitacion pluvial ya que se perdian las cosechas y eso afectaba a
todos los pobladores de la Nueva Espafia”.

Respecto a la respuesta en el nivel consolidado, dos estudiantes sefialan la
presencia de esta situacion, asi como las implicaciones que ha tenido. Luis Eduardo
ofrecio un ejemplo de ello: “ha tenido una gran presencia, destruye fuentes basicas
de alimentacion y provoca desérdenes en su vida” en general vemos en todos los
casos identifican que es un problema porque afecta la vida.

Por otra parte, en la tabla 31 se advierten los resultados correspondientes al
segundo criterio del marco de analisis propuesto: Establece relaciones entre
situaciones o circunstancias problematicas y las sitia en un momento particular. En
este caso, se tratd de que las y los estudiantes entendieran las consecuencias de
la problematica, asi como las acciones que emprenden las personas afectadas, de
este modo se les realizaron dos preguntas: De acuerdo con la lectura, ¢de qué
manera las personas buscaron atender las consecuencias de las sequias en el
periodo novohispano ¢De qué manera las personas manifestaban su preocupacion
por las sequias y las inundaciones? Las preguntas estaban perfiladas a llevar al

estudiantado a identificar la respuesta de las personas ante la problemética de las
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sequias, si bien usamos dos preguntas para fines del andlisis solo se contemplé la
primera en términos cuantitativos y la segunda para obtener mas informacién del
aspecto que se revis0. En este caso, en la misma tabla (31) se observan los
resultados obtenidos.

Tabla 31. Resultados del criterio 2, del PSR: Crisis climéatica y medio ambiente.

Aspecto. Andlisis del problema social relevante

Nivel de logro  Pregunta Inicial En Logrado Consolidado SC Total
Criterio proceso

¢De qué 8 3 3 2 0 16
2.Establece manera las
relaciones personas
entre buscaron
situaciones o atender  las

consecuencias
de las sequias
en el periodo
novohispano?
¢De qué
manera las
personas
manifestaban
su
preocupacion
por las sequias
y las
inundaciones?

circunstancias
problematicas
y las sitia en
un momento
particular.

Fuente: Elaboracién propia.

En la primera pregunta se encontré6 que ocho estudiantes se ubican en el
nivel inicial, quienes mencionan que, ante las sequias, las personas acudian a una
deidad por medio de rezos y ceremonias para pedir que se resolviera el problema.
En este sentido, de manera representativa, en la tabla 32 se aprecia que Fredy,
sefala: “segun la lectura la sociedad novohispana creia en un Dios el cual ayudaria
a que acabaran las sequias masivas que en México pasaban”.

En cuanto al nivel en proceso, tres estudiantes sefialan la importancia de
acudir a un santo para que las tierras fueran mas productivas. A este respecto,
basten las palabras de Fernando: “Se organizaron para pedir a un santo que lloviera

y asi la tierra fuera mas productiva”.
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Tabla 32. Ejemplos de respuesta a la pregunta 2, de criterio 2 del PSR: Crisis climatica 'y

medio ambiente.

Aspecto. Andlisis del problema social relevante

Nivel de logro Inicial En Logrado Consolidado
Criterio Preguntas proceso
2. Establece ¢De gué “Segun la “Se ‘La “Intentaro
relaciones manera las lectura la organizar poblacion n paliar la
entre personas sociedad on para por su parte situacion
situaciones o0 buscaron novohispa pediraun buscé otras la
circunstancias atender las na creia en santo que alternativas [autoridad
problematicas consecuenci un Dios el lloviera y como lo fue es],
y las sitta en as de las cual asilatierra organizarse poblacion
un momento sequias en el ayudaria a fuera mas para pedirle por su
particular. periodo gue productiva a un Santo parte
novohispano acabaran ” que llovieray buscé
? las sequias (Fernando asi la tierra otras
¢De gué masivas ). fuera mas alternativa
manera las que en productiva s como la
personas México esta fue una organizaci
manifestaban pasaban” de las formas 6&n para
su (Fredy). por medio de pedir a un
preocupacion las cuales la santo que
por las sociedad lloviera vy
sequias y las busc6 una asi la tierra
inundaciones solucién” fuera mas
? (Jonathan) productiva”
(Sayuri).

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

En la misma tabla 32, se aprecia que, respecto al nivel logrado, tres
estudiantes mencionan qué hicieron las personas en general y las autoridades, por
ejemplo “la poblacion por su parte buscé otras alternativas como lo fue organizarse
para pedirle a un Santo que lloviera y asi la tierra fuera mas productiva esta fue una
de las formas por medio de las cuales la sociedad busco una solucion” (Jonathan).

El nivel de consolidado solo lo alcanzaron dos estudiantes quienes
contemplan a autoridades y a la poblacion como actores que buscaron soluciones
distintas para mitigar la situacion que enfrentaban “intentaron paliar la situaciéon
[autoridades], la poblacion por su parte buscéd otras alternativas como la
organizacion para pedir a un santo que lloviera y asi la tierra fuera mas productiva”

(Sayuri).
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En este criterio se aprecia que las y los estudiantes identifican la importancia
del lugar social al expresar que es un problema que afecta a la vida de la poblacién.

Por otro lado, tal como se aprecia en la tabla 33, para el criterio 3, comprende
la participacibn como la forma en que se decide responder ante un problema,
identificar como se enuncia el problema, qué se busca y como se busca resolver lo
gue enfrentan, se consideraron las siguientes preguntas: ¢Por qué crees que las
personas de la Nueva Espafa recurrian a un santo para resolver el problema de las
sequias? ¢ Por qué crees que las personas se organizaban para rezar y solicitar
ayuda a los santos para que no hubiera sequias? Para fines del analisis se
contempla la primera pregunta y la segunda para obtener informacion mas amplia
sobre este criterio.

Tabla 33. Resultados del criterio 3, del PSR: Crisis climatica y medio ambiente.

Aspecto. Andlisis del problema social relevante
Nivel de logro Inicial En Logrado Consolidado SC Total
Criterio Pregunta proceso

¢Por qué 2 4 8 2 0 16
crees que las
personas de
la Nueva
Espana
recurrian a un
santo para
resolver el
problema de
las sequias?

Fuente: Elaboracién propia.

Como se advierte, en la tabla anterior, en el nivel inicial se encuentran dos
estudiantes, los cuales mencionan la importancia de las creencias religiosas, en ese
sentido, en la tabla 34, se observa que, al respecto, Luis Eduardo expresa: “para la
poblacion los santos eran milagrosos”.

En el nivel en proceso cuatro estudiantes sefalan el problemay las acciones
que emprendio la gente, en este caso es representativo lo que sefala Fredy:

“‘porque se sabe que si ocurre las sequias habria pérdida de muchas cosas como
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cosechas, la economia e incluso pérdida de los hogares asi que veneraban a los
santos y pedian de su ayuda” (tabla 34).

En el nivel logrado se encuentran ocho estudiantes, para los cuales la fe era

un elemento que debia alimentarse para que las personas no tuvieran problemas,

de este modo las personas recurrian a un santo: “porque creian que si no veneraban

a los santos ellos no los ayudarian y los abandonarian con todo y la sequia” (Sergio).

En el nivel consolidado encontramos dos respuestas que identifican de

manera especifica aspectos culturales de la sociedad novohispana al sefialar que

‘pensaban que los santos podian controlar el clima y asimismo cumplir plegarias”

(Alessandro).

Tabla 34. Ejemplos de respuesta a la pregunta 1, del criterio 3 del PSR: Crisis climatica y

medio ambiente.

Aspecto. Agencia

Nivel de logro Pregunta Inicial En proceso  Logrado Consolidado

Criterio
3.Comprende cPor qué “Para la “Porque se “Porque “‘Pensaban
la participacion crees que poblacibn sabe que si creian que si que los
como la forma las los ocurre las no santos
en que se personas santos sequias veneraban a podian
decide de la eran habria los santos controlar el
responder ante Nueva milagros pérdida de ellos no los clima y
un problema, Espafia 0os” (Luis muchas ayudarian y asimismo
identificar recurrian a Eduardo). cosas como los cumplir
como se un santo cosechas, la abandonarian plegarias”
enuncia el para economia e con todo y la (Alessandro).
problema, qué resolver el incluso sequia”
se busca Yy problema pérdida de (Sergio).
cémo se busca de las los hogares
resolver lo que sequias? asi que
enfrentan. veneraban a

los santos y

pedian de su

ayuda”

(Fredy).

Fuente: Elaboracion propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

En relacion con el criterio 4, postura respecto al problema socialmente

relevante se considero la pregunta ¢Qué factores llevan a las personas a realizar

acciones como tomar el pozo de agua, privar de la libertad a un operario? ¢Qué
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otras alternativas tu conoces y cuales propondrias? Los resultados generales se
aprecian en la tabla 35, mientras que los ejemplos de respuesta de las y los
estudiantes se muestran en la tabla 36.

Tabla 35. Resultados de criterio 4, del PSR: Crisis climatica y medio ambiente.

Aspecto. Agencia

Nivel de Pregunta Inicial En Logrado Consolidado S Total

logro proceso C
Criterios
4, Postura ¢Qué 0 8 6 2 0 16
respecto al factores
problema llevan a las
socialmente  personas a
relevante realizar

acciones

como tomar
el pozo de
agua, privar
de la libertad
a un
operario?
,Qué oftras
alternativas
tu conoces y
cudles
propondrias?
Fuente: Elaboracion propia.

En el nivel inicial se ubicaron ocho estudiantes, quienes manifiestan que las
personas piensan que la solucién la deben dar las autoridades, y son éstas las que
les envian pipas de agua para aminorar las consecuencias de la escasez de agua.
Derivado de esto, Luis Eduardo sefiala: “realizan acciones para que las autoridades
les hagan caso en mi comunidad la gente tiene cisternas en su casa la cual puede
ser una solucién temporal”.

En el nivel logrado, tenemos a seis estudiantes, que advierten que la
desesperacion y la falta de respuesta de las autoridades lleva a las personas a
tomar acciones violentas, lo cual es un medio para obtener una contestacion, sin

embargo, proponen el dialogo y la comunicacién como medios alternativos “opino
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que seria la desesperacion de la falta de agua realizar unas marchas jpacificas!”

(Rubén).

En la misma tabla 36, se aprecia que en el nivel consolidado se encuentran

dos estudiantes para los cuales existen factores como el tiempo de réplica de las

autoridades para resolver un problema, las diferentes formas de pensar de las

personas lo que ha llevado a que un problema se vuelva un conflicto, por lo que la

comunicacioén y discusion son formas en que se puede ayudar a mejorar la

problemaética, de esta forma, Francisco menciona:

Un factor seria el tiempo que tardan las autoridades para poder dar
solucion a las demandas. También el caracter de las personas es muy
complicado de dar opinion ajena. La manera de actuar antes de pensar
las cosas. Yo creo que la mejor manera de solucionar un conflicto es
el hablar y tener las ideas muy claras y con ello hacer un debate y

atender las demandas de ambos lados.

Tabla 36. Ejemplos de respuestas de criterio 4 del PSR: Crisis climéatica y medio ambiente

Nivel de logro Inicial Logrado Consolidado
Criterio Pregunta
4. Postura ¢Qué “Realizan “‘Opino  que “Un factor seria el tiempo
respecto al factores acciones seria la que tardan las autoridades
problema llevan a las paraquelas desesperaci para poder dar solucion a
socialmente  personas a autoridades 6n de la falta las demandas. También el
relevante. realizar les hagan de agua cardcter de las personas es
acciones caso en mi realizar unas muy complicado de dar
como tomar comunidad marchas opinibn ajena. La manera
el pozo de la gente jpacificas!” de actuar antes de pensar
agua, privar tiene (Rubén). las cosas. Yo creo que la
de la cisternasen mejor manera de
libertad a su casa la solucionar un conflicto es
un cual puede el hablar y tener las ideas
operario? ser una muy claras y con ello hacer
¢, Qué otras solucion un debate y atender las
alternativas temporal” demandas de ambos lados
tu conoces (Luis (Francisco).
y  cuales Eduardo).
propondria
s?

Fuente: Elaboracion propia a partir de las respuestas de los estudiantes.
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Ahora bien, acerca del criterio participacion activa respecto al Problema
Socialmente Relevante, en la tabla 37 se muestra que se consideraron las
siguientes preguntas: ¢A partir de la lectura de las fuentes cémo imaginas que se
organizaban las personas para solucionar las probleméticas de sequia e
inundaciones? ¢Actualmente como afectan las sequias a las personas de tu
comunidad y cudl es la respuesta social, es decir qué acciones realizan para buscar
una solucion? ¢ Cual consideras que es la participacion de las personas de tu
comunidad ante un problema como el presentado? ¢Qué acciones realizan las
personas para atender este tipo de problema? ¢ Qué decisiones has observado que
toman las personas para buscar soluciones a este tipo de problemas y como miembro
de una comunidad qué harias? Cabe precisar que de la Ultima pregunta es de la que
se obtuvo mas informacion, razon por la cual es el referente en términos

cuantitativos.

Tabla 37. Resultados de criterio 5, del PSR: Crisis climatica y medio ambiente

Aspecto. Agencia

Nivel de logro Inicial En Logrado Consoli SC Total
Criterio Pregunta proceso dado

5.Participacion  ¢Qué 1 10 3 2 0 16
respecto al decisiones
problema has
socialmente observado
relevante que toman
las
personas
para buscar
soluciones
a este tipo
de
problemas y
como
miembro de
una
comunidad
qué harias?
Fuente: Elaboracion propia.

En el nivel inicial se encuentra a un estudiante que puede reconocer

elementos visibles y mas difundidos de la participacion, cuyas palabras, al igual que
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la de sus comparfieros, se aprecian en la tabla 38, a saber: “pues son las marchas y
de mi parte yo no ayudo” (Sergio).

En el nivel en proceso se encuentran diez estudiantes para quienes en su
comunidad realizan denuncias, protestas, y marchas, aunque si bien comentan que
es un problema que afecta a varias personas, dentro de sus soluciones lo piensan
de forma individual, “comprar su propia agua aparte y levantar quejas o reportes
para solucionar el problema y una solucion que daria es hacer un reporte o si no
dan solucién comprar su propia agua” (Sayuri).

En el nivel logrado se ubican tres estudiantes quienes sefialan que en su
comunidad hacen marchas y denuncias, a este tipo de actividades agregan
campanfas para el cuidado del agua “tienden a comprar agua de pipas yo haria una
campafa para promover el uso correcto del agua” (Luis Eduardo).

En el nivel consolidado se encuentran dos estudiantes los cuales refieren las
acciones de su comunidad y asumen su papel como sujetos que son parte de esta
y por lo cual asumen su papel de agente de cambio activo “yo he observado que si
no se hacen cargo las autoridades la comunidad decide hacer marchas para que
escuchen su descontento yo haria llegar mi descontento a las autoridades”
(Elizabeth).

Tabla 38. Ejemplo de respuestas a la pregunta del criterio 5 del PSR: Crisis climatica y
medio ambiente

Aspecto: Agencia

Nivel de logro Pregunta Inicial En proceso Logrado Consolidado

Criterio

Agencia ¢ Qué “Pues son “Comprar “Tienden a “Yo he
decisione las su propia comprar observado
s has marchasy agua agua de que si no
observad de mi parte apartey pipas yo se hacen
0 que yo no levantar haria una cargo las
tomanlas ayudo” quejas o campafa autoridade
personas (Sergio). reportes para s la
para para promover el comunidad
buscar solucionar uso correcto decide
solucione el problema del agua” hacer
S a este y una marchas
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tipo de solucion (Luis para que
problema gue daria Eduardo). escuchen
Sy como es hacer un su
miembro reporte o si descontent
de una no dan 0 yo haria
comunida solucién llegar  mi
d qué comprar su descontent
harias? propia o a las
agua” autoridade
(Sayuri). s”
(Elizabeth).

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

Del PSR de Crisis climética y medio ambiente, se observa que el problema
se ve sbélo desde la falta de agua en casa y no como una crisis climatica, lo cual
esta vinculado al lugar social y a la experiencia que tienen como parte de una
comunidad en la que la escasez de agua esta presente a lo largo del afio. Otro
aspecto relevante es que las soluciones que dan son semejantes al caso actual que
se les presentd, pues centran sus acciones en demandas hacia las autoridades, la
adquisicidn de pipas de agua potable dejando de lado que es una cuestion de crisis
climatica que requiere mas acciones y que involucra a la sociedad en general y que
no se resuelve desde la individualidad con la compra de una pipa o0 con que en casa

haya una cisterna.
Resultados del PSR Pobreza

Siguiendo el formato de andlisis e interpretacién de resultados, en la tabla 39, se
presentan los criterios de clasificacion y las preguntas del cuestionario guia del PSR
pobreza, el cual se enfoc6 en la problematica de la distribucion del ingreso a fines
del siglo XVIII y principios del siglo XIX para los mineros, y en el caso actual, de un

grupo de policias.
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Tabla 39. Interrogantes de acuerdo con los criterios de analisis del tema pobreza.

Aspectos Criterios Preguntas
Andlisis Entiende el problema ¢Qué acciones emprendieron los mineros
del socialmente relevante en la para cambiar la situacion que tenian?
problema historia. ¢, Cuales eran las demandas de los mineros?
social Establece relaciones entre ¢En qué consiste el partido como forma de
relevante situaciones o circunstancias pago a los mineros de la Nueva Espafna?
problematicas y las sittaen ¢Por qué los cambios al partido
un momento particular. desencadenaron manifestaciones de
descontento por parte de los mineros?
¢Qué motivdé a los mineros a organizar la
huelga y elaborar el pliego petitorio?
¢ Cuales eran las demandas de los mineros?
Agencia Comprende la participacion ¢Cémo imaginas que los mineros se

como la forma en que se
decide responder ante un
problema, identificar como
se enuncia el problema, qué
se busca y cémo se busca
resolver lo que enfrentan.

organizaban para cambiar la situacioén que les
preocupaba?

¢, Qué medios utilizaron los mineros para
buscar mejoras a su situacion laboral?

Postura respecto al
problema socialmente
relevante

¢ Consideras que el cierre de carreteras,
plantones en las que se denuncian la falta de
seguridad laboral y prestaciones son las
Unicas opciones que hay para solucionar el
problema o crees que haya otras alternativas,
si es asi mencidnalas?

Participacién

¢, Cual consideras que es la participacion de
las personas ante este problema?

¢ Como se organizan las personas afectadas
para protestar en contra de la seguridad del
empleo y la retribucién a su trabajo?

Fuente: Elaboracién propia.

Este PSR de pobreza fue revisado por cuatro estudiantes de los que se

presentan resultados en la tabla 40 y posteriormente se revisan las caracteristicas

de las respuestas que determinan el nivel de logro de cada estudiante en la tabla

41.
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Tabla 40 Resultados del cuestionario guia del tema y medio ambiente de acuerdo con los
criterios de analisis del tema de pobreza

Aspectos Nivel de |Inicial En Logrado Consolidado SC Total
logro proceso
Criterios
Analisis  Entiende el 0 0 3 1 0 4
del problema
problema socialmente
social relevante en
relevante la historia.
Establece 0 0 3 1 0 4
relaciones
entre

situaciones o
circunstancias
problematicas
y las sitla en
un momento
particular.

Agencia Comprendela 0 0 2 2 0 4

participaciéon
como la forma
en que se
decide
responder
ante un
problema,
identificar
como se
enuncia el
problema, qué
se buscay
como se
busca
resolver lo
gue enfrentan.
Postura 1 0 3 1 0 4
respecto al
problema
socialmente
relevante
Participacion 0 0 3 1 0 4
Activa

Fuente: Elaboracion propia.
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Del criterio Entiende el problema socialmente relevante en la historia, se

contempld la siguiente pregunta: ¢Qué acciones emprendieron los mineros para

cambiar la situacion que tenian? Los resultados se aprecian en la tabla 41.

Tabla 41. Resultados de criterio 1 del PSR: Pobreza

Aspecto. Andlisis del problema social relevante

Nivel de logro Inicial En Logrado Consolidado SC Total
Criterio Pregunta proceso
1. Entiendeel ¢Qué 0 0 3 1 0 4
problema acciones
socialmente emprendieron
relevante los mineros
enla para cambiar
historia. la  situacion

gue tenian?

Fuente: Elaboracién propia.

En este criterio, en los niveles inicial y en proceso no se ubico ningun

estudiante, por lo que en la tabla 42, que contiene los ejemplos de respuesta de los

estudiantes, se omiten las columnas correspondientes. Asi, se aprecia que tres

estudiantes se ubican en el nivel logrado, pues enuncian que el problema al que se

enfrentaron los trabajadores de la mina era la disminucion de los ingresos que

tenian por su trabajo lo cual los llevé a manifestar su descontento, en palabras de

Karol: “los mineros protestaron y dieron a conocer su inconformidad la cual fue

planteada primero a las autoridades de Pachuca”.

Tabla 42. Ejemplos de respuesta a la pregunta 1 del criterio 1 del PSR: Pobreza

Nivel de logro Pregunta

Criterio

Logrado Consolidado
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1.Entiende el ¢ Qué acciones  “Los mineros “Presentaron una

problema emprendieron protestarony la denuncia exhaustiva a los
socialmente los mineros cual fue planteada  contadores, jueces,
relevante en la para cambiar la primero a las tesoreros y oficiales de la
historia. situacion que autoridades de hacienda exponiendo sus

tenian? Pachuca” (Karol). desacuerdos y acordando

sus peticiones” (Jeimy).

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

De igual forma, en la tabla anterior se advierte que so6lo un estudiante se
encuentra en el nivel consolidado, pues expresa la manera en la que los mineros
buscan una solucion y especifica el camino al que recurren: “presentaron una
denuncia exhaustiva a los contadores, jueces, tesoreros y oficiales de la hacienda
exponiendo sus desacuerdos y acordando sus peticiones” (Jeimy).

En lo que respecta al criterio: Establece relaciones entre situaciones o
circunstancias problematicas y las sitia en un momento particular, en la tabla 43 se
aprecia que se consideraron las siguientes preguntas: ¢En qué consiste el partido
como forma de pago a los mineros de la Nueva Espafia? ¢ Por qué los cambios al
partido desencadenaron manifestaciones de descontento por parte de los mineros?
¢Qué motivo a los mineros a organizar la huelga y elaborar el pliego petitorio?
¢.Cuales eran las demandas de los mineros?

Cabe aclarar que, para fines del analisis, en este criterio Unicamente se
contempl6é la segunda pregunta, debido a que es de la cual se obtuvo mas
informacion. Al mismo tiempo, la respuesta de ningun estudiante se ubicé en los
niveles inicial y en proceso, motivo por el cual en la tabla 44 se omiten las columnas

correspondientes.

Tabla 43. Resultados del criterio 2 del PSR: Pobreza

Aspecto. Analisis del problema social relevante

Nivel de logro Pregunta Inicial En Logrado Consolidado SC Total
Criterio proceso
2. Establece ¢Porquélos O 0 3 1 0O 4
relaciones cambios  al

128



entre partido
situaciones 0  desencadena
circunstancias ron
problematicas manifestacio

y las sittaen  nes de

un momento  descontento

particular. por parte de
los mineros?

Fuente: Elaboracion propia.

En primera instancia, es necesario sefialar que las y los estudiantes reflejaron
una comprension clara respecto a lo que consistia el partido y por qué los cambios
a este provocaron descontento por parte de los mineros. Por esta razén, quienes se
encuentran en el nivel logrado (tres) es porque ellos sefialaron que afectaba sus
intereses, tal como se aprecia en la tabla 44, Karen expresa: “ya no era conveniente

para los mineros pues ellos realizaban la actividad minera”.

Tabla 44. Ejemplos de respuesta a la pregunta del criterio 2 del PSR: Pobreza

Nivel de logro Logrado Consolidado

Criterio Pregunta
2. Establece ¢Por qué los “Yano era La mayoria de los mineros
relaciones entre  cambios al conveniente no recibian un buen salario
situaciones o partido paralos asi que la mayoria
circunstancias desencadenaron  Mineros pues  subsistia con el partido
problematicas y manifestaciones ellos realizaban que ganaba” (lan).
las sitia en un de descontento la actividad
momento minera”
particular. por parte de los (Karen).

mineros?

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

Mientras quien se localiz6 en el nivel consolidado menciona la relevancia del
cambio de partido de la siguiente forma: “la mayoria de los mineros no recibian un
buen salario asi que la mayoria subsistia con el partido que ganaba” (lan), en este
caso, el estudiante expresa que era un elemento tan importante para los mineros
pues era base de su subsistencia.
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En relacién con el criterio: Comprende la participacion como la forma en que

se decide responder ante un problema, identificar como se enuncia el problema,

gué se busca y como se busca resolver lo que enfrentan, en la tabla 45 se advierte

que se plantearon dos preguntas, aunque la pregunta eje de andlisis Unicamente es

la primera: ¢Cémo imaginas que los mineros se organizaban para cambiar la

situacion que les preocupaba?¢Qué medios utilizaron los mineros para buscar

mejoras a su situacion laboral?

En este criterio tampoco se obtuvieron respuestas que se ubicaran en los

niveles inicial y en proceso, por lo cual, en la tabla 46, también se omiten las

columnas correspondientes.

Tabla 45. Resultados de criterio 3 del PSR: Pobreza

Aspecto. Agencia

Nivel de logro Pregunta Inicial En Logrado Consolidado SC Total
Criterios proceso
3. Comprendela ¢Como 0 0 2 2 0 4

participaciébn  imaginas que

como laforma los mineros

en que se se

decide organizaban

responder para cambiar

ante un la situacion

problema, que les

identificar preocupaba?

como se

enuncia el

problema,

gué se busca

y cOmo se

busca

resolver lo

que

enfrentan.

Fuente: Elaboracion propia.

Tal como se aprecia en tabla anterior, dos estudiantes se ubicaron en el nivel

logrado y dos en el nivel consolidado. Los primeros refieren a una organizacion a

través de juntas, y en la tabla 46 se aprecia que Karol utiliza la expresion: “me
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imagino que se organizaban en juntas para hablar de estos temas, pero sin que las
otras personas supieran”. En el caso de los segundos, estos exponen el problema
y luego mencionan la importancia de la organizacion, se retomaron las palabras de
lan, quien sefala: “los mineros se dieron cuenta de las situaciones inhumanas en
las que trabajaban asi que me imagino que se reunian en las minas para organizar

el como exigirian sus demandas”.

Tabla 46. Ejemplo de respuestas del criterio 3 del PSR: Pobreza

Aspecto. Agencia

Nivel de logro Logrado Consolidado

Criterio Pregunta

3. Comprende la ¢,Cémo “Me imagino que  “Los mineros se dieron
participacién como la imaginas que se organizaban cuenta de las
forma en que se los mineros se en juntas para situaciones inhumanas
decide responder organizaban hablar de estos en las que trabajaban
ante un problema, para cambiar la  temas, pero sin asi que me imagino
identificar como se situacion que que las otras que se reunian en las
enuncia el problema, les personas minas para organizar
gué se buscay como preocupaba? supieran” (Karol). el como exigirian sus
se busca resolver lo demandas” (lan).

gue enfrentan.

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

Por otro lado, sobre el criterio 4. Postura respecto al problema socialmente
relevante, en la tabla 47 se aprecia que se pregunto a los estudiantes lo siguiente:
¢, Consideras que el cierre de carreteras, plantones en las que se denuncian la falta
de seguridad laboral y prestaciones son las Unicas opciones que hay para solucionar

el problema o crees que haya otras alternativas, si es asi mencionalas?
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Tabla 47. Resultados de criterio 4 del PSR: Pobreza

Aspecto. Agencia

Nivel de logro Inicial En Logrado Consoli S Tota
Criterio Pregunta proceso dado C I
4, Postura  ¢Consideras que el 1 0 3 1 0O 4
respecto al cierre de carreteras,
problema plantones en las que
socialmente se denuncian la falta
relevante. de seguridad laboral y

prestaciones son las
Unicas opciones que
hay para solucionar el
problema o crees que
haya otras
alternativas, si es asi
mencionalas?

Fuente: Elaboracién propia.

Tal como se advierte en la tabla anterior, un estudiante se ubico en el nivel
inicial, por lo cual, en la tabla 48 se aprecia que su postura sobre el PSR, la refiere
con la siguiente expresion: “no, de hecho, esta mal ya que no solucionara nada y
genera mas conflictos en la sociedad” (Karol). En estas palabras se visualiza una
postura de desacuerdo con las opciones presentadas, pero la estudiante no propone
otra forma de enfrentar la situacion.

Es preciso mencionar que en el nivel en proceso no se ubicé ninguna
respuesta de los estudiantes, razon por la que en la tabla 48 se omite la columna

correspondiente.
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Tabla 48. Ejemplos de respuesta a la pregunta del criterio 4 del PSR: Pobreza

Nivel de logro Inicial Logrado Consolidado

Criterio Pregunta

Postura ¢ Consideras que “No, de “Existen ‘“No son las Unicas

respecto al el cierre de hecho, varias opciones, que hay

problema carreteras, estda mal alternativa otras, pero esas

socialmente plantones en las yaqueno s, sin opciones para buscar un

relevante gque se denuncian solucibn  embargo, camino han resultado
la falta de paranada este efectivas, definitivamente
seguridad laboral y genera gobierno hay otras opciones
y  prestaciones mas no ha dado como la lucha pacifica
son las Unicas conflictos ningun entre trabajadores vy
opciones que hay en la resultado” altos mandos, pero
para solucionar el sociedad” (lan). cierre de vialidades y
problema o crees (Karol). plantones es la Unica

que haya otras
alternativas, si es
asi menciénalas?

manera de hacerse
notar y valer realmente”
(Karen).

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

En la tabla 47 se visualiza a tres estudiantes en el nivel logrado, pues
consideran que existen varias alternativas pero dado que no hay una respuesta a
las demandas no explican que podrian hacer, tal es el caso de lan consolidado, por
lo que una de ellas, Karen manifiesta su postura de la siguiente manera: “no son las
Gnicas opciones, que hay otras, pero esas opciones para buscar un camino han
resultado efectivas, definitivamente hay otras opciones como la lucha pacifica entre
trabajadores y altos mandos, pero cierre de vialidades y plantones es la Unica
manera de hacerse notar y valer realmente” (tabla 48).

Acerca del criterio de Participacién activa, en la tabla 49 se aprecia que se
formularon dos preguntas: ¢, Cual consideras que es la participacion de las personas
ante este problema? ¢ Como se organizan las personas afectadas para protestar en
contra de la seguridad del empleo y la retribucion a su trabajo? Para efectos del

analisis solo se consideré la primera, dada la informacién proporcionada por los
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estudiantes. Asimismo, dado que no se encontraron respuestas en los niveles inicial

y en proceso, en la tabla 50 se omiten las columnas correspondientes.

Tabla 49. Resultados de criterio 5 del PSR: Pobreza

Aspecto. Agencia

Nivel de Inicial En Logrado Consolidado SC Total
logro Pregunta proceso

Criterio

5.Participacio ¢ Cual 0 0 3 1 0 4

n activa. considera
s quees
la
participaci
on de las
personas
ante este
problema?

Fuente: Elaboracion propia.

En el nivel logrado se tiene a tres estudiantes quienes refieren que las
personas participan, alzando la voz por medio de protestas: “participaron
protestando sus derechos y manifestdndose para llamar la atencion y que éstas
dieran solucién” (Jeimy). Mientras que quien esta en el nivel consolidado menciona
gue son las necesidades las que llevan a las personas a buscar mejoras, en la tabla
50, se aprecia que Karol sefiala: “La principal causa o participacion seria la falta de

economia o de un buen salario”.

Tabla 50. Ejemplos de respuesta a la pregunta del criterio 5 del PSR: Crisis climatica y
medio ambiente.

Nivel de logro Logrado Consolidado
Criterio Pregunta
Participacion ¢ Cudl consideras  “Participaron “La principal
activa queesla protestando Sus causao
participacion de  derechos y participacion

Ias;pers%rlmas a;‘te manifestandose para seria la falta de
este problema: llamar la atencién y economia o de
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gque éstas dieran un buen salario”
solucion” (Jeimy). (Karol).
Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

En sintesis, las respuestas de las y los estudiantes expresan la comprension
del tema, asi como la importancia de las acciones de las personas para buscan un
cambio de una situacion que les afecta. Y semejante al subgrupo del tema de crisis
climatica y medio ambiente se visibiliza la experiencia y el lugar social desde el cual
construyen sus respuestas, es decir, la forma en que observan que las personas
manifiestan descontento ante una situacion como es alzar la voz por medio de

protestas, marchas, denuncias, entre otras cosas.
Resultados del PSR Violencia

Para analizar los resultados del tema de violencia se presentan los criterios de
clasificacion y las preguntas del cuestionario en la tabla 51. Dichas interrogantes se
centraron en la manifestacion de violencia en los grupos que participaron en la
guerra de independencia de México, asi como un caso de visibilizacion de la
violencia de género en el municipio al que pertenece la institucion en la que se

realizd esta investigacion.

Tabla 51. Interrogantes de acuerdo con los criterios de analisis del tema violencia

Aspectos Criterios Preguntas

Andlisis Entiende el problema ¢ Qué acciones detond el pensar la violencia
del socialmente relevante en como medio para obtener un beneficio a qué
problema la historia. acciones motivo?

social

relevante  gqaplece relaciones Explica cémo ven los actos violentos los

entre  situaciones 0 insurgentesy los realistas:
circunstancias

problematicas y las sitta

en un momento

particular.
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Agencia

Comprende la
participacién como la
forma en que se decide
responder ante un
problema, identificar
como se enuncia el
problema, qué se busca
y cOmo se busca
resolver lo que
enfrentan.

¢, Cémo imaginas qué se organiz6 el ejercito
insurgente en el periodo liderado por Morelos?

Postura respecto al
problema socialmente
relevante

¢En la actualidad que posturas conoces respecto
a la violencia?

Participacién respecto al
problema socialmente
relevante

¢, Cual es la respuesta de la sociedad ante los
actos violentos que acontecen en nuestro pais?

Actualmente la violencia de género es una de las
problematicas que enfrenta la sociedad de
nuestro tiempo, la cual se organiza por medio de
redes sociales u organizaciones civiles para
denunciar esta situacion y exigir a las autoridades
mayor seguridad, ¢Qué otras alternativas
consideras que pueden ayudar a disminuir esta
situacion?

Fuente: Elaboracion propia.

Este tema fue revisado por seis estudiantes de los cuales se presentan

resultados en la tabla 52.

Tabla 52. Resultados del cuestionario guia del tema de violencia de acuerdo con los
criterios de analisis.

Aspectos  Criterios Inicial En Logrado Consoli S Total
proceso dado C

Andlisis 1. Entiende 2 2 1 1 0O 6

del el problema

problema socialmente

social relevante en

relevante la historia.
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2. Establece 2 0 2 2 0O 6
relaciones
entre
situaciones o
circunstancia
S
probleméatica
s y las sitda
en un
momento
particular.

3. Compren 1 0 4 1 0O 6
de la
participacién
Agencia como la
forma en que
se decide
responder
ante un
problema,
identificar
como se
enuncia el
problema,
qué se busca
y cOmo se
busca
resolver lo
que
enfrentan.

4. Postura 1 2 2 1 0 6
respecto al

problema

socialmente

relevante

5. Participac O 0 0 6 0O 6
ion activa

Fuente: Elaboracién propia

El criterio entiende el problema socialmente relevante en la historia, se revisa
a partir de la pregunta: ¢Qué acciones detond el pensar la violencia como medio
para obtener un beneficio a qué acciones motivé?, la cual se incluye en la tabla 53,
al igual que la cantidad de estudiantes que se ubicaron en cada nivel.
Tabla 53. Resultados de criterio 1 del PSR: Violencia

Aspecto. Andlisis del problema social relevante

137



Nivel de logro Inicial En Logrado Consolidado SC Total
Criterio Pregunta proceso
1.Entiende el ¢, Qué acciones 2 2 1 1 0 6
problema detono el
socialmente pensar la
relevante en la violencia como
historia. medio para
obtener un
beneficio a qué
acciones
motivo?

Fuente: Elaboracién propia

Se aprecia que dos estudiantes se encuentran en nivel inicial, pues enuncian
elementos asociados al contexto, pero de manera general, por ejemplo, la respuesta
de Irving: “por el lado de los insurgentes fue explosivo”. Por su parte, dos se
encuentran en el nivel en proceso, pues enuncian las acciones violentas, pero no
explican mas alla: “sobre todo las matanzas de espafoles peninsulares, los ataques
a los pueblos villas y ciudades, el robo y el saqueo y los maltratos injurias y

amenazas” (Melanie). (Tabla 54).

Tabla 54. Ejemplos de respuesta a la pregunta 1 del criterio 1 del PSR: Violencia

Aspecto. Analisis del problema social relevante

Nivel de logro Pregunta Inicial En proceso Logrado Consolidado

Criterio

1.Entiende el  ¢Qué “‘Porellado “Sobretodo “Diversos “La violencia

problema acciones delos las castigos ha estado

socialmente deton6 el insurgentes matanzas alos presente en

relevante enla pensarla fue de capturad todas las

historia. violencia  explosivo”  espafioles 0s, por sociedades en
como (Irving). peninsulare ejemplos las que por
medio s, los la pena muchos afos
para ataques a de se han
obtener los muerte naturalizado y
un pueblos por legitimado
beneficio villas y horca, como en el
aqué ciudades, fusilamie caso de las
acciones elroboyel ntoo guerras”
motive? saqueo y decapitac (Ramseés).

los ién, hasta
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maltratos diversas
injurias y formas de
amenazas” tortura”
(Melanie). (Alan).

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

En la misma tabla se aprecia que un estudiante se ubica en el nivel logrado,
pues enuncia los procedimientos de ambos grupos, pero no especifica “diversos
castigos a los capturados, por ejemplos la pena de muerte por horca, fusilamiento
o decapitacion, hasta diversas formas de tortura” (Alan) y otro en nivel consolidado,
pues menciona que el uso de la violencia legitima las acciones cometidas, “la
violencia ha estado presente en todas las sociedades en las que por muchos afos

se han naturalizado y legitimado como en el caso de las guerras” (Ramsés).

A su vez, en la tabla 55 se presenta el criterio, establece relaciones entre
situaciones o circunstancias probleméticas y las sitia en un momento particular, la
pregunta fue: Explica como ven los actos violentos los insurgentes y los realistas.

De igual forma, se incluyen los resultados por cada nivel de logro.

Tabla 55. Resultados de criterio 2, del PSR: Violencia

Aspecto. Andlisis del problema social relevante

Nivel de logro Inicial En Logrado Consolidado SC Total
Criterio Pregunta proceso
2. Establece Explica como 2 0 2 2 0 6
relaciones entre ven los actos
situaciones 0 violentos los
circunstancias insurgentes y
problematicas y los realistas.

las sitia en un
momento
particular.

Fuente: Elaboracién propia

Dos estudiantes se encuentran en el nivel inicial, pues mencionan los actos,
pero no aclaran la percepcion respecto a estos, “como ven los principales actos de
violencia son el homicidio, los ataques a los pueblos, el robo y el saqueo y los

maltratos, injurias y amenazas” (Alan). (Tabla 56).
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Tabla 56. Ejemplos de respuesta a la pregunta del criterio 2 del PSR: Violencia

Aspecto. Analisis del problema social relevante

Nivel de logro Pregunta Inicial Logrado Consolidado
Criterio
2.Establece Explica “Como ven los “Lo veian como “Lo ven como
relaciones entre como ven principales actos que a su un medio
situaciones 0 los actos actos de vez ayudaron y para un
circunstancias violentos los violencia son perjudicaron, ya Objetivo  es
problematicas Yy jnsurgentes el homicidio, que los decir
las sitta en un los los ataques a principales actos Justifican sus
momento realistas. los pueblos, el fueron ataques actos
particular. robo y el robo saqueo V|0Ie_ntos con
saqueo y los amenazas penas mentiras - para
. alcanzar un
_maltratos, y castigos objetivo”
injurias ) y (Joan) (David).
amenazas
(Alan)

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

Dos estudiantes se ubicaron en el nivel logrado, quienes sefialan que los ven
como medios para lograr un objetivo “lo veian como actos que a su vez ayudaron y
perjudicaron, ya que los principales actos fueron atagues robo saqueo amenazas
penas y castigos” (Joan). Y dos en nivel consolidado, pues son mas puntuales “lo
ven como un medio para un objetivo es decir justifican sus actos violentos con
mentiras para alcanzar un objetivo” (David). (Tabla 56).

En cuanto al criterio comprende la participaciéon como la forma en que se
decide responder ante un problema, identificar como se enuncia el problema, qué
se busca y como se busca resolver lo que enfrentan, tal como se advierte en la tabla
57, la pregunta fue: ¢ Como imaginas qué se organizo el ejército insurgente en el
periodo liderado por Morelos? En la misma tabla se incluyen los resultados

obtenidos por nivel de logro.
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Tabla 57. Resultados de criterio 3 del tema de violencia

Aspecto. Agencia

Nivel de logro Inicial En Logrado Consolidado SC Total
Criterio Pregunta proceso
3. Comprende Ila ¢Como 1 0 4 1 0 6
participacion imaginas qué

como la forma se organizo el
en que se decide ejército
responder ante insurgente en
un problema, el periodo
identificar como liderado por
se enuncia el Morelos?
problema, qué

se busca y cémo

se busca
resolver lo que
enfrentan.

Fuente: Elaboracién propia

Los resultados arrojan a un estudiante en el nivel inicial, ya que, como se
aprecia en la tabla 58, solo extrae informacion del texto:
Que se termine el enemigo reconocido ley prescripta en el derecho
matar gachupines de inaudita malicia Iturbide que marchosas de
cualquier partido diezmar a las mujeres de las cabecillas y soldados
rebeldes presas en Guanajuato, Irapuato aprenderlas y fusilarlas
donde el partido haya cometido el delito. Porque de esta forma eran
ejemplos para contener los horrores decretados por los rebeldes

inauditos (Ramseés).
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Tabla 58. Ejemplos de respuesta a la pregunta del criterio 3 del PSR: Violencia

Nivel de logro Inicial Consolidado

Criterio Pregunta
3.Comprende la ¢Como “‘Que se termine el “Morelos promovia
participacion como la imaginas qué enemigo reconocido que terminaran de
forma en que se se organiz6 el ley prescripta en el matar a los
decide responder  gjército derecho matar 9dachupines, pero de
ante un problema, jhsurgente en gachupines de una forma o en una
|dent|f|_car cComo se g periodo inaudita malicia 9uerra justa e Iturt_nde
enuncia el problema, liderado  por Iturbide que buscaba castigar
gué se busca y como Morelos? marchosas de fusilando a aquel que
se busca resolver lo ' . . incumpliera sus normas”
gue enfrentan. cgalqwer partido (Melanie).

dle;mar a las “Yo imagino que

mujeres  de  las g gjistaron e hicieron

cabecillas Y un plan para actuar

soldados  rebeldes (Ajan).

presas en

Guanajuato, Irapuato

aprenderlas y

fusilarlas donde el

partido haya cometido
el delito. Porque de

esta forma eran
ejemplos para
contener los horrores
decretados por los
rebeldes inauditos
(Ramsés).

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

En los resultados también se observa que cuatro estudiantes se ubicaron en

el nivel logrado, pues infieren a partir del texto presentado: “Morelos promovia que

terminaran de matar a los gachupines, pero de una forma o en una guerra justa e

lturbide buscaba castigar fusilando a aquel que incumpliera sus normas” (Melanie),

y uno en nivel consolidado pues expone lo que piensa a partir de lo que se presenta

“Yo imagino que se alistaron e hicieron un plan para actuar” (Alan). (Tabla 58).

Acerca de la postura respecto al problema socialmente relevante se

preguntd: ¢En la actualidad que posturas conoces respecto a la violencia? De la

gue se obtuvo los resultados que se integran en la tabla 59.
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Tabla 59. Resultado del criterio 4 del PSR: Violencia.

Aspecto. Agencia

Nivel de logro Inicial En Logrado Consolidado SC Total

Criterio Pregunta proceso
4. Postura JEnla 1 2 2 1 0 6

respecto al actualidad que

problema posturas

socialmente conoces

relevante respecto a la

violencia?

Fuente: Elaboracién propia

Es pertinente mencionar que, tal como se observa en la tabla 60, las y los

estudiantes expusieron las formas en que se manifiesta la violencia sin responder

de manera concreta a la pregunta planteada, por lo que no se tiene informacion

detallada que permita realizar un analisis especifico.

Tabla 60. Ejemplos de respuesta a la pregunta del criterio 4 del PSR: Violencia

Criterio

Postura respecto al
problema
socialmente

relevante

Pregunta
¢En la actualidad que posturas conoces respecto a la violencia?

Respuestas:

“En la actualidad la violencia se manifiesta diferente como antes,
también se hace justicia diferente” (Joan).

“Creo que la violéncia siempre ha estado y aunque en la actualidad
va en aumento, practicamene en todos lados hay riesgo” (Irving)
“Pues en la actualidad la violencia se ejerce de diferentes maneras,
puede haber violéncia fisica, psicologica, verbal, y la violéncia la
podemos ver entodos lados, la escuela, en el noviazgo, en la calle”
(Alexandra).

“En la actualidad y en algunos casos serian la pena de muerte o la
tortura” (Alan).

Fuente: Elaboracion propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

Finalmente, en lo que se refiere a la participacion activa respecto al problema

socialmente relevante, y de acuerdo con lo que se advierte en la tabla 61, se
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contemplaron las siguientes preguntas: ¢ Cual es la respuesta de la sociedad ante
los actos violentos que acontecen en nuestro pais? Actualmente la violencia de
género es una de las problematicas que enfrenta la sociedad de nuestro tiempo, la
cual se organiza por medio de redes sociales u organizaciones civiles para
denunciar esta situacion y exigir a las autoridades mayor seguridad, ¢Qué otras

alternativas consideras que pueden ayudar a disminuir esta situacion?

Tabla 61. Resultados del criterio 5 del PSR: Violencia

Aspecto. Agencia

Nivel de logro Inicial En Logrado Consolidado SC
Criterio Pregunta proceso
5. Participacién ¢Qué otras 0 0 0 6 0
activa alternativas
consideras
gque pueden
ayudar a
disminuir esta
situacion?

Fuente: Elaboracién propia

En funcion de que la informacion que proporcionaron los estudiantes acerca
de la primera pregunta resulté insuficiente, para este analisis so6lo se consider6 la
segunda interrogante. Por esta razon, en la tabla anterior se aprecia que en el nivel
consolidado se localizan seis estudiantes, pues muestran interés en participar y en
ejecutar acciones, como hacer campafas, difundir informacién a otras personas asi
como usar latecnologia para construir espacios mas seguros y libres de violencia,
de ahi sus respuestas: “usar la tecnologia como las camaras en las calles los GPS
el celular cuando abordamos unidades de transporte salir en grupos cuando se va
a la escuela, concientizar a la sociedad y vecinos de cuidarnos unos a otros”
(Ramsés). (Tabla 62).
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Tabla 62. Ejemplos de respuesta a la pregunta del criterio 5 del PSR: Violencia

Nivel de logro Consolidado

Criterio Pregunta

5. Participacién activa ¢ Qué otras “Usar la tecnologia como las
alternativas camaras en las calles los
consideras que GPS el celular cuando
pueden ayudar a abordamos unidades de
disminuir esta transporte salir en grupos
situacion? cuando se va a la escuela,

concientizar a la sociedad y
vecinos de cuidarnos unos a
otros” (Ramseés).

Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

En resumen, a partir de los resultados sefalados, se observa que las
apreciaciones de las y los estudiantes que trabajaron el tema de violencia mostraron
dificultades a la hora de exteriorizar la manera en la que es vista en el contexto de
la guerra de independencia, en donde no se observa como problema, sino que se
legitima como medio para lograr un objetivo.

También se advierte que la pertenencia al lugar social y al contexto es vista
de manera explicita al involucrar a las tecnologias como herramientas para
salvaguardar la integridad de las personas, pues en la actualidad, la desaparicion
de personas y la violencia de género son problematicas que preocupan en general
a la sociedad mexicana. A este respecto, un estudiante hace hincapié en que
cuidarnos es responsabilidad de todas y todos, por lo que se aprecia como un
problema colectivo, lo cual, no se realiza en el PSR de cambio climatico y medio
ambiente, ya que este se concibe mas como una situacién con implicaciones de tipo

individual.
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Resultados del PSR Igualdad de Género, las Mujeres como Actoras de los

Procesos Historicos

El PSR igualdad de género se abordo a partir de la participacion de las mujeres en
la guerra de independencia, bloque tematico desde el que se aborda esta propuesta.
En la tabla 63 se presentan los criterios de clasificacion y las preguntas del
cuestionario mediante el cual se buscé obtener informacion sobre la situacion de la
mujer en el siglo XIX y XXI. Los cuestionamientos fueron: ¢ Qué motivos llevan a las
mujeres a participar en la guerra de independencia? ¢ De acuerdo con la lectura cual
es el papel de las mujeres en la lucha a la que fueron convocadas? ¢, COmo imaginas
que las mujeres participaban fuera de las tareas del hogar en la época
novohispana? ¢Qué factores llevan a las personas a realizar acciones como
marchas, carteles, toma de decisiones publicas, iniciativas de ley en contra de la

violencia de género? Y ¢Qué otras alternativas conoces y cuales propondrias?

Tabla 63. Interrogantes de acuerdo con los criterios de analisis del tema igualdad de
género.

Aspectos Preguntas

Criterios
Anélisis del Entiende el problema Mujeres privilegiadas (espafiolas y criollas)
problema socialmente relevante en la sociedad novohispana Mujeres
social en la historia. trabajadoras novohispanas (siglo XIX)
relevante Mujeres trabajadoras novohispanas

Mujeres del siglo XXI privilegiadas
Mujeres del siglo XXI no privilegiadas

¢, Qué motivos llevan a las mujeres a participar
en la guerra de independencia?

Establece  relaciones ¢De acuerdo con la lectura cuél es el papel de
entre situaciones o0 las mujeres en la lucha a la que fueron
circunstancias convocadas?

problematicas y las

sitta en un momento

particular.
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Agencia Comprende la
participacién como la
forma en que se decide
responder ante un
problema, identificar
como se enuncia el
problema, qué se
busca y cémo se busca
resolver lo que

enfrentan.

¢, Como imaginas que las mujeres participaban
fuera de las tareas del hogar en la época
novohispana?

Postura respecto al
problema socialmente
relevante

¢, Qué factores llevan a las personas a
realizar acciones como marchas, carteles,
toma de decisiones publicas, iniciativas de
ley en contra de la violencia de género? Y
¢, Qué otras alternativas conoces y cuales
propondrias?

Participacion respecto
al problema
socialmente relevante

¢ Cudl consideras que es la participaciéon de
las mujeres de tu comunidad ante este
problema?

¢, COmo se organizan las mujeres para
protestar en contra de la violencia de género
en tu municipio?

Fuente: Elaboracién propia.

Tal como se aprecia en la tabla 64, este tema fue revisado por once

estudiantes, cuyos resultados por criterio se ubicaron en el inicial, en proceso,

logrado y consolidado, los cuales se detallan en las tablas subsiguientes.
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Tabla 64. Resultados del cuestionario guia del tema de igualdad de género.

Aspectos Criterios Inicial En Consolidado SC Total
proceso Logrado
Anélisis Entiende el 1 0 6 4 0 11
del problema
problema socialmente
social relevante en
relevante la historia.
Establece 2 1 7 0 1 11
relaciones
entre

situaciones o
circunstancias
probleméaticas
y las sitia en
un momento
particular.
Comprendela O 2 4 5 11
participacién
como la forma
en que se
decide
responder
ante un
problema,
identificar
como se
enuncia el
problema, qué
se buscay
como se
busca resolver
lo que
enfrentan.
Agencia  Postura 0 1 6 4 11
respecto al
problema
socialmente
relevante
Participacion 0 0 9 2 11
Fuente: Elaboracion propia.
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Acerca del primer criterio se consideré el cuadro comparativo respecto a la
situacion de las mujeres privilegiadas y no privilegiadas en el siglo XIX y XXI, asi
como la pregunta ¢Qué motivos llevan a las mujeres a participar en la guerra de
independencia?

En la tabla 65, se observa que una estudiante se ubico en el nivel inicial, pues
menciona las actividades a las que se dedicaban las mujeres en el periodo

novohispano, pero no reconoce cambios para el siglo XXI.

Tabla 65. Resultados del criterio 1 del PSR: igualdad de género.

Aspecto. Andlisis del problema social relevante

Criterio Pregunta Inicial En Logrado Consolidado S Total
proceso C
1.Entiende ¢ Qué motivos 1 0 6 4 0 11

el problema llevan a las
socialmente mujeres a

relevante participar en la
enla guerra de
historia. independencia?

Fuente: Elaboracion propia.

Asimismo, se aprecia que seis estudiantes alcanzaron el nivel logrado, en
tanto que refieren las actividades que realizaban las mujeres privilegiadas del
periodo novohispano, por ejemplo, tenian “una formacion formal en la que tuvieron
profesores particulares les ensefaron a leer, dibujar, cantar, tejer, bordar, musica”,
las no privilegiadas: “se dedicaron a labores del campo, extraccion de minerales

manufacturas de pafio, el comercio las artesanias y labores domésticas” (Laiza).

Las privilegiadas del siglo XXI, “dibujo pintura la educacion disefio musica el
desarrollo para tener un trabajo” Las no privilegiadas del siglo XXI “La educacion
amas de casa trabajo escasez econémica” (Laiza) y cuatro en el nivel consolidado,

un ejemplo de ello es Andru (figura 4):
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Las mujeres espafiolas y criollas podian aprender a leer, dibujar,
cantar, tejer, bordar, muasica, y profesores particulares les ensefaban.
Mientras que, a las indigenas, mestizas y pertenecientes a una casta
dedicadas a labores del campo, extraccién de minerales manufacturas
de pafio, comercio de artesanias y labores domésticas, su
acercamiento a la lectura era por medio del catecismo. Las mujeres
privilegiadas del siglo XXI, tienen acceso a estudiar, musica, pintura,
danza, aprenden a leer y escribir y tenian la oportunidad de terminar
una carrera universitaria mientras que las no privilegiadas se dedican
a la casa, al mantenimiento del hogar, a las labores domésticas y a
veces no tienen la oportunidad de terminar una carrera a consecuencia

de la economia.

Figura 4. Actividad del estudiante Andru.

Actividad:
I Elabor? un cuadro comparativo de las actividades a las que se dedicaban
las mujeres novohispanas y las de tu presente
Mujeres privilegiadas | Mujeres Mujeres del siglo | Mujeres del
(espafiolas y criollas) | trabajadoras XXl privilegiadas | siglo XXI no
en la sociedad novohispanas \ \ privilegiadas
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Fuente. Elaboracion propia con base en la actividad de la estudiante
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De acuerdo con la pregunta: ¢ Qué motivos llevan a las mujeres a participar
en la guerra de independencia? Se ubic6 a dos estudiantes en el nivel inicial, porque
refieren a la participacion de las mujeres, pero no consideran el contexto, tal es el
caso de Francisco, quien, en la tabla 66, sehala: “Son muy pocas las mujeres que
participan en el problema de violencia de género”. En este caso se aprecia una falta
de comprensién de la pregunta en el contexto y los problemas del presentismo.

Resulta pertinente sefialar que, dado que no se ubican estudiantes en el nivel
consolidado, dicha columna quedo eliminada en la tabla 66, en la que se visualizan

los ejemplos de respuesta al criterio que estamos revisando.

Tabla 66. Ejemplos de respuesta a la pregunta 1 del criterio 1 del PSR: Igualdad de género

Aspecto. Andlisis del problema social relevante

Nivel de logro Pregunta Inicial En proceso Logrado
Criterio
1.Entiende el ¢, Qué “‘Son muy “Su principal ” Querer ser
problema motivos pocas las motivo era independientes, un
socialmente llevan a las mujeres evitar la derecho mas
relevante en la mujeres  a que muerte 0 extenso para ellas,
historia. participar en participan perdida de una busqueda hacia
la guerra de en el sus familias, laigualdad” (Andru).
independenci  problema ya que la
a? de mayoria de
violencia dichas mujeres

de género” era de lo que
(Francisco) mas  sufria.”
(Alexandra).

Elaboracion propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

Continuando con el analisis, en el nivel en proceso se localizan seis
estudiantes, quienes refieren que el motivo por que cual las mujeres se involucraron
en la guerra de independencia fue por la pérdida de sus familiares, tal es el caso de
Alexandra, quien expresa: “Su principal motivo era evitar la muerte o perdida de sus

familias, ya que la mayoria de dichas mujeres era de lo que mas sufria”.
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Y en el nivel logrado se localiza a tres estudiantes quienes mencionan que buscaban
ser independientes de Espafia, aunque en el caso de Andru lo expresa como la
busqueda de derechos politicos, pues menciona “querer ser independiente, un
derecho mas extenso para ellas, una busqueda hacia la igualdad”.

Cabe sefialar que varios estudiantes reconocen la educacién como un
privilegio en el periodo novohispano y en gran medida también en el siglo XXI, pues
si bien es un derecho, la economia juega un papel importante para alcanzar un
grado universitario, en donde quienes menos oportunidades tienen son aquellas
mujeres que provienen de familias de bajos ingresos.

Del segundo criterio, establece relaciones entre situaciones o circunstancias
problematicas y las sita en un momento particular, en la tabla 67 se observa que
la pregunta fue: De acuerdo con la lectura ¢,cudl es el papel de las mujeres en la
lucha a la que fueron convocadas? Y al mismo tiempo se presentan los resultados

correspondientes a cada nivel de logro de los estudiantes.

Tabla 67. Resultados de criterio 2 del PSR: Igualdad de genero

Aspecto. Andlisis del problema social relevante

Nivel de logro Pregunta Inicial En Logrado Consolida S Total
Criterios proceso do C
2. Establece De acuerdo 10 0 0 0 111
relaciones entre con la lectura
situaciones o ¢eual es el
circunstancias papel de las
problematicas y mujeres en la
las sitGa en un lucha a la que
momento fueron
particular convocadas?

Fuente: Elaboracion propia.

En correspondencia con las respuestas de las y los estudiantes, en la tabla
anterior se observa que 10 se sitian en nivel inicial, pues refieren al contenido de la
fuente, o bien generalizan. En la tabla 68, en la que solo se incluye la columna

perteneciente al nivel de logro inicial, se aprecia que, por ejemplo, Melissa: “que
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querian que se hiciera justicia en que las mujeres no sélo servian para lo doméstico,
sino que también podian participar en lo social politico y cultural”, proceso, pues da
una idea en relacion con el contexto, pero es muy general: “ayudar como todos en
ese entonces lo hacian y llegar a algo” (Daniela). Lo mismo realiza Melanie cuando
afirma: “Podria ser que su papel era ser guerreras las cuales luchaban por tener

nuevas oportunidades”.

Tabla 68. Ejemplos de respuesta a la pregunta 1 del criterio 2 del PSR: Igualdad de
genero

Aspecto. Andlisis del problema social relevante

Nivel de logro Inicial
o Pregunta
Criterio
2. Establece De acuerdo “Que querian que se hiciera justicia en que las
relaciones con la lectura mujeres no sélo servian para lo doméstico, sino que
entre ¢cual es el también podian participar en lo social politico y

situaciones 0 papel de las cultural” (Melissa).
circunstancias mujeres en la
problematicas luchaalaque “Ayudar como todos en ese entonces lo hacian y

y las sittaen  fueron llegar a algo” (Daniela).

un momento  convocadas?

particular. “Podria ser que su papel era ser guerreras las cuales
luchaban por tener nuevas oportunidades”
(Melanie).

Fuente: Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

Si bien reconocen la participacion como cuidadoras que dan apoyo moral, a
veces tienden a plantear la participacidon de las mujeres por mejores condiciones de
vida en donde se manifiesta el presentismo como un elemento del que hay que tener
cuidado al aplicar nuestra propuesta.

En cuanto al tercer criterio, comprende la participacion como la forma en que
se decide responder ante un problema, identificar como se enuncia el problema,
gué se buscay como se busca resolver lo gue enfrentan, se analizan las respuestas
de la siguiente interrogante: ¢ COmo imaginas que las mujeres participaban fuera de

las tareas del hogar en la época novohispana? (tabla 69).
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Tabla 69. Resultados de criterio 3 del PSR: Igualdad de género

Aspecto. Anadlisis del problema social relevante

Nivel de logro Pregunta Inicial En Logrado Consolid S To
Criterios proceso ado C tal
3. Comprendela ¢Como 0 2 4 5 1 11

participacién imaginas que

como la forma las mujeres

participaban

en que se

decide fuera de las
responder tareas del
ante un hogar en la
problema, epoca

. o novohispana
identificar s

como se

enuncia el

problema, qué

se buscay

coémo se

busca

resolver lo

gue enfrentan.
Fuente: Elaboracién propia.

En la tabla anterior se advierte que, de acuerdo con los resultados obtenidos,
ningun estudiante se ubica en el nivel inicial, mientras que dos se posicionan en el
nivel en proceso, de los cuales en la tabla 70 se muestran las palabras que una de
ellas expreso al respecto: “las mujeres dedicadas al hogar y a cuidar a sus hijos eso
es lo que me imagino que por el hecho de ser mujer eran limitadas a realizar esas
actividades poniendo en marcha lo que hoy conocemos como machismo” (Laiza).
La estudiante identifica que las actividades que realizaban las mujeres son parte del
constructo social que justifica la forma en que se piensa el trabajo de las mujeres, y
gue muestra un ejemplo del machismo como “conjunto de creencias, conductas,
practicas sociales que justifican y promueven actitudes discriminatorias contra las
mujeres” (INMUJERES, 2007, p.92).

Uno de los cuatro estudiantes ubicados en el nivel logrado manifiesta:
“‘ayudaban de manera muy remota en especial las de clase alta, sin embargo, las

no privilegiadas debian trabajar, aunque tenia poca participacion podian realizar
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trabajo de campo, extraccion de minerales, manufacturas, comercio, artesanias

como muestra de personas de alto prestigio.” (Tiare)

A su vez, cinco estudiantes se identificaron en el nivel consolidado, y respecto

al PSR, una de ellas expresa: “ayudando a los hombres o trabajando” (Aline).

Tabla 70. Ejemplos de respuesta a la pregunta del criterio 3 del PSR: Igualdad de género

Aspecto. Andlisis del problema social relevante

Nivel de logro Pregunta En proceso Logrado Consolidado
Criterio
Comprend ¢ Como “Las mujeres dedicadas “‘Ayudaban “Ayudando
ela imaginas al hogar y acuidar asus de manera a los
participaci6 que las hijos eso es lo que me muy remota  hombres o
ncomola  mujeres imagino que por el hecho  en especial trabajando”
forma en participab  de ser mujer eran limitadas las de clase  (Aline).
gue se an fuera arealizar esas actividades alta, sin
decide de las poniendo en marcha lo que embargo, las
responder tareas del hoy conocemos como no
ante un hogar en machismo” (Laiza). privilegiadas
problema, la época debian
identificar ~ novohispa trabajar,
como se na? aungue tenia
enuncia el poca
problema, participacién
qué se podian
buscay realizar
cémo se trabajo de
busca campo,
resolver lo extraccion de
que minerales,
enfrentan. manufacturas
, comercio,
artesanias
como
muestra de

personas de
alto
prestigio.”
(Tiare).

Elaboracion propia a partir de las respuestas de los estudiantes.
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Como se ha observado en los resultados de este PSR, las y los estudiantes
tienen dificultades para imaginar la participacion de las mujeres fuera del hogar,
aungue mencionan que si tenian participacion de manera limitada, y que quienes
mas oportunidad tenian eran las mujeres privilegiadas, no conciben el trabajo de las
mujeres no privilegiadas como una forma de participacion.

Por lo que se refiere al criterio, Postura respecto al problema socialmente
relevante, tal como se visualiza en la tabla 71, se reviso la pregunta: ¢ Qué factores
llevan a las personas a realizar acciones como marchas, carteles, toma de
decisiones publicas, iniciativas de ley en contra de la violencia de género? Y ¢Qué

otras alternativas conoces y cuales propondrias?

Tabla 71. Resultados de criterio 5 del PSR: Igualdad de género.

Aspecto. Agencia

Nivel de logro Pregunta Inici En Lograd Consolida S To
Criterios al proces o do C tal
0
5. Postura . Qué factores O 1 6 4 1 11
respecto al llevan a las
problema personas &
. realizar acciones
socialmente

como marchas,
relevante se  carteles, toma de
reviso la decisiones
pregunta. publicas,
iniciativas de ley
en contra de la
violencia de
género? Y ¢Qué
otras alternativas
conoces y cudles
propondrias?
Fuente: Elaboracion propia.

En los resultados se aprecia que ningun estudiante se encuentra en el nivel
inicial, mientras que uno se localiza en el nivel proceso, pues enuncia de manera
general el problema. A su vez, seis se situan en nivel logrado, ya que describen los

factores que dan respuestas ante situaciones que ponen en riesgo a las mujeres,
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“algunos factores que llevan acciones de protesta son la desigualdad, la injusticia,

la inseguridad. Otra alternativa creo que es el bloqueo de caminos” (Aline).

En el nivel consolidado se encuentran cuatro estudiantes, quienes plantean

los factores que llevan a acciones para buscar un cambio y a diferencia de los

estudiantes del nivel anterior, estos enuncian varias alternativas:

La inseguridad, feminicidios, secuestros, asaltos, violencia de género,
domestica, fisica e impunidad son factores que llevan a la sociedad a
protestar para que esta situacion cambie. Otras alternativas serian:
brindar apoyo por péaginas web,

crear contenido digital de

concientizacién, etcétera. (Tiare).

Tabla 72. Ejemplos de respuesta a la pregunta del criterio 5 del PSR: igualdad de género

Aspecto. Agencia

Nivel de logro Pregunta En proceso Logrado Consolidado
Criterio
Postura ¢ Qué factores “El “‘Algunos factores “La
respecto al llevan a las principal que llevan Inseguridad,
problema personas a factor seria acciones de feminicidios,
socialmente realizar la protesta son la secuestros,
relevante se acciones como insegurida desigualdad, la asaltos,
reviso la marchas, d que injusticia, la violencia de
pregunta. carteles, toma existe, la inseguridad. Otra  género,
de decisiones desigualda alternativa creo domestica,
publicas, dyla que es el bloqueo fisica e
iniciativas de violencia de caminos” impunidad son
ley en contra degenero. (Aline). factores que
de la violencia Y puesen llevan a la
de género? Y micaso no sociedad a
¢Qué otras conozco de protestar  para
alternativas algunas que esta
conoces y otras situacion
cuales alternativas, cambie.  Otras
propondrias? pero lo de alternativas
las serian: brindar
marchas apoyo por
me parece paginas  web,
bien” crear contenido
(Susana). digital de

concientizacion
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, etcétera.
(Tiare).

Elaboracion propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

Por lo que se refiere al criterio, participacion respecto al PSR se contemplaron
dos preguntas, aunque para el andlisis se revisa el resultado de las siguientes
preguntas: ¢, Cual consideras que es la participacion de las mujeres de tu comunidad
ante este problema? ¢COmo se organizan las mujeres para protestar en contra de

la violencia de género en tu municipio? (Tabla 73).

Tabla 73. Resultados de criterio 6 del PSR: Igualdad de género.

Aspecto. Agencia

Nivel de logro Pregunta Inicial En Lograd Consolidad S
Criterios proce o 0 C
SO
6. Participacion ¢,Cual consideras 0 0 9 2 1
activa. que es la

participacion de
las mujeres de tu
comunidad ante
este problema?

¢, Como se
organizan las
mujeres para
protestar en
contra de la
violencia de
género en tu
municipio?

Fuente: Elaboracién propia

En el nivel inicial y en proceso no se ubicO ningun estudiante. En el nivel
logrado se tiene a nueve estudiantes, quienes apuntan que la participacion de las
mujeres esta en las marchas y protestas para buscar mejores oportunidades de vida
y seguridad, un ejemplo de ello es, lo que sefala Laiza: “alzar la voz para exigir

nuevas oportunidades y derechos” (tabla 74).
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En el nivel consolidado se encuentran dos estudiantes, para quienes la
participacion de las mujeres ante la violencia de género, caso concreto que se reviso
para el contexto actual, va mas alla de su comunidad y se asumen como sujetas de
participacion, como es el caso de Andru: “No sélo las mujeres de mi comunidad
participan sino las mujeres en general tienen una importante participacion dentro de
la protesta por conseguir sus derechos. Mi participacion y la de mis vecinos seria

apoyar a las mujeres en las marchas y manifestaciones qué es lo que mas funciona”.

Tabla 74. Ejemplos de respuesta a la pregunta del criterio 6 del PSR: Igualdad de género

Aspecto. Agencia
Logrado

Nivel de logro Pregunta Consolidado

Criterio

.Participacién
activa

¢, Cual consideras
que es la
participacion de
las mujeres de tu
comunidad ante
este  problema?

¢ Como se
organizan las
mujeres para
protestar en
contra de la
violencia de
género en tu
municipio?

“Alzar lavoz para
exigir nuevas
oportunidades y
derechos” (Laiza).

“No sélo las mujeres de
mi comunidad participan
sino las mujeres en
general tienen una
importante
participacion dentro de
la protesta por conseguir
sus derechos. Mi
participacién y la de mis
vecinos seria apoyar a
las mujeres en las
marchas y
manifestaciones qué es
lo que mas funciona”
(Andru).

Elaboracién propia a partir de las respuestas de los estudiantes.

En este sentido, algunos estudiantes entendieron que los cambios no vienen
por parte de quienes administran el Estado sino de la ciudadania, de una ciudadania
critica, participativa y activa que se involucra y define los senderos para conseguir

cambios.
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Balance General de la Tercera Implementacion

Los ajustes y reformulaciones a esta implementacion resultaron favorecedores
porque se contextualizaron los PSR desde la perspectiva de un proceso historico y
desde los intereses de los estudiantes; lo cual se consiguio a partir del uso de las
narrativas histéricas y los casos de problematicas sociales de la comunidad del
estudiantado, lo que, a su vez, ayudd a la comprension e implicacién de los mismos.

No obstante, se considera que es necesario enfatizar acerca de la manera
en que una situacion se convierte en un problema histérico-social, es decir, en qué
momento una circunstancia se transforma en una problemética que afecta la vida
cotidiana de las personas, llevandolas a una participacion activa.

También es indispensable sefialar la relevancia del lugar social como espacio
a partir del cual el estudiantado vive y piensa el problema, debido a que es desde
ahi donde reflejan su experiencia de vida, en tanto integrante de su comunidad.

Se hace hincapié en el lugar social porque, por un lado, como se observo en
esta implementacion, ayuda a conectar el aula con la comunidad local y, a la vez,
se presenta como un reto para que el estudiantado lo proyecte hacia un espacio
mas amplio. Se hace esta salvedad por lo ocurrido con las y los estudiantes que
revisaron el PSR de crisis climética y medio ambiente, quienes, en su experiencia
de resolver la escasez de agua mediante la adquisicion de pipas, ven una solucién
individual, producto de algo momentaneo, cuando el problema es mas grave e
involucra a todo el mundo.

En relacién con la vinculacion de los PSR, se observo el involucramiento de
las y los estudiantes con las problematicas del contexto histérico y el presente. Cabe
sefalar que las preguntas centrales, asi como las de apoyo, fueron de gran utilidad
para articular una postura referente a cada tema, y a la definicién de formas de
participacion activa.

También se observa que dentro de las formas de accion social que el
estudiantado considera pertinente son: las marchas, huelgas, denuncias y el uso de

medios digitales.
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Es preciso mencionar que esta propuesta de intervencion estuvo marcada
por la contingencia sanitaria que limito la forma de trabajo con los estudiantes, ante
lo cual fue necesario realizar las adaptaciones pertinentes para realizar el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Este evento permitid que los estudiantes visualizaran
la urgencia de tomar medidas y acciones para contribuir a mejorar las condiciones
generales de la vida humana y del planeta.

Por otra parte, el contexto pandémico también influy6 en la disminucion del
desarrollo de habilidades cognitivas y de socializacion, aspectos que en la primera
implementacion se dejaron de lado, pero en las subsecuentes se retomaron por el
retorno al aula.

A su vez, en los tres ciclos de investigacion realizados, los objetivos
planteados se cumplieron de manera parcial, pues apenas se traz6 un camino para
hacer de la ensefianza de la historia una via que lleve a la formacién ciudadana
activa, critica y responsable. A pesar de esto, se aprecié que los PSR se convierten
en un recurso didactico que ayudan a estudiar la historia desde otras narrativas, y
a observar formas de participacion distintas para que el estudiantado pueda
construir una postura referente a una situacion del siglo XXI que le preocupe.

Finalmente, a través de los tres ciclos se reconocen las ventajas que ofrece
la investigacidn-accion para intervenir en la realidad aulica, ya que permite realizar
ajustes durante el proceso de implementacion, ya bien planteando diversas
actividades o utilizando distintos recursos, siempre en beneficio del desarrollo de

los aprendizajes esperados en el estudiantado.

161



Consideraciones Finales

Desde sus inicios, esta investigacion tuvo como objetivo central estudiar las
opciones que tiene la ensefianza de la historia escolar para la formacion ciudadana
en la Educacién Media Superior, por lo que la primera inquietud fue conocer qué
tipo de ciudadania se iba a abordar, por lo que en principio se present6é un panorama
actual del concepto de ciudadania, el cual permiti6 ampliar la idea de una
ciudadania politica e institucionalizada que privilegia el voto como forma de
participacion de los miembros de una comunidad, vigente por muchos afios hasta
finales del siglo XX. Sin embargo, ahora con los cambios auspiciados por la
globalizacion, la lucha y el reconocimiento de grupos histéricamente vulnerables, el
impacto de los medios de comunicacion, entre otras cosas, han colocado este
concepto desde un marco plural en el que la ciudadania deja de vincularse
Gnicamente a una comunidad, o a un sentido politico, y en su lugar se piensa como
un conjunto de précticas, la cual no sélo se nombra, sino que se construye y se
ejerce de diferentes maneras.

Del abanico de propuestas sobre la ciudadania revisadas, en la que aqui se
presenta se encontroé factible promover la formacion de una ciudadania critica, una
participacion activa y responsable.

Desde la ensefianza de la historia, el desarrollo de la critica es posible a partir
del analisis e interpretacion de las fuentes; la participacién activa se consider6 con
base en la revision de ejemplos de participacion de las personas del pasado, lo cual
era un camino que abria posibilidades generar la intervencién directa en su realidad
social. A su vez, la responsabilidad se promueve a partir de la necesidad de
construir un mundo mejor para el beneficio comun, lo que exigen trabajo de todas y
todos, con una perspectiva en la que predomine el compromiso de buscar cambios
gue lleven al estudiantado a vivir en armonia en los diversos espacios de la vida
social.

Conforme se avanzaba en la investigacion se planteé una segunda inquietud,

a través de la interrogante: ¢ Por qué formacién ciudadana y la ensefianza de la
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historia? La respuesta podia parecer obvia, particularmente si se tomaba en cuenta
gue una revision al origen y la razon de ser de la asignatura de historia escolar
mostro que fue pensada como el medio para instruir a las nuevas generaciones para
interactuar en la sociedad, a través de una adhesion a la I6gica de la construccion
del estado-nacion moderno, por lo que sirvidé para legitimarlo y para fomentar la
identidad nacional. Sin embargo, tal como se advirtié en el primer capitulo de este
trabajo, se eligio el concepto de formacion porque brinda la oportunidad de ir mas
alla de la simple adquisicion de conocimientos abstractos sobre la idea de una
ciudadania tradicional y pasar a la construccion y adquisicién de habitos, en este
caso, orientados a una ciudadania critica, activa y responsable, que no se oriente
tnicamente al fortalecimiento de una identidad nacional, o global, como ahora
incentivan los organismos internacionales, a partir de su injerencia en las reformas
educativas.

Los comentarios precedentes explican las razones que llevaron a iniciar este
texto con el andlisis de los conceptos de ciudadanias y formacion ciudadana en
contexto escolar.

Luego de estas aclaraciones, es preciso mencionar que, en el segundo
capitulo, se expuso un panorama general sobre las opciones que la ensefianza de
la historia escolar tiene en la contribucion de la formacion ciudadana, perfilada a un
sentido practico y participativo del estudiantado.

Cabe sefialar que si bien existe un nimero considerable de aportes de
diferentes investigadores sobre la relevancia de la ensefianza de la historia hacia la
formacion ciudadana critica, responsable y activa, para la intervencion que se
realiz6 se retomaron las contribuciones de Gabriel Villalén, (2021); Henriquez y
Pagés (2011) y Ocampo y Valencia (2019), en tanto que son éstos autores quienes
abogan por favorecer en las aulas una historia ensefiada a partir de la construccién
de narrativas por medio de instrumentos de andlisis e interpretacion, que inviten a
la reflexion y al cuestionamiento con base en situaciones o problematicas

contextuales.
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La importancia de ensefiar la historia desde diversas narrativas es elemento
da cuenta del titulo de esta tesis, pues se incentivé la formacion ciudadana, critica,
activa y responsable a partir de narrativas vinculadas a los Problemas Socialmente
Relevantes (PSR).

Por otro lado, en la segunda parte del texto se detall el trabajo de campo en
donde se consideraron aspectos metodoldgicos sobre la investigacion-accion a
través de la que se generd un proceso reflexivo, flexible y valorativo de la practica
educativa en diferentes momentos, lo cual permiti6 pensar en el disefio de las
mejoras necesarias durante los distintos ciclos de la implementacién de la
propuesta.

Para el disefio, se realiz6 un cuestionario para aproximarse a las ideas que
las y los estudiantes tenian acerca de la ciudadania, sus respuestas sirvieron para
que orientaron la organizacion y el desarrollo de la propuesta referida.

A partir de las respuestas se identificd que el estudiantado conceptualizaba
la ciudadania basicamente desde el ambito politico, enfocado hacia los derechos y
obligaciones que se adquieren como integrante de la comunidad; esto permitié
observar que era necesario ampliar su perspectiva sobre la ciudadania para que
lograra concebirla como un proceso de construccion y acciéon. Al mismo tiempo, se
identificaron los temas de interés relevantes para las y los estudiantes desde su
realidad social inmediata, razon por la que, en la segunda intervencién, se
establecieron temas como la crisis climatica y medio ambiente, violencia, pobreza e
igualdad de género, que, en la tercera intervencion, se problematizaron para
integrarlos en el enfoque de los PSR, lo que resultd mas representativo para la
formacién del tipo de ciudadania que se habia planteado.

Es pertinente mencionar que el espacio escolar en el que se desarroll6 la
propuesta de trabajo fue una institucion de bachillerato general del Estado de
México, cuya estructura curricular esta sustentada en el modelo por competencias,
por lo que en el programa de la asignatura de historia de México | se presenta un
contenido tematico orientado a una narrativa maestra, hecho que condicion6 que en

determinados momentos de las secuencias didacticas se incluyeran panoramas
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generales de los bloques a partir de los cuales se desarrollaba el tema. Aunado a
esto, en el mismo documento la historia es concebida como proceso que lleva a la
formacion de la identidad nacional, lo que muestra que aldn se preservan elementos
de los origenes decimonodnicos de la asignatura, por lo que no se concretan los
nuevos planteamientos referentes a las ciudadanias, pese a que es un aspecto
central que se menciona en el objetivo general de la educacién mexicana, plasmado
en los distintos marcos normativos.

Otro elemento que fue necesario incluir dentro del escenario en el que se
llevd a cabo la propuesta fue el impacto de la contingencia sanitaria por covid-19,
en el que las clases se llevaron a cabo de manera remota y que conforme avanzaba
el semestre el nimero de estudiantes que ingresaba a clases disminuyd, asi como
la entrega de trabajos, la cual no fue al 100%, y dado que a veces no asistian a las
sesiones, era complicado que lograran realizar las actividades correspondientes.

Por otra parte, para este caso, los materiales que se utilizaron también
estuvieron condicionados a lo que habia en la red, en la que es posible encontrar
mayor cantidad de fuentes secundarias respecto a las primarias, lo cual, si bien no
representd un problema para el desarrollo del trabajo, pero si implicé realizar
algunas adaptaciones sobre el tipo de lecturas revisadas de acuerdo con los
diferentes PSR.

Respecto a la propuesta general se observé que el andamiaje y la trayectoria
académica, anterior al nivel medio superior, de las y los estudiantes se caracteriza
por una perspectiva tradicional, mas orientada a la ciudadania politica que a la
formacion de una ciudadania critica, activa y responsable, no obstante, la propuesta
realizada permitio advertir que a medida que la ensefianza formal de la historia
tenga un enfoque préactico y contextualizado al entorno social inmediato, es posible
construir una historia escolar que lleve al estudiantado a desdibujarla como un
conjunto de fechas y personajes a memorizar, y en su lugar logren concebirla como
una disciplina que les ayuda a pensar y actuar reflexivamente en la transformacion,

primero de su realidad personal y con ello incidir en la social.

165



De igual forma, trabajar con la integracién de narrativas diferentes a la
dominantes, si bien no es una tarea facil, ya que implica buscar en materiales no
disefiados para estudiantes de nivel bachillerato (dirigidos a un ambito
especializado de escaso acceso a un publico general), haciéndolo desde una
mirada docente distinta sobre la relevancia de una ensefianza practica de la historia,
que busca responder a preguntas y temas de interés del pasado para situar al
estudiantado en el presente, es mas conveniente orientar la busqueda de material
de divulgacion cientifica, o bien optar por hacer las adecuaciones pertinente y crear
materiales propios, como lo que se realiz6 en la tercera implementacion.

Con base en lo anterior, es posible afirmar que si la historia se ensefia de
una perspectiva practica se logra formar una ciudadania critica, activa y
responsable, especialmente si se incluyen otras narrativas historicas que den lugar
a las voces de las y los excluidos de los procesos historicos; y que al mismo tiempo
se empleen temas relevantes para el estudiantado, en funcion de lo que les rodea,
aungue esto en el marco de los conocimientos disciplinares estipulados en los
planes y programas de estudio, que, inevitablemente, condicionan el trabajo aulico.

Finalmente, el camino recorrido para llegar hasta aqui ha estado lleno de
aprendizajes, experiencias e incluso dificultades, las cuales de un modo u otro
impactaron en la forma en la que se articuld y se definié la propuesta expuesta en
las paginas anteriores, a pesar de ello, se logré el objetivo trazado, a saber: Realizar
adecuaciones al programa de historia de México | de la Direccion General de
Bachillerato, que atiendan la formacion ciudadana por medio del enfoque de
problemas socialmente relevantes para que la comunidad estudiantil desarrolle

elementos de ciudadania participativa.
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Anexos

Anexo 1. Cuestionario diagnostico acerca de las ideas que tienen los

estudiantes sobre ciudadania

Cuestionario acerca de las ideas que tienen los estudiantes sobre
ciudadania

El cuestionario que se presenta a continuacion esta orientado a identificar las ideas
que los estudiantes de Educacion Media Superior tienen acerca de la ciudadania,
asi como los alcances de la formacion académica que se han considerado con el

altimo planteamiento curricular de la educacién obligatoria en nuestro pais.

El objetivo de este cuestionario es obtener informacion sobre las ideas que los
jovenes de Educacion Media Superior tienen sobre la ciudadania. Por lo que no hay
respuestas buenas ni malas, lo importante es conocer lo que piensas asi que
siéntete libre de responder de acuerdo con lo que mas te identifiques. Tus

respuestas no impactaran en tu calificacion.

1.
2.

4.

5.

Correo electrénico:
Genero:
F
M
Otro
Edad:
15
16
17
18
Ciudadaniay escuela
Parati qué es la ciudadania:
Parati que es un o una ciudadana

6. ¢Cudl crees que es el objetivo

de la educacién en México?

7. En qué medida consideras que

ejerces estos derechos:

Nunca

Libertad de expresion O

Casi nunca

O

o A veces

O Frecuenteme

nte

o Siempre
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Libertad de asociacion o) 0 0 o) o)

Igualdad O O @) O O
Justicia O O O O O

8. . ¢Qué tan importante es para ti estar informado de lo que ocurre en tu
comunidad, estado, pais y el mundo?
a.Muy importante
b.Importante
c.Medianamente importante
d.Poco importante
e.Nada importante

9. ¢En qué medida usas los
siguientes medios de
comunicacion para
informarte de lo que
ocurre en México y el
mundo?

Television

Periddico

Redes sociales (Facebook,
Twitter, Instagram etc.)

Canal de You tobe

O O O O o o Frecuentement
e

©
(]
[
>
Z
O
Radio ')
O
O
O
O

O O O O O O casinunca

Sitios de Internet

© O O @) © O O Siempre

Memes O O 0O 0

10.En tu vida académica te han hablado de la ciudadania
a. Muy frecuentemente
b. Frecuentemente
c. Algunas veces
d. Poco
e. Muy poco

177



11.Indica con qué

frecuencia

recuerdas te han

hablado de

ciudadania en los

diferentes niveles g

educativos: S
Z
O

O Casi nunca

Primaria

Secundaria o

O

Preparatoria O O

12.Sefala el grado en el que
influyen estos elementos
en la conformacion de tu
identidad.

Familia

Padre

Madre

Simbolos patrios (bandera, himno,
escudo nacional)

El pais

Escuela

Con un grupo étnico
Religion

Personaje histérico

Artista (musico, pintor, actor)
Equipo de futbol.

Influencer

13.¢Con qué frecuencia
en las siguientes
asignaturas de la
preparatoria has
identificado se hable
de ciudadania?

O A veces

O O

Nunca

O Frecuentemente

O O

O0O0O0000O0 O 00O pyeo

O Siempre

O

O0O0O0O0O0O0O0O O 00O Maso

Casi nunca

menos

O000O0O0O0O0O O 00O Me

A veces

identifico

O0O0O00000 O OO0 O Muy

Frecuenteme

nte

identificad

Siempre
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a. Taller de lecturay
redaccion

Quimica

Metodologia de la
investigacion

Informatica

Matematicas

Etica

Introduccién a las ciencias
sociales

Biologia

Historia de México
Historia universal y
contemporanea
Economia

Geografia

Estructura Socioeconémica
de México

Derecho

Filosofia

Talleres

Paraescolares

O

OO0OO0O0O O OO O OO O OO0 O ©

O

OO0OO0O0O O OO O OO O Oo0oO O o

O

OO0OO0O0O O OO O OO O OO0 O ©

O

OO0OO0O0O O OO O OO O Oo0oO O o

O

OO0OO0O0O O OO O OO O OoOo O o
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Conocimiento sobre régimen politico

14.En la escuela tu:

O  Nunca
nunca
O  Aveces
o Frecuen
temente
O  Siempre

o Casi

Eres escuchado y tomado en
cuenta.
Formas parte de un equipo de
futbol, un grupo cultural (coral,
teatro, danza, musica)
Te organizas cuando se presenta
algun problema.
Puedes expresar tus opiniones O O O O O
respecto a un tema o problema
Puedes proponer temas para O 0O O O O
trabajar en clase.

O
O
O
O
O

15.En tu comunidad

O  Nunca
nunca
O  Aveces
o Frecuen
temente
O  Siempre

o Casi

Eres escuchado y tomado en
cuenta.
Formas parte de un grupo vecinal

O
O
O
O
O

Te organizas cuando se presenta

algun problema.

Puedes expresar tus opiniones

respecto a un tema o problema

Puedes gestlona_tr la mejora de los O 0O O O
espacios que te rodean.

O
O
O
O
O

16.En qué documento se establecen los derechos y obligaciones de las y
los ciudadanos mexicanos:
a. En la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
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b. En la biblia
c. En el Diario Oficial de la Federacion
d. Nosé
17.El régimen politico que impera en México es:
a. Una monarquia
b. Una democracia
c. Totalitarista

18.En México hay diferentes partidos politicos, ¢conoces su origen y sus

propuestas?

Ciudadania e intereses de los estudiantes

19.¢Cudl es tu interés por la politica?
a. Ninguno
b. Pequefio
c. Mediano
d. Grande

20. Selecciona las asociaciones en las que
participas:
Club social o deportivo
Escuela de musica
Voluntariado
Asociacion cultural
Asociacién humanitaria
Asociacion religiosa

Muy poco

21..En qué grado te gustaria participar en
las siguientes organizaciones?
Partidos politicos
Organizaciones de la sociedad civil

Organizacion vecinal
Organizaciones estudiantiles
Movimientos por el reconocimiento y

O O 00O OO

respeto a los derechos de las mujeres

O O 00O OO

Poco

O O 00O OO

Mas o menos

O O 0O OO

Gusto

Mucho gusto

O O 0O OO
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Movimientos por el reconocimiento y respeto a

los derechos a los indigenas O o O o)

Movimientos por el reconocimiento y respeto a
los derechos a la diversidad sexual ')

22..En qué medida te gustaria
participar para atender temas o
problemas relacionados con...?

poco
Poco
menos
Gusto

Cuidado al medio ambiente
Educacion

Exclusion

Género

Pobreza

Trabajo

Violencia

OO0OOO0OOO0OO0O Muy
oNoNoNoNONONO)
OO0OO0OO0OO0OO0OO0 Méaso
OO0O0O0O00O0

O OO O OO0 Mucho

23.¢,Qué tan preparado (a) te sientes
para participar en temas o
problemas relacionados con...?

poco
Poco
menos
Gusto

Cuidado al medio ambiente
Educacion

Exclusion

Género

Pobreza

Trabajo

Violencia

OO0OOO0OOO0OO0O Muy
oNoNoNoNONONG)
OO0OO0OO0OO0OO0OO0 Maso
oNoNoNoNONONG)

O OO O OO0 Mucho

24.De las siguientes opciones, ¢Quiénes consideras que ejercen la
ciudadania? Puedes elegir mas de una opcion:

Diputados y senadores

Presidente, gobernadores, presidentes municipales

Defensores del medio ambiente

Organizaciones feministas

Activistas que luchan por los derechos de las personas

Maestros

~ooo0op

O
O
O

gusto

gusto
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25.¢Qué tanto consideras que influyen

La escuela

La familia

Organizaciones de la sociedad civil
Grupos religiosos

Organizaciones juveniles

Medios de comunicacién

Redes sociales

las siguientes organizaciones o0
grupos en la formacion de las y los
ciudadanos?

Muy poco
Poco
menos
Gusto

OO0OO0O0O00O0
OO0O0O0O00O0
OO0OO0OO0OOO0OO Maso
oNoNoNoNONONG)

O O OOOOO Mucho

26.De las siguientes opciones, ¢Cuéles actores de participacion logran
cambios para el respeto y/o reconocimiento de derechos?

27.

O O O O O O O O

Partido politico
Organizacion de la sociedad civil
Comunidades indigenas

Defensores de derechos humanos
Organizaciones feministas

Personas sin adscripcion a una organizacion
Los diputados y senadores

En 2015 la ONU propuso los siguientes objetivos para transformar
nuestro mundo, elige uno en el que ta puedes contribuir a lograrlo.

O 0O 0O O O O O O 0O O o0 o o0 o0 o

Fin de la pobreza

Hambre cero

Salud y bienestar

Educacion de calidad

Igualdad de genero

Agua limpia y saneamiento

Energia asequible y no contaminante
Trabajo decente y crecimiento econdmico
Industria, innovacion e infraestructura
Reduccion de las desigualdades
Ciudades y comunidades sostenibles
Produccion y consumos responsables
Accion por el clima

Vida submarina

Vida ecosistemas terrestres

gusto
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o Pazy, justicia e instituciones solidas
o Alianzas para lograr los objetivos

Anexo 2. Secuencia didactica el caracter cientifico de la historia

Titulo de la secuencia didactica: Caracter cientifico de la historia

La historia como constructora de la identidad y su caracter cientifico de la
historia

Establece la historia como un proceso generador de su propia
identidad que, mediante el caracter cientifico de la misma, le permita
reflexionar sobre la diversidad de posturas en la interpretacion y
estudio de los fendmenos histéricos de acuerdo a las caracteristicas
e impacto que genera en su entorno, favoreciendo su propio
pensamiento critico.

Identificar que conocen los jovenes acerca historia como disciplina

social para conocer la perspectiva que tiene acerca de la historia.

Se valorara que los estudiantes identifiquen la perspectiva que tienen
acerca de la historia, asi como la importancia del trabajo con las

fuentes historicas.

3. SECUENCIA

Cuestionario:

. ¢,Qué es historia?

. ¢,Quiénes son los historiadores?

. ¢, Qué sabes de historia?

. ¢,COmo averiguas de historia?

. ¢,COmo crees que los historiadores construyen la historia?
. ¢, Qué sabes de la historia de tu vida?

. ¢ Como podrias escribir la historia de tu vida?

. Lluvia de ideas

ACTIVIDADES DE
INICIO

~NOoO O~ WNERE
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l. Los estudiantes realizaran la lectura: Las fuentes histéricas y
su clasificacion en
http://www.sabuco.com/historia/Fuentes.htm y elaboraran un
resumen.

Il. Explicacion de la tarea integradora: la historia de tu vida.

1ra. Fase: Identificacion de fuentes:

1. Escribe a quienes les puedes preguntar acerca de tu vida
(madre, padre, hermanos, familiares, conocidos, amigos).
2. De los que sefialaste en la primera pregunta, redacta
minimo cuatro preguntas que consideres les puedes hacer.
3. Enlista los documentos en donde puedes encontrar

ACTIVIDADES DE informacion de la historia de tu vida.
DESARROLLO 4. Elabora una tabla en la que coloques en las columnas:

Momento ¢ Por qué es especial? ¢ Quiénes estuvieron
presentes, fecha y lugar?
Fase: De interpretacion de fuentes:
De toda la informaciéon recabada compara lo que te contaron y
menciona si encuentras diferencias.

Il.  Clasificacion de fuentes de la historia de tu vida. Los
estudiantes realizaran un cuadro sinoptico ejemplificando el
tipo de fuentes que encontraron de su vida.

|.Fase: De interpretacién de fuentes:

De toda la informacion recabada compara lo que te contaron y
menciona si encuentras diferencias.

ACTIVIDADES DE| IV. Escritura de la historia de vida de las y los estudiantes.

CIERRE
2. MATERIALES Y RECURSOS
Biblio (Gonzalez y Gonzalez L. (1989). El oficio de historiar. México: Editorial El
grafia |Colegio de Michoacan.
Bloch, M. (2002). Introduccion a la Historia. México: Fondo de cultura
econOmica. Recuperado de
http://books.google.com.mx/books?id=BY S5UEbrr80C&printsec=frontcover
&hl=es&source=ghs_ge_summary_r&cad=0#v=onepage&q&f=false
(septiembre, 2011).
Materi|Lectura
al Las fuentes histéricas y su clasificacion en
didact [http://www.sabuco.com/historia/Fuentes.htm
ico |Presentacion de Power point

Presentacion de canva:

https://www.canva.com/design/DAEqsnmKRd0/MZUszRF-uCOHUI-
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t AGfcQ/edit?analyticsCorrelationld=741c2f4a-6de3-4b4c-ae4d-
5c0d9d297fac

Recur|Computadora u otro dispositivo movil
sos |Conexion a internet
Herramientas digitales: Power point, canva, Meet y Classrroom

3.Anexos

Colocar todos los materiales que se requieren para la secuencia, por ejemplo,
preguntas, imagenes, presentaciones, por mencionar algunos. Es importante que
estén numerados y que en la secuencia de refieran con ese sistema de numeracion.
a) Presentacion de canva:
https://www.canva.com/design/DAEgqsnmKRd0/6hYxvBtulvng7XWYIGMOf
Alview?utm_content=DAEgsnmKRdO&utm campaign=designshare&utm m
edium=link&utm_source=sharebutton

b) Presentacion power point:

de |a hictaria
a HisLolida.

EL PADRE DE LA HISTORIA

HERODOTO

DE HALICARNASO

HISTORIA:

-indagacion
Competencia genérica: Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contex] N .z
mediante la utilizacion de medios, cddigos y herramientas apropiadas. -averiguacion
Competencia disciplinar: Interpreta su realidad social a partir de los procesos histdricos, -investigacién

nacionales e internacionales que la han configurado.

Historia e historiografia

Historla como los acontecimientos, el proceso, los cambios que se suscitan
en las sociedades a través del tiempo.

Historia como narracién e interpretacicn de los acontecimientos o en el
proceso,

-Historiografia: (escritura de la historia)
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La historia se plantea varias preguntas, veamos a detalle:

El como se refiere a la forma en |z que sucedieron [as cosas, los hechos.

El quién se refiere a ;jcual es el sujeto? a) héroes, b)grupos selectos (élites) o c) las masas, los
pueblos.

El cuando trata de situar los acontecimientos en el tiempo.

El dénde, se trata de [a situacion geografica, el lugar o los |ugares donde se desarrollaren los
procesos y los acontecimientos histdricos.

El por qué trata de explicar |as causas de los procesos histdricos.

El para qué, intenta saber si la historia tiene sentido.

Es un proceso de conocimiento Implica una interrelacidn
entre:
ESTUDIAR]
influye

Dan come resultado i
influye

b) Ficha de preguntas para elaboracion de texto argumentativo

ANEXOS
Tema de interés:
1. ¢Qué aprendi de mi tema en este periodo?
2. ¢Por qué el autor o los autores de mi fuente deciden investigar este tema?
3. ¢Por qué es importante estudiar mi tema de interés en este contexto?

4. ¢Qué perspectiva hay de mi tema en este periodo y qué es lo que yo quiero
saber?

5. ¢Qué me interesa saber del tema que elegi?

6. ¢Donde podria investigar?

7. ¢Qué podria aportar?
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c) Plantilla de texto argumentativo
Grado y grupo:

Plantilla para la elaboracion de texto argumentativo

Introduccion (Un parrafo minimo de cinco lineas)
Planteamiento del problema (pregunta inicial) y respuesta.
Objetivo del texto

Desarrollo:
Péarrafo 1
o Exponer primer argumento que sostenga la respuesta a la pregunta inicial en la
introduccion
e Colocar una cita textual que apoye el argumento.
o Interpretar la cita textual (confiabilidad de la fuente, el autor, la investigacion, etc).

Parrafo 2
o Exponer primer argumento que sostenga la respuesta a la pregunta inicial en la
introduccion
e Colocar una cita textual que apoye el argumento.
o Interpretar la cita textual (confiabilidad de la fuente, el autor, la investigacion, etc).

Conclusion:
1. Escribir la respuesta a la cuestion histérica central planteada al inicio. Hacerlo
comparando las dos (o mas) posturas y explicando por qué se elige una sobre otra(s).
2. Conectar tema de interés con la conquista de México respondiendo a las siguientes
preguntas:
e ¢ Qué aprendi de mi tema en este periodo?
o ¢ Por qué es importante estudiar mi tema de interés en este contexto?
e ¢CoOmo considero que las problematicas actuales y en especifico mi tema de
interés influye en los enfoques y forma en que se escribe la historia?
e ¢ Qué perspectiva hay de mi tema en este periodo y qué es lo que yo quiero saber
y luego cambiar o contribuir a que la probleméatica en torno a mi tema pueda
cambiar?

Fuentes:

Anexo 3. Secuencia didactica la llegada europea a Américay el proceso de
conquista

Titulo de la secuencia didactica: Lallegada europea a Américay el proceso
de conquista

La llegada europea a América y el proceso de conquista

Argumenta los factores tanto europeos como mesoamericanos
gue contribuyeron a la conquista de las culturas prehispanicas,
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analizando el impacto que estas tuvieron para la construccion
del caracter pluricultural del México actual, favoreciendo la
tolerancia a la diversidad de su contexto

9 hrs

Estudiar las perspectivas de estudio de la conquista de México
orientadas a los temas de medio ambiente, pobreza, violencia e
igualdad de género a partir de fuentes secundarias en las que los
estudiantes identifiquen qué, cdmo, por qué y para qué los
investigadores estudian estos temas de interés en el pasado para
identificar posibles formas de participacion e intervencion en el
contexto actual.

A través del estudio de fuentes se evalla que los estudiantes
identifiquen antecedentes de las problematicas que les interesa y
visualicen formas de participacion de los actores de determinado
momento histérico, asi como las formas en que estos temas
inciden en la construccion e interpretacion de la historia, esto para
plantearse problemas y hacerse preguntas que les permita
adquirir ideas para la realizacién del proyecto final.

1. SECUENCIA

ACTIVIDA
DES DE
INICIO

De acuerdo con los temas de interés lo jévenes revisaran una fuente
y contestaran preguntas guia:

Grupo de interés medio ambiente:

Pregunta central: ¢ Como influy6 el medio ambiente en la conquista
de México Tenochtitlan?

1. ¢ Cudl es el objetivo del autor del texto y por qué crees que
escribe este texto?

2. ¢, De acuerdo con el texto escribe las caracteristicas del medio
ambiente de la ruta de Cortés?

3. ¢ Qué cambios o modificaciones se realizaron al medio
ambiente de la ruta de Cortés?

4. ¢Cuales y qué tipo de fuentes utiliza el autor para describir el
medio ambiente de la ruta de Cortés?

Fuente

Colin, M. S. (3 de noviembre del 2019) Lo que vio Cortés en su
camino a Tenochtitlan. EIl Universal,
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https://www.eluniversal.com.mx/opinion/mochilazo-en-el-tiempo/lo-
que-vio-cortes-en-su-camino-tenochtitlan

Grupo de interés pobreza:
Pregunta central: ¢ Qué impacto tiene la conquista de México en la
distribucion de la riqueza de la sociedad de la Nueva Espafia?
1. ¢Cudl es el objetivo del autor y por qué crees que escribe
este texto?
2. De acuerdo al texto ¢,qué es la acumulacion originaria
3. De acuerdo con la autor escribe las dos formas de la
acumulacion del capital en el contexto latinoamericano
¢ Qué, quién o quiénes ganaron con la conquista de América?
¢, Qué, quién o quiénes perdieron con el llamado
descubrimiento de América?
6. ¢Qué relacidn consideras que guarda el texto con el tema de
pobreza?
7. ¢Cualesy qué tipo de fuentes utiliza el autor para explicar la
conquista de América?
Fuente
Pérez, A. (2020).La acumulacion originaria y la conquista de
Ameérica, una interpretacion desde la filosofia politica
americana. en https://cemees.org/2020/10/05/la-acumulacion-
originaria-y-la-conquista-de-america-una-interpretacion-
desde-la-filosofia-politica-
americana/?fbclid=lIwAR2tm2sDUJXPeaX9yohpHOxmsCnV6
PNGP6CrwhJf8dOf8ldW3-RC4piy300
Actividades: Realizar lectura del texto y contestar las
siguientes preguntas:
Grupo de interés Violencia:
Pregunta central: ¢ Coémo y por qué se ejerce la violencia en la
conquista de México?
Previo a la lectura:
1. Enuncia la definicién de violencia
2. Escribe los tipos de violencia que existen:
3. Menciona si consideras hubo violencia en la conquista del
actual territorio mexicano realizada en el siglo XVI
Después de la lectura:
1. De acuerdo con el texto es correcto decir conquista espariola
de México, argumenta tu respuesta.

a s
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2. ¢A qué se refiere la autora con la parcialidad de las fuentes,
gué problemas encuentra en las fuentes y que propone para
el estudio de la conquista?

3. ¢De acuerdo con esta fuente qué fin tuvo la cristianizacion,
quienes participaron en la conversion a la fe cristiana y qué
recursos utilizaron para realizar la llamada conquista
espiritual?

4. De acuerdo con las fuentes de la autora de qué manera se
ejercid la violencia en el proceso de cristianizacion

5. ¢Qué efectos tuvo la violencia en el proceso de
cristianizacion?

6. ¢Cualesy qué tipo de fuentes utiliza la autora para explicarla
violencia en la cristianizacion?

Fuente

Llamas Camacho Edith y Federico Navarrete, Desmitificar la
cristianizacion y sus violencias, México, Noticonquista,
http://www.noticonquista.unam.mx/amoxtli/2850/2844. Visto el
20/10/2021

Grupo de interés igualdad de género:
Pregunta central: ¢ Dé que manera las mujeres participaron en la
conquista de México?
Previo a la lectura:
Enuncia la definicion de género
Después de la lectura
De acuerdo con el video ¢ por qué no se puede hablar de una nocién
universal de mujer?
¢, Qué papel desempefiaban las mujeres mesoamericanas?
¢, De qué manera participaron las mujeres en la conquista de
México
¢, Qué actividades realizé Malinatzin en la conquista?
¢, Cuales y qué tipo de fuentes utilizan los investigadores para
explicar el papel de las mujeres en la conquista?

Fuente Canal 14 (10 de septiembre del 2021). Grandeza de México.
Las mujeres en la conquista. [Archivo de Video]. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=fmXGcdr-dOA
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ACTIVIDA | Discusion de lecturas en equipos integrados por eje tematico y
DES DE | discusion grupal
DESARRO | Breve panorama de la conquista de México por parte de la profesora.
LLO
ACTIVIDA | Los estudiantes realizaran ficha de preguntas de reflexion y después
DESDE | elaboraran un texto argumentativo.
CIERRE
1. MATERIALES Y RECURSOS
Bibliografia Delgado de Cantu (2015), Historia de México. Legado historico y
pasado reciente: México, Pearson.
Menchaca, Francisco Javier y Martinez Ruiz, Héctor (2013),
Historia de México 1: México, Patria.
Pablo Escalante, et al, (2000). Historia Minima de
México. México: El Colegio de México.
Veladsquez Garcia, Erik, et al. (2010) Nueva Historia General de
México. México: El Colegio de México
Material Lecturas
didactico Canal 14 (10 de septiembre del 2021). Grandeza de México. Las
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Recursos Computadora u otro dispositivo movil Conexion a internet
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Anexo 4. Secuencia didactica: El proceso de la Independencia de México

Titulo de la secuencia didactica: El proceso de la Independencia de México

El proceso de la Independencia de México

Explica el proceso de independencia de México,
argumentando sus causas y consecuencias, valorando el
caracter contradictorio del surgimiento de la nacién, a través
del dialogo como una construccion de conocimiento.

11 hrs

Estudiar las formas de participacion de personas y colectivos por
medio de los temas socialmente relevantes para la comunidad
estudiantil en el contexto de la independencia de México y el
presente del estudiantado.

A través del estudio de fuentes se evalla que los estudiantes
identifiqguen formas de participacién de las personas ante las
probleméticas que les interesa y visualicen diferentes narrativas
histéricas de determinado momento historico, asi como las formas
en que estos temas inciden en la construccion e interpretacion de
la historia, esto para plantearse problemas, hacerse preguntas y
construir una postura.

2. SECUENCIA

Previo a la clase las y los estudiantes leeran la historieta
Independencia de México de Josefina Zoraida (2012). Y

ACTIVIDADES DE . R
elaboraran un cuadro sinoptico.

INICIO
Breve explicacion por parte de la profesora.

ACTIVIDADES DE
DESARROLLO De acuerdo con los temas de interés lo jévenes revisaran una
fuente y contestaran preguntas guia del panorama general
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gue se presenta en el anexo a, de esta secuencia.

Grupo de interés medio ambiente: Contestaran preguntas
guia del panorama general que se presenta en el anexo b de
esta secuencia.

Grupo de interés pobreza: Contestaran preguntas guia del
panorama general que se presenta en el anexo b, de esta
secuencia.

Grupo de interés Violencia: Contestaran preguntas guia del
panorama general que se presenta en el anexo c, de esta
secuencia.

Grupo de interés: Igualdad de género: Contestaran preguntas
guia del panorama general que se presenta en el anexo d, de
esta secuencia.

Discusion de lecturas de panorama general en equipos
integrados por eje tematico y discusion grupal.

Siguiente sesién las y los estudiante de manera individual
realizan el caso problematico del mediados del siglo XVIII'y
principios del siglo XIX y responden al cuestionario guia.

ACTIVIDADES DE
CIERRE

Las y los estudiantes elaboraran un texto argumentativo en el
gue basandose de los dos textos leidos expliquen su postura
respecto a la guerra de independencia desde el eje que les
interesa.

2. MATERIALES Y RECURSOS
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Delgado de Cantu (2015), Historia de México. Legado histérico y pasado
reciente: México, Pearson.
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tiempos-de-la-independencia-

Landavazo, M.A. (2012), Nacionalismo y violencia en la independencia
de México.P.49-55
https://ceape.edomex.gob.mx/sites/ceape.edomex.gob.mx/files/Nacion
alismo%20y%20violencia.pdf

Quiroz R y Quiroz R.. (2009). La plebe arriesg6 el pellejo: una
introduccién al estudio de los de abajo en el movimiento de la
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a.pdf
Recurs | Computadora u otro dispositivo movil Conexién a internet
0s Herramientas digitales: Canva, Meet & Classroom

Colocar todos los materiales que se requieren para la secuencia, por ejemplo,
preguntas, imagenes, presentaciones, por mencionar algunos. Es importante que
estén numerados y que en la secuencia se refieran con ese sistema de numeracion.

Anexos de la secuencia

Anexo a. Las sequias y larespuesta social

Las sequias y la respuesta social
A lo largo de la historia de la humanidad se ha registrado el impacto que tienen
las sequias. Para Florescano (2000) para comprender el significado de estas es
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importante pensarlas no solo como la ausencia de humedad, por falta de lluvia o
la escasez de agua sino como la carencia si total y contingente que durante un
lapso de tiempo afecta a las plantas, los animales y la vida de los seres humanos
porque “destruye sus fuentes basicas de alimentacion y provoca desordenes en
su vida social y politica” (citado en Dominguez, 2016).
En el territorio de la actual Republica mexicana en la época prehispanica de
acuerdo con las fuentes indigenas “llovia fuego" o no habia suficiente
precipitacion pluvial, se perdian las cosechas de maiz, bajaba el nivel de la laguna
de México, las chinampas quedaban encalladas en la tierra y los cultivos y
cosechas se reducian” (Florescano, 1980, p. 747-748).
En el periodo novohispano de acuerdo con Florescano (1980), se tienen “50 casos
documentados de sequia en el valle de México y 26 en el area del Bajio. De los
registrados en el valle de México, ocho abarcaron dos afios consecutivos (1597-
98, 1620-21, 1641 -42, 1691 -92, 1701 -02, 1764-65, 1772-73 y 1808-09), y dos
se prolongaron por tres afios (1616-17-18 y 1778-79-80)” (p. 748).
De los trecientos afios de dominacién espafiola, una de las sequias que
estremecio la vida de la sociedad virreinal fue la ocurrida entre 1785y 1786, pues
afectd a todos los pobladores de la Nueva Espafia y desaté una inflacion que
abarcaria 20 afios, en donde:
Los problemas econdmicos que afectaron algunas regiones, en
particular el Bajio, aunados a los descontentos sociales y a los
problemas politicos que existian en la Nueva Espafia y en la
metrépoli pueden considerarse parte de los factores detonantes en
el estallido de la Guerra de Independencia en los primeros afios del
siglo XIX. Durante las crisis mas severas, las ciudades recibian
oleadas de migrantes y vagabundos, y la tensién social aumentaba
por el asedio de estas multitudes a las alhdndigas, los pésitos, las
instituciones de caridad y los graneros de los grandes propietarios.
En repetidas ocasiones, ante el temor que despertaba la presencia
de mendigos, las autoridades municipales y los virreyes acordaban
implantar bajas importantes en el precio del maiz, o aumentos en las
limosnas y en los servicios asistenciales. En particular, en la crisis
de 1785-1786 se llegaron a poner en practica programas para
combatir la mendicidad y el desempleo; se aprobaron programas de
obras publicas dirigidos a dar ocupacion a esas multitudes
amenazantes y a proporcionarles un salario que les permitiera
adquirir alimentos (Dominguez, p.83).
Si bien las instituciones del gobierno virreinal intentaron paliar la situacion, la
poblacién por su parte busco otras alternativas como lo fue organizarse para pedir
a un santo que lloviera y asi la tierra fuera mas productiva y no sufrir los estragos
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de la falta de alimentos, esta fue una de las formas por medio de las cuales la
sociedad buscé una solucion a tan grave problematica.

Glosario:

Alhdndiga: Casa publica destinada para la compra y venta del trigo. En algunos
pueblos sirve también para el depdsito y para la compra y venta de otros granos,
comestibles o mercaderias que no devengan impuestos o arbitrios de ninguna
clase mientras no se vendan. (Real Academia Espafola, s.f., definicion 1).
Pésito: Institucion de caracter municipal y de muy antiguo origen, dedicada a
hacer acopio de cereales, principalmente de trigo, y prestarlos en condiciones
modicas a los labradores y vecinos durante los meses de escasez. (Real
Academia Espaifiola, s.f., definicion 1).

Inflacion: Elevacion del nivel general de precios. (Real Academia Espafiola, s.f.,
definicion 4).

Fuentes:

Dominguez, J. (septiembre-octubre, 2016). Revision historica de las sequias en
México: de la explicacion divina a la incorporacion de la ciencia. Tecnologia y
Ciencias del Agua, 7(5), 77-93.

Florescano, E. (1980). Analisis historico de las sequias en México. México, DF:
Secretaria de Agricultura y Recursos Hidraulicos. Florescano E., Sancho y
Cervera, J., & Pérez-Gavilan, D. (1980). Las sequias en Meéxico: historia
caracteristicas y efectos. Comercio Exterior, 30(7), 747-757.

Actividad I: De acuerdo con el texto responde lo que se solicita, en cada
respuesta intenta escribir mas de tres lineas que permitan comprender la
respuesta de manera clara.
1. De acuerdo con el texto ¢qué presencia han tenido las sequias en el
territorio que ahora es México?
2. De acuerdo con el texto ¢de qué manera las personas buscaron atender
las consecuencias de las sequias en el periodo novohispano?
3. ¢Por qué crees que las personas de la Nueva Espafia recurrian a un santo
para resolver el problema de las sequias?
4. ¢Actualmente coémo afectan las sequias a las personas de tu comunidad y

cudl es la respuesta social, es decir qué acciones realizan para buscar una

solucién?
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Actividad Il. Lee y observa detenidamente las siguientes fuentes y responde
a las preguntas:

Nuestra Sefiora de Guadalupe empezé a contar, a partir de mediados del siglo
XVIIl, con una ceremonia establecida anualmente hacia la primavera 'en rogativa
pro-pluvia’, la cual no permite inferir el comportamiento de las sequias, pero si, al
menos, corroborar las necesidades que provoca la frecuencia e intensidad de las
sequias entre las décadas de 1740y 1800. Con anterioridad, ya habia sido traida
a la ciudad ante las inundaciones mas severas. Contra los terremotos y los rayos,
el patronato de San José fue el predominante (Biblioteca Nacional-Fondo
Reservado. Manuscritos 779; Figuras 2 y 3).
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Figura 2. Panegirico de una ceremonia en rogativa
pro-pluvia preestablecida a la Virgen de Guadalupe.
Biblioteca Nacional, Fondo Reservado, Manuscri-
tos no. 780.
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Figura 3. Sefior San José, patrono contra rayos y
temblores. Biblioteca Nacional-Fondo Reservado.

Manuscritos 779.

Fuente:

Dominguez, J. (septiembre-octubre, 2016). Revision historica de las sequias en
México: de la explicacion divina a la incorporacién de la ciencia. Tecnologia y

Ciencias del Agua, 7(5), 77-93.

Pregunta central: ¢ De qué manera las personas manifestaban su preocupacion

por las sequias y las inundaciones?

1. ¢A partir de la lectura de las fuentes como imaginas que se organizaban
las personas para solucionar las problematicas de sequia e inundaciones?
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2. ¢De acuerdo con las fuentes quiénes toman las decisiones en la busqueda
de soluciones ante las sequias y las inundaciones?

3. ¢Qué consecuencias consideras que tenian las ceremonias rogativas para
la sociedad novohispana?

4. ¢Por qué piensas que las personas se organizaban para rezar y solicitar
ayuda a los santos para que no hubiera sequias?

5. ¢Existe alguna relacion entre esta situacion con la lucha que va llevar a la
independencia de México?

Leer el siguiente texto y responde las preguntas

El pasado 9 de enero del 2021, habitantes de Los Reyes La Paz, Estado
de México, ocuparon el pozo que administra el Organismo Publico
Descentralizado de Agua Potable y Saneamiento (Opdapas) en protesta
porque durante cuatro dias no tuvieron el servicio y acusaron a la alcaldesa
morenista Olga Medina Serrano de no atender su demanda por lo que
privaron de la libertad al operador del sistema de bombeo”, por lo que
funcionarios del Opdapas interpusieron una denuncia ante el Ministerio
Publico de la Fiscalia Regional de Justicia contra quien resulte responsable
“por la privacion ilegal de la libertad del compafero, asi como la invasién
de las instalaciones” (Ramon, Ry Brisefio, H, 2021).

6. ¢Cual consideras que es la participacion de las personas de la
comunidad ante un problema como el presentado?

7. ¢Qué acciones realizan las personas para atender este tipo de problema?

8. ¢Qué decisiones has observado que toman las personas para buscar
soluciones a este tipo de problemas y como miembro de una comunidad
gué harias?

9. ¢Qué factores llevan a las personas a realizar acciones como tomar el
pozo de agua, privar de la libertad a un operario? Y ¢ Qué otras
alternativas tu conoces y cuéles propondrias?

Anexo b. Laviolenciay laguerrade independencia.

Laviolenciay la guerra de independencia

La violencia ha estado presente en todas las sociedades en las que por muchos
afos se ha naturalizado y legitimado como en el caso de las guerras y en las que
las vias para disminuirla en gran medida le son atribuidas a las autoridades
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policiales y judiciales, sin embargo, es una problematica que involucra a todas las
personas.

A lo largo de la historia las manifestaciones de violencia las podemos ubicar en
los conflictos entre diferentes grupos, sin embargo, ha sido en las guerras en
donde es mas visible. Asi lo vemos en el contexto de la conquista espafiola al
territorio ahora conocido como continente americano, las guerras por la
independencia de Latinoamérica, las intervenciones extranjeras, entre otras.

Dado que estamos revisando inicios del siglo XIX, en lo que sigue hablaremos de
en 1810 trastoco la vida de todas personas que habitaban en ese momento la
Nueva Espafia, tan pronto como el Grito de Dolores alcanz6 eco, la presencia
militar en el bajio, centro y sur fue visible. De acuerdo con Marco Antonio
Landavazo (2008):

Por el lado de la insurgencia, los principales actos de violencia que hemos
encontrado en las fuentes documentales son: a) el homicidio, sobre todo las
matanzas de espafioles peninsulares; b) los ataques a los pueblos, villas y
ciudades; c) el robo y el saqueo; y d) los maltratos, injurias y amenazas. Por lo
gue respecta al bando realista destacan una variedad de penas y castigos, por un
lado, diversas modalidades del ataque a pueblos y villas que se consideraban
infidentes, y una miriada de actos muy cercanos al terrorismo oficial.

De este modo la guerra civil de independencia se convirti6 en una espiral de
agresiones, en donde la justicia termind por militarizarse.

Ademaés del asedio y ataque a pueblos y villas consideradas proclives a la
insurgencia, cuyas modalidades fueron similares a las practicadas por los
rebeldes —la ocupacion, el saqueo, el arrasamiento y el incendio—, el gobierno
virreinal aplicé diversos castigos a los capturados, que iban desde la pena de
muerte por horca, fusilamiento o decapitacion, hasta diversas formas de tortura
como los azotes o las baquetas, pasando por el destierro, la carcel, el envio a los
presidios, el trabajo forzado en obras publicas o en los navios oficiales, y la
confiscacion de bienes.

La contrainsurgencia, en no pocas ocasiones, se decantd por una especie de
espectaculo de la destruccién, la destruccion de cuerpos y pueblos rebeldes.
Entre los primeros, destacé el descuartizamiento de los cuerpos yacientes de
insurgentes ejecutados. A varios lideres insurgentes, después de muertos, se les
cortaba la cabeza para exhibirla. Hay varios testimonios al respecto, pero el mas
notorio es sin duda el del propio cura Hidalgo, Ignacio Allende, Juan Aldama y
José Mariano Ximénez, cuyas cabezas, tras ser aprehendidos el 21 de marzo de
1811 en Acatita de Bajan, juzgados en Chihuahua y posteriormente ejecutados,
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fueron enviadas a Guanajuato y expuestas en jaulas en las esquinas de la
alhéndiga. Otros insurgentes presos fueron ejecutados y sSus cuerpos
descuartizados o arrastrados por caballos en las principales calles de los lugares
donde se ejecutaba el castigo, como sucedié con los rebeldes José Antonio
Torres y Benedicto Lopez, quienes asolaron las regiones de Guadalajara y el
oriente de Michoacén respectivamente. (Espinoza, J. 2020).

Fuentes:

Espinosa, J (2020). La situacion insostenible. Violencia indiscriminada en la
contrainsurgencia novohispana. Relaciones. Estudios de Historia y Sociedad, vol. 41,
nam. 164, pp. 168-194, 2020

Landavazo, 2008, Guerra y violencia durante la Revolucién de Independencia de México,
en http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0188-
28722008000200002.

Instrucciones: Contesta las siguientes preguntas intenta escribir mas de tres
lineas que permitan comprender la respuesta de manera clara.

Pregunta central: Explica como ven los actos violentos los insurgentes y los
realistas:

1. ¢Qué acciones detono el pensar la violencia como medio para obtener un
beneficio a qué acciones motive?

2. ¢En la actualidad qué posturas conoces respecto a la violencia?

3. ¢Cual es la respuesta de la sociedad ante los actos violentos que
acontecen en nuestro pais?
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Actividad Il Lee el siguiente texto y responde lo que se solicita

Insurgentes Realistas
Morelos afirmaba cosas como esta: Luego que se queme aun una sola
“Es ley prescripta en el derecho choza de cualquiera partido de los

Comun y de gentes, que se extermine | que cubren las tropas de mi mando,

al enemi-go reconocido’; 0 como esta: | después que se haya publicado este

los gachupines que habia en el reino. | haré diezmar las mujeres de los

Pl(J)eC;)rSa nfsigégznrr?:tzmgéa;igtiroraesn cabecillas y soldados rebeldes que
9 : ’ tengo presas en Guanajuato e

inocentes, sino gachupines de inaudita :
Irapuato, y las que en lo sucesivo

malicia” Lemoine, José Ma-ria S

Morelos, A los criollos que andan con aprehendle,re, a _Ias que le toque la
las tropas de los gachupines, Cuautla, | SUerte seran fusiladas y puestas su
febrero de 1812 cabeza en el lugar donde los de su
partido hayan cometido el delito que
Fuente: Landavazo, M. (2009). Para una | Se castiga [...] finalmente: si estos

historia social de la violencia insurgente. El | ejemplares y castigos terribles no

?Idi(;llc U aI/DELL/DgaChlupZL/lsoz en | fuesen suficientes para contener los
ile:///C:/Users ownloads -

horror r r los rebel
Texto%20del%20art%C3%ADcul0-1926- | . %.tes eEE ettados fo Ost %be des,
2-10-20160629.pdf. inauditos, ciertamente en todo pais

culto, entraré a sangre y fuego en todo
territorio rebelde; destruiré, aniquilaré
cuanto hoy es posesién de los malos:
Valle de Santiago, Pénjamo, Pueblo
Nuevo, Piedra Gorda, Santa Cruz,
etc., etc., dejaran de existir.

Fuente: Espinosa, J (2020). La
situacion  insostenible.  Violencia
indiscriminada en la
contrainsurgencia novohispana.
Relaciones. Estudios de Historia y
Sociedad, vol. 41, nim. 164, pp. 168-
194, 2020

Pregunta central: ¢ Qué acciones promueven Morelos en contra de los gachupines
e lturbide hacia los insurgentes y por qué?

1. ¢Cdmo imaginas qué se organizo el ejercito insurgente en el periodo liderado
por Morelos?
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2. ¢Quiénes tomaron las decisiones para ejercer violencia sobre los
gachupines?

3. ¢Quiénes tomaron las decisiones para ejercer violencia sobre los
insurgentes?

4. Actualmente la violencia de género es una de las problematicas que enfrenta
la sociedad de nuestro tiempo, la cual se organiza por medio de redes
sociales u organizaciones civiles para denunciar esta situacion y exigir a las
autoridades mayor seguridad, ¢ Qué otras alternativas consideras que pueden
ayudar a disminuir esta situacion?

Anexo c. Las formas de pago en la mineria.

Las formas de pago en la mineria
Realiza la siguiente lectura y responde lo que se solicita, intenta escribir mas de

tres lineas que permitan comprender la respuesta de manera clara.

A lo largo de la historia de México existieron distintas formas de
remuneracion del trabajo de la extraccion de minerales: 1) el pago a
“partido” (con parte de los minerales extraidos), 2) el salario, 3) el
pago a destajo, 4) el pago en especie (alimento y habitacion), o
combinaciones de las dos primeras.

Vinculado con el partido se encontraba el tequio, que era la cantidad
de costales de metal que debian de sacar los barreteros en el tiempo
de su jornada laboral (12 horas), para devengar su salario. El
namero de costales dependia de la blandura o dureza de la veta y
los asignaba el capitan de barras o minero, que tenia un perfecto
conocimiento de los metales. Si habiendo cumplido con esta
obligacién al barretero le sobraba tiempo de sus 12 horas de jornada
para seguir cortando y extrayendo metal, lo partia por la mitad con
el duefio de la mina. Su parte de este partido la podian vender
libremente. Para los trabajadores mineros, “el partido” representaba
la parte fundamental de sus ingresos, mas que el salario per se. Lo
gue motivaba a los hombres a laborar las minas no era el sueldo,
sino el partido. En cada centro minero el partido adquirié distintas
modalidades. En Guanajuato y Real del Monte, una vez que el
trabajador completaba su cuota diaria de mineral, obtenia el 50 %
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de lo demas que extrajera durante el resto del dia. La otra
correspondia al patron. En otros campos correspondia al trabajador
un porcentaje sobre la totalidad del mineral extraido. En Zacatecas
éste llegaba a una cuarta parte del total, pero en Tlalpujahua, José
de la Borda sélo daba una doceava parte. En Real de Catorce, en
los primeros tiempos, la proporcion era de la tercera parte y en
ocasiones alcanzo la mitad, sin embargo, cuando los partidos eran
tan grandes, los trabajadores generalmente no recibian salario
(Brading, 2012: 203). El partido obedecié a tres factores: 1) la
insuficiente disponibilidad de liquidez y crédito de los duefios de las
minas (era una forma de sustituir el pago monetario); 2) el caracter
cualificado y arriesgado del trabajo de los barreteros; y 3) la
necesidad de incentivar a los trabajadores, quienes debian
encargarse de las labores mas peligrosas (Velasco, 2003: 585).
El “partido” en Real del Monte fue motivo de graves conflictos
laborales en 1766, cuando el conde de Regla quiso cambiarlo.
(Gaona, 2019, p. 238-239).
Fuente: Texto extraido de Gaona, E. (2019). Trabajos, salarios y nivel de vida de
los mineros de Real del monte (México) en los siglos XVIIl y XIX. [Tesis de
maestria, Universidad del Barcelona] en
https://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/667922/egrldel.pdf-

De acuerdo con el texto anterior:
1. ¢En qué consiste el partido como forma de pago a los mineros de la Nueva
Espafa?

2. ¢Por qué considera que los cambios al partido desencadenaron
manifestaciones de descontento por parte de los mineros?

Actividad lI
Realiza la siguiente lectura y responde lo que se solicita. Intenta escribir mas de

tres lineas que permitan comprender la respuesta de manera clara.

El 28 de julio de 1766 los barreteros de la veta Vizcaina presentaron un pliego
petitorio ante los tesoreros, contador, jueces, oficiales reales de la Real Hacienda
y Caja de Pachuca, que es una denuncia exhaustiva de las condiciones de pago
gue se les trataban de imponer:
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Siendo nuestro oficio el de barreteros, ha muchos afios que trabajamos en dichas
minas con sobrados afanes y fatigas, porque el Unico asilo que el barretero lleva
a una mina es el partido que puede sacar en su tequio, que es y ha sido lo que ha
mantenido siempre con decencia a los operarios, no el salario... y los partidos de
la veta nunca han sido correspondientes al tequio, porque antes se partia
revolviendo el metal, que aunque es fuera de estilo, ya condescendimos con ello,
porque se partia en conciencia y algo nos quedaba, aunque no lo pudiera quedar
si se partiese segun la antigua costumbre, sélo aquel metal que el barretero saca
a partir sin revolverlo ni usar otras habilidades perjudiciales a los operarios.
Después se quitd la revoltura y se impuso que de cada tres costales de tequio
sacase el barretero uno para partir, aunque contra nuestra voluntad,
condescendimos en ello y asi se estuvo.

Observando mucho tiempo, pero ahora pocos dias se ha impuesto el que de
cuatro costales saque el barretero uno, pero con la calidad que el partible se
revuelva con el tequio, ya esto seria tolerable si la revoltura y partido se hiciese
en conciencia, y como Dios manda para que el pobre barretero tuviera logro de
su trabajo, pero la orden que hay del administrador don Marcelo Gonzélez, es que
el pedn vacié la cuenta, y sobre ella el partido, y que el pedn se salga fuera, sin
consentir incorporar ni revolver bien uno con otro metal, y salido el peon, los
cajones se ponen a separar el metal bueno y razonable al lado que corresponde
a el amo, dejando al lado del barretero lo mas inutil e inservible, ..... , a esto se
agrega que en un tiempo los costales eran regulares de mina, y hoy son
desproporcionadas sacas, que hay ocasiones que un pobre barretero hace veinte
cuatro horas enterrado para ajustar su tarea,...y asi todos nos hemos aniquilado,
consumido y acabado (Chavez, 1960:27).

Los barreteros se quejaban ademas de que no se les daba el material necesario
para trabajar:

También ha impuesto el administrador que no se den mas que tres velas, que son
las que ha sido costumbre baje cada barretero, y que abajo no se de refaccién de
velas, como puede un barretero completar las doce horas, y mucho menos
veinticuatro, asi, o a de parar el tequio o a de comprar mas velas para acabarlo,
también se ha aminorado la polvora porque no se les da a los barreteros aquellos
cohetes necesarios para las labores duras ni la herramienta competente. De
forma, que hoy todo es aprovecharse el amo y perecer los operarios, por lo que
nos hemos visto precisados a desertar del Real del Monte...Ocurrimos a la
justificacion de vuestras mercedes, para que se sirvan poner el remedio mandado,
se nos parta segun la antigua costumbre...,que los costales se moderen a el
tamafio regular, que se nos ministren las velas, pélvora y herramienta
competente. (Chavez,1960: 27- 28). Para tratar de pacificar el violento
levantamiento de los mineros y resolver el problema, el virrey Cruillas nombro, el
dia 15 de agosto de 1766, a Francisco Xavier Gamboa para este fin. El 18 de
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agosto, Gamboa hizo publicar un Bando, el cual se fijaria en las puertas de las
cajas reales, de la justicia y en los parajes concurridos por la gente, solicitando de
los curas y vicarios de esas poblaciones, que lo hicieran entender para que se
llegara a la tranquilidad de la jurisdiccion. El bando fue leido en Real del Monte
ante un gran numero de operarios de las minas y en él se presentaba a Gamboa
como comisionado del rey para resolver el conflicto.

Para tratar de pacificar el violento levantamiento de los mineros y resolver el
problema, el virrey Cruillas nombré, el dia 15 de agosto de 1766, a Francisco
Xavier Gamboa para este fin. El 18 de agosto, Gamboa hizo publicar un Bando,
el cual se fijaria en las puertas de las cajas reales, de la justicia y en los parajes
concurridos por la gente, solicitando de los curas y vicarios de esas poblaciones,
gue lo hicieran entender para que se llegara a la tranquilidad de la jurisdiccion
(Gaona, 2019, p. 239-240).

Fuente: Texto extraido de Gaona, E. (2019). Trabajos, salarios y nivel de vida de
los mineros de Real del monte (México) en los siglos XVIII y XIX. [Tesis de
maestria, Universidad del Barcelona] en
https://www.tdx.cat/bitstream/handle/10803/667922/egrldel.pdf-

Pregunta central: ¢ Qué motivé a los mineros a organizar la huelga y elaborar el
pliego petitorio?

1. ¢Qué acciones emprendieron los mineros para cambiar la situacion que
tenian?

2. ¢Cuales eran las demandas de los mineros?

3. ¢Como imaginas que los mineros se organizaban para cambiar la situacion
gue les preocupaba?

4. ¢Qué medios utilizaron los mineros para buscar mejorar su situacion
laboral?

El pasado 2 de diciembre del 2020 un grupo de policias perteneciente a
Proyectos Policiales y Defensora Legal A. C bloquearon la carretera Federal
México-Puebla a la altura del kilbmetro 18.5 con direccion a la Ciudad de México
para para exigir el pago justo de aguinaldo y el cese en los despidos injustificados
gue presuntamente ha realizado la administracion.
4 ¢ Cual consideras que es la participacion de las personas ante este problema?
5 ¢Como se organizan las personas afectadas para protestar en contra de la
seguridad del empleo y la retribucion a su trabajo? ¢ Consideras que el cierre
de carreteras, plantones en las que se denuncian la falta de seguridad
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laboral y prestaciones son las Unicas opciones que hay para solucionar el
problema o crees que haya otras alternativas, si es asi menciénalas?

6 ¢Qué factores llevan a las personas a realizar acciones como el cierre de
carreteras, plantones, huelgas? Y ¢Qué otras alternativas tu conoces y
cuales propondrias?

Anexo d. Las mujeres en el siglo XIX

Las mujeres de la Nueva Espafia en el S. XIX
Las mujeres no deben conocer mas asuntos que los de la cuna y la cocina
Refran mexicano de mediados del S. XIX

Viajar a dos siglos de distancia de nuestro presente es mirar una sociedad distinta
a la nuestra. El refran que introduce este texto nos acerca de la situacion de las
mujeres en el siglo XIX en la que vemos al género femenino relegado al espacio
privado, cuyas actividades estaban vinculadas a las labores del hogar y la familia.

De acuerdo con Maria J. Rodriguez (2009), la vida de las mujeres se
reducia “al hogar, al convento, o a la iglesia” (p. 357). Aunque el destino de las
mujeres no fue tan lineal ni Unico, pues también estuvo sujeto al sector social al
gue las mujeres pertenecian. Las del sector privilegiado, generalmente espafiolas
y criollas tuvieron una formacién formal en la que tuvieron profesores particulares
gue les ensefaron habilidades como leer, dibujar, cantar, tejer, bordar y sobre
musica. Las mujeres trabajadoras, entre ellas indigenas, mestizas, y
pertenecientes a una casta, se dedicaban a las labores del campo, la extraccién
de minerales, manufacturas de pafio, el comercio, las artesanias y labores
domésticas (Gonzalbo, 1987). El acceso a la educacién fue limitado y la Unica
oportunidad de acercarse a la lectura fue a través del catecismo, que pocas veces
ayudo a desarrollar la habilidad lectora.

Una de las vias que permitian a las mujeres leer y tener la libertad de
conocer el mundo por medio de la lectura fue el convento, pues fueron las monjas
guienes tuvieron mayor oportunidad de acceder a los libros.

En general as féminas vivieron en un mundo esencialmente pensado por
los hombres, cuya dominacion se ejercia a través del poder econémico y social,
pese a ello:

Las mujeres novohispanas aprendieron a defender sus derechos y
a cumplir con sus obligaciones. Nadie penso6 en prepararlas para la
libertad y la independencia, porque ser libres e independientes era
algo que no debian desear y que en nada las beneficiaria; por el
contrario, cuando alguna mujer manifestaba inconformidad, rebeldia
o0 simplemente iniciativa propia, era considerada como una
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reminiscencia de un anterior estado de tolerancia y desorden.
(Gonzalbo, 1987, p. 293).
Lo anterior fue visible en su participacion en la conquista y también en la guerra
de independencia en donde “acompafiaron a los hombres en la lucha,
brindandoles atencion, cuidados, alimentos, compafia y aliento” (Rodriguez,

2009, p. 356)
Fuentes: Gonzalbo, P (1987). Las mujeres en la Nueva Espafia: educacion y vida
cotidiana. En

https://www.jstor.org/stable/].ctv513bk8.6?refreqid=excelsior%3A72f340941fb02
d9996e135453250eh29&seq=1

Rodriguez, G. M. (2009). México, independencia, mujeres, olvido, resistencia,
rebeldia, dignidad y rescate, Alegatos. Num. 73, en
https://www.corteidh.or.cr/tablas/r23947.pdf

Actividad I.:
l. Elabora un cuadro comparativo de las actividades a las que se
dedicaban las mujeres novohispanas y las de tu presente.

Mujeres Mujeres Mujeres del siglo Mujeres del

privilegiadas trabajadoras XXI privilegiadas | siglo XXI no
(espafiolas y novohispanas privilegiadas
criollas) en la

sociedad

novohispana

¢, Cémo imaginas que las mujeres participaban fuera de las tareas del
hogar en la época novohispana?
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Actividad Il. Lee el siguiente texto y responde lo que se solicita, en cada
respuesta intenta escribir mas de tres lineas que permitan comprender la
respuesta de manera clara. Lo que sigue es un corrido insurgente anénimo, el
cual se encuentra en el Ramo de Operaciones de Guerra del Archivo General de
la Nacidn y cuyos versos son un llamado a la guerra. Es un documento importante,
pues esta dirigido a las mujeres americanas (recordemos que en ese tiempo
todavia no surgia la idea de México como nacion). El texto invita principalmente
a seguir a don José Maria Morelos y Pavon y también constituye un canto a la
alabanza de Miguel Hidalgo y a la causa insurgente. El expediente que contiene
el corrido esté fechado en Sultepec, hoy Estado de México, el 25 de abril de 1811.

A la guerra Americanas | sin ninguna compasion delas que aqui
vamos con espadas | nos combrava Napoledn | suspiramos

crueles tusadas, ados por medio | juntas compareras
adarle muerte a Callejas |y dios nos mando el | vamos

y aver al Sefior Morelos
Este padre mui amado
siempre avisto nuestro
bien

y es justo que el paravien
le demos por su cuidado
gue viva pues esforsado
vamos abuscarlo hufanas
y en su elogio las
campanas

den repiques y quesigan
Yy en sus vozes que nos

digan

a la guerra Americanas
guerian vendernos
sintedio

remedio
en Ydalgo, y en Morelos

amvos nos defienden
fieles
con los mas fuertes
rigores

abuscar alos traydores
vamos con espadas
crueles

esta intencion ynumana
esta infame tirania

la & defendido en el dia
nuestra Reyna Americana
como madres soverana
olle nuestra triste queja

y Su amor jamas se aleja

adarle muerte a Callejas
Emos perdido evidentes

nuestros Padres Y
maridos

nuestros, hijos,
muiqueridos

hermanos, tios, y
parientes

pues vamos que como
ardientes

sean nuestras espadas
crueles

gue maten a esos infieles
y lo que aqui solo sigo es
matar al enemigo

y aver al Sefior Morelos
Fuente: Boletin  del
Archivo General de Ia
Nacion, 32 serie, 3,3,
México, julio-septiembre
de 1979, p. 13.

Llamado a las mujeres a luchar por la Independencia, 1812.
Pregunta central: ¢ Qué motivos llevan a las mujeres a participar en la guerra de

independencia?

1. ¢Cbémo imaginas que se organizaban las mujeres para participar en la

lucha de independencia?
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¢, Quiénes toman las decisiones en la participacion de las mujeres en la
lucha por la independencia

¢, Cual era el objetivo de las mujeres al apoyar a Morelos?

¢,De acuerdo con la lectura cudl es el papel de las mujeres en la lucha a
la que fueron convocadas?

El pasado 25 de noviembre del 2020 “Cientos de mujeres marcharon por
calles del municipio para exigir que en Los Reyes La Paz sea emitida la
declaratoria de Alerta de Género por la violencia que sufren las habitantes,
gue se ha incrementado durante el confinamiento por la pandemia del
Covid-19”.

¢, Cudl consideras que es la participacion de las mujeres de tu
comunidad ante este problema?

¢,COmo se organizan las mujeres para protestar en contra de la
violencia de género en tu municipio?

¢, Qué factores llevan a las personas a realizar acciones como marchas,
carteles, toma de decisiones publicas, iniciativas de ley en contra de la
violencia de genero? Y ¢Qué otras alternativas conoces y cuales
propondrias?
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