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Introduccién

El presente trabajo reflexiona sobre las préacticas comunicativas que realizaron los
estudiantes de primer afio en la materia de Lengua Extranjera | en la Escuela Secundaria
General “Nifios Héroes”. La problemética identificada fue la falta de actividades orales
durante la clase de la materia; los principales factores reconocidos fueron el tiempo limitado
para practicar sus habilidades orales, aunado a la falta de un input significativo para el
contexto sociocultural de la poblacion, asi como los objetivos poco realistas que se presentan
en el programa.

La soluciéon que se propuso este proyecto de investigacion es un compilado de
actividades comunicativas basadas en un input estructurado para la asignatura de Lengua
Extranjera I. De esta manera, se pretende reflexionar sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje en la materia de Lengua Extranjera I, con sus diferentes implicaciones para el
docente y el aprendiente. Lo cual no solo ayudaria a futuros docentes a enfrentar los retos de
este nivel educativo, a su vez brinda un panorama, de ese momento especifico, mas claro
acerca de la percepcion de los estudiantes de la materia y sus habilidades en la lengua inglesa.

El presente trabajo se divide en tres capitulos. En el capitulo 1, se describe el plan
Nuevos Aprendizajes, en especifico la materia Lengua Extranjera | (Inglés), y por altimo, la
poblacion estudiada. Después, se describe el planteamiento del problema, el analisis de
necesidades realizado y los resultados obtenidos del mismo. Con base en estos, se presentan
los objetivos del presente proyecto y los alcances de la investigacion.

En el segundo capitulo, se delinean las teorias que dan sustento al compilado de
actividades que se presenta en el altimo capitulo. Este segundo capitulo profundiza en la
definicion de la competencia comunicativa que se tomd en cuenta para el manual de
actividades y en las teorias de ensefianza-aprendizaje que se seleccionaron para la poblacion
meta.

Por ultimo, en el capitulo tres, se presenta la propuesta del manual de actividades; se
describe de manera general los objetivos y contenidos para ambos manuales. Posteriormente,
se presenta el manual para el profesor seguido del manual del estudiante. El primero incluye
sugerencias didacticas para cada actividad, recomendaciones comunicativas y algunos

recursos digitales extra. Por otro lado, el manual del estudiante incluye las actividades



comunicativas propuestas y una seccion de consejos para desarrollar sus habilidades
comunicativas.

Es relevante mencionar que se utilizan diversos conceptos que podrian llevar a
confusiones. Los términos lengua materna y lengua nativa no son utilizados como sinbnimos.
Lengua materna hace referencia al idioma que aprende un individuo primero y es adquirido
de sus padres o tutores. Mientras que la lengua nativa se refiere a la lengua que es originaria
de una region en un pais; ejemplo, el otomi y el ndhuatl son lenguas nativas de la region
central de México, las cuales pueden ser la lengua materna de algunos individuos.

Asi bien, los términos L2 y lengua extranjera podrian causar confusiones. Lengua
extranjera serd considerada como un idioma que es predominante en otro pais y no se
considera la lengua oficial del propio, ni de ninguna poblacién originaria del mismo. Mientras
que el término L2 hara referencia a la segunda lengua que es aprendida por un individuo, ya
sea una lengua extranjera o lengua nativa.

Por ultimo, se espera que ese trabajo brinde una mejor perspectiva de la situacion
actual en una secundaria, que dé una mejor perspectiva de los que se puede hacer como

docente a nivel secundaria y que sirva como marco de referencia para futuros proyectos.
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Capitulo 1. Contextualizacion

En esta seccidn se describe el contexto de la Escuela Secundaria General “Nifios Héroes”,
el plan de estudios actual utilizado por la Secretaria de Educacion Publica, posteriormente
mas especificamente el programa de Lengua Extranjera | (Inglés). Después se explican las
caracteristicas de la poblacion de estudio, tanto de los profesores como de los estudiantes.
Una vez descrito el contexto, se plantea el problema, se exponen los objetivos y los alcances

de la investigacion.

1.1 Institucién

La Escuela Secundaria General esta ubicada sobre la avenida Gustavo Baz Prada, en el
municipio de Tlalnepantla de Baz, Estado de México. Dicha avenida sobre la que esta
ubicada es sumamente transitada, ya que esta cerca de algunas autopistas principales; de igual
manera es cercana a una zona industrial, donde circulan constanmente camiones de cargas
pesadas, por lo que el sonido del trafico puede escucharse en los salones mas cercanos a dicha
avenida. Ademas se encuentra a un lado de un CONALEP (Colegio Nacional de Formacion
Técnica) Plantel Gustavo Baz, y en la parte posterior a la escuela estad ubicada una zona
habitacional.

Las instalaciones de la escuela se conforman por cinco edificios, una cafeteria y un
auditorio (véase Anexo 1). El primer edificio alberga la parte administrativa de la institucion:
en este se encuentra la direccion de la escuela, la sala de maestros, una prefectura, la oficina
de trabajo social, la cafeteria de los profesores y una pequefia biblioteca. De manera
perpendicular, se encuentra el edificio de las aulas que cuenta con tres pisos donde se reparten
los tres grados y los tres laboratorios de ciencia (Fisica, Quimica y Biologia). En la planta
baja se encuentran los grupos de tercero, en el primer piso se pueden encontrar cuatro grupos
de segundo Yy el laboratorio de Quimica. Posteriormente, el segundo piso lo comparten dos
grupos de segundo, dos de primero y el laboratorio de Fisica al final del pasillo. Finalmente,
en el tercer piso se encuentra los cuatro primeros restantes y el laboratorio de Biologia.

En el edificio 4 (véase Anexo 1), se haya el primer edificio de talleres. En la planta
baja esta el de computacion y la prefectura, mientras que en el primer piso se puede encontrar

el espacio destinado al laboratorio de Inglés (lamentablemente, es un proyecto que se quedd
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en pausa después de que se declararé el confinamiento en el Estado de México). Detras del
primer edificio de talleres, se encuentra su complementario. En este segundo edificio, se
encuentran los talleres de mecénica, de cocina, de taquimecanografia, de artes y dos aulas de
usos maltiples.

Esta escuela secundaria acoge a un gran numero de estudiantes, con un total de 810
estudiantes en el turno matutino y 667 en el turno vespertino, repartidos en 18 grupos por
cada turno. En este proyecto nos concentraremos en el turno matutino especificamente en el
primer grado. Cada grupo en este turno tiene alrededor de 45 estudiantes aproximadamente,
la tendencia es que los grupos no sean menores a 40 individuos por la demanda que tienen
en la institucion; en total del primer grado en el ciclo escolar 2020-2021 se registraron 268
estudiantes.

En cuanto a los docentes, son un total de 22 maestros en el turno matutino, sin
embargo, sélo dos de ellas imparten clases de la materia de Lengua Extranjera | a los grupos
de primer grado; ambas docentes tienen a su cargo 10 grupos de distintos grados.

1.1.1 Plan Nuevos Aprendizajes

La institucion previamente mencionada sigue el programa marcado por la SEP que es
el Programa Aprendizajes Clave para la Educacion Integral, aunque debe mencionarse que
actualmente la educacion basica esta en un proceso de transicion hacia la Nueva Escuela
Mexicana (NEM). El ciclo 2020-2021 conserva el plan de 2017 para primer y segundo grado
de secundaria, por lo que este ciclo se centra en la preparacion del magisterio. Ademas, se
planea que para el ciclo 2021-2022 el primer grado migre al modelo de la NEM (SEP, 2019);
aungue este no es un plan definitivo, hay mucha incertidumbre acerca de cuando se pondra
en marcha el nuevo curriculo.

Por lo anterior mencionado nos cefiiremos al plan del 2017, Nuevos Aprendizajes
presentado por el expresidente Enrique Pefia Nieto, como una revolucién educativa en
México. Sin embargo, esto es una aseveracion que no cuenta con fundamento, hay temas que
se retoman de planes pasados e ideas que son confusas para su ejecucion (Diaz, 2017 como
se citd en IISUE, 2017).

En primer lugar en Nuevos aprendizajes, para describir al estudiante que desea formar

se apega al articulo 3° de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, por lo
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cual el estudiante debera desarrollar “arménicamente todas las facultades del ser humano y
fomentara en él, a la vez, el amor a la patria, el respeto a los derechos humanos y la conciencia
de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia” (SEP, 2017, p. 24).

Se menciona también la importancia de considerar la pluralidad del pais en este nuevo
modelo, sin embargo, una de las criticas hechas al programa es que s6lo se reconoce a nivel
retorico conceptos como la interculturalidad, discapacidad y diversidad linguistica, mas no
se consideran parte del sistema (Gallardo, 2017 como se cité en IISUE, 2017). Con el
proposito de describir a profundidad el perfil de egreso que se espera de los egresados de la
educacion obligatoria mencionan once ambitos que seran el fundamento y guia para la
formacion de los estudiantes; en cada ambito se describen cuatro rasgos o aprendizajes
esperados, uno por cada nivel de educacion basica (preescolar, primeria, secundaria y

bachillerato). Estos son los 11 ambitos mencionados:

Lenguajes y comunicacion
Pensamiento matematico
Exploracion y comprension del mundo natural y social

Pensamiento critico y solucion de problemas

1
2
3
4
5. Habilidades socioemocionales y proyecto de vida
6. Colaboracién y trabajo en equipo

7. Convivencia y ciudadania

8. Apreciacion y expresion artisticas

9. Atencién el cuerpo y la salud

10. Cuidado del medioambiente

11. Habilidades digitales (se ahondara en los aprendizajes esperados en el perfil

del estudiante)

Asi mismo se menciona los tres fundamentos de los fines de la educacion; el
humanismo, la sociedad del conocimiento y los avances del proceso ensefianza-aprendizaje.
El humanismo planteado en el programa se basa principalmente en el articulo tercero de la
Constitucién Mexicana. Por lo tanto, el propdsito es formar un estudiante que busgue, ya sea
en su entorno fisico o virtual, la justicia, la igualdad, la paz, la inclusion; ademas que tome
acciones en los ambitos locales, pero también reconozca que es un habitante de un sociedad,

responsable de la conservacion de este planeta. Si bien el plan reconoce que este estudiante
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necesita de igual manera una escuela que propicie las condiciones necesarias para tener una
oportunidad de desarrollarse (SEP, 2017). Sin embargo, De Alba (2017, como se citd en
I[ISUE, 2017) critica fuertemente la pobreza de referencias para delinear el humanismo en el
plan, sobre todo recalca la falta de una vision latinoamericana siendo que lo propuesto servird
de pilar para brindar soluciones no sélo al proceso educativo, pero también a la situacion de
desigualdad social y econémica del pais en este momento.

El segundo elemento que se menciona en estos fundamentos ideoldgicos es la
sociedad del conocimiento, por lo que se describe primero que es el conocimiento segun lo
descrito en este. El conocimiento es un ente cambiante, que muta y se transmite a gran
velocidad debido a las tecnologias de la informacion que se encuentran disponibles hoy en
dia. Esto genera nuevas problematicas y cuestiones que pueden ser resueltas a través de las
herramientas digitales y habilidades de los estudiantes, no obstante, es la labor del &ambito
escolar el garantizar un uso ético, la discriminacion de informacion y el acceso equitativo a
las practicas para generar conocimiento. Sobre este ultimo punto el plan sostiene que si bien
hay un enorme desafio para cerrar la brecha de desigualdad en el pais, las escuelas fungiran
como mediadoras para garantizar que los estudiantes no memoricen preceptos, sino que se
desarrolle en los estudiantes la capacidad de aprender a aprender y se fomente la motivacion
intrinseca. Estas capacidades lo ayudaran a desarrollar sus competencias lectoras, de escritura
y verbales; eso incluye la habilidad de comunicarse en su lengua materna (si es una lengua
indigena, también debe poder expresarse en espafol), asi como en inglés. Por ultimo, el plan
recalca la importancia de fortalecer las habilidades socioemocionales que les permitan
autorregularse y adaptarse a los cambios frecuentes del mundo (SEP, 2017).

Pla (como se citdé en 1ISUE, 2017) menciona que el tipo de conocimiento propuesto
por la SEP no es conocimiento, mas bien es “un conjunto de habilidades cognitivas y
socioemocionales que van a producir conocimiento’; si bien no se desmerita el enfoque por
habilidades, recalca que estas son poco Utiles sin conocimiento que las respalde. Este
postulado de la SEP s6lo considera aquel conocimiento que va a producir algo, que puede
dar un valor a esta sociedad. Esto resulta contradictorio ya que el aprendizaje de un idioma
es integral, dicho de otra manera, el estudiante necesita desarrollar habilidades que quizas
nunca sean remuneradas, como entablar una conversacion con facilidad o saber cémo

expresar su opinion.
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Otro punto a rescatar de la entrevista hecha a Pla (como se cit6 en IISUE, 2017) es
que sblo se plantea una Unica opcion de desarrollo en este plan de estudios: adaptarse a lo
que existe en este momento histérico. Lo que en el &mbito linglistico implicaria dejar
extinguirse al 71% de nuestras lenguas originarias en unas pocas décadas (Valifias, 2014),
para dar prioridad a una lengua extranjera, siendo que este planteamiento no coincide con su
vision del humanismo en la educacién, donde se busca tener una sociedad plurilingie. A
pesar de la opinién de PI4, el plan si menciona que las habilidades y conocimientos en los
estudiantes los ayudaran a superar las adversidades. Sin embargo, esta aseveracién cae en la
generalidad, que es algo que se busca evitar.

Por dltimo, en estos pilares se mencionan los avances en el campo de la investigacion
educativa y del aprendizaje; se menciona como las investigaciones han demostrado que el
aprendizaje no sélo ocurre en los &mbitos escolares, pero también en las actividades
cotidianas; el conocimiento surge de la capacidad colectiva e individual de modificar ideas,
creencias 0 comportamientos motivados por una motivacion intrinseca. Esto implica que el
énfasis esta en el procesamiento de la informacidn y por consecuencia, se reconoce que este
proceso complejo y dindmico implica a toda una comunidad de aprendizaje: estudiantes,
familia y docentes (SEP, 2017). Este enfoque constructivista resalta que el proceso de
aprendizaje debe ser adaptado al contexto del estudiante, tomando en cuenta los aspectos
socioemocionales por los que pase el estudiante y fomentando el trabajo colaborativo.

En cuanto al disefio curricular, se menciona que se busca renovar el curriculo que se
tiene, para dar cabida a las demandas de la sociedad, donde haya diversidad, donde se da
prioridad a la calidad y no a la cantidad de contenidos. Se disefi0 tratando de ser un punto
medio entre la tradicidn y la innovacion en métodos de ensefianza, para estos propdsitos toma
cuatro aspectos para lograr este curriculo deseado: curriculo inclusivo, habilidades
socioemocionales, relacién Global-Local y criterios del INEE para el disefio curricular.

El primer aspecto se propone como esencial ya que se busca que la educacion forme
una sociedad mas justa y menos discriminatoria, por tanto la escuela y los contenidos deben
propiciar que los contenidos se relacionen con su ambiente local y estén conscientes de los
factores sociales que los rodean. El siguiente punto es las habilidades socioemocionales
donde basado en un enfoque humanista, se percibe el desarrollo del estudiante como un
proceso integral donde no sélo se desarrollan habilidades o se adquieren conocimientos.

También hay procesos psicologicos como el desarrollo de la personalidad y habilidades para
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manejar su entorno; éstos no transcurren de manera separada de los procesos cognitivos.
Aunqgue cabe resaltar la critica de Mar (2017, como se cit6 en IISUE, 2017), no se puede
tener la certeza de que la totalidad de los docentes sepan desarrollar estas habilidades, si no
ha habido una educacion mas profunda en el tema. Ademas, menciona que se podria caer en
lo contrario; en vez de aprender a controlar sus emociones como una forma de
autorregulacion, se podria adoptar un enfoque de manejo de emociones para el control de
estudiantes disruptivos.

Posteriormente, el tercer aspecto que se considera es la relacion Global- Local que
parece uno de los mas interesantes. Se reconoce explicitamente la heterogeneidad de las
escuelas, la diversidad de objetivos y necesidades de la comunidad escolar en el pais; por lo
cual, se propone una autonomia curricular para que las escuelas puedan lograr un programa
que ligue los aspectos locales con los globales. Sin embargo, no se menciona explicitamente
cdmo o cuando se brindaran los recursos humanos y/o materiales para brindar las condiciones
necesarias para ejercer esta autonomia (Marquez, 2017 como se cito en 1ISUE, 2017).

El ultimo aspecto que mencionan son los criterios del INEE para el disefio curricular;
entre ellos tenemos: relevancia, pertinencia, equidad, congruencia interna y externa. Estos
elementos no sélo regulan el propio plan de la SEP, también fungen como parametro para la
autonomia curricular propuesta, sin embargo, es pertinente poner en dudad si todos los ajustes
a los contenidos seran pasados por estos parametros.

Los contenidos en este plan son algo muy relevante en la construccién del mismo y
para la ensefianza de ellos la SEP escogio un enfoque basado en competencias. Se menciona
que este enfoque surgio a partir de la publicacion del informe Delors de la UNESCO en 1996
donde la educacion se debia orientar al desarrollo de las competencias de la vida. Estas
competencias se centraban en las nuevas tecnologias, en las habilidades y conocimientos que
un estudiante debia tener para sus futuros empleadores; las cuales incluian: pensamiento
creativo y critico, habilidades de colaboracion y comunicacion. Estas ayudarian al estudiante
a cumplir las expectativas de las instituciones de educacion superior y de sus futuros
empleadores (Thoughtful Learning, 2017). Posteriormente, este enfoque influenciaria
muchos curriculos, incluyendo los mexicanos, seguirian esta tendencia la cual se basa en
competencias. Sin embargo, pronto seria evidente que este enfoque no estaba completo ya
que solo se consideran elementos aislados del individuo. Orozco (2017, como se cit6 en

IISUE, 2017) aclara que las propuestas curriculares establecen un vinculo con la sociedad;
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es sumamente importante este vinculo pero lo es méas la percepcion entre estos dos, ya que
se involucran valores, ideologias, fines, intereses de los sujetos que conformamos esta
sociedad. Tomando en cuenta lo anterior, el plan hace una nueva definicion de la

competencia:

...la movilizacién de saberes ante circunstancias particulares, se demuestran en la accion
[...]. De ahi que un estudiante solo pueda mostrar su nivel de dominio de cierta competencia
al movilizar simultdneamente las tres dimensiones que se entrelazan para dar lugar a una
competencia: conocimientos, habilidades, actitudes y valores. (p. 101)

Se pretende que estos tres se mezclen para asi formar una educacién integral, donde
la actitud, conlleve al estudiante a desarrollar habilidades y, por tanto, aprenda los
conocimientos que se le bridan. En este entramado que se crea se consideran los siguientes

aspectos por cada componente (SEP, 2017):

e Conocimientos: conocimiento disciplinado, conocimiento interdisciplinado y
conocimiento practico.

e Habilidades: habilidades cognitivas y metacognitivas, habilidades sociales y
emocionales, habilidades fisicas y practicas.

e Actitudes y valores: adaptabilidad, mente abierta, curiosidad, confianza,

responsabilidad, gratitud, integridad, justicia, igualdad y equidad.

El plan reconoce la existencia de este conjunto de conocimientos, practicas, habilidades,
actitudes y valores que se aprenden dentro y fuera del salon de clases, sin embargo, definen
aquellas competencias esenciales para la formacion de un estudiante en todas sus facetas. A
este conjunto se le llama Aprendizaje Clave, estos reflejan los aspectos que se deben
desarrollar para tener un proyecto de vida y adaptarse a la sociedad. Se dividen en tres
componentes curriculares: Campos de Formacion Académica; Areas de Desarrollo Personal
y Social; y Ambitos de la Autonomia curricular, que en conjunto fueron denominados
Aprendizajes clave para la educacion integral (véase Anexo 2). Como su nombre lo
menciona los Campos de Formacion Académica incluyen las asignaturas que formaran el
curriculo: Lenguaje y Comunicacién, Pensamiento Matematico y Exploracién, vy
Comprension del Mundo Natural y Social.

Cabe notar que el lenguaje lo vinculan directamente con la comunicacion, asi que

para este programa la lengua y el habla son herramientas para transmitir informacion que lo
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ayude no solo a desarrollar habilidades espaciales, l6gicas o matematicas, pero también que
conecten al estudiante con el mundo que lo rodea. Por tanto, eso significaria en términos
lingUisticos que se reconozca que el idioma inglés es una lengua extranjera, para algunos
estudiantes mexicanos serd una segunda lengua, para muchos otros sera una lengua franca y
solo unos pocos la considerardn su lengua materna; ademas de reconocer la diversidad
linguistica del pais. Lo cual en su conjunto sumado a los aprendizajes claves que se incluyen
en el perfil del estudiante se perfila como una labor titanica.

En cuanto al Area de Desarrollo Personal y Social, se busca que se ensefie de una
manera completa donde sean libres de expresarse, ser creativos, se mantengan en buena
forma fisica y desarrollen un autoconocimiento emocional. En éstas tenemos tres &reas:
Artes, Educacion Socioemocional y Educacion Artistica. Las cuales deben ser evaluadas de
manera distinta a los Campos de Formacion Académica ya que estas se desarrollan de forma
distinta y contribuyen al resto de los aspectos.

Entre las habilidades socioemocionales a desarrollar se encuentran: autoconciencia,
autogestion, conciencia social, habilidades para relacionarse con otros y toma de decisiones
responsables. No se debe dejar a un lado esta area ya que previenen conductas agresivas o
antisociales, ademas favorecen comportamientos que a su vez repercuten en el desempefio
académico (Berger, 2014 como se cito en Ortega, 2017). Este aspecto no es novedoso ya se
habia incluido como Las competencias para la convivencia y competencias para la vida en
sociedad en el programa de la SEP de 2011. Las primeras se relacionaban con la empatia, el
trabajo colaborativo y toma de decisiones, mientras las segundas mencionan el respeto a los
valores y normas sociales (SEP, 2011).

El ultimo aspecto es uno de los mas mencionados de esta reforma, son los ambitos de
la autonomia curricular. Estos son los siguientes: ampliar la formacion académica; potenciar
el desarrollo personal y social; nuevos contenidos relevantes; conocimientos regionales y
proyectos de impacto social. Se pretende que la autonomia brinde a las escuelas la
oportunidad de converger sus recursos materiales y de personal en la manera mas conveniente
y creativa para su contexto; la autonomia ha demostrado ser de ayuda en algunos casos, sin
embargo, también se ha observado en paises como Argentina que en vez de liberar al docente,
lo sobrecarga con muchas otras exigencias administrativas (Astiz, 2015 como se citd en
Ortega, 2017)
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Por lo que Martin (2019) considera que son de vital importancia tres requisitos para

garantizar una autonomia sin conflictos o desigualdades:

a. A mayor autonomia, mayor evaluacion y mayor control de los procesos
administrativos.

b. Establecer varios niveles de responsabilidades no sbélo verticales, también
horizontales.

c. A mayor autonomia, mayor formacion del profesorado.

Por otro lado, pero con una opinion muy parecida, Diaz (2017) propone cinco

acciones para evitar la exclusion de profesores y directores y evitar futuras discrepancias:
a. Liberar carga horaria tanto de docentes como directores.

b. Convertir a la subdireccién como un efectivo equipo de apoyo para toda la planta
docente.

c. Formacion directiva (Formacion continua de todos los niveles).
d. Evaluacion e intervencion docente (sin excluir ninguna de las dos).

e. Creacion de un curriculo situado donde todos docentes y directores pueden ayudar

en la creacion de un temario y materiales para el mismo.

Sin embargo, en medio de una pandemia se le ha dado prioridad en la materia de
inglés a abarcar los contenidos, que a disefiar los adecuados para su poblacion, ya que se ha
pedido que los tres afios de secundaria trabajen con el mismo temario de los programas
Aprende en Casa 2. Es contradictorio por un lado que se pida que las escuelas adapten los
contenidos especializados a sus regiones, que seleccionen los mas relevantes, que se
desarrollen proyectos basados en su entorno. Mientras por otro lado se les pide a los

profesores de tres grados distintos que sigan el temario de una misma programacion.

1.1.2 Lengua Extranjera I (Inglés) de la SEP

La educacion secundaria ha sufrido varios cambios en la Gltima década, con reformas
y planes Gnicamente pensados en el cambio necesario en este nivel. El actual programa para

Inglés se basa en gran medida en los planteamientos ya vistos en la Reformas Integral de
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Educacién Bésica, que tiene como proposito articular los tres niveles de educacion:
preescolar, primaria y secundaria (Parga, 2015), sumado al Plan Nacional de Inglés para la
Educacién Bésica (PNIEB); se presenta el aprendizaje de la lengua Anglosajona como un
proceso donde se dota al estudiante de competencias en el idioma que transforme su
movilidad académica y social (SEP, 2011). Por lo cual, PNIEB es pionero en la ensefianza
de inglés en México, ya que se disefid un curriculum nacional que unia a todos los niveles de
educacion bésica, desde preescolar hasta bachillerato, reconoce al idioma con una funcion
social y las précticas sociales del lenguaje que se presentan en situaciones cotidianas
(Martinez, 2011). También, se considera a la lengua como un instrumento de socializacion
que nos permite llevar a cabo tareas en todos los contextos en los que podria verse el hablante.
Estos fueron evolucionando hasta dar como resultado la Estrategia de Inglés de 2017 o
también Ilamada Programa Nacional de Inglés (PRONI). Se esperaba que en 20 afos la
totalidad de estudiantes mexicanos egresaran de la educacion obligatoria con un nivel B2 del
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER). En otras palabras se espera
que un estudiante al egresar de la educacion basica tenga habilidades del nivel Bl y al
terminar el nivel medio superior haya dominado el nivel B2; con todas las habilidades
linglisticas que se mencionan en el MCER, no s6lo dominar el aspecto gramatical- fonético,
también los aspectos culturales y sociales utilizados en el proceso de comunicacion (SEP,
2017).

PRONI, al igual que su antecesor PNIEB, se divide en cinco ciclos:

I.  3°de preescolar, 1°y 2° de primaria
1. 3°y4°primaria
1. 5°y6°de primaria
IV. 1° 2°y 3°de secundaria
V.  1°a4°de bachillerato general

VI.  1°a5° de bachillerato tecnologico

Con esta seriacion de conocimientos se planeaba llegar en cinco afios al 25% de
estudiantes certificados en el nivel que marca el curriculum, por lo cual estudiantes recién
egresados de primaria deberian tener un nivel A2 consolidado con 700 horas de exposicion
al idioma y con 1332 horas al final del quinto ciclo del programa el estudiante podria realizar

un certificacion para acreditar el nivel B2. Apegados al Marco Comdn Europeo, el primer
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afio del ciclo cuatro es de consolidacién de los conocimientos basicos, por lo que se espera
que al final del ciclo escolar el estudiante de primer grado:

Identifica y comprende el sentido general y las ideas principales de diversos textos orales y
escritos sencillos, breves, claros y en lengua estandar cuando tratan sobre cuestiones
conocidas (estudio, trabajo, tiempo libre, etc.). Sabe actuar de forma muy basica en algunas
de las situaciones que suceden en la comunidad y en las que pueden surgir durante un viaje
por zonas donde se utiliza la lengua. Interpreta, describe y comparte informacion. Describe y
justifica de manera muy basica y breve algunas experiencias, acontecimientos, deseos y
aspiraciones, asi como comprende y expresa algunas advertencias. Comprende algunos
aspectos culturales mediante actividades ludicas y literarias. (SEP, 2017, p. 280).

Sin embargo, estos objetivos parecen bastante lejanos si se toma en cuenta que sélo
el 36% de estudiantes en educacion basica, sin contar areas rurales, estudiaban inglés en el
2017. Ademas, en el Estado de México s6lo habia un 28.30% de cobertura de la poblacion
total del estado que estudiaba el idioma y se proyectaba que en siete afios se alcanzaria la
cobertura total (SEP, 2017). Cabe mencionar que le mitad de los profesores en servicio de
educacion secundaria que presento la evaluacion de desempefio no lo aprobo, si bien estos
datos fueron hace cinco afios, el nuevo modelo parece haber causado las mismas dudas sobre
su efectividad. La propuesta curricular para la educacion obligatoria, en la cual la secundaria

es el Gltimo ciclo dentro de esta etapa, se compone por:

e Ambientes sociales de aprendizaje: Se definen tres contextos para preservar las
funciones sociales y el sentido personal que da el estudiante a un intercambio
linglistico: Familiar y comunitario; ladico y literario; el académico y de formacion.
El primero es uno de los que mas llama la atencion, ya que la responsabilidad de crear
un ambiente rico en input recae en el docente, por la carencia de estimulo en el
ambiente de los estudiantes. Ademas, se espera que el estudiante identifique que el
inglés es una lengua extranjera, es decir que es utilizada en diferentes ambientes, pero
eso no significa que sea inservible o superior a otra lengua.

e Actividades comunicativas: Este componente hace referencia a la planeacion de las
actividades para que sean relevantes, se adapten al contexto y sean adecuadas al nivel
marcado en el programa. También debe considerarse que hay una gradacién de las
practicas sociales del lenguaje, un equilibrio entre habilidades y el trabajo

interdisciplinario con otras materias.
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e Aprendizajes esperados: Este elemento es fundamental para la estructuracion del
curriculo; marca las practicas sociales del lenguaje necesarias para la interaccion y
comunicacion en los ambientes en que sitlan la lengua. Las précticas sociales del
lenguaje son los diferentes modos de interactuar e interpretar de un hablante, a través
de los textos orales o escritos. Todas “las practicas sociales del uso de la lengua tiene
un finalidad y un propdsito especifico, y estan estrechamente relacionada con una
situacion historica, social y de comunicacion particular” (Quinteros y Corona, 2013,
p. 4). Son guias para que el estudiante pueda identificar el tipo de interaccion que se
espera que tenga y los elementos sociolinguisticos que implica esta actividad, ya que
dichas précticas serén distintas dentro y fuera del salon. Frola (2021) los define como
las zonas de desarrollo proximo que describen el trayecto a seguir, sin embargo no es
la Unica zona de desarrollo proximo marcada, tambien estan los rasgos del perfil de
egreso Yy las competencias de la vida.

Por otra parte, Quinteros y Corona (2013) recalcan la necesidad reflexionar
sobre la condicion sociocultural y sociolinguistica de los docentes de una lengua,
incluyendo en esta conceptos como opresion cultural y homogenizacion linglistica,
ya que es vital que todos los actores en el proceso educativo tengan presente que la
lengua materna tiene la misma jerarquia que una lengua extranjera o una lengua
nativa, para evitar cualquier situacion de discriminacion.

e Orientaciones didacticas: Seran aquellos componentes que dictaran las condiciones
necesarias, ya sea de elementos linguisticos, recursos pedagdgicos o secuencias
didacticas necesarias para el contexto social. Reconocer estos aspectos implica que
se visualiza la ensefianza de inglés como una actividad para impulsar los
conocimientos de otras culturas, la diversidad linglistica, y cdmo estas se
interrelacionan en un sistema; se busca que los estudiantes tengan experiencias
positivas con el lenguaje para desarrollar su competencia lingtistica, haciendo énfasis
en la competencia intercultural, y su preparacion para la escolaridad.

Aunque cabe resaltar dos aspectos; primero, los recursos con los que el estudiante
contaba se han visto alterados por las dinamicas de la pandemia. Frola (2021) plantea
cuatro escenarios: Escenario 1, estudiantes sin conectividad y sin dispositivos;
Escenario 2, estudiantes sin conectividad pero con dispositivos; Escenario 3,

estudiantes con conectividad intermitente y con dispositivos; Escenario 4, estudiantes
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con conectividad y con dispositivos. Destaca que todos los escenarios requieren
estrategias muy especificas, dependiendo de los recursos con los que el estudiante
cuenta, por lo que el docente tendria que tener alternativas para cada uno de estos. Si
bien esta situacion es provisional, el regreso a clases presenciales es incierto en cuanto
a las nuevas dindmicas que se creen, por lo que estos escenarios exigen que el disefio
sea situacional, auto-regulable y colaborativo. Aunque no se puede garantizar que las
condiciones sean equitativas para toda la poblacion, aun habiendo una planeacion de
grupo.

Segundo, el plan recalca continuamente que se ensefie el lenguaje de manera

situacional, donde se promueva la interculturalidad y el plurilingtiismo, pero al
mismo tiempo denota que se le da preferencia a una lengua extranjera por las
influencias en el mercado laboral donde se exige que sus trabajadores se comuniquen
en inglés, propiciando situaciones de discriminacion.
Sugerencias de evaluacion: La evaluacion es tanto para monitorear el progreso de los
estudiantes en su competencia en el idioma, como para que el docente valore si las
situaciones didacticas, la organizacion del trabajo en el aula, el uso de materiales y el
tipo de guia ayudan a lograr los objetivos trazados. Se considera que la evaluacion
cimienta la forma de interaccion entre la comunidad escolar, entre los mismos
estudiantes y el profesor con ellos (SEP, 2017). Ciertamente el tipo de evaluacion
define la percepcion que el estudiantado tiene con respecto a la materia; una
evaluacion formativa que se centra en el proceso, mas no en el resultado, hara que el
estudiante se enfoque en como adquiere sus competencias y coémo lleva a cabo sus
practicas del lenguaje, y no en la calificacion que obtiene de un examen.

Es por eso que se sugiere que la evaluacion se centre en los procesos
individuales, principalmente en tres sentidos: 1) en cuanto a las maneras de
adquirirlas; b) en cuanto al momento en que se adquieren; 3) en cuanto al nivel de
dominio y competencia de inglés que cada estudiante desarrolla (SEP, 2017).

Sin embargo, Rueda (2018) cuestiona el concepto que socialmente se tiene de
la evaluacion, ya que se espera que la evaluacién dé como resultado un nimero y la
motivacion se desarrolla con respecto a qué tan alto es una calificacion; menciona
que el doble discurso en la evaluacion no solamente se da en la evaluacion del

profesor a un estudiante, el mismo sistema hace pruebas como ENLACE o PLANEA
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que evaltan de una sola manera sin considerar el contexto de las diferentes regiones.
En conclusion, la comunidad escolar (docente, estudiante, padres de familia y
directivos) deben percibir que la evaluacion como continua, especifica, permanente
y formativa, un proceso que nos ayuda a valorar los progresos y areas de oportunidad
al trabajar con las practicas sociales del lenguaje.

1.1.2.1 Programa del curso

El programa del curso de secundaria de primer grado es el primero dentro del ciclo
cuatro por lo que este se considera un periodo de consolidacion; se da por hecho que el grueso
de la poblacion tiene en su mayoria una nivel A2, y necesita consolidar “conocimientos para
comprender y hacer uso del idioma inglés para interactuar con textos orales y escritos en
diversos contextos” (SEP, 2017, p. 283). En el cuarto ciclo del PRONI se tiene como objetivo
que el estudiante egrese con un nivel B1 al final del tercer afio de secundaria, por lo que para
describir los niveles de cada afio, el plan los desglosa en tres niveles: B1.1, B1.2 y B1.3

Para el primer afio, el objetivo es que alcance los aprendizajes esperados del nivel
B1.1, en este se espera que el estudiante identifique y comprenda el sentido general e idea
principales de textos breves y claros, se comunique de forma breve en su comunidad o un
ambiente donde se hable la lengua, describa de manera breve y sencilla algunos sucesos,
deseos y aspiraciones e identifique ciertos aspectos culturales solamente mediante
actividades ludicas y literarias (Consejo de Europa, 2002 como se cito en SEP, 2017). Los
aprendizajes se acomodan primero por los ambientes sociales de aprendizaje ya
mencionados, de estos se distribuyen las actividades comunicativas, las practicas sociales del
lenguaje y los aprendizajes esperados (véase Anexo 2). A pesar de que la SEP subdivide el
ciclo 4 en tres periodos, no cambia la descripcion de cada sub nivel y deja la proporcionada
para todo el nivel B1 brindada por el MCER, es decir no se da una descripcion especifica
para cada afio.

Por consiguiente, en la descripcion desglosada de los aprendizajes esperados del
primer afio, se va desde lo general hasta lo especifico de las habilidades y acciones que se
esperan del estudiante. Cada uno de estos aspectos seran los que decidan el orden de las

unidades y el temario de los libros, mas esto no se aplica para los programas producidos
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durante la cuarentena donde se ha seguido el orden marcado por la programacion de Aprende
en Casa 2.

Ya que la parte central del programa son las précticas sociales del lenguaje, se partira
de estos para describir la tabla dosificadora del ciclo 4. Primero, es necesario mencionar que
no hay una jerarquia marcada entre las practicas sociales o las actividades comunicativas. Lo
cual podria brindar al profesor mucha flexibilidad de seleccionar el orden de los aprendizajes
sociales sin tener que restringirse a los de un determinado ambiente social 0 comunicativo.
Sin embargo, este aspecto también puede ser un detrimento en la préactica docente, no hay un
criterio claro o consenso explicito del orden que se debe seguir. Si bien se ponen a disposicion
de los docentes los criterios del MCER para identificar el nivel de las competencias del
estudiante, estos descriptores no son segmentados a los niveles que propone la SEP. Por otro
lado, las caracteristicas que se brindan para B1.1 de la SEP no tienen descripciones
especificas para identificar claramente cada habilidad en el subnivel. Esto puede causar
inconsistencias entre docentes en una misma institucion, entre escuelas, regiones y estados.

En el programa de estudios, solo se tiene una descripcion muy general de la
dosificacion, mientras el libro del maestro tiene mas detalles sobre cada unidad, el
vocabulario especifico y los puntos gramaticales de cada practica social. Los libros estan
disefiados en base a los objetivos ya marcados en el programa de estudios por lo que el libro
sera una de las principales guias del profesor al planear la clase. En el libro del maestro se
hace una descripcidn en general de cada actividad lo que resulta un apoyo extra al profesor.

En primera instancia, la desventaja mas evidente de tomar el libro de texto como guia
de la planeacién es la distribucion excesiva de actividades por sesion para un aula con al
menos 40 estudiantes. Ya que se espera que el docente cumpla con los objetivos de la primera
unidad en nueve sesiones, se le agrega otra sesion dedica exclusivamente centrada en
habilidades lectoras, mas otra sesion a desarrollar un producto o un juego y su respectiva
evaluacion/presentacion de cada unidad. Esto nos da un total de 12 sesiones, tres sesiones de
50 minutos cada semana, para que el estudiante adquiera los aprendizajes esperados. Se
propone que por cada siete dias se abarque un aprendizaje esperado, siendo la primera sesion
una introduccién al tema y las actividades de la semana, la segunda sesidn seria para practicas
individuales o en equipos consolidando el conocimiento, por ultimo, en la tercera sesion el
docente podria tener actividades parcialmente guiadas para practicar sus habilidades.

Ademas, en esta clase se espera que el estudiante aplique los conocimientos recientemente
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adquiridos y resuelva alguna tarea que contribuya a su proyecto final; una vez concluido esto,
el estudiante autoevaluard los logros que tuvo en la semana.

Si bien el libro del maestro brinda un resumen de la unidad (véase Anexo 4), este
propone una secuencia para cada sesion, brinda ejemplos, sugiere una rabrica de evaluacion,
y brinda ideas para el proyecto final. Estas se tendrian que adaptar al contexto especifico de
la poblacidn, respetando lo propuesto por el plan de estudios, lo cual no se menciona en el
libro del maestro. Tampoco se hace alusion al tiempo que se tiene que dedicar para
retroalimentar a grupos voluminosos, ni el tiempo que se dedica a otras actividades civicas
(como ceremonias u homenajes) o administrativas (como examenes departamentales).

En conclusion, el programa de estudios describe someramente el orden de las
tematicas a seguir durante el curso, por lo cual el profesor tiene que apoyarse de sobre manera
en el libro de texto para saber la dosificacion de los contenidos, el tema de la unidad y los
aprendizajes esperados. La descripcion general del programa podria ayudar a que el docente
planee ya sea una secuencia didactica o modifique el tema de la unidad para adaptarse a su
poblacion. Sin embargo, el docente podria decidir adherirse al temario debido a temas
relacionados con la direccion, la academia de la materia o simplemente practicidad.
Adicionalmente, los temas propuestos del libro podrian resultar ajenos al estudiante, por lo
tanto requieran adaptarse o de material complementario para ser mas significativos. Esto en

vez de restar tiempo de planeacion al docente, tendria el efecto contrario.

1.1.2.2 Libro oficial de la materia Lengua Extranjera I (Inglés)

El libro utilizado para la materia de Lengua Extranjera I (Inglés) es el indicado por la
SEP y se otorga de manera gratuita a todas sus escuelas a lo largo del pais. Esto sucede desde
1959 cuando se expidio el decreto que dotaba a la a SEP con la capacidad de editar libros de
texto y cuadernos de trabajo con el fin de distribuir estos materiales a todas las escuelas de
educacion primaria (Barreto, 2009). Sin embargo, estos materiales editados por la SEP s6lo
son dirigidos para niveles de preescolar and primaria, por otro lado los materiales utilizados
en nivel secundaria son coeditados por diversas editoriales, no sélo los de Lengua Extranjera,
también los de otras materias (CONALITEG, 2018). Asimismo, es necesario mencionar que
los libros especializados en ensefianza de inglés para este nivel se otorgan para el nivel

secundaria incluso antes de la creacion del programa PNIEB.
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El libro que se escogid para este trabajo no es el Unico que ofrece el catalogo de la
SEP y tampoco se utiliza en cada ciclo escolar; todos ellos son evaluados y seleccionados
por la Direccién General de Materiales Educativos (SEP, 2020). Los materiales pueden
cambiar de un ciclo a otro; puesto que cada afio se reciben alrededor de 400 titulos que son
puestos a disposicion de las secretarias de cada estado para su seleccion. No se menciona un
criterio de seleccion para estos materiales en la pagina de la direccion o en el programa de
estudios, ademas del hecho que tengan concordancia con el programa. Convenientemente,
las profesoras de la institucion mencionan que se les presenta el catadlogo para que decidan
cudl es conveniente, por otro lado, reportan que frecuentemente no se provee a la escuela con
suficientes ejemplares para todos los estudiantes. El libro en que nos centraremos es el
utilizado en el ciclo 2019-2020 por la escuela secundaria previamente mencionada por los
estudiantes de primer grado; este es el Sunburst 1 Activity book, Sunburst reader’s book y el
Sunburst Teacher guide. Primero, se describira el libro del estudiante y posteriormente el de
lecturas.

Sunburst student’s book esta dividido en 10 unidades, un apéndice, un listado de
verbos irregulares, un glosario y referencias; las diez unidades que componen el libro siguen
las précticas sociales del lenguaje marcadas por el programa de estudios. No obstante, el libro
no sigue el orden del programa, puesto que se intercalan los ambientes sociales de
aprendizaje. Por lo cual se presenta primero una del ambiente familiar y comunitario; después
ludico vy literario; y finalmente, académico y de formacion. Se repite el mismo orden,
respectivamente, a lo largo de las diez unidades.

Como ya se habia mencionado, se espera cubrir cada unidad en cuatro semanas. Cada
unidad incluye tres lecciones, una actividad para el libro de lecturas (véase Anexo 5), una
seccion donde se especifica el producto que se espera al final de la seccion y una evaluacion
para calificar su trabajo. Dentro de cada leccion, se introducen elementos nuevos de
vocabulario relacionados al tema para poder desarrollar un producto, que contribuya al altimo
proyecto final, cada uno de estos se debe finalizar con una autoevaluacion (véase Anexo 6).
Al final el estudiante podra desarrollar su proyecto autbnomamente dado que cuenta con
todas las habilidades para realizarlo y considere todos los aspectos a incluir para cumplir con
los aprendizajes esperados.

En cuanto a los temas por cada unidad tenemos los siguientes:
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Unit 1: What can we do for our community? Social practice of the language: to
exchange views about community service. Product: role-play.

Unidad 1: ;Qué puedo hacer por nuestra comunidad? Practica social del lenguaje:
intercambiar puntos de vista acerca del servicio comunitario. Producto: juego de
roles.

Unit 2: How does reading tales enrich my life? Social practice of the language: to
read classic tales; Product: big book.

Unidad 2: ;De qué manera leer cuentos enriquece mi vida? Préctica social del
lenguaje: leer cuentos clasicos. Producto: gran libro.

Unit 3: How can | learn or transmit the way to perform a task? Social practice of the
language: to write instructions to use a bilingual dictionary. Product: instructions to
use a bilingual dictionaries.

Unidad 3: ;Como puedo aprender o expresar la forma de realizar una tarea? Préctica
social del lenguaje: escribir instrucciones para usar un diccionario bilingie. Producto:
instrucciones para usar un diccionario bilingue.

Unit 4: Which are my friends’ preferences? Social practice of the language: to
exchange compliments, likes, and dislikes. Product: dialogue about likes and dislikes.
Unidad 4: ;Cuales son las preferencias de mis amigos? Practica social del lenguaje:
intercambiar cumplidos, gustos y cosas que no te gustan. Producto: dialogo de cosas
que te gustan y cosas que no.

Unit 5: What world are we going to create for our future? Social practice of the
language: to produce constructive forecast for others. Product: mind map with
forecast.

Unidad 5: ¢(Qué mundo vamos a crear para nuestro futuro? Practica social del
lenguaje: producir predicciones constructivas para comparieros. Producto: mapa
mental con un pronastico.

Unit 6: How does our body work? Social practice of the language: to write notes to
elaborate human body schemes. Product: notes for a human body schemes.

Unidad 6: ;Como funciona el cuerpo humano? Practica social del leguaje: investigar
acerca del cuerpo humano para elaborar un esquema de este. Producto: apuntes para

un diagrama de los sistemas del cuerpo humano.
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e Unit 7: How does cinema reflect emotions and experiences? Social practice of the
language: to compose dialogues and interventions for a silent short film. Product:
script for a silent short film.

Unidad 7: ¢(Como refleja el cine emociones y experiencias? Préctica social del
lenguaje: redactar dialogos e intervenciones para un cortometraje de cine mudo.
Producto: guion para un cortometraje de cine mudo.

e Unit 8: What can a comic tell you about a culture? Social practice of the language:
to read comics to discuss cultural expressions. Product: oral presentation.

Unidad 8: ;Qué te puede decir un comic acerca de la cultura? Practica social del
lenguaje: leer comics para discutir expresiones culturales. Producto: exposicion del
tema.

e Unit 9: How does learning a new language widen my world? Social practice of the
language: to present information about linguistic diversity. Product: oral
presentation.

Unidad 9: ¢(Coémo aprender una lengua amplia mi mundo? Practica social del
lenguaje: presentar informacién acerca de la variedad linguistica. Producto:
exposicion del tema.

e Unit 10: What is the best travel destination? Social practice of the language: to agree
with others about a travel itinerary. Product: itinerary.

Unidad 10: ¢Cuales son los mejores destinos para viajar? Practica social del lenguaje:

llegar a un acuerdo acerca de un itinerario de viaje. Producto: itinerario.

Los temas ciertamente se adaptan a los ambientes mencionados en el programa, son
variados y cubren aspectos culturales. Por otro lado, algunos de los ejes tematicos no son
planteados para que atraigan la atencién del estudiantado, como por ejemplo en la unidad 1,
leccidn 3; se muestra una tabla con varias sugerencias para unirse a un servicio comunitario
(véase Anexo 4). La que se asemeja mas a campafias usuales en la comunidad es la Gltima
opcidn, limpiar colonias es algo que ya se ha hecho a nivel nacional; incluso un programa de
reforestacion podrian ligarlo a algunas zonas forestales cercanas a la secundaria. Sin
embargo, las tutorias a estudiantes mas jovenes son algo poco comdn por el tema que ain
son menores de edad, seria mas probable que pudieran asesorar a compafieros de otros
salones o fueran asesorados por otros compafieros de grados mayores. Mientras que la opcion
de ayudar a personas mayores es considerada en la sociedad mexicana como una muestra de
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cortesia, mas no como un servicio comunitario. Si bien es necesario, podria plantearse desde
un enfoque mas familiar aprovechando los fuertes ndcleos familiares que caracterizan a
nuestra sociedad.

Por otro lado la unidad 5, su eje tematico es “ what world are we going to create for
our future?”, y su objetivo es “fo produce constructive forecast for others”. NO obstante,
utilizan la palabra forecast para referirse a una prediccién de un futuro poco probable, ya que
a lo largo de la unidad utiliza will y going to. La palabra forecast se refiere a predicciones
usualmente acerca del clima y que tienen evidencia para poder decir que pasaran (Cambridge
diccionario, 2021). Si revisamos el apartado de language de esta unidad, se planea que el
estudiante use dos formas de futuro, will y be going to, y el primer condicional, para expresar
decisiones, planes y promesas, con menos o mas certeza dependiendo de la estructura
utilizada; lo cual concuerda con el proposito de hacer predicciones (forecast), pero aun asi se
le da minimo enfasis en distinguir uno de otro.

Posteriormente, en la unidad se pide al estudiante que haga predicciones con un mapa
mental acerca del cambio climético, la sociedad, la tecnologia y ellos mismos, lo cual no es
un formato de un forecast del clima tradicional. No se descarta la idea de que facilite el
trabajo y organizacion de las predicciones, sin embargo, la cantidad de estructuras que se
espera que el estudiante incluya, otorga cargas extras al producto final. Por lo que apegarse
al formato tradicional de un forecast con el formato de infografia o agregando ilustraciones
podria ayudar al estudiante a concentrarse en las diferentes formas de futuro que se
mencionan en la unidad.

Otro punto a resaltar es la primera lectura de la leccién en la unidad 5, (véase Anexo
6) la cual plantea un futuro donde el internet y la tecnologia nos ayudaran a facilitar las tareas
diarias, lo cual podria no ser un futuro cercano para muchas zonas del pais debido a la brecha
digital. Si bien es cierto que la tecnologia afecta nuestra forma de vida, quizas el futuro mas
cercano sea la influencia de redes sociales en méas transacciones diarias. A pesar de ser s6lo
predicciones basadas en aspectos actuales, al ser el primer input en la unidad podria no
resultar un futuro probable para los estudiantes.

También hay algunas inconsistencias en la practica social del lenguaje de la unidad
7, la cual pide “redactar didlogos e intervenciones para un cortometraje” (Pearson, 2018,
p.120), siendo el producto de la unidad escribir un guion para un cortometraje mudo. Primero,

es necesario definir intervenciones en el contexto del ejercicio dramatico, las intervenciones
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teatrales son espectaculos donde se trata de aludir al pablico haciendo que se reflexione sobre
una tematica politico o social (Somers, 2008). Sin embargo, los cortometrajes sugeridos en
la unidad son del género ciencia ficcion (Viaje a la luna de Georges Mélies), terror (Nosferatu
de F.W. Murnau) y comedia (The Floorwalker de Charles Chaplin); los cuales no contienen
una critica social, o al menos no las escenas sugeridas en el libro, ni tampoco incentivan al
estudiante a tomar una postura sobre una problematica, ni se busca que encuentre soluciones
a la misma. Si bien el objetivo s6lo es disefiar un guion, la practica social pide que en esta
unidad haya intervenciones teatrales, para lo cual el material no plantea ningin ejemplo o
actividad para discutir una situacion politica o social definida.

Aunque podria complementarse esta unidad con la siguiente, la practica social de la
unidad ocho es discutir expresiones culturales que se encuentran en tiras comicas y el ejemplo
que se presenta para iniciar un dialogo (véase Anexo 7) es el de unas ovejas blancas saltando
mientras una oveja negra se niega a hacerlo. La tira y los ejercicios subsecuentes tiene como
proposito que el estudiante reflexione el significado de ser una oveja negra en su propia
situacion sociocultural; una vez identificado, el estudiante debe tomar una postura ante lo ya
reflexionado. En este caso, el docente podria invertir el orden de las unidades para que
primero el estudiante practicara como identificar patrones culturales en los diadlogos de un
personaje y posteriormente, redactara intervenciones teatrales con una critica social, logrando
asi cumplir el aprendizaje esperado del uso de esta lengua.

De igual manera, se pueden encontrar detalles que no coinciden del todo con el
contexto del estudiante o con la practica social del lenguaje de cada unidad, que se podria
modificar pero requeriria demasiada carga para el docente. Desafortunadamente, de igual
manera las sugerencias del libro del maestro en cuanto a los tiempos de evaluacion y las
actividades son poco realistas para un grupo de 45 personas. Aunque los proyectos implican
trabajo colaborativo y algunos temas son mas atractivos que otros; el numero de
subproductos, sumado a las objetivos gramaticales de cada unidad y las actividades del libro
de lecturas, podrian resultar demasiado para aquellos estudiantes que no cuenten con un nivel
A2 desde el inicio. Incluso para el profesor, a pesar de que al final de cada unidad hay una
autoevaluacién y muchas actividades sélo necesiten un monitor; los estudiantes necesitarian
un guia para definir si sus criterios coinciden con los puestos en la rabrica o un mediador

para aclarar dudas o tener un apoyo en dado caso que su nivel sea menor a un A2. Es una
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abrumadora carga de trabajo para cualquiera de estas profesoras que no sélo tienen un solo
grupo, y tampoco un solo grado exclusivo.

En cuanto al libro de lecturas, como ya se habia mencionada, incluye una lectura por
unidad la cual va relacionada con el eje tematico de la unidad del libro del estudiante. Las
lecturas cuentan con ejemplos y situaciones que ayudan a completar las puestas en el libro.
También se puede encontrar al principio del libro un carta en inglés dirigida a los estudiantes
(véase Anexo 8) donde aclara que hay dos tipos de lecturas en el material, cuentos o relatos
de ficcion y textos basados en hechos reales. Insta al lector a prestar mucha atencion al
contenido y a la forma en que estan escritas; por lo que se hace mencion al glosario que se
encuentra en los pies de pagina de algunas de estas, las palabras consideradas dificiles son

divididas en cuatro categorias:

e 1. sustantivo
e adj. adjectivo
e V. verbo

® exp. expresion

Ademas de estas anotaciones, se precisa si alguna palabra pertenece a la variante de inglés
britanico con las siglas Br. E. Al final de cada lectura, se incluye una serie de actividades que
se relaciona con el tema y los aprendizajes esperados de la unidad (véase Anexo 9). Por
ejemplo, en las actividades para la primera lectura, la actividad inicial pide al estudiante
buscar sindnimos para: teens or preteens (adolescentes y preadolescentes), be quiet (estar
callados), old people (gente mayor), immediately (inmediatamente) y confused (confuso).
Las respuestas se relacionan con el tema de trabajo comunitario que se establece en la unidad,
lo mismo ocurre con los ejercicios 2 y 3; el numero 2 pide al estudiante que encuentren
expresiones Utiles para un didlogo (el producto final es tener un debate sobre las mejores
formas de ayudar a su comunidad), mientras el objetivo del siguiente es que se clasifique seis
expresiones entre formales e informales, lo cual coincide con el aprendizaje esperado de la
unidad: que el estudiante identifique expresiones formales e informales utilizadas en una
conversacion Para finalizar, cada hoja de actividades hay un recuadro llamado ICT Box donde
se incluye un link a un recurso en linea que contribuye a que el estudiante profundice en el
tema. El libro de lecturas es un elemento valioso que puede ayudar al docente en muchas

situaciones, sin embargo, bajo lo observado en las dinamicas de la secundaria es dificil
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centrar la atencion en una lectura y lograr la comprension general sin un apoyo constante del

profesor.

1.1.3 Poblacion

En el ciclo escolar 2019-2020, se inscribieron un total de 230 estudiantes; 120 eran
mujeres y 110 hombres de entre 11 -12 afios de edad. La mayoria son provenientes
municipios aledafios como Atizapan de Zaragoza, Tultitlan de Marino Escobedo y Naucalpan
de Juérez y también del mismo municipio en que se encuentra la escuela secundaria. Todos
los estudiantes que se inscriben a la institucién pasan por una evaluacion diagnostica de
Espafiol, Matematicas e Inglés; el promedio de esta generacion en la materia de inglés fue de
5.47. Por consiguiente sélo un pequefio grupo de estudiantes comprobo el nivel A2 que el
plan sostiene que los estudiantes poseen al egresar del sexto afio de primaria; lo que pone en

evidencia la gran disparidad de competencias linguisticas en los estudiantes de la institucion.

1.1.3.1 Perfil del estudiante de primer grado

Antes de detallar el perfil del estudiante de secundaria, es relevante mencionar algunas
caracteristicas del perfil de egreso de la educacion primaria ya que es un afio donde los
aprendizajes esperados dependeran en gran medida de los conocimientos adquiridos en su
formacién primaria. Después de seis afios de una formacion en diversas areas, estos son
algunos de los rasgos del perfil de egreso de un estudiante de primaria que la SEP (p.170)
describe en el programa:

e Lenguaje y comunicacion: Comunica sentimientos, sucesos e ideas de manera oral y
escrita en su lengua materna; en el caso que una lengua indigena sea su lengua
materna también lo hace en espafiol. En cuanto a las habilidades de inglés se cifien a
los descriptores A2 del MCER: Si bien es capaz de describir aspectos de su pasado,
su ambiente y temas relacionados a sus necesidades inmediatas, también es capaz de
comprender estructuras de uso frecuente y sabe comunicarse en intercambios directos

acerca de temas o situaciones conocidas (Consejo de Auropa, 2002).
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e Exploracion y comprension del mundo natural y social: Es capaz de reconocer
fendmenos naturales y sociales que le generan curiosidad, ademas de una necesidad
de responder preguntas, por lo que utiliza herramientas como la busqueda de datos,
el andlisis y la experimentacion para encontrar dichas respuestas. Las
representaciones y modelos como mapas esquemas Yy lineas del tiempo le resultan

familiares.

Una vez revisados los aspectos a considerar en el perfil que se espera que el estudiante
tenga al terminar ese ciclo, es posible ahondar en las expectativas para el primer afio de
secundaria. Como ya se menciond en secciones anteriores, la escuela secundaria “Nifios
Héroes” es general, por lo que se le proporciona una formacion humanistica, cientifica y
artistica. Esta formacidn significa que tiene varios profesores que se especializan en distintas
areas como matematicas, ciencias, espafol, historia, civica y ética e inglés. A diferencia de
otros planes anteriores, ahora se excluye los talleres de tecnologia (por ejemplo talleres de
cocina, taquimecanografia, computacion, etc.), sin embargo, fue remplazada por la materia
de vida saludable al inicio de la pandemia en 2020.

El plan contempla que el estudiante logre cumplir con los objetivos marcados para esta
etapa que se distribuyen casi en los mismos descriptores que se toman para la educacion
primaria, entre ellos se incluyen habilidades emocionales y proyecto de vida. Se abordaran
los aspectos que se incluyen en el perfil de egreso de la educacion secundaria relacionados a

la competencia comunicativa:

e Lenguaje y comunicacion: es un hablante eficaz, sabe diferenciar los diferentes
registros y se desenvuelven con seguridad en los diferentes ambientes con diferentes
propositos e interlocutores; si es hablante de una lengua indigena también lo hace en
espafol. Comprende los puntos principales de textos (nos referimos tanto a textos
orales como escritos) claros y sin ningun aspecto dialectal, si tratan sobre temas
conocidos, ya sea trabajo, estudio u ocio. De igual manera produce textos sencillos y
coherentes sobre temas conocidos o en los que tiene un interés personal, por tanto
puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, ademas de
poder justificar estas opiniones brevemente. Por Ultimo, se desenvuelve
efectivamente en la mayoria de las situaciones que surjan durante un viaje en algun

pais angloparlante.
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e Exploracion y comprension del mundo natural y social: identifica un rango de
fendmenos del mundo natural y social, por lo que se informa acerca de ellos en
diferentes fuentes, siempre aplicando cierto escepticismo a la informacién, analiza y
hace experimentos, esto le permite ir formulando preguntas mas complejos.
Construye sistemas de hallazgos, construye explicaciones para sus propias cuestiones
y recurre a modelos para representar fendmenos. Entiende la relevancia de las
ciencias naturales y sociales.

e Convivencia y ciudadania: se identifica como mexicano, y los rasgos socioculturales
que definen a la nacién ante el resto de los paises, como la diversidad individual,
social, cultural, étnica y linguistica del pais. Debido a esta conciencia, actia con
responsabilidad social, apego a los derechos humanos y respeto a la ley

e Apreciacion y expresion artisticas: analiza, aprecia y realiza algunas expresiones
artisticas, por lo que es consistente que puede expresar sus costumbres y tradiciones.
En consecuencia, utiliza su creatividad para expresarse por medio de elementos

artisticos como la masica, la danza y el teatro

Si bien es cierto que el modelo educativo que se presenta introduce nociones
benéficas para el alumnado ya que le dan prioridad a la parte social, afectivas y se centra en
las necesidades del estudiante, también es cierto se omite la descripcion de los cambios
psicolinguisticos de esta etapa de desarrollo. A pesar de ello, el programa si menciona los
cambios en cuanto la relacion del estudiante con su medio, la toma de decisiones, la
construccion de una identidad y la formacion de un criterio; no obstante, estos procesos no
son exclusivos de esta etapa educativa, la pubertad es un proceso que puede empezar
alrededor de esa edad, pero puede presentarse desde los 8 afios (Papalia, Wendko y Duskin,
2009). Por lo que, postergar los objetivos de la construccion de una identidad como hablante
y la ensefianza de aspectos culturales relacionados con la lengua inglesa, puede ser una
desventaja al introducirlos al mismo tiempo que otros procesos psicoldgicos y fisicos de gran
magnitud que suceden en estas edades. El estudiante podria tener prejuicios o ideas erroneas
acerca de las culturas angloparlantes, o tener un reducido panorama acerca de las diferentes
variantes del inglés que influya de manera negativa en su produccion oral. El objetivo en este
ciclo con respecto a la identidad sociocultural es la aceptacidn de su cultura y la asimilacion

de otra como un igual. Sin embargo, si se espera hasta este punto, hay una gran probabilidad
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que haya mas resistencia por parte del estudiantado para asimilar una cultura extranjera, sobre
todo si intervienen aspectos externos en su criterio, tales como el estigma de tener un acento.

A pesar de que el programa menciona que la ensefianza del idioma anglosajon es
obligatoria desde preescolar- lo cual podria permitir que el estudiante desarrollara su segunda
lengua a la par de la materna-, lo cierto es que una generacion que ingresa a esta secundaria
viene de contextos muy diversos y pocas veces cumplen con los requisitos marcados en el
programa. Podria decirse que se ofrece una clase multigrado; a pesar de que sus habilidades
en la lengua castellana han pasado por un proceso de evaluacion continua que nos puede
brindar una idea de sus habilidades, no podemos decir lo mismo sobre la materia de inglés
ya que no hay una cobertura total de docentes de esta materia a nivel primaria. Si bien hay
una evaluacién diagndstica que la mayoria de los estudiantes no aprueba, esto no significa
que el estudiante tome una clase o se le vete por no cumplir con los conocimientos previos.
Por lo tanto, tendriamos distintos perfiles de estudiantes, o al menos cuatro escenarios

plausibles, que se deben considerar:

1. El primer escenario: estudiantes que tuvieron contacto con lengua extranjera antes
de los cinco afios y el input ha sido constante desde entonces.

2. Elsegundo escenario: estudiantes que su primera interaccion fue a los seis afios pero
no ha sido constante el input.

3. Tercer escenario: estudiantes que su primera interaccion con el idioma fue en los
altimos afios de primaria; alrededor de los 10 -11 afios.

4. Cuarto escenario: estudiantes que no han tenido ninguna instruccion formal previa
en el idioma, y la instruccion comienza a los 11-12 afios, coincidiendo con el

principio de una etapa de cambios psicolinguisticos importantes.

Se mencionan las edades para recalcar la diferencia de estrategias de ensefianza-
aprendizaje que son caracteristicas de la poblacién descrita, mas no para poner en duda la
adquisicion de una lengua después de la pubertad. Es por esto que dar detalles mas precisos
de esta etapa nos ayuda a reconocer tanto los procesos que son caracteristicos de todos los
adolescentes. La idea de un individuo como una totalidad, con procesos cognitivos,
emocionales y fisicos es uno de los aspectos que menos se mencionan en el programa;
Poliaghi (2017, como se citd en IISUE, 2017) menciona especificamente la idea constante de

un educando como un ser pasivo que no toma decisiones acerca de su propia formacién en el
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programa de la SEP. Cuando en realidad, sobre todo en esta etapa, empezaran a formarse los
individuos que opinarén sobre los procesos de nuestra sociedad; por consiguiente, considerar
los factores sociales que influyen en el estudiante y hacerlos conscientes de las dindmicas

sociales implicitas en el lenguaje es esencial para que sea significativo.

1.1.3.2 Docentes de Inglés

La planta docente de una escuela secundaria puede ser variada, son egresados de
distintas instituciones de educacion superior que pueden acceder a la profesion docente por
medio de un examen de ingreso a la educacién basica. Los pardmetros para esto se mencionan
en la Ley General del Servicio Profesional Docente; especificamente los requisitos esenciales
son acreditar estudios de licenciatura a fin a la materia que se quiere impartir (en este caso
Lengua Extranjera: Inglés) y contar con la acreditacion del idioma CENNI (Certificacion
Nacional del Nivel del Idioma) con nivel 12 o superior; en el caso de secundaria se especifica
en la Estrategia Nacional de Inglés que el profesor del profesor de secundaria debe alcanzar
el nivel C1 del MCER. A pesar de que los aspectos fundamentales no han cambiado, otros
aspectos si lo han hecho, uno de ellos es que en la convocatoria de oposicion para el ingreso
de Educacion Basica al ciclo escolar 2017-2018 solo se pide como requisito de conocimientos
una licenciatura afin al area de conocimiento de la materia que se busca impartir; en
comparacion con la convocatoria del ciclo Escolar 2021-2022 se requiere comprobar los
estudios afin a la materia y una formacion pedagogica o cubrir el perfil al area de
conocimiento del nivel, servicio o materia educativa al que aspira (Gobierno del Estado de
México, 2020).

A pesar de los diversos cambios en los estandares para laborar en educacion basica,
los diferentes perfiles que se consideran tienen ligeras diferencias, también hacen énfasis en
aspectos diferentes por los tipos de perfiles que describen. Se mencionaran los criterios con
los que se describe al docente en el programa y las habilidades descritas en el perfil de egreso
de la Normal Superior con especialidad en la ensefianza de inglés.

A continuacion se mencionan los estandares buscados en un docente descritos en La
Estrategia Nacional de Inglés (SEP, 2017):
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El docente debe ser competente en el dominio del inglés, ya que es el elemento
principal de la materia. El profesor debe ser un hablante critico e informado de los
aspectos relacionados del anlisis linguistico.

Tener un conocimiento del desarrollo del estudiante en distintas edades, lo cual
engloba las distintas necesidades, intereses y habilidades. A su vez como los procesos
de aprender una L2 conviven la lengua materna.

Poseer el conocimiento de la didactica de una lengua extranjera; el docente debe saber
analizar las funciones del lenguaje y saber encontrar las estrategias didacticas acordes
para apoyar al estudiante que logre los aprendizajes esperados.

Por otro lado, los egresados de una Escuela Normal Superior egresan con una

formacion general para todos los profesores de educacidn, preescolar, primaria y

secundaria; asimismo, una formacién comun para todos los profesores de secundaria sin

importar su materia y finalmente, una formacion especifica para cada asignatura;

siguiendo el programa publicado en el 2000 por la SEP. Este Gltimo no se detiene a

especificar los objetivos generales de la formacion comun, pero el plan de 1999 de la

Escuela Normal Superior en la Licenciatura en Educacion Secundaria si ahonda en ellos:

1.

Habilidades intelectuales especificas: Posee una alta competencia en la comprension
lectura y ademas de leer frecuentemente, sobre todo lo relacionado a su préactica
profesional. De igual manera sabe seleccionar los recursos que sean mas utiles, tanto
fuentes impresas como audiovisuales.

Ademas, expresa sus ideas con eficacia de forma oral y escrita; sobre todo con el
propdésito de describir, narrar, explicar o argumentar una situacion que se adapte al
momento de la clase. El egresado tendra disposicion y capacidades para la
investigacion por lo que puede plantear y resolver problemas a partir de su
conocimiento empirico y cientifico. Como resultado puede ayudar al estudiante a
adquirir las habilidades necesarias para analizar y resolver problemas.

Dominio de los propdsitos y los contenidos de la educacion secundaria: Primero sabe
reconocer la articulacion de propdsitos de la educacién primaria y educacion
secundaria; por tanto sabe que conocimientos, habilidades, actitudes y valores se
deben consolidar. Después, su conocimiento suficiente del campo disciplinario y los

procesos cognitivos del estudiante le permite seleccionar los temas mas adecuados
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para la buena gradacion de contenidos y que estos contribuyan al objetivo general de
la educacion de este nivel.

Competencias didacticas: Sabe reconocer tanto las problematicas generales como
especificas de su alumnado, a su vez disefia y aplica estrategias didacticas, con una
diversidad de materiales de ensefianza y recursos didacticos adaptados si es necesario,
para que se alcancen los objetivos de conocimiento, de desarrollo de habilidades y de
formacion moral. Pone especial interés en los estudiantes con riesgo de rezago escolar
al realizar sus clases. Aplica distintas estrategias y formas de evaluacion sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje, posteriormente utilizar sus conclusiones para
modificar sus practicas. Reconoce los cambios que se experimentan a lo largo de la
adolescencia como un proceso Unico en cada individuo, ademas puede crean un
ambiente de trabajo donde la confianza, autoestima alta, respeto, disciplina,
creatividad, curiosidad y placer por aprender prevalecen.

Identidad profesional y ética: El egresado se identifica con la tradicion educativa
mexicana, por tanto, se identifica con sus valores de libertad, justicia, democracia,
solidaridad, honestidad, pero sobre todo el caracter, gratuito y laico de la educacion
publica. Valora su profesion como una carrera de vida y su influencia sobre terceros,
aungue, también conoce sus derechos y obligaciones como lo marca la ley. Por
altimo, conoce los principales problemas, necesidades y deficiencias del sistema
educativo en general, y mas especificamente los de su comunidad, por lo cual
reconoce el valor de trabajo en equipo como medio de formacién continua y del
mejoramiento de la escuela considerando a todos sus actores.

Capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones sociales del entorno de la
escuela: EI docente reconoce, aprecia y respeta la diversidad regional en todo su
despliegue de expresiones como un componente de la identidad nacional, por lo tanto,
valora el rol que cumple la comunidad y los padres de familia en el proceso educativo
y por consiguiente es capaz de hacerlos participes en las distintas actividades
escolares de manera receptiva, colaborativa y respetuosa. Promueve el trabajo
conjunto con todos los actores en el proceso educativo siendo conscientes de la
problematicas y recursos con los que se cuenta, buscando ayuda en apoyos externos
sin descuidar su profesion. Sin embargo, el docente también trata promover el

cuidado del ambiente a nivel personal y colectivo.
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El perfil de egreso ahonda en la percepcion que el docente tendra de si mismo al
finalizar la carrera; la ensefianza es su profesion aun cuando el tema de especialidad sea
distinto. Se inculca al normalista que es parte de una unidad de trabajo en la cual alguien que
no sea normalista puede no encajar de un momento a otro sin el correcto apoyo del director,
sindicato y colegas.

Especificamente las tres docentes que trabajan en la escuela secundaria en cuestion,
son egresadas de una Escuela Normal Superior del Estado de México bajo el plan de 1999.
Dos de las docentes son Egresadas de la Escuela Normal Superior de Amecameca, mientras
que la tercera es egresada de la Escuela Normal de Estudios Superiores de México. Esta
ultima profesora tiene 40 afios de edad, 17 afios de servicio docente, y cuenta con dos
certificaciones: la Certificacion Nacional de Nivel de Idioma (CENNI) con resultado de C1.2
y la certificacion International English Language Testing System (IELTS) obteniendo como
calificacion B2. Ademas de haber tomado cursos acerca de los materiales utilizados en el
PRONI como Touchstone 4 y Viewpoint 1, sumados a algunos mas recientes acerca de la
Nueva Escuela Mexicana y sobre la materia Vida Saludable.

Las profesoras mas jovenes, quienes egresaron de la Normal de Estudios Superiores
de Amecameca, tienen 24 afios de edad. Una de ellas tiene tres afios de servicio docente,
mientras la otra docente cuenta con cuatro afios de servicio. La primera profesora, ha tomado
la certificacion TOEFL (Test of English as a Foreign Language) y una certificacion de
APTIS por parte del British Council con una calificaciéon B2 en MCERL, igualmente tomo
un curso sobre metodologia en la ensefianza del idioma inglés por parte del Global Learning
Consulting Canada. La segunda ha asistido en los Gltimos afios a foros de conferencias como
BBELT British Council y Mextesol; ademas de un curso de nivelacion en la admision a la
docencia y actualizacién pedagogica. Todas comparten el mismo perfil general, sin embargo,
a lo largo de los afios estas instituciones pudieron haber cambiado sus ensefianzas especificas,
puesto que las normativas les permiten hacerlo para que los programas se mantengan vigentes
a su contexto.

En conclusion, es importante hacer una revision de los elementos de la formacion del
profesor porgue estos influirdn en la seleccion del libro de texto a utilizar en el curso, las
modificaciones en el programa, estrategias a seguir en clase, y la justificacion de materiales
adicionales que se requieran en el salén de clase o espacios como una mediateca. Como en

otras materias, la ensefianza de inglés en educacion basica depende en gran medida de la
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formacion inicial y continua del docente, pero también del trabajo con sus colegas para tener
una estrategia a lo largo de los tres afios de secundaria, y con los directivos de la institucion
para disefar distintas estrategias con la comunidad educativa (directivos, docentes, padres de
familia y estudiantes).

1.2 Planteamiento del problema

Una vez mencionado el contexto de la problemaética (el programa de la materia,
los materiales, el perfil del docente y el estudiante) se expondréa el problema identificado y
una propuesta de solucién en la creacion de un compilado de actividades comunicativas
basadas en un input estructurado para promover la practica de la oralidad en el salén de
clases. Ya ha sido mencionado que los libros para la materia de Lengua Extranjera (Inglés I)
son revisados por la CONALITEG vy son distribuidos gratuitamente a los estudiantes desde
antes de que el PNIEB fuera puesto en marcha; debido a que a el programa ha cambiado,
también lo han hecho los libros, los cuales han ido adaptandose a las tematicas que se
plantean en él y a las practicas sociales del lenguaje que se proponen para cada unidad.

Por lo tanto, el libro esta disefiado para sélo cubrir con los aprendizajes esperados del
primer afio de secundaria, se da por hecho que el grueso del estudiantado esta listo para poder
sacar provecho del material con la finalidad de transitar a nivel B1. No obstante, a pesar de
que el PNIEB fue puesto en marcha desde hace mas de una década, todavia se reportan
grandes desfases entre la escuela primaria y la escuela secundaria. Hay cuatro escenarios que
ya se han descrito, y al menos tres de ellos no coinciden con el perfil en el que se basa el libro
Sunburst 1. De igual manera, no se encuentran ninguna estrategia de nivelacion para los
diferentes tipos de en el libro de texto, tampoco en el libro del maestro, ni el programa de
estudios; sobre todo estrategias que fomenten la comunicacion entre pares, sin importar el
nivel en el que se encuentre el estudiante.

Si bien podria haber diversas problematicas ademas de las ya mencionadas; en la que
se ahonda en este proyecto es el desuso del libro oficial, derivado de las tematicas poco
significativas y de las actividades poco realistas para el volumen de estudiantes por grupo.
Como anteriormente se habia mencionado en la descripcién del libro, no sélo las tematicas,
pero también los productos y la dosificacion de actividades dificultaba en gran medida la

planeacidn de actividades orales con regularidad.
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Aunque el libro tiene una propuesta comunicativa que trata de relacionar ambientes
de comunidad y las précticas sociales del lenguaje, se centra poco en la produccion oral por
lo cual hay escasas oportunidades para tener esta clase output de la lengua en el salon de
clases. Por ejemplo, un ejercicio de la unidad uno (véase Anexo 10) solicita al estudiante que
llene un cuadro con datos de su comunidad. Sin embargo, en un grupo de estudiantes con
diferentes niveles de competencia, no todos podran describir su comunidad con los detalles
que se buscan; incluso trabajando en equipos, con ayuda de distintos recursos digitales, el
maestro podria no tener tiempo suficiente en una sola sesién para dar retroalimentacion a un
minimo de 20 equipos en su clase.

La siguiente actividad oral en el libro de texto se encuentra en la pagina 12 (véase
Anexo 11), la cual se sugiere realizarse dos sesiones después de la mencionada en el libro
del maestro. Aunque, no se consideran alguna sesion adicional en el libro del maestro, como
la entonacion y el registro utilizado en los didlogos. Por lo que se tendria al menos una semana
entre una practica oral y otra, pero la realidad es que en el mejor de los casos pasaria una
semana y media antes de que pudiera realizar la siguiente actividad oral. Otro ejemplo es una
practica oral esencial para el juego de roles que es el producto final de la unidad uno (véase
Anexo 12). El ejercicio sugiere al estudiante pensar en algunas frases para empezar y terminar
un dialogo, para después escribir sus conclusiones de como resolver algunos problemas que
previamente habrian sido identificados. El objetivo de escribir frases o vocabulario
relacionado a los problemas identificados en su comunidad es que el estudiante pueda
improvisar un dialogo con las herramientas que se proporcionan en la unidad.

Aunque el libro da ejemplos de dialogos previos a la actividad final, no provee una
estructura fija; esto puede causar confusiones en los equipos, provocando asi que el producto
final no cumpla con los aspectos marcados en las rubricas de coevaluacion que se
proporcionan para calificar el didlogo (véase Anexo 13). Esto consumiria mas tiempo, y el
docente tendria que dedicar mas tiempo en la retroalimentacion del producto; dificultando
aun mas la efectividad del intercambio de input entre los estudiantes.

Por las razones anteriores, se piensa que es necesario crear un material de apoyo que
se adapte a las necesidades para desarrollar la produccion oral, pero que tome en cuenta el
namero de estudiantes por salon, sus intereses y contexto sociocultural. Se considera que el
material no sélo ayudaria al docente a ensefiar de manera ordenada esta habilidad, sino que

también ayudaria al estudiante a practicar en el aula otras habilidades ademas de la escritura
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y la lectura. Asimismo, el docente podria reducir el tiempo de adaptacion y creacién de

materiales, para dedicarlo a la ensefianza de otros elementos.

1.2.1 Analisis de necesidades

Para que el material propuesto esté sustentado en una base confiable y en datos
comprobables acerca de la actitud del estudiante y el profesor, se llevé a cabo un analisis de
necesidades que se describe en este apartado. Puesto que una de las criticas recurrentes hacia
el programa es dejar a un lado a docentes y estudiantado, se decidi6 recabar mas datos acerca
de las necesidades de estas dos partes. Sin embargo, el concepto de necesidad es amplio y se
han considerado diferentes aspectos a tomar en cuanto al momento de hacer un analisis de
este tipo. Hutchinson y Waters (1987 como se citaron en Moreno, 2004) ofrecen una
clasificacion desde diferentes puntos de vista, brindando la posibilidad de centrarse en
distintos elementos.

Por un lado, las necesidades de la situacién meta son las que el estudiante necesitara
hacer en ingles en dicha situacion. Mientras que las de aprendizaje son lo que el estudiante
necesita para aprender. Dentro del primer grupo de necesidades de la situacion meta
(Hutchinson y Waters, 1987 como se citaron en Moreno, 2004), se distinguen tres tipos de
necesidades: las demandas, los deseos y las deficiencias. Las demandas (the demands or
necessities) son el tipo de necesidad que es determinado por la situacion, en otras palabras lo
que el aprendiente debe saber para funcionar en una situacion meta, también son Ilamadas
como necesidades objetivas o producto. Richterich (1980, como se citd en West, 1994)
describio este tipo como necesidades objetivas, que pueden ser consideradas hasta cierto
punto generales en el marco de un analisis de situaciones cotidianas. De igual manera, se
pueden reconocer como necesidades generales en situaciones mas especificas. Esta categoria
esta estrechamente relacionada con los objetivos que se consideran en un curso, desde niveles
muy profundos como decidir los elementos Iéxicos a utilizar o seleccionar el idioma en que
se trabajaran algunas habilidades.

Otro tipo de necesidades que es importante mencionar son las carencias (lacks); si
bien es importante identificar las necesidades, no es lo Gnico a tomar en cuenta. Debemos
considerar lo que el aprendiente ya sabe y compararlo con el objetivo de la competencia

linglistica, la brecha entre estos dos puede ser llamado como las carencias del estudiante
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(Hutchinson y Waters, 1987, como se citaron en West, 1994) Teniendo en cuenta esto, las
carencias decidirdn en gran medida el curriculo, ya que el docente puede tener una idea méas
certera del nivel de sus estudiantes y planear como corresponda.

Por ultimo, el tercer grupo de necesidades son los deseos (wants) del estudiante, los
cuales son muy personales, y frecuentemente son definidas como subjetivas. Debido a este
tipo de etiqueta se clasifican como impredecibles o poco definibles (Moreno, 2004); esto no
significa que los deseos del estudiante deben considerarse como menos reales, o restarles
importancia. Algunas veces pueden ir en contra incluso de los objetivos del curso, sin
embargo, algunas pueden ser percibidas en la mayoria de los estudiantes y pueden ser
negociadas con el profesor (West, 1994).

En el segundo grupo de necesidades, tenemos las estrategias de aprendizaje (learning
strategies) y limitaciones (constraints). El primer tipo se refiere a lo que el estudiante necesita
hacer para aprender, o en otras palabras los procedimientos utilizados para ir de la situacion
de partida a la situacion meta. No obstante, en esta podemos tener dos tipos la percepcion del
estudiante y la del profesor, que muchas veces pueden contradecirse. Mientras unos pueden
opinar sobre los temas o la forma de ser corregidos, los otros pueden ponderar mas sobre la
variedad de estrategias o los materiales. EI Gltimo tipo de necesidades son las limitaciones
que se refieren a factores externos que pueden incluir los recursos disponibles, las conductas
recurrentes, la cultura, incluso materiales de apoyo, métodos disponibles y en este caso, el
programa de la escuela.

Dentro de las necesidades ya descritas, hay algunas que ya se ha mencionado que son
de importancia como los deseos y estrategias de aprendizaje de los estudiantes para hacer la
clase de mayor relevancia para el estudiantado. Ya que como menciona James (1980) la
experiencia de aprendizaje es cultural, es decir, la percepcion cultural sobre la lengua o las
estrategias pueden determinar si el estudiante sera exitoso en su aprendizaje. Por otro lado,
Tarone y Yule (1989) hablan sobre el conflicto que puede surgir entre la perspectiva del
profesor y del aprendiente y proponen tres soluciones: luchar contra ellos, unirse a ellos o
dirigirlos. Tomando en cuenta que es imposible cambiar las demandas u objetivos, y las
limitantes cambiaran poco a corto plazo por la pandemia actual, sumado a la restriccion de
las estrategias utilizadas, los esfuerzos se deben centrar en los deseos y las carencias de ambas
partes. De esta manera se puede apoyar, en la medida de lo posible, a enfatizar la

comunicacion en el salén de clase de una manera efectiva para los participantes. A pesar de
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que se espera que las profesoras cubran ciertos aspectos de la lengua, basados en las préacticas
del lenguaje es posible modificar los contenidos, sobre todo las tematicas y estrategias, para
favorecer que el material contenga temas atractivos y que tomen en cuenta el contexto
previamente descrito.

Por otro lado, es esencial que el anlisis de necesidades no so6lo se aplique a los
estudiantes, sino también a los docentes. Hoadley-Maidement (1980, como se citd en West,
1994) menciona que son esenciales tres partes en un analisis de necesidades: el profesor, el
aprendiente y la compafiia-institucion. En cuanto a la institucién, si bien podemos identificar
como autoridad al director de la institucién o la jefa de ensefianza, que supervisan el trabajo
docente, sus respuestas a una entrevista serian ciertamente valiosas en cuanto a un panorama
general, pero debido a la excesiva carga administrativa generado por los distintos imprevistos
causados por la pandemia, es menos precisa en cuanto a las actividades realizadas en el aula.

Puesto que el director se centra en la generalidad del programa para velar que los
objetivos propuestos se cumplan y gestionar los procesos administrativos, mientras que la
jefa de ensefianza, si bien guia a las docentes tampoco es un apoyo constante o restrictivo;
por lo cual nos podria brindar informacion general mas no especifica de las actitudes del
estudiantado ante situaciones comunicativas. Por otro lado, el docente es el responsable de
la planeacion de su clase y de los materiales para esta, por lo cual ha utilizado el libro con
los estudiantes y conoce de primero mano sus reacciones al utilizarlo. Por consiguiente, los
dos elementos mas importantes en el analisis son las docentes y los estudiantes que cursaron
primero de primaria en el ciclo 2019-2020.

Una vez descrito lo anterior, se decidido que este trabajo de investigacion era de
caracter descriptivo, ya que se busca “especificar las propiedades, las caracteristicas y los
perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, [...] que se someta a analisis” como lo
menciona Hernandez, Fernandez, y Baptista (2014, p. 98). El analisis de necesidades tuvo
como objetivo obtener datos objetivos y relevantes que brinden informacion mas certera de
las necesidades de los estudiantes y profesoras. Se decidié realizar una entrevista a las
docentes y una encuesta a los aprendientes. La entrevista cuenta con cuatro secciones (véase
Anexo 14): 1. Formacion inicial y continua, 1. Plan de Estudios, cambios, I11. Materiales, IV.
Estrategias e interaccion de clase. Cuenta en total con 13 preguntas redactadas en espafiol
para brindar mayor comodidad al profesor. En este caso ya que es una entrevista, el

consentimiento fue oral y la descripcion del proyecto se hizo antes de empezar la entrevista.
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En cambio, para realizar el cuestionario para los estudiantes, se realizd un
cuestionario de 46 preguntas donde los temas fueron (véase Anexo 15): I. Informacion
personal, Il. Formacion, Ill. Percepcion de tu formacion, 1V. Gustos personales y V.
Estrategias ensefianza-aprendizaje. Estas fueron redactadas de igual manera de en espafiol
para que no hubiera ninguna confusion.

Ya que esta informacion fue obtenida de menores de edad, fue necesario redactar un oficio
para el director de la institucion (véase Anexo 16) solicitando su autorizacion para poder
realizar el cuestionario. De igual manera, se incluyd un breve texto donde se explica los
propositos del cuestionario y la finalidad de este proyecto para que el estudiante de igual

manera diera su consentimiento.

1.2.2 Aplicacion

Para la aplicacion se contacto primero a las docentes para considerar un horario que
conviniera a ambas partes, y asi poder acordar el medio (presencial o en linea); a causa de
los constantes cambios en los horarios en las clases y la entrada en vigor de las clases
presenciales en la mayoria de las escuelas del pais. La primera entrevista se realiz6 a una de
las dos docentes a través de video llamada en el horario que ella indicé que le favorecia mas.
Mientras que a la otra docente se aplico la entrevista en la escuela secundaria para ajustarse
a sus horarios y a su carga de trabajo. A pesar de que las entrevistas fueron realizadas en
diferentes locaciones, sus opiniones con respecto al programa no difieren en los puntos
esenciales, aunque si en la interaccion del estudiantado. Posteriormente, las entrevistas se
transcribieron y se separaron en matrices las partes mas relevantes conforme a los temas de
interés para esta investigacion, para su posterior analisis.

Por otro lado, las encuestas a los estudiantes fueron realizadas en su escuela en
distintas semanas, debido a la division que se hizo después del regreso a clases en el ciclo
2021-2022; se decidio que para evitar aglomeraciones, los grupos fueran separados en tres
secciones. Por lo que puede variar las veces por semana que va una seccion y eso sin contar
las suspensiones laborales en dias festivos. También cabe mencionar que al solicitar el
permiso del director, este considerd que no era necesario notificar a los padres de familia
para que los estudiantes contestaran el cuestionario. Sin embargo, si consideraba necesario

que los cuestionarios fueran aplicados en persona tanto para poder observar la aplicacion,
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como para que los estudiantes no tuvieran necesidad de un dispositivo para contestar. Lo cual
resulté muy benéfico para la aplicacion, ya que era la primera vez que muchos estudiantes
tomaban una encuesta de esta indole, ademas de que algunos tenian reservas acerca del
anonimato del instrumento. Estos dos problemas se vieron resueltos ya que la investigadora
pudo explicar mas ampliamente la naturaleza del proyecto, de igual manera se pudo reafirmar
que todas las respuestas serian andnimas.

No obstante, debido a la subdivision de los grupos al reducirse a un tercio de su
namero normal y los estudiantes al asistir en diferentes semanas, la aplicacion tendria que
prolongarse para poder trabajar con todas las secciones. Los dias de aplicacion fueron los
dias 5, 6, 7, 12, 13, 19 y 22 de octubre de 2021; las aplicaciones se realizaron en el salon de
clase de cada grupo y se presentd el cuestionario en el proyector que tiene cada salén,
mientras los estudiantes contaban con una hoja de respuestas e iban anotando sus respuestas.
Se leyo una a una las preguntas, evitando influir en las respuestas obtenidas, solo se intervino
cuando surgia alguna pregunta acerca de la manera responder o la pregunta no resultaba clara.
Se brindaban sinénimos o ejemplos para que la pregunta quedara mas clara, cuidando
siempre que no se modificara el sentido de la pregunta.

Finalmente, una vez terminado la aplicacion de las encuestas en todas las secciones,
se decidid que se seleccionaria una muestra probabilistica, ya que se requeria hacer una
estimacion de los fenGmenos que ocurren en la poblacion; especificamente en este caso se
requirié una estimacion de las percepciones de los aprendientes que contestaron la encuesta.
Se selecciond el nimero de la muestra utilizando la aplicacion STATS (calculadoras
estadisticas), la cual es un software estadistico para investigadores de mercadotecnia; se
pueden calcular tamafios de muestras, margenes de error para entrevistas, correlaciones, entre
otros (Decision Analyst, 2022). Esta aplicacion es capaz de calcular el tamafio de una muestra
probabilistica utilizando las férmulas necesarias con un minimo de error. Por lo que se
decidio utilizar este programa para asegurar que los calculos fueran lo méas precisos posible.

Se utilizaron los valores recomendados en Herndndez, Fernandez, y Baptista (2014)
para una muestra como la que se tuvo en este trabajo; ya que no se cuentan con marcos
previos de referencia. Se necesitaron tres valores para obtener el grupo deseado, los cuales
fueron: porcentaje estimado de la muestra, el nivel deseado de confianza y el error maximo.
El primero se refiere a la probabilidad de ocurrencia del fendmeno que se busca en la

poblacion, el porcentaje recomendado cuando no se tiene un marco previo es de 50%.
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Posteriormente, los porcentajes de nivel de confianza y su complementario, el error maximo,
se definen como el porcentaje “de acertar en la representatividad de la muestra” (Hernandez,
Ferndndez, y Baptista, 2014).Ya que ambos son dependientes, en el caso que se escogiera un
99% de confianza, el error maximo seria de 1%. Tomando en cuenta los puntos anteriormente
mencionados, se decidid establecer que el fendmeno que se buscaba en la muestra en un 50%,
por lo tanto, se asume que existe el mismo porcentaje de posibilidades que un estudiante
tenga una opinidn favorable acerca de algin elemento en su ensefianza o que le agrade algun
tema a que no la tenga. Posteriormente, se definieron los porcentajes de nivel deseado de
confianza y el error maximo; debido al tipo de poblacién y la falta de marcos previos, se
decidié que se mantendria el 5% de error maximo que recomienda STATS, por lo tanto el
nivel de confianza se establecio en 95%.

De este modo, una vez ya establecidos los valores anteriores, y una poblacion total de
223, se obtuvo el tamafio de la muestra de 146 estudiantes en STATS. Una vez que se obtuvo
el tamafo de la muestra a analizar, se ordenaron todas las secciones del mismo grupo y se
numeraron. Posteriormente, se obtuvo a través de una seleccion sistemética de elementos
muestrales, ya que de esta manera todas las encuestas tenian la misma probabilidad de ser
escogidas. En este método se selecciona dentro de una poblacién N un nidmero n de unidades
usando un intervalo K: de este modo, tenemos que K= N/n, por lo tanto K es el intervalo de
seleccion sistematica, N es la poblacion y n es las muestra (Hernandez, Fernandez, y Baptista,
2010). Se aplico dicha férmula de la siguiente manera:

K= FN_28_ 1.59,redondeado = 2
n 146

No obstante, la aplicacion del intervalo de seleccidn no se inicié desde el nUmero uno,
sino que se siguid la recomendacion de Hernandez, Fernandez, y Baptista (2014), se tir6 un
dado para tener el nimero con el que empezaria a aplicar K hasta obtener n. Posteriormente,
se contabilizo las respuestas y se hizo una base de datos para poder graficar los resultados

que se presentan en la siguiente seccién.
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1.2.3 Resultados

A continuacién, se presentan los resultados obtenidos, en primer lugar de las
encuestas realizadas a los a estudiantes y posteriormente las respuestas brindadas por las
docentes.

1.2.3.1 Encuestas a la poblacién

Las figuras de esta seccidn se presentan en el orden que siguen en el cuestionario, por
lo que se tienen cinco secciones. Aunque se incluyeron figuras adicionales a las peguntas
abiertas en donde se pidi6 mas de un dato o la informacion dada requeria una distinta
clasificacion. Por ultimo, es necesario mencionar que se omitio la primera pregunta ya que
todas las encuestas incluidas en la muestra daban su consentimiento del uso de sus respuestas

para el presente trabajo.

Seccion 1. Informacion personal

Figura 1

Pregunta 2: ¢ Cuantos afios tienes?

8(’- i
A 12 anos

60~ B, 13 afos
2 A )
) C. 14 anos
c "
§ D. 15 anos
< 4" -
B 30

19.00%

20+

10+

0 1 1 2R g

Nota. La figura muestra las edades que tenian los estudiantes al momento que
contestaron el instrumento. Fuente: Elaboracion propia con base en los

resultados obtenidos.
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La figura 1 muestra que el 19.86% tenia doce afios al momento de la aplicacion del
instrumento, mientras el 78.77% tenia 13 afios. Por Gltimo, el 1.37% tenia 14 afios. Nadie

reporto tener 15 afios hasta ese momento.

Figura 2

Pregunta 3: ¢Hablas alguna lengua indigena?
97.95%
100
80—

60—

40—

Porcentaje

20 -
104

:.()Snll
0 T T
A. Si B. No

Nota. Se muestra el porcentaje de hablantes una lengua y aquellos que no la

hablan. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

En la figura 2 se puede observar que el 97.95% neg6 hablar una lengua indigena

hasta ese momento, mientras s6lo un 2.05% afirmé hablar una lengua indigena.
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Figura 3

Pregunta 5: Indica en qué grado empezaste a estudiar inglés

40- )
oo A. Entre ler afio y 3er aiio de Kinder.
30+ B. Entre ler y 3ro de Primaria.
o 26.7T1% ) .
-% 24,66% C. Entre 4to y 6to de Primaria,
e
- = : M y QL arte
g 204 B D. En ler ailo de secundaria.
b
s 1234%
10+ '
0 I I ! pi

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que empezaron a estudiar inglés
en distintas etapas de su trayectoria escolar. Fuente: Elaboracion propia con

base en los resultados obtenidos.

La figura 3 muestra que el 24.66% empezé entre el ler y 3er afio de Preescolar,
mientras el 26.71% comenzo entre ler y 3er de primaria. Mientras, el 36.3% inicio entre 4to
y 6to afio de primaria. Finalmente, el 12.33% comenzd a estudiar inglés al entrar en la escuela

secundaria.
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Figura 4

Pregunta 6: ¢ Tus clases de inglés han sido constantes desde el inicio?

60 -
§2.05% pn AL Si, siempre he llevado clases de inglés.
B. No, ha habido afios escolares
" donde no tuve un macstro.
= 40+
- C. Solo algunos meses no tuve clases de inglés
] 26 0%,
%
s 21.92%
B 204
0 1 1 1

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que han contado con una
educacion en la lengua inglesa de manera continua, o en su defecto hubo
momentos donde se carecieron de la misma. Fuente: Elaboracion propia con

base en los resultados obtenidos.

En la figura 4 se puede observar que el 52.02% selecciono la respuesta A, mientras
que el 26.03% no ha contado con un maestro en algun ciclo escolar. Por ultimo, el 21.92%

s6lo no tuvo un maestro de inglés por algunos meses.

Seccién Il. Formacion

En la siguiente seccion, se muestran datos mas especificos de su formacion en la
ensefianza del inglés. No s6lo brinda datos sobre el tiempo que han sido aprendientes de una
segunda lengua, sino también si han recibido estas clases en una institucion privada, las
escuelas donde han estudiado, y la regularidad con la que reciben instruccién en la lengua

inglesa.
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Figura 5

Pregunta 7: ¢Has ido a una escuela de paga?

80 e
60 ~
=
E
S 40
L
= 28.08%
=™
20
0 1 - 1
A. Si B. No

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que han asistido a una escuela

de paga. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

En la figura 5, se observa que un 71.92% no ha asistido a una escuela de paga.

Asimismo, un 28.08% si ha asistido en algin momento a una escuela particular.

Figura 6

Pregunta 8: ¢ Estudiaste inglés en dicha escuela?

100
80.49%
80

60+

40+

Porcentaje

19.51%
20+

0 L 1
A.Si B. No
Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que estudiaron la materia de
inglés en la institucion privada en la que estudiaron. Fuente: Elaboracién
propia con base en los resultados obtenidos.
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Se puede observar que la pregunta comprendida en la figura 6 solo fue contestada por
el 28.08% de la muestra que respondié afirmativamente la pregunta anterior. EI 80.49%
estudio inglés en las instituciones a las que asistieron. Por otro lado, el 19.51% contestd

negativamente a la pregunta.

Figura 7

Pregunta 9: Si respondiste que si a la pregunta anterior, escribe cuanto tiempo asististe y en

qué grados.
50+ 3
A. Kinder
404 i B. Primaria
33.33% : . A .

— C. Kinder y Primaria
= 30+ ;
= D. No especificado
(-

10 .tnw‘..

0 1 1 1 1

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que han recibido formacion en
inglés en una institucion privada en diferentes etapas de su trayectoria escolar.

Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 9 demuestra que el 33.33% estudiantes recibio instruccién en la lengua
anglosajona desde el preescolar. Mientras el 39.9% empezd en la primaria, asimismo el
18.18% tomo clases en ambos niveles. Por ultimo, el 9.09% no especifico el nivel en el que

estudiaron inglés en sus instituciones.
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Figura 8

Pregunta 9: Si respondiste que si a la pregunta anterior, escribe cuanto tiempo asististe y en

que grados.

16 36" 36 36" N
e aca A. Menos de un aio.

B. | ano
C, De 2 a3 afos

e D, 4 anos o mis.

21.21%

Porcentaje
&
1

B E. No especifica

3.03% 3.03%

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que aprendieron inglés en una
institucion privada y especificamente el tiempo que permanecieron en estas.

Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 9 indica que el 3.3% de la muestra recibi6 clases del idioma inglés menos
de un afio, asimismo el 21.21% estudi6 la lengua un afio. Por otro lado, el 36.36% estudio
entre 2 y 3 afios, mientras el mismo porcentaje estudio cuatro mas afios inglés en su escuela.

Por altimo, el 3.03% no especifico el tiempo que estudio inglés en una escuela privada.
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Figura 9

Pregunta 10: ¢Has tomado clases extras de inglés en otras instituciones aparte de las

80+
A. Si, estoy tomando en este momento

60,

60 B. Si, he tomado clases extras
() =

C. No, nunca he tomado clases extras

JK 08"

Porcentaje
Py
=
1

6 85%

0 1 1 1

proporcionadas en tu escuela?

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes tomando clases de ingles
extracurricularmente. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados

obtenidos.

La figura 9 muestra que el 6.85% estaba tomando clases extracurriculares al momento
de la aplicacion del instrumento, mientras que el 28.08% tomé clases extra previamente a la
aplicacion del instrumento. Finalmente, un 65.07% nunca ha asistido a clases

extracurriculares.
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Figura 10

Pregunta 11: Si contestaste si en la pregunta anterior, escribe el nombre de la institucion

804 74.51%
A. Institucion privada

B. Maestro partiuclar

=
(=]
1

C. Familiar o conocido

D. No especificado

Porcentaje
-
=
1

VR 983016
3 58%

0 1 1 1 l _iu l

donde estudiaste y cuanto tiempo tomaste las clases.

Nota. Se muestra el porcentaje con que los estudiantes tomaron clases en
instituciones o con docentes extracurricularmente. Fuente: Elaboracion propia

con hase en los resultados obtenidos.

La figura 10 muestra que el 9.8% asistio a una institucion privada, mientras el 74.51%
tomo clases con un maestro particular al momento de la encuesta. Asimismo, el 9.8% tomaba
clases impartidas por un familiar o conocido. Finalmente, el 5.88% no especifico la

institucion en la que tomo clases.
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Figura 11

Pregunta 11: Si contestaste si en la pregunta anterior, escribe el nombre de la institucion

donde estudiaste y cuénto tiempo tomaste las clases.

80+
70.59% A. Menos de un afo
60~ B. 1 afo
% C.2 a3 afos
E 40 B D. 4 afos 0 mas
E ER E. No especificado
20 15
g S5
0 L l 1

Nota. Se muestra el tiempo que los estudiantes reportaron haber estudiado
extracurricularmente. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados

obtenidos.

La figura 11 hace notar que el 15.69% tuvo clases extracurriculares menos de un afio,

mientras el 3.92% cont6 con clase extracurriculares un afo. Por otro lado, el 5.88% asisti6 a

clases extras entre 2 y 3 afios, asimismo el 3.92% las tomd 4 afios 0 méas. Por dltimo, el

70.59% no especificd el tiempo que tomd clases extracurriculares.
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Figura 12

Pregunta 12: En el caso que hayas estudiado inglés en la primaria, ¢Cuéntas veces por

60
51.37% A. Dos veces por semana

B. Una vez por semana

.% 40— C. Una vez cada dos semanas

e

s B D. Una vez al mes

o 239 - b

P~ 2 B E. Sin contestar

L —
F. Diario

£22% 8§22%
6.16%
2.05%
0 1 1 | ¢ oo = 1

semana tomabas clase de la materia?

Nota. Se muestra el porcentaje de los estudiantes que escogieron distintas
frecuencias de tiempo que estudiaron inglés en la primaria. Fuente:

Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

Asimismo, el 51.37% recibio clases una vez cada dos semanas, y el 23.97% una vez

por semana. Mientras, el 6.16% escogio la respuesta C y el 2.05% la opcién D. Finalmente,

se obtuvo el mismo porcentaje, 8.22%, en aquellos que no contestaron y aquellos que asistian

a clases de inglés de manera diaria.
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Seccion 111. Percepcion de tu formacion

Figura 13

Pregunta 13: Al egresar de la primaria entendia la idea principal de una conversacion o

narracion de mi interés en inglés, ademas de reconocer algunos detalles de la misma.

Pregunta 13.

- A. Totalmente de acuerdo

40 sl B. De acuerdo
% ™ s C. Ni de acuerdo ni en desacuerdo
s ; D. En desacuerdo
E 20 B E. Totalmente en desacuerdo

~ 2.33% L) No contesto

1.42%
0 1 L B R

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que esta de acuerdo o en
desacuerdo con ser capaz de entender la idea principal en un texto oral, ademas
de reconocer informacion especifica. Fuente: Elaboracion propia con base en

los resultados obtenidos.

La figura 13 ensefia que un 12.33% estaba totalmente de acuerdo con la afirmacién,
asimismo el 32.88% de los encuestados sefialé que estaba de acuerdo. Mientras, un 39.04%
no estaba de acuerdo, ni en desacuerdo. Por otra parte, el 11.64% estaba en desacuerdo con

la pregunta y el 3.42% estaba totalmente en desacuerdo.
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Figura 14

Pregunta 14: Al egresar de la primaria daba sugerencias y daba mi opinion en inglés a mis

comparfieros acerca de un tema de intereés.

40+
A. Totalmente de acuerdo
30.40% B. De acuerdo

30~ 28.00%
= 23.20% C. Ni de acuerdo ni en desacuerdo
- )
g 204 ¥ D. En desacuerdo
“
s B E. Totalmente en desacuerdo
e

|0_ 8.80% K807

0 1 1 LB I_

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que estaban de acuerdo o en
desacuerdo con la competencia comunicativa de expresar sugerencias, y dar
opiniones acerca de temas cercanos. Fuente: Elaboracion propia con base en

los resultados obtenidos.

La figura 14 presenta que el 8.80% estaba totalmente de acuerdo, mientras el 28% de
los estudiantes estaba de acuerdo, y el 30.40% no estaba de acuerdo ni en desacuerdo. Por
otra parte, el 23.29% estaba en desacuerdo. Finalmente, se encontrd que el 8.80% estaba

totalmente en desacuerdo.
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Figura 15

Pregunta 15: Al egresar de la primaria reconocia los sefialamientos publicos y escribia

instrucciones para evitar accidentes.

40~
34.93%
A. Totalmente de acuerdo
304 2%6.71% B. De acuerdo
~
s C. Ni de acuerdo ni en desacuerdo
: ~
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0 L 1 ]

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que estaban de acuerdo o en
desacuerdo con la habilidad de reconocer iconos, y redactar advertencias.

Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 15 presenta que el 17.12% estaba totalmente de acuerdo con la competencia
mencionada, mientras el 34.93% estaba de acuerdo. Asimismo, el 26.71% no estaba de
acuerdo ni en desacuerdo. Por ultimo, el 14.38% estaba en desacuerdo y el 6.85% estaba

totalmente en desacuerdo.
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Figura 16

Pregunta 16: Al egresar de la primaria era capaz de leer cuentos fantasticos y relatos

historicos breves, sin perder de vista el tema general.

40+
1.51% ..

30 0.14% A. Totalmente de acuerdo
® B. De acuerdo
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104 6.85%
0 1 ] 1

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que mostraron aprobacion hacia
la aseveracion de la competencia lectora mencionada. Fuente: Elaboracion

propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 16 hace notar El 13.70% esta totalmente de acuerdo, mientras el 31.51%
estd de acuerdo con la aseveracion. Asimismo, el 30.14% no estd de acuerdo ni en
desacuerdo. Finalmente, el 17.81% estd en desacuerdo, y el 6.85% esta totalmente en

desacuerdo.
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Figura 17

Pregunta 17: Al egresar de la primaria era capaz de sefialar las diferencias entre otras

46.58% A. Totalmente de acuerdo

B. De acuerdo
(. Ni de acuerdo ni en desacuerdo
e D. En desacuerdo

mm E. Totalmente en desacuerdo
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culturas y mi cultura; ademas que puedo explicar costumbres con ayuda de imagenes.

Nota. Se muestra el porcentaje que estaban de acuerdo o en desacuerdo con

poder llevar cabo la competencia intercultural de identificar elementos

extranjeros con ayuda de imagenes. Fuente: Elaboracidn propia con base en

los resultados obtenidos.

La figura 17 presenta que el 20.55% estaba totalmente de acuerdo con la competencia

intercultural ya mencionada, mientras el 46.58% estaba de acuerdo. Asimismo, el 21.92% no

estaba de acuerdo ni en desacuerdo. Por ultimo, el 8.22% estaba en desacuerdo, y el 2.74%

estaba totalmente en desacuerdo.
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Figura 18

Pregunta 18: Mis clases de inglés en la primaria me ayudaron a entender lo que me ensefian

en la secundaria y a tener confianza al momento de expresarme.

40—
4.25%
) 829, —
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Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que estaba de acuerdo o en
desacuerdo que los contenidos de primaria fueron eficientes para su educacion

secundaria. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

En la figura 18, se puede observar que el 15.07% estaba totalmente de acuerdo con
que sus clases de inglés de la primaria, les ayudaron a entender los contenidos de secundaria,
mientras que un 30.82% esta de acuerdo. Asimismo, un 34.25% no estaba de acuerdo ni en
desacuerdo. Por ultimo, el 10.27% estaba en desacuerdo, y el 8.90% estaba totalmente en

desacuerdo. Cabe sefialar que el 0.68% no contestd la pregunta.
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Figura 19

Pregunta 19: Habia suficientes oportunidades en la clase para hablar inglés y poner en

practica lo aprendido en la clase de primer afio de secundaria.
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Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que estd de acuerdo 0 en
desacuerdo con tener espacios y tiempo suficiente para practicar sus
competencias en inglés. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados

obtenidos.

La figura 19 denota que el 18.49% estaba totalmente de acuerdo con la afirmacion de
que hubo suficientes oportunidades en clase de inglés de primer afio. El 34.93% estaba de
acuerdo, mientras el 29.45% no estaba de acuerdo ni en desacuerdo. Por otro lado, el 14.38%
estaba en desacuerdo, y sélo el 2.05% estaba totalmente en desacuerdo. Por ultimo, el 0.68%

no contesto.
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Figura 20

Pregunta 20: Recibi un libro de texto para la materia de Lengua Extranjera | (inglés) de
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manera gratuita.

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que recibieron un libro de texto
por la SEP para Lengua Extranjera I. Fuente: Elaboracion propia con base en

los resultados obtenidos.

La figura 20 sefiala que el 69.18% de los encuestados estuvo totalmente de acuerdo
con tener el libro de texto indicado, y el 22.60% comento que estaba de acuerdo. Asimismo,
el 4.11% no estuvo de acuerdo ni en desacuerdo. Por altimo, el 2.05% selecciono la opcion

de en desacuerdo y el 0.68% estuvo totalmente en desacuerdo.
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Figura 21

Pregunta 21: Utilizaba constantemente el libro de texto en mis clases de Lengua Extranjera

I (inglés).
40+
1S62%
A. Totalmente de acuerdo

30+ B. De acuerdo
N I .
'5 22 60% 22 60 C. Nide acuerdo ni en desacuerdo
= -
©20+ B D. En desacuerdo
-
& Ml [ Totalmente en desacuerdo

10+

1%
0 1 L 1

Nota. Se muestra el porcentaje de los estudiantes que estd de acuerdo o en
desacuerdo con el uso constante del libro de texto para la materia. Fuente:

Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 21 sefiala que el 4.11% estaba totalmente de acuerdo, mientras el 22.60%
estaba de acuerdo. Asimismo, el 35.62% no estaba de acuerdo ni en desacuerdo. Por ultimo,

el 22.60% estaba en desacuerdo, y el 15.07% estaba totalmente en desacuerdo.
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Figura 22

Pregunta 22: Las actividades e informacion en el libro de primer afio me ayudaban a

practicar el idioma con mis comparfieros.
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Nota. Se muestra el porcentaje de los estudiantes que estaban de acuerdo o en
desacuerdo con que los contenidos del libro de texto les ayudaron a practicar
sus competencias. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados

obtenidos.

La figura 22 hace notar que el 8.9% estaba totalmente de acuerdo con la aseveracion
hecha acerca de que las actividades contribuyeron a su aprendizaje y el 36.3% estaba de
acuerdo. Por otro lado, el 32.88% no estaba de acuerdo ni en desacuerdo. Asimismo, el
17.12% estaba en desacuerdo, y el 4.11% estaba totalmente en desacuerdo. Finalmente, el

0.68% no contesto.
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Figura 23

Pregunta 23: Completar las actividades marcadas en el libro de primer afio me ayudaron a

completar el proyecto final de la unidad.
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Nota. Se muestra el porcentaje de los estudiantes que estaban de acuerdo, o en
desacuerdo con que los contenidos del libro de texto lo ayudaron a completar
la tarea de cada unidad. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados

obtenidos.

La figura 23 presenta que el 7.53% estaba totalmente de acuerdo con la afirmacion
hecha, mientras el 33.56% estaba de acuerdo. Asimismo, el 34.93% no estaba de acuerdo ni
en desacuerdo. Por otro lado, el 15.75% estaba en desacuerdo, y el 6.85% estaba totalmente

de acuerdo. Finalmente, el 1.37% no contesto.
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Figura 24

Pregunta 24: Las actividades, lecturas o material en el libro de primer afio me ayudaron a

conocer otras culturas y reconocer las semejanzas o diferencias que hay con mi propia
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cultura.

Nota. Se muestra el porcentaje de los estudiantes que estaban de acuerdo, o en
desacuerdo con que los libros de texto los ayudaron a desarrollar sus
competencias interculturales. Fuente: Elaboracion propia con base en los

resultados obtenidos.

La figura 24 presenta que el 15.07% estaba totalmente de acuerdo con el desarrollo
de su competencia intercultural con apoyo del libro de texto, mientras el 39.04% estaba de
acuerdo. Asimismo, el 29.45% no estaba de acuerdo ni en desacuerdo. Por otro lado, el

10.27% estaba en desacuerdo, y el 6.16% estaba totalmente en desacuerdo.
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Figura 25

Pregunta 25: Los temas en libro de texto y el libro de lecturas eran claros e interesantes.
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Nota. Se muestra el porcentaje de los estudiantes que estaban de acuerdo o en
desacuerdo con que los temas del libro de texto y de lecturas eran
significativos para ellos. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados

obtenidos.

La figura 25 expone que el 42.47% de la muestra estaba de acuerdo con que el libro
de primer afio lo ayudd a desarrollar su competencia intercultural, por otro lado, el 8.22%
estaba totalmente de acuerdo. Asimismo, un 36.30% no estaba de acuerdo ni en desacuerdo.
Finalmente, el 9.59% estaba en desacuerdo, mientras el 3.42% estaba totalmente en

desacuerdo.
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Figura 26

Pregunta 26: Me sentia cbmodo(a) hablando en inglés durante la clase con mis compafieros
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de primer afio.

Nota. Se muestra el porcentaje de los estudiantes que se sentia comodo
hablando en la lengua inglesa con sus pares. Fuente: Elaboracién propia con

base en los resultados obtenidos.
La figura 26 pone a la vista que el 9.59% estaba totalmente de acuerdo, mientras

22.6% esta de acuerdo. Mientras, el 36.99% no esta de acuerdo ni en desacuerdo. Por ultimo,

el 17.81% esta de acuerdo, a su vez el 13.01% esta totalmente en desacuerdo.
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Figura 27

Pregunta 27: Me sentia comodo(a) hablando en inglés durante la clase con mi profesora de
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Nota. La figura muestra el porcentaje de los estudiantes que se sentia comodo
teniendo intercambios comunicativos con la docente a cargo de la materia.

Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 27 hace notar que el 14.38% estaba totalmente de acuerdo con sentirse
comodo hablando con su maestra. Asimismo el 30.14% estaba de acuerdo. Mientras, el
30.14% no estaba de acuerdo ni en desacuerdo. A su vez el 14.38% estaba en desacuerdo con

la afirmacion hecha, y el 10.96% estaba totalmente en desacuerdo.
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Figura 28

Pregunta 28: Aprender inglés en la escuela es importante para tener un mejor futuro.
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Nota. La figura muestra el porcentaje de estudiantes que concordo con que el

aprendizaje del idioma anglosajon es relevante para su futuro académico y/o

laboral. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 28 evidencia que el 75.34% estaba totalmente de acuerdo con la idea de

que su futura trayectoria necesita ser complementada aprendiendo como segunda lengua el

inglés, asimismo el 17.12% estaba de acuerdo. A su vez, el 6.85% no estaba de acuerdo ni

en descuerdo. Por otro lado, s6lo un 0.68% no contestd la pregunta.
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Seccion 1V. Gustos personales

Esta seccion se centra en las preguntas relacionadas a los temas que les pueden
Ilamar la atencién a los estudiantes, lo cual brinda una idea mas precisa de los temas que son

interesante para ellos y pueden resultar en actividades mas significativas.

Figura 29

Pregunta 29: ¢ Te gustaria hablar sobre cantantes famosos en clase?
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Nota. Se muestra el porcentaje de los estudiantes al que le parece agradable
hablar sobre la farandula en clase. Fuente: Elaboracion propia con base en los

resultados obtenidos.
La figura 29 presenta que al 67.12% le gustaria hablar sobre las tematicas de

personas famosas, mientras que al 10.96% no le agrada la temética. Asimismo, el 21.23%

prefiere otro tema en lugar del propuesto. Por Gltimo, el 0.68% no contestd la pregunta.
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Figura 30

Pregunta 30: Si seleccionaste otro tema, escribe un ejemplo.
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Nota. Se muestra el porcentaje de los temas escogidos por los estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 30 hacer notar que el 22.5% que proporciond un tema distinto al de la
pregunta 29, escribid cine o series como tema de interés; mientras que el 20% menciond los
video juegos. Por otra parte, el mismo porcentaje de encuestados, 12.5%, anoté como un
tema de interés Anime o programacion asiatica y deportes. Asimismo, el 10% consideré a
las artes, y, finalmente, el 22.5% escribid otros temas que no tenian tanta frecuencia como

los anteriores mencionados.
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Figura 31

Pregunta 31: Si contestaste si en la 29, menciona un cantante que sea tu favorito o de los

que més escuchas (Debe ser uno que cante en inglés).
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Nota. Se muestra el porcentaje de los estilos que fueron mencionados por los

estudiantes. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 31 hace notar que el 55.24% anotd un artista que canta el género pop,
mientras el 15.24% escogid un artista que canta rock. Asimismo, el 17.14% escribio un artista
relacionado con el rap, y el 4.76% escogio otros estilos menos mencionados. Por ultimo, el

7.62% no contesto la pregunta.

78



Figura 32
Pregunta 32: Selecciona la frecuencia con la que escuchas un género de musica.
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Nota. Se muestra el porcentaje de la frecuencia con que los estudiantes
escuchaban los géneros sugeridos en la pregunta 32. Fuente: Elaboracion

propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 32 hace notar que los géneros con mayor porcentaje en la frecuencia de
diario son urbano con el 29.45%, y el pop con el 28.08%. Asimismo, los porcentajes
sobresalientes en la opcion de frecuentemente fueron el urbano con 30. 82% y el pop con el
21.92%. Por otro lado, en la frecuencia de pocas veces se encuentran las baladas con el
18.49%, y el metal con el 19.18%. Por otra parte, los géneros con el porcentaje mas alto en
la opcidn de rara vez son el metal con el 37.67% y el indie con el 28.77%. A su vez, los
porcentajes mas relevantes en la opcion de nunca son el 37.67% de metal, y el 28.77% en
indie. Por ultimo, los porcentajes de personas en la muestra que no contestaron variaron entre
los géneros musicales incluidos en la pregunta, pero en todas las opciones fueron menores al

5%.
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Figura 33

Pregunta 33: ¢ Te gustaria hablar de un texto en clase, por ejemplo sobre una novela, cuento,

comic, biografia, etc.?
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Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que les gustaria retomar un texto
como tema en la clase. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados

obtenidos.
La figura 33 hace notar que al 76.03% le gustaria tener como tema principal un texto

escrito en clase, asimismo el 20.55% no esté interesado en la tematica. Por ultimo, el 10.87%

no contesto la pregunta.
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Figura 34

Pregunta 34: Si respondiste si a la pregunta anterior, selecciona el tipo de texto que te

gustaria mas.
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Nota. La figura muestra el porcentaje de estudiantes que eligio cada uno de los
tipos de textos propuestos en la pregunta 34. Fuente: Elaboracion propia con

base en los resultados obtenidos.

La figura 34 presenta que los mayores porcentajes de aceptacion se muestran en las
opciones de blogs con el 70.55%, publicaciones en redes sociales con el 82.19%, e historietas
con el 70.55%. Mientras que aquellos con los mayores porcentajes de desaprobacidn son las

biografias con el 54.79%, los extractos de novelas con el 51.4% y los poemas con el 47.26%.
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Figura 35

Pregunta 35: Escribe uno de tus textos favoritos. Puede ser una novela, un comic, un poema,

una biografia, etc.
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Nota. La figura muestra el porcentaje de estudiantes que mencioné los temas
en la pregunta 35. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados

obtenidos.

La figura 35 evidencia que el 22.29% de la muestra escribio un ejemplo de historietas,
mientras el 7.64% menciond materiales de manga o anime. Asimismo, el 12.74% nombro
una obra literaria el 9.55% hizo referencia a novelas en las cuales se basaron para hacer series
o0 peliculas, y 5.73% aludi6 a novelas juveniles. Por otro lado, el 10.20% mencioné algln
texto relacionado con las redes sociales, y el 8.29% hizo referencia a blogs o wattpads.
Finalmente, el 19.11% fueron géneros que se mencionaron con menor frecuencia y el 4.46%

no contesto la pregunta.
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Figura 36

Pregunta 36: ¢ Te gustaria realizar alguna actividad basada en un video?
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Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que les gustaria hacer una
actividad basandose en un material audiovisual. Fuente: Elaboracion propia

con hase en los resultados obtenidos.

La figura 36 hace notar que el 81.51% esta de acuerdo en hacer una actividad basada

en un material audiovisual, asimismo el 18.49% no le agrada la idea propuesta.

83



Figura 37

Pregunta 37: Si respondiste si a la pregunta anterior, ¢Qué tipo de video te gustaria ver?
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Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que encuentra agradable los

distintos contenidos visuales que se les propuso en la pregunta. Fuente:

Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 37 hace notar que el 83.56% coincidié que los extractos de peliculas les

agradan, mientras que el 51.37% expresé agrado por los documentales. Asimismo, el 74.66%

aprueba los cortometrajes, y al 80.82% le atraen los extractos de peliculas animadas. A su

vez el 69.86% disfruta los video blogs, y el 50.68% las resefias de videos. Por ultimo, el

67.80% expresd su agrado por los relatos al momento de la encuesta.
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Figura 38

Pregunta 38: Escribe una pelicula o serie que sea tu favorita o hayas visto varias veces.
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Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que mencionaron distintos
géneros en sus respuestas. Fuente: Elaboracion propia con base en los

resultados obtenidos.

La figura 38 deja ver que el 43.98% menciono el drama, mientras el 28.92% la
ficcion. Asimismo, el mismo porcentaje, el 15.66%, escogio el terror y la animacion. A su
vez, el 3.01% nombro la accion, como un género que ve con frecuencia, ademas, el 2.41%

hizo alusion a la comedia en su respuesta. Por altimo, el 3.01% no respondio.
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Figura 39

Pregunta 38: Escribe una pelicula o serie que sea tu favorita o hayas visto varias veces.
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Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que escogieron las tematicas de
sus respuestas. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados

obtenidos.

La figura 39 muestra los temas que entre los estudiantes fueron mas populares. El
6.18% menciond algun contenido con tematica de super héroes, mientras el 8.99% prefirio
las tematicas de mundos distépicos. Asimismo, el 12.92% menciono temas relacionados con
romance, a su vez el 21.35% disfruta contenido multimedia relacionado con el misterio, terror
o crimen. Por otro lado, el 16.30% escribid un contenido acerca de criaturas fantasticas,
mientras que el 10.11% aprecian los materiales de accién, y el 6.18% gusta de temas de
comedia. A su vez, el 9.55% prefirio los temas de crecimiento personal. Por ultimo, el 6.74%
comentd contenido multimedia con temas menos frecuentes, tales como historia, masica,

comida o de medicina, y el 1.69% no contesto la pregunta.
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Figura 40

Pregunta 39: Escribe un canal de YouTube que veas regularmente (Por ejemplo, de cocina,
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de peliculas, video juegos, etc.).

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que escogio los temas del
contenido visto en YouTube. Fuente: Elaboracion propia con base en los

resultados obtenidos.

La figura 40 hace notar que el 22.22% menciond contenidos de video juegos, mientras
el 9.26% aludio a materiales que tienen que ver con una celebridad o famoso. A su vez, el
22.22% escribié nombres de canales relacionados con blogs de diversas tematicas; asimismo
el 6.17% nombré canales de podcast, historias o relatos de diversa indole, pero se cefiian a
contar un historia. Por otro lado, el 10.49% tuvo afinidad con los tutoriales en el momento
de contestar la encuesta. El 6.79% ve frecuentemente los canales que hablan de peliculas o
series, mientras que el 8.64% ve contenido de comedia. Por Gltimo, el 7.40% cit6 contenidos

que no fueron tan frecuentes entre la muestra, y el 6.80% no contesté la pregunta.
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Figura 41

Pregunta 40: ¢Te interesan los temas sobre las artes (por ejemplo: la pintura, danza,

literatura, escultura, arquitectura, cine o musica) de tu pais o de otro?
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6027
60+ A Si
v B. No
= 40+
-é i1's C. Alguno
 od e No contestd
é 20
-
10+ a
0.68%
0 1 1 1 A

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que estaban interesados en las
artes que se mencionan. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados

obtenidos.

La figura 41 muestra que el 60.27% esta interesado en las artes, mientras que el 7.53%

no lo esta. A su vez el 31.51% muestra interes en sdlo alguna de ellas, y el 0.68% no contesto.
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Figura 42

Pregunta 41: Selecciona del 1 al 7 qué tanto te gusta alguna de las siguientes artes. Siendo

el 1 el que més te gusta, y el 7 el que menos te gusta.
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Pintura Danza Literatura  Escultura  Arquitectura Cine Musica

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que preferian alguna de las artes
mencionadas en la pregunta 40. Fuente: Elaboracion propia con base en los

resultados obtenidos.

La figura 42 presenta la preferencia que tuvieron los estudiantes. Los porcentajes

que maés eligieron en la opcion uno fueron musica con el 71.92%, cine con el 46.57% y

pintura con el 41.78%. Mientras los porcentajes mas sobresalientes en la opcion siete fueron

danza con el 19.86%, literatura con el 19.18%, arquitectura con el 15.06%.
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Seccién V

En esta seccion se les hicieron preguntas sobre como les gustaria que se manejara la
clase; las dinamicas que se generan no sélo entre docente y estudiantes, pero también entre

pares.

Figura 43

Pregunta 42: Me gusta que la profesora dirija la clase paso por paso.

SUE
44.52% A. Totalmente de acuerdo
40 B. De acuerdo
13.56% (. N1 de acuerdo m en desacuerdo

o~
'g 30— e D, En desacuerdo
= 2
& Bl E. Totalmente en desacuerdo
5 20- 18.49%
e

104

{370 2.05%
0 1 1 L ke WM

Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que estaban de acuerdo o en
desacuerdo con que la docente a cargo dirija la clase en todo momento. Fuente:

Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 43 presenta que el 44.52% esta totalmente de acuerdo con que su maestra
lidere la clase en todas las etapas, mientras el 33.56% sefiala estar de acuerdo con la pregunta.
Asimismo, el 18.49% no esta de acuerdo ni en desacuerdo con la forma de trabajo expuesta.

Por otro lado, el 1.37% se muestra en desacuerdo, y el 2.05% indica totalmente en desacuerdo
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Figura 44

Pregunta 43: Prefiero que durante la clase me indiquen lo debo hacer y la profesora resuelva

dudas.
50+
41 84% -~
A. Totalmente de acuerdo
404
B. De acuerdo
[ Y Nt » AP » QA1
= 304 C. Ni de acuerdo ni en desacuerdo
> 26.71% .
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-
'0-1 7 81%
208
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Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que estaba de acuerdo o en
desacuerdo con que la docente brinde las indicaciones al principio de la clase,
para posteriormente enfocarse a la retroalimentacion o correccion. Fuente:

Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 44 hace notar que el 43.84% estaba totalmente de acuerdo con que la
docente dedique mas tiempo a resolver dudas o aclarar alguna cuestion, mientras el 26.71%
sefala estar de acuerdo con la afirmacion hecha en la pregunta 43. Asimismo, el 19.86% no
muestra estar acuerdo ni en desacuerdo. A su vez, el 7.53% indica estar en desacuerdo con

la aseveracion, y el 2.05% estaba totalmente en desacuerdo.
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Figura 45

Pregunta 44: Prefiero tener un diagrama, guia o infografia de lo que debemos decir en un

diadlogo y tenerlo para estudiar después.
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Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que muestran preferencia por los
organizadores graficos en la clase de inglés. Fuente: Elaboracion propia con

base en los resultados obtenidos.

La figura 44 ensefia que el 18.49% esta totalmente con el hecho de preferir un
organizador gréafico para facilitar identificar algunas estructuras lingtisticas, mientras que el
39.04% se muestran de acuerdo con la pregunta 44. Asimismo, el 31.51% no esta de acuerdo

ni en desacuerdo. Por ultimo, el 7.53% sefiala estar en desacuerdo, y el 3.42% sefal0 estar

totalmente en desacuerdo.
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Figura 46

Pregunta 45: Me ayuda que la profesora diga las instrucciones en inglés y espafiol.

30 A. Totalmente de acuerdo
B. De acuerdo
60+ . .
C. Ni de acuerdo ni en desacuerdo
—
= 404 = D, En desacuerdo
- E
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-
2 13.70%
104
4.79%%
0.68% 0.68%
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Nota. Se muestra el porcentaje de estudiantes que consideraban positivo el
tener instrucciones en ambos idiomas, espafiol e inglés, en la clase de Lengua

Extranjera I. Fuente: Elaboracion propia con base en los resultados obtenidos.

La figura 46 presenta que el 80.14% estaba totalmente de acuerdo con que la docente
diga las instrucciones en su lengua materna, ademas de la lengua meta durante la clase,
mientras el 13.70% sefiala estar de acuerdo. Asimismo, el 4.79% indicO no estar de acuerdo
ni en desacuerdo. Finalmente, el 0.68% mostro estar en desacuerdo con la pregunta, mientras

el 0.68% estaba totalmente en desacuerdo.
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1.2.3.2 Entrevistas a las profesoras

En cuanto a las respuestas dadas por los docentes, se compararon las respuestas de

las docentes en sus respectivas entrevistas; se separaron en temas que se abordaron durante

la misma, asi podemos tener una idea mas completa de sus experiencias. Es relevante

mencionar que la profesora 1 es quien cuenta con menos afios de experiencia laboral,

mientras que la profesora 2 cuenta con mas de una década de experiencia y se le han otorgado

la mayoria de los grupos de primero en los ultimos afos.

La tabla 1 aborda la informacion aportada por las docentes entrevistadas, esta fue

dividida en distintos rubros para ser facilmente apreciado. El siguiente andlisis resalté los

temas mas sobresalientes en ambas entrevistas.

Tabla 1. Entrevista con las profesoras

Tema Profesora 1 Profesora 2
Formaciéon Maestria en Ciencias de la Maestria en habilidades lectoras.
profesional educacion. Certificaciones del idioma
adicional Cursos sobre aspectos legales (CENNI, EILTS).
de la educacion. Curso para la certificacion de
Certificaciones del idioma. TKT.
Asistencia a conferencias de Curso de habilidades orales
Mextesol. enfocado en el empleo de TICS.
Formacion Reconoce que se ofrecieron Tomé el curso de TKT, pero no
durante la dos cursos: de habilidades presentd la certificacidn; esta en
pandemia digitales y de habilidades de lista de espera.
escritura. Sefialo que el inico curso ofrecido
Su jefa de ensefianza les durante la pandemia fue una
propone constantemente certificaciéon de habilidades de
cursos de distintos temas o escritura 'y un curso de
conferencias. certificacion para el CENNL
Reconoce que la planta docente
asiste poco a los cursos debido a
una comunicaciéon ineficiente
entre jerarquias, la carga de
trabajo, y el choque de horarios.
Objetivos del Describe los objetivos del Considera que no hay el personal
ciclo ciclo como ambiciosos. suficiente para poder garantizar

Reconoce que no todos los
educandos estudiaron inglés
desde el preescolar.

Sélo tres estudiantes por
salén cumplen con los
objetivos marcados por el
programa.

la ensefnanza de los contenidos
propuestos.

Los materiales utilizados no
coinciden con sus ambientes.
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Tema Profesora 1 Profesora 2
Objetivos del Mas que enfocarse en la Considera necesario un
primer afio practica del lenguaje, las replanteamiento de contenidos.

planeaciones estan pensadas
en adaptarse al nivel de
estudiante.

No hay un lineamiento ni guia
mas detallada de lo que se
espera que el educando logre.
Por lo que también la
planeacidn resulta mas
complicada.

Reconoce que un objetivo
especifico la ayudaria a
identificar mejor la evolucion del
alumno.

Le toma mads tiempo adaptar los
contenidos para hacer objetivos.

Enfoque basado
en practicas
sociales

Considera a las practicas del
lenguaje como restrictivas.

En su experiencia, las
practicas sociales del lenguaje
no son adaptables.

Considera que mostrarles a los
estudiantes el momento o lugar
donde se utilizara un elemento
de la lengua lo vuelve mas
significativo.

Logro de los
objetivos del
curso

Considera que puede alcanzar
los objetivos en habilidades
receptoras como estrategias
como modelacién. Sin
embargo, no ha logrado las
habilidades de producciéon ya
que muchas veces no obtiene
que el estudiante produzca.
Necesita adaptar contenidos a
lo que los estudiantes saben.

Considera que a pesar de haber
cubierto sus expectativas el curso
anterior, los estudiantes so6lo
memorizaron lo necesario y no
hubo un aprendizaje.

A pesar de que habia una
programacion de “Aprende en
casa” de buena calidad, no era
aprovechada por el estudiantado.
El limitado tiempo debida a la
division de grupos, dificulta atin
mas el logro de los objetivos.

Los estudiantes necesitan
aprender otras habilidades desde
cero, antes de aprender las que
marcan los objetivos. Lo cual
consume mas tiempo, ya que
tienen que adaptar los
contenidos.

Libro de texto

Lo utiliza una vez cada dos
semanas.

Los docentes no reciben los
audios.

El vocabulario propuesto en
el libro no coincide con el
tema adaptado por la docente.
La gramatica en el libro es
para que el estudiante la
infiera, lo cual en la docente
no es la manera apropiada. En
su opinidn, deberia ensefiarse
de manera explicita, para
evitar cualquier conflicto con
su lengua materna.
Utilizacion de Reading para
habilidades como scanning y
skimming.

Durante el periodo de
cuarentena no utilizé en ningtin
momento el libro.

Esta pensando volver a utilizarlo
en cuanto pueda asegurar que los
pupilos conocen algunas
estructuras necesarias.

Sélo utilizara algunas partes para
poner en practica sus
habilidades.

Sélo selecciona los ejercicios
necesarios que se ajusten a la
clase.

Temas
significativos

Considera que los estudiantes
no le ven la utilidad, por lo

Algunos temas los considera
significativos.
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Tema Profesora 1 Profesora 2
que esto los hace perder la Pondera que los temas cobran
motivacion. relevancia dependiendo del
e Alos estudiantes les resulta contexto.

dificil conectar con los temas. Plantea que el tema de servicios
es importante ya que su
poblacidn esta relaciona de
manera directa con ese tipo de
servicios.

Considera importantes temas
como el saber pedir un servicio,
el saber sobre ocupaciones,
intercambio de informacién
personal, expresar preferencias,
utilizar el diccionario.

Identificé que temas como los
textos clasicos son de poco
interés para los educandos.

Adaptacion de e Cambi0 el proyecto final para Adapté el proyecto final a un
temas del libro hacerlo mas ludico. producto que resultara
e (Cambio el tema de las interactivo para ellos.
comparaciones con otro tipo Se hizo énfasis en que la
objetos que resultara mas adaptacion fuera significativa
significativo. para el estudiantado.
e Considera que los temas son
muy especificos; son poco
adaptables.
Material e Utiliza un material adicional Utiliza un material adicional al
adicional al libro de texto dos veces por libro de texto una vez por
semana. semana.
e Utiliza de manera frecuente Utiliza de manera constante
material visual y audios. materiales visuales y
e Considera que poner audios audiovisuales.
que les resulte conocidos es Ejemplos de materiales
mas significativo. adicionales: Presentaciones de
e Considera que herramientas PowerPoint, presentaciones de
como el proyector, bocinas o Google presentaciones,
impresiones son muy utiles cuestionarios interactivos en un
en el salén. video, organizadores graficos y
hojas interactivas.

Ha sacado provecho de las
habilidades digitales aprendidas
durante la cuarentena.

Sefiala que el uso del pizarréon en
el salén puede ser de gran
utilidad.

Frecuencia al e Latimidez ha sido un Considera las actividades son
realizar problema al intentar casi nulas en su saldn de clase.
ejercicios de proponer una actividad oral. Bajo la situacion actual, le parece
produccion oral e (Considera que tener grupos que el hecho de tratar de
en clase mas pequefios podria ayudar mantener a los estudiantes con la
a tener mas oportunidades de sana distancia entre si, aunado a
tener conversaciones entre su competencia y al uso de cubre
alumno y maestro. bocas, dificulta la comunicacion
e Elhablarles unoaunoe entre ellos y la profesora.

identificar a aquellos que
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Tema

Profesora 1

Profesora 2

podrian actuar en detrimento
de la conversacion.

Sin embargo, sefiala que en
situaciones “normales”, no se
podrian formar grupos
reducidos.

El uso de cubre bocas impide de
igual manera algunas
demostraciones como lugares de
articulacion.

Los factores emocionales que
impiden al estudiante interactuar
en la lengua meta podrian haber
sido acrecentados por el encierro
de la pandemia.

La profesora reconoce que un
60% de los estudiantes tienen
problemas al comunicarse por
“pena”. Mientras un 40% no se
siente comodo con la lengua
porque cree que es dificil o no se
considera capaz.

Tiempo de clase

El tiempo que le ponen
atencion los estudiantes es de
25 minutos.

Considera que las dinamicas
en el salén conceden un
escaso tiempo.

Sefiala que s6lo se tiene 120
minutos por semana, pero sélo
ve a los grupos cada quince dias.
Sin embargo, sefiala que debido a
los cambios de horario hechos
por la pandemia y evitar la
conglomeracio6n a la salida;
algunos grupos sélo la ven diez
minutos cada dos semanas.

Nota. Incluye las respuestas sintetizadas que brindaron las profesoras responsables de los

cursos durante la entrevista. Fuente: Elaboracion propia con base en la entrevista realizada.

El anlisis de las respuestas proporcionadas brinda un mejor entendimiento sobre su
relacion con los estudiantes, la adaptacion del plan de estudios al igual que el uso del libro
de texto. A continuacion, se vinculara la informacion de la tabla 1 con la obtenida en las

figuras de la seccion anterior.

1.2.4 Discusion

Al analizar las encuestas y las entrevistas se ha llegado a las siguientes conclusiones.
Los instrumentos aplicados pudieron brindar mas informacion sobre algunos aspectos, sin
embargo, existen muchos otros aspectos que deben ser sefialados y profundizados.

En primer lugar, se confirmé que la lengua materna de la mayoria de los estudiantes
es el espafiol, ya que s6lo el 2.05% dijo hablar una lengua indigena (véase Figura 2). Sin

embargo, estos estudiantes hablan y socializan en espafiol, por lo tanto, el idioma inglés sera
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aprendido como una segunda lengua, y se deben utilizar estrategias para aprender una lengua
extranjera.

Por otro lado, se puede observar que menos de un tercio de la muestra ha recibido
formacion en la lengua inglesa desde el preescolar (véase Figura 3). Lo cual deja entrever
que la cobertura de ensefianza de inglés sigue siendo incompleta y que es poco probable que
las generaciones estudiantiles hayan cumplido con los objetivos marcados en el plan de
secundaria. Por otro lado, tampoco se puede asegurar que este porcentaje de individuos ha
tenido un maestro desde el inicio, el 26.03% reporta que en alguin afio escolar donde no tuvo
clases (véase Figura 4). Lo anterior puede sugerir que si bien ha existido formacién en la
lengua inglesa, son pocas las probabilidades que un alto nimero de estudiantes tengan el
nivel de competencias planteado al ingresar a la secundaria. Esto coincide con la percepcién
de las docentes sobre su poblacidn, son plenamente conscientes de que incluso algunos de
sus estudiantes nunca han llevado clases de inglés en escuelas anteriores.

Por otra parte, se puede observar que menos de un tercio ha recibido educacion
privada que incluya clases de inglés (véase Figura 6) y sélo el 34.93% ha recurrido a clases
extracurriculares de la lengua. Sélo un nimero limitado de estudiantes puede tener acceso a
educacion privada, ya sea general o exclusivamente del idioma, lo cual indica que la
poblacion depende en gran medida de las clases recibidas en una escuela publica, ademas
muy pocos ingresan a centros de idiomas con un curriculo formal. Con base en lo anterior,
es importante recalcar la falta de docentes en educacion basica por lo menos en las zonas
aledarias a la institucion; demanda que también podria ser subsanada no sélo con normalistas
sino tambien con docentes de inglés de otras instituciones que tengan conocimiento sobre
nifios, nifias o adolescentes. Ya que se puede aprovechar estas etapas donde hay motivaciones
extrinsecas, asi bien se puede desarrollar la motivacion intrinseca, sin tener que preocuparse
por factores monetarios o falta de tiempo libre. Si se brindara cobertura, se podria subsanar
la disparidad que hay entre aquellos estudiantes que nunca tomaron clase, los que tenian clase
una vez al mes, o los que tomaban clase diario. Por consiguiente, se lograria una poblacion
mas homogénea en cuanto a competencias linguisticas se refiere. Sin embargo, para lograr el
dominio de la lengua en la poblacién a corto plazo se pueden modificar los objetivos para
tener un pilar claro para el primer afio. Asimismo, también es posible brindar estrategias que

se adapten a las practicas sociales del lenguaje y a las dinamicas del grupo.
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En cuanto a la percepcion que los estudiantes que tienen de sus habilidades al egresar
de la primaria, estas difieren de las que los docentes reportan. Mientras las docentes sefialan
que so6lo un limitado ndmero de individuos cumple con los objetivos descritos por el
programa, los estudiantes tienen una perspectiva distinta. Por ejemplo, mas del 60% esta de
acuerdo en algun grado con que son capaces entender la idea principal de una conversacion
(véase Figura 13), a su vez, el 52% de la muestra se siente competente para dar sugerencias
y expresar sus opiniones en inglés. Lo mismo ocurre con las competencias de escritura,
lectoras o interculturales, al menos el 40% de la muestra esta de acuerdo con poder llevar a
cabo las actividades descritas. Igualmente, alrededor del 40% asegura que lo aprendido en la
escuela primaria lo ha ayudado a entender lo que le ensefiaron en el primer afio de secundaria
y a sentirse confiado al expresarse. Sin embargo, incluso antes de la pandemia las
evaluaciones realizadas a los estudiantes demostraban que el promedio de los estudiantes no
tenia las competencias esperadas

De igual manera, las evaluaciones coinciden con lo observado por las docentes; la
participacion es escasa en clase, hay una gran retraccion de los estudiantes al pedirles
participar e incluso se escudan en la falta de conocimientos, lo cual sucedio antes y después
de la pandemia. De igual manera, las figuras 27 y 28 nos confirman que aproximadamente el
32% se siente seguro al hablar con sus compafieros, mientras el 34.52% se sienten confiados
al comunicarse con su profesora. Sobre el resto de los estudiantes quienes no dieron una
respuesta conclusiva, puede sugerirse que no se sienten seguros expresandose ni con sus
comparieros ni con su profesora. De igual manera, contrasta su percepcion acerca del tiempo
para poner en practica sus habilidades (véase Figura 19), ya que méas del 50% considera que
hubo suficientes oportunidades y espacios para practicar el idioma.

Por otro lado, las docentes reconocen que antes de la pandemia el nimero de
estudiantes representaba un reto durante una actividad oral. De igual manera, en el regreso a
clases después del confinamiento, los espacios fueron dificiles de gestionar, y lo siguen
siendo aun con la division de los grupos en tres secciones. Si bien, seccionar grupos garantiza
menos estudiantes en el salon, no asegura un tiempo equitativo de clase para cada grupo; a
su vez la docente 2 sefiald que los elementos linglisticos ensefiados durante las clases en
linea no eran recordados, por consiguiente, no pueden ser practicados de forma presencial.
Con base en los anteriores datos, puede inferirse que para el estudiantado el tiempo de

practica fue suficiente para el nivel de sus competencias al volver a clases presenciales, o el
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tiempo invertido es suficiente para una materia que no les resulta relevante en comparacion
con el resto de las asignaturas. Lo cual puede ocasionar que los contenidos sean catalogados
como poco significativos o de poca utilidad, por ende, llegan a olvidarse de los elementos
linglisticos o encuentran un impedimento para ligar los contenidos previos con los nuevos.
al como lo describen ambas docentes en sus interacciones en clase.

En cuanto al uso del libro en las clases de primer afio, las docentes mencionaron que
su uso fue escaso. La docente 1 lo utilizaba cada dos semanas, mientras la docente 2 recuerda
no haber utilizado el libro de texto durante el periodo de clases en linea. Por otro lado, los
estudiantes no concuerdan en este aspecto, sélo un tercio de la muestra sefiala que el libro no
era utilizado de manera frecuente. Aquellos que indicaron que el libro que era utilizado de
manera frecuente podrian indicar dos situaciones: tomaron clase con la docente 1 quien lo
utilizd con mayor consistencia, o hacian referencia al uso frecuente de material extra en la
clase, el cual si fue un elemento que la docente 2 reporta haber utilizado de manera asidua.

De la misma manera, el 40% tuvo opiniones positivas acerca del material, su
eficiencia para mostrar los contenidos, la claridad y los temas de interés. Sin embargo,
sabemos que los aprendientes utilizaron con mucho menos frecuencia el libro de texto por
las respuestas obtenidas de las docentes. Con base en lo anterior se puede sugerir que los
aspectos eficientes o significativos fueron la seleccion de materiales hecho por las docentes
a cargo. Ya que ambas profesoras reconocen que las planeaciones y objetivos fueron
adaptados para ajustarse al nivel de los estudiantes. Ademas, solo se utilizaron algunas partes
del libro de texto y fueron complementadas por materiales extra. Los materiales adicionales
y los contenidos adaptados les podrian haber parecido claros e interesantes; mas no el libro
de texto necesariamente. Por consiguiente, una opcidén para hacer los temas alin mas
significativos es cambiar el enfoque o proyecto finales que se proponen en el libro de la SEP.
Se pueden proponer proyectos que se liguen directamente con sus ambientes o contexto, sin
necesidad de cambiar radicalmente la tematica, asi como las docentes ya lo han hecho.

Por otro lado, se pueden combinar las estrategias previamente descritas con la
motivacion extrinseca que si parecen expresar los estudiantes (véase Figura 28), para
convencer a los mismos de producir adn si no se los solicitan explicitamente. El objetivo no
seria emitir expresiones complejas de un nivel B2, pueden ser expresiones sencillas pero que
las usen de forma eficiente para intercambiar informacion. Seria de utilidad profundizar en

las relaciones que tiene esta motivacion extrinseca con aspectos como su identidad y el uso
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de su lengua materna puesto que podemos ver que la gran mayoria de los estudiantes les
gustaria tener instrucciones en espafiol al tomar su clase (véase Figura 46). El ahondar en
estos temas podria tener ventajas tanto pedagdgicas como extralinguisticas. Por un lado, se
podria discernir las ventajas de utilizar el espafiol para construir andamios con la segunda
lengua. Al mismo tiempo, se podria evitar que eventos politicos o raciales intervengan de
manera negativa en la adquisicion de la segunda lengua. Lo cual a su vez podria ayudar a
tener una competencia intercultural mas profunda con otros grupos extranjeros o nativos de
México.

Por lo que respecta a los cambios vividos debido a la pandemia, el confinamiento
brinda la oportunidad de experimentar con otras modalidades de ensefianza donde las
actividades no sincrénicas o métodos autodidactas, den al estudiante opciones distintas a las
mas ortodoxas. Lo visto en la figura 44 puede sugerir los métodos mas autodidactas que
serian bien recibidos por los estudiantes, ya que al menos un 70% esta de acuerdo con que la
clase se centre en resolver dudas, por lo que se podria combinar una clase dirigida paso a
paso con clases que se centran en la retroalimentacion o actividades de intercambios orales
entre pares. Asi, en caso de otro confinamiento donde se restrinjan las clases o sélo se tengan
horarios escalonados como sucede ahora, la poblacion puede acostumbrarse a métodos a
distancia sin que signifique una ruptura drastica en su rutina de trabajo.

Por otro lado, los gustos que se registraron coinciden hasta cierto punto con lo que
las maestras identificaron. La lectura es algo que evaden comparado con otras actividades, y
es evidente su preferencia por los materiales audiovisuales. Primero, se les cuestiono acerca
de sus gustos musicales, y la frecuencia con que escuchan algunos géneros. Si bien cuando
se les pidi6 que escribieran un cantante que escuchaban frecuentemente, destaco el pop,
también lo hizo el rap en gran medida (véase Figura 31). Por otro lado, los estudiantes
también reportaron escuchar frecuentemente géneros como el urbano (que incluye el rap y el
regueton), y en menos media el rock o las baladas. En este caso, se podria aprovechar el gusto
hacia el rap y el reguetdn para trabajar en su pronunciacion o el desarrollo de competencias
Iéxicas.

Asimismo, se les preguntd si se interesarian en mencionar algin tipo de texto en su
clase. EI 76.03% dijo que si le agradaria (véase Figura 33), aunque se sabe, por las docentes
y las respuestas al instrumento, que a los estudiantes no les atraen los textos clasicos o

convencionales. Sin embargo, se puede notar que si hay un interés por géneros digitales, tales
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como los blogs, las publicaciones en linea o las historietas. Esto se puede confirmar en la
figura 35, en la cual sobresalen textos como las historietas, algunas obras literarias, las
novelas que inspiraron series o peliculas, y los textos en redes sociales. Se podrian aprovechar
las plataformas como Webtoon para poder leer comics de manera gratuita, 0 sacar ventaja
del formato de hilos en Facebook o en Twitter para insertar historias clasicas o0 novelas que
hayan inspirado algun contenido multimedia.

Por otro lado, una mayoria notoria dejé saber que le gustaria tener materiales
multimedia en la clase (véase Figura 36). A pesar del interés hacia los videos, no todos les
parecieron interesantes. Resaltan los géneros de drama y ficcidn, seguidos por la animacién
y el terror; lo cual da un amplio bagaje de contenidos que pueden ser significativos. Las
tematicas recurrentes fueron las criaturas fantésticas y la ciencia ficcion.

Es necesario mencionar que muchas de las respuestas obtenidas en las preguntas 38
y 39 coinciden con las series en boga en el momento de la aplicacidn del instrumento. Debido
a este Ultimo dato, es importante tener en cuenta las series o peliculas que tienen mas vistas
0 se han vuelto virales en las plataformas de streaming mas relevantes; o bien se puede
recurrir a hacer referencias a materiales que se hayan convertido en clasicos o en su defecto
videos que en su momento fueron memorables para evitar depender de la rapidez con que se
producen nuevos elementos. Reciprocamente cuando se les pregunto acerca de los contenidos
que veian en la aplicacion de YouTube, los temas que sobresalieron sobre el resto fueron los
video juegos y los blogs. Aunque este dato debe tomarse con reserva, podria significar que
s6lo un grupo que tiene acceso a cierto tipo de consolas o juegos, le gusta este tipo de
contenidos. Por lo tanto, el hablar de un video juego de moda o que es famoso, podria
excluirse a una gran parte de la poblacién. De la misma forma, si bien los contenidos de
YouTube son faciles de consultar, los blogeros o youtubers hacen todo tipo de cronicas que
no siempre son adecuadas para un publico menor de edad, ni tampoco se puede garantizar
que los contenidos no inciten a la violencia o que alienten otro tipo de conductas peligrosas
para los estudiantes u otros compafieros. Aunque se podria explotar la figura de youtuber o
influencer para copiar patrones linguisticos o practicas sociales del lenguaje. Si se escoge un
contenido como los son los blogs, se debe revisar que la plataforma lo tenga registrado como
un contenido especifico para menores de edad.

Por ultimo, se les preguntd su gusto por las artes ya que en los objetivos se menciona

que los estudiantes deben tener contacto con manifestaciones de arte extranjeras. Las que les
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resultaron mas llamativas al momento de la encuesta fueron la musica, el cine y la pintura,
lo cual concuerda con las respuestas en preguntas anteriores; esto podria sugerir que sus
gustos podrian estar influenciados por las nuevas tecnologias y aplicaciones de mayor auge.
Si bien no se podria concluir tal hecho con base en la informacion obtenida en este
instrumento, se necesita seguir recabando informacion del alcance que tiene la tecnologia en
la forma en que se perciben los intercambios comunicativos entre individuos, y a su vez coémo
influyen sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje. En conclusion, los resultados obtenidos
de las encuestas a los estudiantes resaltaron situaciones que los docentes de la institucion
habian identificado. Asimismo, brindaron informacién valiosa para proporcionar estrategias

de comunicacidn eficientes para la poblacién de la secundaria.

1.2.5 Problema

Con base en los resultados y discusion presentados en las secciones anteriores, el
problema principal de esta investigacion consiste en la falta de actividades y préactica de
comunicacion oral durante las clases de la asignatura Lengua Extranjera | de la escuela
secundaria general “Ninos Héroes” en ¢l turno matutino. Esto se puede observar en la falta
situaciones significativas en el libro de texto que se adapten al contexto sociocultural de los
estudiantes. Asimismo, se corroboré que las profesoras no aplican estrategias de ensefianza
que promuevan la produccion oral de los estudiantes, y si lo hacen el tiempo de practica que
dedican a ello no es suficiente. Finalmente, se pudo apreciar que los objetivos del programa

son poco realistas.

1.3 Objetivos

Disefiar un compilado de actividades comunicativas basadas en un input estructurado
centradas para los estudiantes de primer afio de la escuela secundaria “Nifios Héroes” con el
fin de promover la practica de la produccion oral durante la clase de Lengua Extranjera |
(Inglés), asi los aprendientes pondran en practica sus habilidades comunicativas con sus
comparieros.

Por otro lado, los objetivos particulares son:
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1. Describir el contexto institucional, académico y cognitivo de los alumnos de primer
afio de la Escuela Secundaria General “Niflos Héroes” con el fin de presentar una
imagen general de la poblacion de la cual se describe el problema en cuestion.

2. Reconocer la problemética que se presenta a los estudiantes del primer afio de la
escuela secundaria ya mencionada, con respecto a la falta de practica de la produccion
oral en el aula.

3. Aplicar un anélisis de necesidades a los estudiantes de primer afio y a los maestros
que imparten la asignatura en la Escuela Secundaria General “Nifios Héroes”, con el
fin de identificar sus percepciones acerca del libro y las actividades orales realizadas
en clase.

4. Seleccionar las teorias de ensefianza y aprendizaje que otorguen sustento al disefio e
implementacion de actividades comunicativas basadas en un input estructurado
dirigidas a los alumnos de la Escuela Secundaria General ‘“Nifios Héroes”.

5. Seleccionar el disefio de actividades que resulte mas adecuado para la préctica oral
en el primer afio de secundaria con base en el fundamento teorico del proyecto.

6. Disefiar las actividades comunicativas basadas en un input estructurado

fundamentandose en las teorias y disefio seleccionados.

1.4 Alcances de la investigacion

Después de identificar las problematicas ya mencionadas, se propuso crear un
material centrado en proveer actividades que promovieran las habilidades orales, pero que
tomara en cuenta las areas de oportunidad. Asi como lo menciona Bao (2013), los materiales
centrados en la comunicacién también deberian ser disefiados por profesores o incluso
aprendientes, por consiguiente, los materiales se centrarian en el proceso mas no en el
producto. Hussain (2017) hace especial énfasis en que la ensefianza de habilidades orales
para aprendientes de una lengua extranjera debe variar de la comunicacién diaria que se tiene
en la lengua materna. Lo que quiere decir es que a diferencia de la comunicacion en su lengua
materna, la practica de una lengua extranjera debe ser planeada, debe presentar temas
interesantes, ademas de que el docente debe proporcionar al estudiante con diversas

oportunidades para producir.

105



La ensefianza de habilidades orales puede plantear diversos retos, por lo que Bao
(2013) propone una serie de puntos que deben ser considerados para la creacién de material:
1. conceptualizar las necesidades del aprendiente; 2. identificar los temas a tratar y las
situaciones comunicativas; 3. identificar las estrategias de comunicacién verbal; 4. utilizar
recursos verbales de la vida real; 5. disefiar actividades para adquirir habilidades. En estos
plantea distintas preguntas acerca de la efectividad y flexibilidad del material que se desea
crear.

En primer lugar, las necesidades de la poblacion pudieron ser identificadas a través
del analisis de necesidades que se realiz6 como ya se habia mencionado. Para brindar una
solucion a la falta de objetivos, se agreg6 un objetivo general que situara al curso de lengua
Extranjera | entre un nivel A1y un nivel A2 conforme al MCER (2001). Asi como objetivos
especificos que brindaran propositos explicitos para las actividades comunicativas de cada
unidad. Por lo tanto, los elementos linglisticos que se incluyeron en el manual fueron
adaptados para coincidir con los propdsitos anteriormente mencionados. El tener el rumbo
ya identificado permitioé que los docentes tuvieran una mejor idea de las metas que debian
alcanzar, ademas de brindar un marco de referencia para la adaptacion de otros materiales o
actividades. También se incluyd un manual del profesor, ya que asi se pudieron dar
estrategias para brindar oportunidades de produccion a los estudiantes y proponer actividades
con un input modificado. Es importante mencionar que al brindar un manual del profesor
ayuda a disminuir el tiempo de planeacion y de busqueda de materiales complementarios, lo
cual es también uno de los problemas identificados en las entrevistas con las profesoras.

Por otro lado, las necesidades de los estudiantes pueden ser cubiertas de mejor manera
con actividades de input estructurado, ya que brinda la posibilidad de no centrarse
Unicamente en lo gramatical, sino enfocarse en el significado o relacionar habilidades de su
vida diaria con la segunda lengua. Esto permitié brindar un input enfocado en los elementos
linglisticos que correspondan con los objetivos propuestos, ademas que eso permite que se
enfoquen en una forma, ya que se tiene un tiempo limitado, y que la poblacion no pierda
motivacion durante una clase. Las personas en general no tienen la capacidad de atencion
ilimitada, por lo cual es de suma importancia centrarse en mostrar las unidades el lenguaje
que nos interesan (Fernandez, 2013). Mientras Hymes (1971), de igual manera, recalca cémo

la lengua esta estrechamente relacionada con los ambientes locales y su situacion
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sociolinglistica. Por lo que al proponer, tematicas mas apegadas al contexto de los
estudiantes, las actividades resultaron mas significativas para la poblacion.

En segundo lugar, el analisis de necesidades nos brind6 una idea mas precisa de los
temas que los estudiantes reconocieron como interesantes, donde resaltan los contenidos
multimedia disponibles en redes sociales. Por otra parte, los ambientes que se propusieron
fueron aquellos que pueden establecer dentro del salén de clase, ya que el propdsito del
presente trabajo es incrementar la interaccién comunicativa en el aula, asimismo se puede
garantizar que la docente controle la interaccion. La supervision de las profesoras durante un
intercambio verbal entre estudiantes puede brindar mas seguridad, asi como lo muestran los
resultados de la encuesta. Por otro lado, al proponer situaciones que se den entre comparieros
de clase, se pudo conservar un registro informal que coincide con los objetivos de nivel Al-
A2.

Después Bao (2013) menciona la seleccion de estrategias de comunicacion verbal, se
incluyeron estrategias en las cuales se pudieran integrar un input estructurado y los principios
del pensamiento narrativo en las actividades. Asi como Hymes (1971) propone que la lengua
se construye desde dialectos particulares, la psicologia narrativa propone que la cognicion no
se basa en los limites de nuestra biologia, mas bien es la cultura la que determina los patrones
que dictan lo que aprendemos (Camargo y Hederich, 2010). Nuestra realidad se construye
por las idiosincrasias y elementos especificos que definen una cultura; por lo que proponer
narraciones con un input que se liguen a sus ambientes brindé a los aprendientes una situacion
de aprendizaje significativa. A su vez, estas facilitaron el proceso de generar un output
durante sus clases, incluso se pudo incluir algunos consejos de habilidades paralingisticas.
Por ejemplo, el opinar sobre un género de musica en tendencia puede resultar mucho mas
atractivo para los estudiantes, o el hacer encuestas acerca de qué pelicula fue la mejor,
incentiva a los estudiantes a participar en las actividades propuestas.

En cuanto al uso de recursos reales se refiere, se utilizaron pocos materiales de manera
integra, la mayoria fue modificado en contenido o en el formato. El uso de formatos
conocidos para los estudiantes, como lo son textos en redes sociales o algunos contenidos
multimedia fue de gran utilidad para la creacion de materiales con un input estructurado.

En el altimo punto Bao (2013) menciona tres aspectos esenciales: asegurar que se
adquiera la lengua, incluir reglas de interaccion y brindar situaciones donde se experimente

la comunicacién. Algunas de estas condiciones fueran cubiertas con lo previamente
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mencionado, las objetivos y temas adaptados, a su vez el material se centr6 en proponer
situaciones comunicativas que pudieran darse en contextos cercanos a los aprendientes, al
mismo tiempo que a su contexto sociolingtiistico. Al seleccionar un contexto sociolinguistico
significativo para los estudiantes y conjuntarlo con las nuevas tecnologias de la
comunicacion, se logra construir conexiones entre estos y las habilidades de la lengua.
Debido a que en el presente momento historico las redes sociales son el principal medio de
comunicacion, se debe escoger un enfoque donde el aprendizaje se retrate como una conexion
de elementos, donde la gestion del conocimiento sea mediada por los canales de la tecnologia
(Solérzano y Garcia, 2016). Aun mas después de una pandemia que ha apresurado el cambio
de estrategias convencionales a aquellas que involucran la tecnologia. EI conectivismo nos
brinda un enfoque donde se pueden formar diferentes relaciones con un gran nimero de
elementos; se puede relacionar la lengua, el contexto social, el input estructurado, los
comparieros e incluso el profesor en el proceso de adquisicion de la lengua inglesa. El
conectivismo permite que se perciban las interacciones comunicativas como procesos
complejos donde hay un intercambio de elementos linglisticos y paralinglisticos
imprescindibles durante todo el proceso.

Adicionalmente se incluyo una actividad de preparacion antes de los intercambios
comunicativos, asi se puede activar el conocimiento previo para construir un vinculo entre lo
conocido con el input nuevo. Vygotsky (Beltran, Ravelo, y Carfias, 2002) hace énfasis en el
uso de estructuras de pensamiento ya existentes para construir andamios entre el
conocimiento, logrando de esta manera un aprendizaje en el estudiante. A su vez, Van Patten
y Cadierno (1993) menciona como es importante proporcionar un input comprensible cuando
se adquiere una lengua, ya que es fundamental que se reconozcan elementos familiares al
introducir mas variables en el salon de clase.

Dado que se identifico el escaso tiempo que se cuenta para cubrir la totalidad de los
contenidos del curso, este material buscé centrarse en las primeras seis unidades y reducir la
carga en las Gltimas cuatro unidades. Ya con los objetivos y tematicas adaptadas de las
unidades, se propusieron tres actividades en el manual para los estudiantes para las primeras
seis unidades las cuales no requieren mas de treinta minutos cada una. Por otro lado, en las
Gltimas cuatro unidades, se redujo a dos el nimero de actividades que se proponian. Cada
una de estas actividades fue acompafiada de un texto con input estructurado variando la

longitud del input y el formato en que se presenta. Por otro lado, en el manual del maestro se
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propuso una secuencia para realizar las actividades, al igual que diversas estrategias para
incluir oportunidades de producir en clase sin que requieran mucho tiempo de preparacion o
de produccién. Se propuso materiales adicionales que pueden encontrarse en linea, ya sea
que las profesoras deseen cambiar el input o proponer un ejercicio de mayor complejidad a

alguno de sus estudiantes.
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Capitulo 2. Marco teorico

En este capitulo se ahonda en las teorias que se utilizaron para dar sustento al material
previamente descrito. Primero se describe el concepto de competencia comunicativa de
manera general, para posteriormente profundizar en la competencia sociolingistica; estas
seran descritas desde el modelo de Hymes y el MCRFE. Posteriormente, se procedera con la

descripcion de las teorias de ensefianza-aprendizaje que se utilizaron como pilar del proyecto.

2.1 Competencia comunicativa

En décadas recientes el objetivo constante de planes de estudio y objetivos de
ensefianza, en México y otras partes del mundo, es que el estudiante utilice su segunda lengua
para comunicar un mensaje. Es por esto que el proceso de comunicarse ha sido discutido y
descrito de distintas formas por diversos autores, sin embargo, se ha llegado a un consenso
en cuanto a los aspectos que se involucran para diferenciar entre actuacion y competencia
comunicativa.

Por un lado, el Centro Virtual Cervantes (2022) la describe como “la capacidad de
una persona para comportarse de manera eficaz y adecuada en una determinada comunidad
de habla”, o también es descrita por Bachman (1990, p.106) como una mezcla “del
conocimiento, o competencia, y la capacidad para poner en practica o ejecutar esa
competencia en un uso de la lengua adecuado y contextualizado”. De igual manera, Fishman
(1970, como se cit6 en Pilleux, 2001) afirma que la competencia comunicativa debe entenderse
como:

[..] todo acto comunicativo entre dos 0 mas personas en cualquier situacion de

intercambio esta regido por reglas de interaccion social, las que define como "quién

habla a quién (interlocutores), qué lengua (variedad regional, variedad de edad, sexo

0 estrato social), donde (escenario), cuando (tiempo), acerca de qué (topico), con qué

intenciones (proposito) y consecuencias (resultados) .

A partir de conceptos como estos se ha dado mayor relevancia a los elementos
sociales y del contexto que influyen sobre el hablante, no solamente el conocimiento explicito

que el estudiante tenga sobre su lengua materna o su L2. Si bien la linglistica moderna se
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basa en los postulados de Chomsky, donde se concentra en describir al hablante-oyente como
un ideal que pertenece a una comunidad linglistica homogénea, que tiene conocimiento
pleno de su lengua y no es afectado por factores externos al hacer uso de su conocimiento
del lenguaje en una actuacién real (Chomsky, 1965 como se cit6 en Hymes, 1971), e
introduce conceptos innovadores como competencia y actuacion; la lengua es dependiente
de un contexto social e historico, por lo que no puede ser separada en su totalidad de estos
dos ultimos. Es por esta razén que Van Ek (1986) sefiala que incluso si se descubriera un
método a prueba de errores que ayude al aprendiente a internalizar todas las reglas de un
sistema de signos linglisticos, no seria suficiente. También seria necesario ensefar las reglas
y convenciones para utilizar dicho sistema, que pueden cambiar dependiendo del lugar o
momento historico.

En otras palabras, el conocimiento y la habilidad subyacen a la comunicacion de
modo sistematico y vital (Canal y Swain, 1980); por consiguiente, se han desglosado varias
subcategorias llamadas competencia que abarcan ambos elementos. Si bien hay diferentes
clasificaciones que concuerdan con la idea de competencias, en el presente trabajo sélo se
hablara a profundidad de las dos clasificaciones ya mencionadas: competencia comunicativa

y competencia sociolinglistica.

2.1.1 Modelo de Hymes

Los postulados propuestos por Hymes son presentados en su articulo mas famoso
Acerca de la competencia comunicativa, en este acufia la primera definicidn del concepto de
competencia comunicativa en la decada de 1970 basandose en sus estudios de
sociolingiistica y etnografia de la comunicacion (CVC, 2022). El articulo mencionado se
concentra en tratar de explicar el lenguaje de manera integral una integral para que pueda ser
utilizada para describir el aprendizaje en nifios, por lo que es de especial interés para este
trabajo. Esta es una reaccion directa a los postulados de la gramatica generativa de Chomsky,
donde se hace énfasis en las condiciones linguisticas homogéneas; sin embargo, Hymes
explica que si s6lo se considera que los problemas gramaticales competen a la linguistica, se
dejarian a un lado muchos otros problemas linguisticos. Por lo tanto, sefiala que para que se
puedan resolver estas cuestiones, se requiere una teoria donde los factores socioculturales

jueguen un rol esencial (Hymes, 1971).
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Debido a lo anterior, Hymes propuso establecer un enfoque que se centre en investigar
las reglas de uso de una lengua en un medio natural (Pilleux, 2001), en otras palabras, insta
a que se estudie los diversos contextos socioculturales en que se lleva a cabo los intercambios
verbales. Dentro de esta perspectiva, se propone que no solo factores como el registro, la
situacién o el interlocutor influyen en su actuacién, también factores psicologicos, por
ejemplo nerviosismo, miedo, o distracciones; o de igual manera factores ambientales tales
como ruido, un ambiente extrafio, etc. Es por esto que algunos nifios con un conocimiento
escaso del sistema gramatical, pueden ser mejores interlocutores ya que poseen un mayor
conocimiento de los usos de la lengua. Con respecto a esto, Hymes (1971, como se citd en
Pilleux) menciona:

La adquisicion de la competencia para el uso puede formularse en los mismos términos que

la adquisicion de la gramatica: en la matriz social dentro de la cual el nifio aprende un sistema

gramatical adquiere al mismo tiempo un sistema para su uso, que incluye personas, lugares,

propositos, junto a las actitudes y creencias vinculadas a ellos.

Es innegable que el conocimiento gramatical va aunado a los contextos sociales, pero
a su vez depende del nivel de instruccion del individuo y de su contexto. Lengua, cultura 'y
educacion son un trinomio inseparable ya que los estudiantes adquieren tanto su cultura y
educacion a traves de una lengua que ya incluye patrones de los dos anteriores (Quinteros y
Corona, 2013); por lo cual al ensefiar una segunda o tercer lengua a un nifio (a) o adolescente,
sin duda, hay elementos culturales que influirdn en su educacién y la percepcion de la L2|.

Por otro lado, la poblacion de la escuela secundaria “Nifios héroes” es poco consciente
de cdmo relacionar las préacticas sociales del lenguaje presentadas en el libro de texto, ya que
los ejemplos que se les presentan son poco adecuados a los patrones culturales presentes en
su entorno. Por ejemplo, en la primera unidad donde se propone practicar ofrecer servicios
podria llegar a ser significativo, si se presentara como la oferta de servicios como la venta de
productos en un mercado u ofrecer productos en linea. De igual manera, el libro de texto no
intenta facilitarle al estudiante el ligar patrones lingiisticos en su lengua materna al otorgar
explicaciones bilinglies o definiciones en ambas lenguas; se espera que los sujetos se
desliguen por completo de la lengua materna, la cual aun sigue en desarrollo y de la cual

dependen los alumnos para adquirir su segunda lengua.
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2.1.1.1 Competencia comunicativa

Al definir la competencia comunicativa Hymes explica que un sujeto no s6lo adquiere
el conocimiento de lo gramaticalmente correcto en una oracion, también aprende lo
apropiado segln su situacion. En otras palabras, un hablante llevara a cabo una variedad de
actos de habla, ademas de ser incluido en intercambios comunicativos y evaluar la
participacion de otros (Hymes, 1971), este ultimo suele ser vital para tener éxito como
hablante en una comunidad de habla. Por consiguiente, esta competencia es integral con su
conocimiento, usos, sumado a las actitudes, valores y motivaciones relacionadas a la lengua.
Asimismo, Labov (como se cité en Hymes, 1971) menciona que las actitudes hacia una
lengua y sus usos es de suma importancia; las actitudes interiorizadas hacia el uso de del
lenguaje en si, tales como la eleccion de un acto de habla o la seleccion del vocabulario, y el
lugar relativo que se la da en una jerarquia de habilidades mentales y estrategias; qué lengua
es considerada como apropiada, o cual variante es considerada digna y se ajusta a otros
coédigos. Por consiguiente, la adquisicion de la competencia serd filtrada a través de
necesidades, valores y motivaciones de un individuo que pase por el proceso de adquisicion
de una lengua.

Aunque Hymes haga énfasis en el aspecto social de las reglas, también sefiala que
algunos aspectos gramaticales son inservibles si no se toman en cuenta las reglas de uso. Es
muy facil que un estudiante sea ofensivo al hablar directamente en una sociedad donde se
considera que eso no es lo socialmente aceptado, o viceversa, el no ser directo puede ser visto
como falta de respeto hacia el interlocutor. Por lo tanto, Hymes (1971) no sélo distingue entre
la gramaticalidad de la competencia y la aceptabilidad de la actuacién, propone cuatro

criterios con el motivo de tener una teoria integral de la comunicacion y de la cultura:

e Sialgo es formalmente posible: Este apartado hace énfasis en las posibilidades
sistematicas dentro de la lengua, en otras palabras nos referimos a la parte
gramaticalmente posible dentro del sistema formal establecido. No obstante,
en este aspecto se expande mas ese criterio al incluir lo gramatical y
culturalmente posible de acuerdo con la ocasion comunicativa.

e Si algo es factible en virtud de los medios de implementacion asequibles:
Tomamos en cuenta principalmente los factores psicolinglisticos como la

limitacion de la memoria y mecanismos perceptuales. Por otro lado, en lo que
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concierne a lo cultural, se menciona que se tiene que tomar otras
caracteristicas del cuerpo, asi como el entorno. Por Gltimo, toma en cuenta lo
comunicativo, es relevante tomar en cuenta los medios de implementacion
disponible en el momento; incluso més en la década actual con las diversas
aplicaciones o conectividad a internet a la que se tenga acceso.

e Si algo es apropiado en relacion con el contexto que se usa: Ya que se
identifica una interseccion entre lo cultural y lo lingiistico, el individuo
realiza un serie de juicios para seleccionar lo apropiado que sea requerido por
lo factores contextuales.

e Sialgo es realizado efectivamente, si realmente es ejecutado, y qué es lo que
la ejecucién implica: Hay estructuras que pueden ser poco probables, sin
embargo, como usuarios de la lengua, de manera incluso inconsciente,
tenemos el conocimiento de cuando una estructura a pesar de ser factible no

debe ser llevada a cabo.

Con respecto a los criterios propuestos Hymes (1971) resalta varias cuestiones antes
de describir las cuatro categorias ya mencionadas, de estas se destacaron dos. La primera
sefiala que no se puede asumir que todas las variantes posibles de un sistema sean conocidas
por un individuo, puesto que hay elementos del sistema que no forman parte de la
cotidianidad del individuo o se utilizan en la actuacion. Es decir, no es posible suponer que
individuos con diferentes bagajes sociales posean el mismo conocimiento a pesar de tener
manifestaciones del sistema similares. Es relevante este aspecto desde el punto de vista
pedagdgico debido a la diversidad de la poblacidn que se puede llegar a tener y ain mas en
la ensefianza de inglés en México donde se pueden tener actitudes de diversa indole hacia la
lengua, y estas mismas, a su vez, decidirdn en muchas ocasiones lo que el estudiante
aprenderd o utilizara.

La segunda observacion de Hymes (1971) es sobre la relacion de los factores
cognoscitivos y afectivos con el conocimiento subyacente de la competencia. Hymes
reconoce que hay un conocimiento subyacente a toda competencia, es innegable que
operamos con un conocimiento acerca de la lengua, pero esta va ligada intrinsecamente a
capacidades en la interaccidn tales como animo, resolucién, valentia, serenidad, confianza en

si mismo y en su desempefio (Goffman, 1967 como se citd en Hymes, 1971). Hymes
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concluye que tanto lo factible como lo apropiado se une en un binomio para producir e
interpretar la conducta cultural incorporada en los intercambios comunicativos.

Asi como Hymes resalta los aspectos culturales, sociales y emocionales que se ligan
a los momentos comunicativos con aspectos profundamente sociales, culturales y
psicoldgicos, de la misma manera se busca que el material, que se utilice, busque puntos
similares en alguno de estos aspectos. Desde un punto de vista donde las practicas del
lenguaje sean dependientes de un contexto conocido, asi el estudiante pueda distinguir los
limites de lo apropiado o inapropiado, ya sea gramatical y culturalmente hablando, sin
necesitar explicaciones de gramatica explicitas de primera instancia. Por lo tanto, la
poblacién podra empezar a reconocer las similitudes en préacticas sociales entre su lengua
materna y su L2; a la vez que empiece a reconocer algunas diferencias pragmaticas de los
elementos linglisticos que se les presenten. Adicionalmente, el reconocer que elementos
extralinguisticos, tales como cansancio, confianza, ruidos externos, ayudara al estudiantado
a seleccionar situaciones o sujetos con los que la produccion sea efectiva o resulte mas
comoda para ellos. El identificar y manipular las variables extralingiisticas al momento de
producir, puede reducir la pena o estrés que se genere al enfrentarse a una actividad

comunicativa.

2.1.1.2 Competencia sociolinguistica

Hymes sefiala reiterativamente que el lenguaje no se puede definir en términos
puramente lingiisticos, ya que de otra forma podria causar malentendidos. También pugna
por la existencia de relaciones profundas entre los actos de habla y los patrones linguisticos
de cada region; un ejemplo que brinda es la educacion que se recibe, dependiendo del pais y
la zona dentro del territorio donde se habita, que marcarad los codigos utilizados por los
individuos en su infancia. Mas, no los determinara porque estos cambiaran dependiendo de
la educacion y los ambientes a los que se vean expuestos.

Por otro lado, es cierto que algunos aspectos tales como el léxico, registro o acento
no son considerados generalmente como factores que interviene en la ensefianza, sin
embargo, Hymes defiende que son estos patrones verbales los que formaran nuestras
percepciones acerca de la lengua materna y la actitud hacia otras lenguas (Hymes, 1971). Y

ciertamente, las normas sociales pueden determinar lo aceptado gramaticalmente y
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socialmente, ya que esto moldeara la forma en que se establezcan relaciones entre sus pares
y sus profesores en el aula. De igual manera, los patrones linguisticos utilizados para referirse
a su comunidad definen sus percepciones de una lengua extranjera.

Es tal la importancia que brinda Hymes a los sistemas sociolinglisticos que propone
empezar la descripcion de una teoria sociolinglistica desde un cddigo o variedad dialectal
como base, mas no de una lengua. En otras palabras, propone empezar a describir su teoria
desde una variante dialectal especifica, como lo es el inglés de las zonas urbanas del estado
de Texas, Estados Unidos, mas de no del idioma inglés. Ya que enfatiza que al hablar y
ensefiar un idioma sélo se ensefia una variante de las muchas que se pueden encontrar, por lo
tanto, nos debemos enfocar en “conocer la actitud hacia las diferencias, el papel funcional
asignado a esas diferencias, y el uso que se hace de ellas” (Hymes, 1971, p. 33). En otras
palabras, la comparacion de usos en un cddigo con los de otra variante puede establecer
patrones que son significativos. Aunque cabe mencionar, que estos patrones son
seleccionados por su uso frecuente o su relevancia en el hablante.

De la misma forma, sefiala tres conceptos esenciales en la descripcion sociolingista:
el repertorio verbal, las rutinas linglisticas y el dominio de la conducta verbal. En primer
lugar describe el repertorio verbal como el Iéxico compartido en una comunidad linguistica,
y la heterogeneidad del mismo dentro de un grupo; siendo las relaciones sociales la prioridad
para escoger la variedad. Sera diferente el cddigo utilizado en un grupo y el subcodigo
individual que el hablante domine. Y es que es vital que una comunidad comparta un léxico
para entenderse, pero es ain mas importante que el estudiante de segunda lengua identifique
dicho Iéxico en su contexto.

Posteriormente, menciona las rutinas linglisticas, también las denomina
organizaciones secuenciales, ya que trascienden el orden sintactico para considerar de igual
manera las actividades de un individuo o de su interaccion con un tercero. Ciertamente, hay
rutinas aprendidas para distintos tipos de interacciones diarias, o situaciones de poco uso pero
con determinados signos y significados. Hymes utilizé el concepto de Searle de acto
performativo para describir mejor estas organizaciones secuenciales. En este tipo de actos se
enuncia lo que se hace para obviarlo ante el interlocutor; el significado no sélo depende de
la rutina linglistica, también se toman en cuenta los elementos paralingiisticos. Tal como al

hacer un juramento, y se presenta el dedo mefiique para cerrar el compromiso con el
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interlocutor, no basta lo expresado, también se requiere el gesto para dejar en claro la
intencion.

Por ultimo, Hymes explica el dominio de la conducta verbal; en esta expone que las
comunidades comparten signos, significados y patrones establecidos. Aunque, los signos a
los que se refiere son signos sociolinguisticos, que a diferencia de los signos linguisticos
tradicionales, que postula Saussure, estos son una forma de la lengua que esta relacionada
con una actitud, o una norma de interaccion. Es decir, se utiliza una combinacién de signos
linguisticos y un tipo de interaccion establecida para llevar a cabo un acto de habla.

Sin embargo, los signos linguisticos compartidos por comunidades escolares pocas
veces son tomados en cuenta y mucho menos los aspectos dialectales como el acento. Asi
como se describen los patrones linglisticos que se deben ensefiar de una lengua extranjera,
también es necesario considerar los propios de la comunidad receptora. En otras palabras, si
bien se comparten algunos usos o funciones similares entre varias culturas e idiomas, hay
variaciones ya sea Iéxicas o sintacticas que podrian diferir de la lengua materna. Es por esto
que es necesario proporcionar ejemplos significativos que muestren el repertorio verbal y/o
rutinas linguisticas metas. Hoy en dia hay una gran cantidad de contenido audiovisual que
puede brindar situaciones atractivas para los estudiantes, y a su vez utilicen los elementos
deseados. Si bien seria necesario la adaptacion y seleccion de contenidos; son productos que
la poblacion meta ya ha consumido en espafiol o es probable que los haya visto en redes
sociales subtitulados.

Aunque es necesario recalcar el contexto que rodea a un ejemplo de un acto de habla,
ademas de hacer notorio desde un inicio que los ejemplos perteneceran a un inglés de una
region. De este modo, se puede hacer conscientes a los aprendientes que de igual manera su
produccidn refleja su identidad linglistica por el repertorio verbal, conductas linguisticas y
verbales con el objetivo de que entiendan que estan en un proceso de aprendizaje y no deben,

ni debe ser su objetivo, producir de una manera idéntica a la que se muestra como ejemplo.

2.1.2 Marco Comun de Referencia Europeo

El Marco Comun de Referencia Europeo para las lenguas (MCER) fue publicado en
el afio de 2001 como el resultado de una colaboracion del Consejo de Europa, donde se

sintetizan y analizan los estudios de investigacion mas relevantes en el campo de la
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linglistica aplicada. Se cre6 con el fin de proporcionar una base comun para la colaboracién
entre naciones en la creacion de programas de ensefianza de lenguas, libros, examenes y
orientaciones pedagogicas. EI marco ofrece una clasificaciébn taxonémica que tiene
descriptores generales y especificos separados por competencias lo cual da la posibilidad de
evaluar el individuo para usos o contexto Unicos (Consejo de Europa, 2001).

Este proyecto tiene tres objetivos principales establecidos por el Comité de Ministros
del Consejo de Europa. Primero, proteger y desarrollar el diverso patrimonio linglistico y
cultural de Europa, con el fin de que deje de ser un obstaculo para la comunicacién y se torne
en un punto de enriquecimiento con otras naciones. Segundo, fomentar el aprendizaje de
lenguas europeas modernas para facilitar la comunicacién e interaccidn entre europeos, para
asi vencer los prejuicios y la discriminacion. Tercero, que los miembros del consejo adopten
0 tomen acciones politicas nacionales con respecto al aprendizaje de segundas lenguas que
incentiven la creacion de méas acuerdos de colaboracion entre diversas naciones europeas.
Estos objetivos se podrian condensar como los esfuerzos por crear una Europa plurilingle y
pluricultural donde todos puedan aprender una lengua, reconociendo que es un proceso que
toma lugar a lo largo de la vida, sin embargo, se reconoce el uso del idioma inglés como la
lingua franca en la economia actual (Garcia, 2002).

Se considera que el plurilingliismo es un proceso que no se limita al conocimiento de
aspectos gramaticales de una lengua. Hablar un idioma abarca aspectos culturales,
dialécticos, lexicos y paralinglisticos que también constituyen elementos esenciales que
completan la comunicacion entre pares. De igual manera, se recalca fuertemente la idea de
que se busque la cooperacion internacional por medio de una lingua franca, que en este
momento histdrico es el idioma inglés. El objetivo no es lograr que el aprendiente suene
como un nativo ideal, sino que desarrolle un repertorio linglistico el cual pueda cambiar
conforme a sus necesidades. Aunque se busca que el marco brinde uniformidad para la
ensefianza, evaluacion o creacion de material pedagdgico para fomentar el aprendizaje de
lenguas como acceso a otras manifestaciones culturales.

Partiendo del punto de vista que las competencias linguisticas van acompafiadas de
habilidades extralinguisticas y se llevan a cabo en &mbitos de un contexto delimitado, el
hablante debe tener destrezas para resolverlas efectivamente (MCER, 2001). Este es un
modelo complejo que refleja como prioridad la negociacion del significado sobre la

correccion formal. A su vez incluye factores sociales y culturales como elementos
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determinantes de los actos de habla; finalmente, se incluye una evaluacion vertical y no
equidistante entre cada nivel.

Por ende, el marco propone referentes basados en actividades de la lengua (tareas),
mas especificamente, en las competencias que son utilizadas por el hablante para llevar a
cabo dicho acto de habla. Por lo tanto, el concepto de competencia puede ser definido como
“la habilidad para afrontar demandas externas o desarrollar actividades y proyectos de
manera satisfactoria en contextos complejos, implica dimensiones cognitivas y no cognitivas:
conocimiento, habilidades cognitivas, habilidades practicas, actitudes, valores y emociones”
(Pérez, 2007 como se citd en Aguayo, 2021, p. 6). Si bien el concepto competencia es amplio,
el marco se concentra en dos aspectos: competencias generales y competencias
comunicativas; postula que ambas son interdependientes y se desarrollan de manera similar.

Dado que un individuo se desarrolla de manera integral, ademas su desarrollo influye
de manera directa en la forma en que se comunica, es relevante ahondar no solo en las
competencias exclusivamente lingiisticas sino también en aquellas que aportan distintas

destrezas para resolver una tarea.

2.1.2.1 Competencias generales

Las competencias generales no competen habilidades propiamente linglisticas, sin
embargo, la inclusién de éstas es uno de los aspectos innovadores del modelo, ya que refleja
la complejidad que debe existir en la ensefianza de lenguas. También, plantea la cuestion del
cdmo acoger las competencias generales en evaluaciones lingiisticas y su relevancia dentro
del curriculo (Garcia, 2002).

Si bien las competencias generales no se relacionan con la comunicacion per se, si
partimos del hecho que el hablante y el mensaje estan insertados en un contexto, las
competencias generales seran las que ayuden a sortear los aspectos extralingiisticos de un
intercambio comunicativo. Estas se dividen en conocimiento declarativo (el saber); destrezas
y habilidades (saber hacer); competencia existencial (saber ser), y la capacidad de aprender
(saber aprender). El primero, saber, hace alusion a los referentes que se han adquirido a lo
largo de diversas experiencias del aprendiente. En estos se hace registro de los fendmenos
fisicos o sociales, y los limites que el contexto impone. Si bien en su mayoria los estudiantes

son conscientes de ellos y hacen uso de dicho saber, no siempre ocurre esto, se puede carecer
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de informacién o ignorar las normas de distintas regiones, por lo que se sugiere verificar que
los estudiantes conozcan el contexto al ensefiar una segunda lengua (MCER, 2001).

Dentro del conocimiento se incluyen datos acerca de diversos temas tales como
locaciones, personas, objetos, acontecimientos, instituciones fisicas o morales, etc. Sin
embargo, cuando se aprende una lengua se hacen de mayor relevancia aspectos historicos,
politicos, demograficos, y étnicos del pais al que pertenece la lengua meta y la lengua
materna. No obstante, el conocimiento sociocultural es complejo e implica una diversidad de
detalles que van desde aspectos tan sencillos como rutinas diarias, pasando por otras tales
como condiciones de vivienda, relaciones interpersonales, valores, creencias, hasta aspectos
mas complejos como el lenguaje corporal, convenciones sociales y rituales. Algunos seran
compartidos, otros serdn solamente aspectos u opiniones individuales, o podrian ser una
combinacion de ambos. Por lo tanto, puede ser posible que no haya un referente previo o
puede haber un sesgo. Este conocimiento del mundo ayudar al hablante a que se identifique
como parte de una comunidad, que lleve a cabo actividades de la lengua, que sus intercambios
linglisticos tengan concordancia. Asi mismo, sera posible tener una identidad y compararla
con distintas nacionalidades o identidades regionales; por consecuencia, a desarrollar una
consciencia intercultural. EIl hablante podréa tener conciencia del modo en que su comunidad
es percibida

Posteriormente, el saber hacer incluye la capacidad de realizar una variedad de
actividades relacionadas con las siguientes categorias:

e Destrezas sociales: la capacidad de actuar con respecto al contexto que se encuentra,
tomando en cuenta a los individuos, las edades, las regiones, las nacionalidades e
identidades de los hablantes al igual que las de los receptores.

e Destrezas de la vida: la capacidad de realizar efectivamente diversas rutinas tales
cdmo asearse, vestirse, maquillarse, cocinar, comer; asimismo, el mantenimiento de
su hogar o residencia.

e Destrezas profesionales: la capacidad de llevar cabo proceso fisicos 0 mentales que
se requieran en un empleo.

e Destrezas de ocio: la capacidad de realizar actividades de esparcimiento, entre las
cuales se encuentran tocar un instrumento, cantar, pintar, tejer, bordar, practicar

algin deporte, etc.
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En esta competencia se incluyen algunas habilidades interculturales que ayuda al
individuo a identificar simbolos de la cultura propia y otras, crear un vinculo con otro
individuo de diferente nacionalidad, ser un intermediario en conflicto que se relacionen con
otras culturas extranjeras, y o mas importante es poder reconocer estereotipos.

Por otro lado, la competencia existencial, saber ser, se relaciona con factores
individuales. Se vinculan aspectos como la actitud, la motivacion, los valores, las creencias,
el estilo cognitivo, o la personalidad que pueden ser influidos fuertemente por la sociedad, la
cultura o la regién originarias de donde se habita. De la misma forma, estos pueden influir
en la manea de percibir otras comunidades, los actos comunicativos 0 su conciencia
intercultural. Es importante recalcar que no se ha llegado a un consenso sobre el grado en
que influye el saber ser en diferentes aspectos de su contexto o0 viceversa, pero es necesario
no perderlo de vista al ensefiar una segunda lengua, sobre todo en un periodo tan critico como
la adolescencia.

Por altimo, se menciona el saber aprender. La capacidad de aprender se refiere a
varios ambitos como la habilidad de observacion, el conocimiento declarativo, la
incorporacion de nuevos conocimientos a los ya aprendidos, la memoria, el analisis, etc. El
proceso de aprendizaje no esta separado del aprendizaje de una lengua, se complementan
para desarrollar una consciencia sobre los elementos linglisticos, el analisis del sistema
linglistico y a ser comunicadores eficientes (Garcia, 2002).

Aunque, se haga una separacion y jerarquizacion de las distintas competencias, no se
deben visualizar como sistemas independientes. Mas bien son sistemas simbidticos, que se
pueden utilizar de manera independiente o en conjunto para resolver una tarea. Por lo cual,
cuando se trata de adolescentes que aun estdn en una etapa de desarrollo emocional e
intelectual, es necesario hacer notar que ambos conjuntos de competencias son utiles en todo
momento. Si se separan 0 se presentan como independientes, pueden parecer poco

significativas las practicas sociales del lenguaje en las que se fundamenta el programa.

2.1.2.2 Competencias comunicativas

El concepto de competencia comunicativa ha evolucionado desde que Chomsky
expuso sus criticas a la tendencia conductista del aprendizaje. Por lo que actualmente, la

definicién de competencia comunicativa considera un enfoque mucho mas amplio al que se
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tuvo en un principio; las nuevas tendencias y teorias brindan un enfoque integral del
concepto. La competencia comunicativa “implica, entonces, una serie de procesos saberes y
experiencias de diversos tipos que el emisor-receptor debera poner en juego para producir o
comprender adecuados a la situacion y al contexto de comunicacion” (Bermiudez y Gonzalez,
2011, p. 98).

Debido a esta vision holistica de las habilidades, destrezas, caracteristicas
individuales y conocimientos necesarios para utilizar la lengua, el MCER divide la
competencia comunicativa en tres grandes componentes: las competencias linguisticas, las
competencias sociolinglisticas, y las competencias pragmaticas. Las primeras se centran en
los elementos de la lengua, desde los fonemas hasta la sintactica. Mientras que las
competencias sociolingiisticas se refieren a las reglas sociales y a las normas que regulan la
interaccion entre individuos. Por ultimo, las competencias pragmaticas tienen que ver con la
relacion de la lengua con el contexto en el cual se encuentra el hablante. Sin embargo, este

proyecto busca centrarse en solo dos rubros: el linguistico y el sociolingistico.

2.1.2.2.1 Competencia linguistica

Una lengua es un sistema complejo de distintas unidades que son modificadas,
jerarquizadas o estandarizadas por grupos humanos, por lo que puede resultar casi imposible
describir escrupulosamente cada una de las variantes Iéxicas o fonéticas existentes. Ante esta
situacion el MCER decidié que describirian la practica en su generalidad, dejando la
terminologia poco ortodoxa sélo para fendmenos en los que sea necesaria Se seleccionaron,
y clasificaron los componentes que se consideraron como los principales, tales como el
conocimiento formal y las habilidades necesarias para construir, 0 emitir un texto (MCER,
2001). Aungue, la discriminacién de la mayoria de las variantes dialectales puede incentivar
una exclusién o desaparicion de muchas otras, por consiguiente, en la practica se debe evitar
describir las variantes no normativas bajo criterios de valor extralinglisticos.

El marco distingue los siguientes apartados para las competencias de indole
exclusivamente linglistica:

e La competencia Iéxica: es el conocimiento del lIéxico o vocabulario de una lengua,

ademas de ser capaz de utilizarlo. En esta encontramos elementos tanto léxicos
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como gramaticales; los primeros incluyen formas fijas, modismos, expresiones,
regimenes seméanticos o polisemias.

e Lacompetencia gramatical: esta se puede definir como el conocimiento de las reglas
gramaticales de una lengua y ser capaz de utilizarlas. Por lo tanto, la destreza alude
a ser capaz para reconocer y/o expresar frases u oraciones correctamente formadas.
No obstante, se debe mencionar que las reglas mencionadas en esta competencia se
refieren a la sintaxis y a la morfologia; de la misma forma, el modelo deja en claro
que de haber controversias en aspectos sintacticos, lo Gnico que se debe hacer es
informar al hablante de las consecuencias de su eleccion.

e La competencia semantica: esta competencia compete a la organizacion cognitiva
de los significados de los referentes que rodean al hablante. EIl MCER los divide en
tres tipos de seméntica. La semantica léxica incluye las relaciones de significado
entre palabras. Después, se menciona la semantica gramatical que trata el
significado de categorias, estructuras y procesos gramaticales (MCER, 2001). Por
altimo, la semantica pragmatica que alude a relaciones de significado.

e La competencia fonoldgica: alude a la percepcion y produccion de unidades de
sonidos, composicidn fonética y los diversos fendmenos que se dan en el momento
de la articulacion.

e Lacompetencia ortogréafica: esta supone el conocimiento ademas de la habilidad en
la recepcion y produccion de simbolos que constituyan un texto escrito. (MCER,
2001). Dado que este proyecto se centra en lenguas con sistemas alfabéticos, se
espera que el estudiante perciba, y escriba los siguientes elementos: mindsculas,
mayusculas, correcta ortografia, signos de puntacion, etc.

e Lacompetencia ortoépica: la competencia hace mencion del conocimiento de saber
redactar los elementos escritos respetando las reglas ortogréaficas, tomando en cuenta
signos de puntuacion o expresion, resolviendo ambigiedades basandose en su

contexto.

El marco proporciona descriptores generales de cada competencia por cada uno de los
seis niveles (Al; A2; B1; B2; C1; C2), de igual manera, se brinda uno especifico para cada
una de las competencias derivadas. Se proporciona suficientes descriptores para poder

identificar el nivel de competencia en un individuo en general o de s6lo una de las
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habilidades. De esta manera, cumple su objetivo de brindar un referente para el disefio de

materiales, planeacion de un curriculo o evaluacion.

2.1.2.2.2 Competencia sociolinguistica

Dado que la lengua es considerada por el marco como un fenémeno sociocultural, el
conocimiento y destrezas que conciernen a la dimension social de una lengua se incluyen en
esta categoria. Aunque algunos elementos se interrelacionen, puesto que es un sistema
interdependiente, las categorias de la competencia sociolingliistica mencionan temas que no
se profundizan en las otras competencias tales como los marcadores linguisticos de relaciones
sociales, las normas de cortesia, las expresiones de la sabiduria popular, las diferencias de
registro, el dialecto y el acento.

El primer aspecto, los marcadores linguisticos, incluye la eleccion de elementos
lingisticos dependiendo del ambiente, la cercania de la relacion, el estatus relativo al
contexto del hablante y las formas de tratamiento. Se puede observar gran variacion en los
marcadores utilizados, un mismo hablante puede modificar desde un tratamiento
absolutamente formal o solemne, hasta un registro de insulto ritual; pero también intervienen
los turnos de palabra o uso de interjecciones.

Posteriormente, se mencionan las normas de cortesia, las cuales pueden cambiar
radicalmente de una comunidad a otra. Sin embargo, se proponen las siguientes categorias:
la positiva, la negativa, el uso apropiado y la descortesia. Mientras en la cortesia positiva el
hablante esta dispuesto a intercambiar diversas experiencias, a ser atento(a), o incluso ofrecer
un servicio; la cortesia negativa, por otro lado, incluye evitar comportamientos amenazantes,
y expresar disculpas por comportamientos amenazantes (MCER, 2001). Mientras que el uso
apropiado refiere al uso correcto de frases de cortesia, por ejemplo, por favor, gracias, de
nada. Por Gltimo, la descortesia es un quebrantamiento de todos los comportamientos
anteriores o de lo considerado como cortés en una comunidad de habla.

Por otro lado, las expresiones de sabiduria popular son aquellas formulas fijas que
expresan la cultura y el saber popular. En esta competencia se incluyen el conocimiento de

refranes, modismos, comillas coloquiales, y expresiones acerca de creencias, actitudes o
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valores. Aunqgue cabe resaltar que actualmente existe una nueva forma fija que se expresa en
el grafiti, en las camisetas, en los memes o en las redes sociales.

Después, el marco incluye las diferencias de registro; el cual implica aspectos mas
alla del Iéxico, abarca incluso las tareas, actividades que se realizan con la lengua, el tipo de
texto, entre otras. El registro depende de gran medida del contexto social, por lo que un
hablante extranjero debe tener cuidado al referirse a individuos que no son sus pares u
ostentan una jerarquia superior.

Por ultimo, el dialecto y el acento seran los conocimientos mas resaltados de la
ensefianza de lengua; ya que determinan, en la mayoria de las situaciones, la clase social,
procedencia dentro de un territorio 0 a una nacion, grupo étnico o incluso la profesién. Tanto
acentos, como dialectos seran facilmente distinguibles por el léxico, las elecciones
gramaticales, los fenomenos fonologicos, elementos paralingtisticos y el lenguaje corporal.
Si bien los estudiantes deben ser capaces de expresarse usando frases coloquiales con
expresiones no solo gramaticalmente correctas sino también adecuadas al contexto e
inteligibles fonologicamente, se debe evitar la estigmatizacion de variantes dialécticas de
poblaciones migrantes 0 no normativas. Se debe recordar al estudiante que en el mundo y en
su pais se habla una gran cantidad de dialectos del espafiol e inglés. Lo anterior demuestra la
variedad cultural que existe por lo que debe desarrollar a su vez competencias interculturales
para identificar dichas variantes, sin juzgarlas. Es una labor delicada, ya que los dialectos
tienen connotaciones positivas 0 negativas para la comunidad, por lo cual se debe hacer
hincapié en que estos son valores basados en ideales politicos, histéricos y/ o étnicos, mas no
en valores linglisticos. Razén por la cual los aprendientes no deben sentirse avergonzados

de pertenecer a un grupo o comunidad.

2.2 Teorias de aprendizaje

La siguiente seccidn concierne al sustento tedrico acerca del proceso de adquisicién
del conocimiento. Nos centraremos en tres teorias el cognoscitivismo, el constructivismo y
la psicologia popular; estas concuerdan con el disefio de material, ademas que ayudan a
explicar el proceso de percepcion, restructuracion de conocimientos y posteriormente, su

recuperacion o uso en el aula.
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2.2.1 Cognoscitivismo

La teoria cognitivista es ahora conocida como ciencias cognitivas, ya que su
influencia ha sobrepasado los limites de la psicologia. Ha también influenciado en gran
medida la linglistica aplicada, en consecuencia, el enfoque casual del aprendizaje se concibe
através del procesamiento de la informacion que recibe un individuo a través de sus sentidos.

La psicologia cognitiva se centra en el estudio del procesamiento de informacion en
el cerebro. Especificamente lo concerniente a la forma en que se recibe la informacion de
estimulos externos, el como se le da sentido y el uso del input recibido (Groome, 2005). Ya
que se centra en los procesos cognitivos, se utiliza la analogia de la mente como el software
de una computadora, como un “sistema de procesamiento de la informacién que, como el
ordenador codifica, retiene, y opera con simbolos y representaciones” (Abate, 2013, p.3).

Si bien anatomicamente esta metafora es poco (Util, si resulta eficiente para explicar
las funciones cognitivas, asi bien los procesos computacionales asemejan a los procesos de
las neuronas. Se plantea que la cognicion se basa en simbolos o representaciones mentales
que representan un objeto o estado animico, en otras palabras, un input sobre el mundo que
te rodea (Fierro, 2011). Los simbolos adquiridos seran decodificados, almacenados,
recuperados o activados conforme a determinadas reglas generando otro estado mental o una
accion (Abate, 2013), también se le conoce output al resultado de las operaciones mentales.
El resultado sera una union de representaciones mentales donde sus simbolos estan
conectados para procesar informacion y transmitir sefiales, esto dltimo fue llamado
arquitectura computacional. La arquitectura mental formara al individuo a traves de sus
distintas etapas, el input formara estructuras mas complejas conforme se procesen mas
estimulos.

Aunque la concepcion de la psicologia cognitiva ha sufrido varias crisis que han
ayudado a dar un mejor sustento tedrico. A finales de los setenta se habia definido la
psicologia cognitiva como “el estudio del modo en que las personas captan, informacion, la
codificacion y recuerdan, toman decisiones, transforman sus estados cognitivos internos y
los traducen al exterior en conductas” (Fierro, 2011, p. 527), lo cual responde a las principales
criticas de considerar a proceso del input de manera lineal. Se ha preferido la idea de un
pensamiento mas constructivista, donde la informacién interactia en diferentes niveles de

manera funcional y situacional.
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Dado el hecho que la poblacion de la secundaria requiere un input constante, el
cognoscitivismo ayuda a dar sentido a la forma en que se procesa la informacion. Procesos
que los estudiantes utilizardn para formar simbolos con el input proporcionado en las
actividades que se hagan en el salon de clases.

Es necesario entender los pasos que conlleva el procesamiento de estimulos no sélo
al momento de darles sentido, sino también los pasos posteriores tales como el utilizarlos en
el intercambio de informacion y negociacion de significado. Si estos procesos son llevados
de formas satisfactoria los estudiantes formaran simbolos con el input proporcionado, y las
actividades los ayudaran a darle sentido ademas de lograr con eficacia intercambios

comunicativos.

2.2.1.1 Conexionismo

En la seccion anterior se mencionaron las criticas hechas al modelo clésico de la
piscologia cognitiva, las cuales eran la imposibilidad de una cognicion lineal y la falta de
inclusion del significado de los simbolos o representaciones mentales. Dado que resultaba
poco probable que los procesos mentales funcionen como un sistema de cajas 0 conjuntos
cerrados, por lo que la idea del procesamiento era demasiado racionalizada y dejaba fuera las
emociones humanas. Es por esto que se propuso el modelo conexionista. Este modelo puede
dar cabida a una diversidad de unidades que se utilizan al momento de procesar la
informacion.

El conexionismo surge como una reaccion a la teoria de principios y parametros de
Chomsky, donde se propone que el ser humano posee una capacidad innata de adquirir
cualquier lengua con base en una serie de principios universales (Ramos, 2019). Por otro
lado, el modelo conexionista busca crear un sistema que se asemeje a la red neuronal. Al
igual que el cerebro humano, éste cuenta con un nimero masivo de unidades elementales,
ademas que estas unidades no transmiten macroestructuras con grandes cantidades de
informacion, sino que se transmiten pequefias cantidades de informacién simbolica de una
forma apropiada (Fernandez, 1988). Los patrones de conexion iniciales son establecidos por
quien programa el sistema, en el caso de infantes es su circulo cercano en el cual crecen.
Asimismo, en este modelo de aprendizaje una misma entrada y salida que se repite puede

resultar en un aprendizaje basado en las experiencias vividas, por lo tanto, un patron que se

127



repite fortalece la conexion entre unidades (Fierro, 2011). Asi bien, el aprendizaje se
considera como el reforzamiento de una conexion especifica en la red. EI conocimiento se
almacena en asociaciones en la red, por consiguiente, no hay un almacenamiento, sino
fuerzas de conexidn. Es por lo que también se modifican las conexiones al tener un nuevo
aprendizaje (Fernandez, 1988).

A diferencia de los sistemas computacionales, que pueden almacenar una gran
cantidad de informacion en una sola unidad, sin embargo necesitan mucho mas tiempo para
poder llevar a cabo un proceso. Los procesamientos humanos suceden en un espacio de
tiempo reducido, aunque la eficiencia o rapidez de la conexién entre las unidades depende de
la correcta conexion entre las mismas. Asimismo, influye el peso o importancia que contiene
cada unidad, la cual es determinada por el individuo (Ramos, 2019).

Por lo tanto, el sujeto que se retrata en este modelo es uno consciente de sus procesos,
y de igual manera puede también construir o modificar su arquitectura mental. En este
enfoque podemos describir el proceso de aprendizaje como dinamico, el cual “no se reduciria
a adquirir respuestas, sino que implicaria, a su vez, cierto dominio de mecanismos activos de
construccion de nociones o proposiciones significativas y la asimilacion de estas a los propios
esquemas o conocimientos previos” (Riviére, 1980, p. 42 como se citdé en Abate, 2013, p.10).
El aprendizaje construido con la informacion obtenida del contexto forma estructuras,
representaciones internas, que no necesariamente se almacenan en la memoria de largo plazo
sino que podra ser recuperada, interconectada, crear patrones entre otras piezas de
informacion, modificada, etc.

Sin embargo, la formacién de redes para el aprendizaje, no solo se ha planteado de
manera individualista. Solérzano y Garcia (2016) postulan que, ante el creciente uso de las
TICs, se tienen conexiones mas claras entre los aprendientes y la sociedad en general, sumado
a la naturaleza social del aprendizaje, el cual surge dentro de una comunidad. Es necesario
construir una red de aprendizaje que no s6lo considere al estudiante y al profesor, sino
también recursos que se encuentren en el contexto. Se pugna porque el estudiante se
vislumbre como un sujeto de aprendizaje, insertado en una red. A su vez, Solorzano y Garcia
(2013, como se cit6 en Soldrzano y Garcia, 2016) mencionan sus principios para formar una
red de aprendizaje: proponer que el conocimiento viene de las conexiones que se forman
entre recursos e individuos; fomentar que el estudiante no s6lo adquiera conocimiento, sino

también habilidades para formar sus propias redes; brindar contextos ricos en interacciones
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entre las unidades de la red; promover la participacion activa del estudiante en su red;
fortalecer la confianza mutua entre los miembros; incluir la tecnologia digital, a la par de
construir conexiones para formar actividades de aprendizaje.

Al tener un modelo que sea complejo, nos permite considerar aspectos que provengan
desde el contexto o del mismo individuo. Al ser la adolescencia una etapa llena de constantes
cambios emocionales, fisicos, sociales, e identitarios, deben ser considerados en el
aprendizaje de una segunda lengua elementos sociales y emocionales, los cuales estaran
fuertemente relacionada con las representaciones internas que se construyen en la lengua
materna. Es de vital importancia considerar a los estudiantes como entes complejos que en
un contexto que en los afios venideros les pondra situaciones donde una segunda lengua podra
ayudarles a sortearla, sdlo si son capaces de combinar habilidades linguisticas con patrones

socio culturales de su lengua materna, y un conocimiento de los recursos que poseen.

2.2.2 Constructivismo

Si bien otras teorias anteriores proponen que el proceso de aprendizaje es pasivo y
receptivo, el constructivismo plantea que el conocimiento es una actividad de restructuracion
continua. Aunque este es un enfoque amplio, sostiene que tanto “en los aspectos cognitivos
y afectivos, asi como los simbolicos representacionales, no es un mero producto del entrono
sociocultural, [...]. Es una elaboracion propia que se va produciendo a lo largo de la vida por
interacciones de factores basicos” (Gonzales, 1995 como se citd en Coloma y Tafur, 1999,
p. 219). Ya que cada individuo percibe la realidad de forma particular dependiendo de sus
capacidades fisicas, estado emocional y condicion sociocultural, los organiza en constructos
de distintas maneras (Ortiz, 2015). Es por esto que se considera un proceso de constante
restructuracion, ya que el entorno sera una pauta para nuevas modificaciones a los simbolos
ya adquiridos.

Desde este punto de vista, se puede percibir al aprendizaje como un proceso en el cual
el aprendiente adquiere habilidades, incorpora conocimientos o adopta nuevas estrategias de
conocimiento y/o accion (Pulgar, 2005 como se citd en Ortiz, 2015). Se debe hacer énfasis
en la definicion del aprendizaje como un proceso o desarrollo donde se espera que se amplie

consolide o integren una variedad de contenidos y habilidades. El aprendizaje es una serie de
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acciones idiosincraticas que van formando al individuo, en este enfoque es de suma
importancia el papel de la cultura.

Tal como lo menciona Vygotsky, el aprendizaje se da a través de la interaccion del
individuo con el ambiente. El sujeto interactta con dos principales elementos, el objeto o el
medio material (S-O), y la sociedad (S-S), por consiguiente, un individuo construye sus
significados o representaciones mentales “actuando en un entorno estructurado e
interactuando con otras personas de forma intencional” (Serrano y Pons, 2011, p.8).
Asimismo, Vygotsky describe que tanto el proceso de interiorizacion de un saber y la
expresion de este mismo se ve modificado por las relaciones sociales, a su vez que se
solidifica gracias al lenguaje (Beltran et al., 2002). Se reconoce que el lenguaje es una
herramienta esencial en cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje, sin embargo, esta
misma herramienta tiene no solamente herramientas linguisticas, sino tambien
extralinguisticas. Por lo tanto, la obtencidn del input estaria influenciada por quién o como
fue proporcionado.

De la misma forma, se utiliza la zona de desarrollo proximo para explicar el proceso
de aprendizaje. Lo describen como la distancia existente entre el nivel de un conocimiento o
tarea que una persona puede alcanzar por si misma, y el nivel que alcanzaria con la ayuda de
un individuo mas competente en el tema o tarea (Coloma y Tafur, 1999). La educacién se
percibe como un proceso de maduracion de las habilidades del aprendiente, ya sea cognitivas
o afectivas. Se espera que en este desarrollo la nueva informacion sea asimilada e integrada
a sus estructuras mentales. Aunque para ello se necesita que la informacion sea significativa
y proponga metas alcanzables que se deban realizar con la colaboracion de su entorno.

La zona de desarrollo préximo y el enfoque culturalista de la teoria de Vygotsky
permite reconocer a la adquisicion de una lengua como un proceso profundamente cultural,
que a su vez respeta las reglas ya aprendidas por los aprendientes a través de su lengua

materna.

2.2.2.1. Psicologia Popular

Fundamentado bajo la misma pugna de definir al aprendizaje como un proceso
insertado en una comunidad, como un proceso que tiene una profunda conexion con la cultura

en la que estan incorporados los aprendientes, Bruner propone la psicologia popular con
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principios similares. Después de proponer los modelos de representacion, postula que el
objetivo de la educacién es auxiliar al individuo a encontrar un lugar en su cultura, en crear
un sistema de significados para su vida. En otras palabras, es dar significado a los actos
individuales y colectivos aun cuando hay discordancias en los mismos (Bruner, 1997 como
se cit6 en Guilar, 2009).

Bruner propone la psicologia popular al percatarse que el modelo de computadora
con el que se representaba a la mente es carente del significado que el ser humano les da a
los simbolos bajo los cuales opera. No considera las motivaciones, deseos o estados
emocionales por los cuales pasa el individuo, basados en sistemas simbdlicos
intrincadamente relacionados con el lenguaje y la cultura (Cortés y Fernandez, 2002). De esta
manera, Bruner propone un enfoque culturalista donde la cognicidn tiene una base biolégica,
sin embargo, son los instrumentos culturales los que marcan los limites de las experiencias
vividas por una persona. Al igual que el lenguaje, se construye sobre una base bioldgica
universal que se ha ido modificando y evolucionando con base en los valores propios de un
contexto.

Asimismo, la psicologia popular es definida como un sistema en el cual las personas
dan orden a sus experiencias y conocimientos del mundo social, este sistema consiste en “un
conjunto de descripciones, mas 0 menos normativas y mas 0 menos conexas sobre cOmo
funcionan los seres humanos, como son nuestra propia mente y las mentes de los demas...”
(Bruner, 1990 como se citdé en Camargo y Hederich, 2010, p. 333). Ya que los procesos de
construccion y utilizacion del significado son construidos por la cultura, el significado se
hace publico y compartido. Por lo tanto, el individuo moldea sus perspectivas del mundo por
su contexto, su aprendizaje sera de igual manera pablico, basado en intercambiar, compartir
y negociar significados.

Dado que Bruner considera la ensefianza como un proceso cultural, también utiliza el
sistema de andamios para explicar la adquisicion de nuevos conocimientos. Estos andamios
nos permiten adquirir una herramienta cultural que nos lleve a desarrollar una competencia,
ya sea de comunicar informacion o recordarla. Bruner las llama herramientas culturales ya
que considera que todas ellas fueron hechas por una sociedad para preservar los saberes. Los
seres humanos no cuentan con la capacidad de almacenar conocimiento infinito por lo que

se crean libros, notaciones o lenguajes para guardar dichos conocimientos. En otras palabras,
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“la cultura permite construir la mente humana a través de la educacion” (Guilar, 2009, p.
239).

La vision de Bruner nos permite priorizar los elementos culturales del contexto en
que se encuentra un estudiante. Si bien no descarta los modelos de andamiajes para explicar
los procesos mentales, ni descarta la teoria de Piaget, propone centrarnos en los aspectos
culturales de la educacion Es cierto que la mente construye simbolos, y lleva a cabo procesos
cognitivos individualmente, sin embargo también hay una gran influencia de la sociedad y el
contexto hacia el aprendiente que debe ser tomada en cuenta si se quiere tener un aprendizaje
significativo. Asi como él mismo lo describe el aprendizaje es un proceso cognitivo que se

ve mediado por herramientas culturales creadas por una sociedad.

2.2.2.1.1 El pensamiento narrativo

Tanto Bruner como Vygotsky consideraban al lenguaje como algo que mediaba el
entendimiento que un individuo tiene acerca de los acontecimientos a su alrededor. Bruner
(1996, como se cito en Santamaria y Ramirez, 1998) sefiala que los sujetos no experimentan
al mundo de manera directa, mas bien este es conocido através de las propias interpretaciones
que ya se han hecho acerca del objeto en cuestion. Lo que se intenta recalcar con esta
afirmacion es el hecho de que la mente es una creadora de significados, no s6lo es una
maquina procesadora de input. Ya que las interacciones humanas estan construidas basadas
en significados y palabras, existe una estrecha relacion con las narrativas. “Es decir que
damos sentido narrativo a nuestras vidas, asimismo, damos vida a nuestras narrativas” (De
la Ossa y Gonzalez, 2013 como se citaron en Garcia et al., 2020, p. 2). Las narraciones son
una forma basica de organizar sus transacciones con el mundo social; este recurso, las
narrativas, no ocurren de forma aislada, son esencialmente un hecho social y cultural.

Ademas, que también se reconoce que los individuos no estan formados meramente
de pensamientos formales e hipotesis, Bruner describe dos formas de pensamiento:
sintagmatico o narrativo y el paradigmatico o proposicional. Si bien ambas modalidades son
utilizadas en diferentes momentos, no deben ser reducidas una en la otra ya que tendriamos
un panorama estrecho del pensamiento. Mientras una se centra en la parte de las
proposiciones, la otra se centra en la construccion de narrativas. Aunque ambas formas estan

estrechamente ligadas, en la ensefianza de lenguas se prioriza la narracién de historias para
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conectar al estudiante con contextos socioculturales especificos, esto no significa que el
pensamiento l6gico debe ser excluido de la ensefianza de lenguas totalmente. Este trabajo de
investigacion se enfoca en el pensamiento narrativo dado que se centra exclusivamente en
las habilidades comunicativas y en la formacién de habilidades para transmitir un mensaje,
mas no la formulacién de hipétesis.

Por otro lado, la accion de narrar tiene distintas interpretaciones, que varian
ciertamente. Mientras Labov (1972, como se cit6 en Garcia, et al., 2020) plantea que las
narraciones cuentan con elementos como el escenario, agente, accion, instrumento y meta
que facilita a los autores el difundirlo ya que contiene todo tipo de informacion, desde
pensamiento, hasta intenciones o motivaciones. Otros lo definen como la narracién
biografica de un sujeto donde se discuten las dimensiones, secuencias de actos de habla,
género, tematicas, retoricas y temporalidades de una historia en particular (Dominguez y
Herrera, 2013). Finalmente, Bruner centra el pensamiento narrativo en lo que acontece en la
vida cotidiana, las idiosincrasias, las particularidades y las vicisitudes que caracterizan a una
cultura. En otras palabras, el pensamiento narrativo relata experiencias en un tiempo y
espacio atemporal, los cuales son basados en la cotidianidad del autor por lo que tienen una
gran carga emocional, sin embargo, carecen de verificabilidad (Garcia et al., 2020). Esta
modalidad organiza los elementos que conforman al relato en diferentes categorias
dependiendo de su clase o genero, sin embargo, dependen del contexto determinado para su
clasificacion, por consiguiente, asi como se juntan elementos también se desvinculan a
conveniencia.

No se debe olvidar que el pensamiento narrativo utiliza el conocimiento adquirido en
la cotidianidad, por lo tanto, se encarga de lo relacionado a los deseos, creencias e intenciones
de las personas. Se toma este input, se nutre con otros productos culturales y conforman las
narrativas de un individuo (Santamaria y Ramirez, 1998). Las personas han creado
narraciones para explicar los acontecimientos que han presenciado, por lo cual estos estan
impregnados de informacidn factual, pero de igual manera de una carga emocional que s6lo
es significativa para ellos. Aunque el pensamiento narrativo sea un proceso Unico en cada
individuo, las narrativas no se construyen en historias individuales, mas bien se construyen
con base en historias colectivas. Basado en la creencia de que hay una universalidad en las
realidades que el pensamiento narrativo construye, estas son algunas de las caracteristicas

que Bruner (1997) les asigna:
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Existe un tiempo “humanamente relevante” es decir, la importancia es dada a
los acontecimientos, ya sea por el protagonista o el narrador al contarla, o
incluso ambos.

Las narraciones buscan las razones detras de las acciones, dado que las
acciones estan motivadas por creencias, deseos, valores o teorias, se busca lo
que se puede juzgar de la accion.

Ninguna de las narraciones tiene una interpretacion Unica; un relato esta
abierto a diferentes interpretaciones de sus partes y de su totalidad.

Las narrativas revuelven alrededor de normas rotas; es decir, las historias mas
comunes y que son contadas surgen de la problematica.

No so6lo importa el conflicto entre el protagonista y su entorno, recientemente
se le ha dado mas auge a la lucha interna de su protagonista para establecer su
contexto.

Los hechos narrados siempre tendran diferentes versiones de este, que solo en
caso de ser necesario seran comparadas.

Las historias poseen la particularidad de poder continuar y expandirse. Hay
puntos de inflexion o acontecimientos necesarios que deben respetarse, pero

se pueden rellenar los espacios quedan entre un acontecimiento u otro.

Gracias a la generalidad que pueden tener los relatos, pero a su vez, resaltar las

particularidades, facilita el construir narrativas sobre si mismo que reflejen las historias

propias: sobre ser un adolescente mexicano(a) aprendiendo la lengua inglesa. Asi como lo

describe Dominguez y Herrera (2013), narrar relatos con una audiencia que comparte los

mismos conflictos ayuda a identificar aspectos como la autoestima personal, limites

personales, rol de género, etc. Todos estos aspectos no sélo los ayudaran a construir una

narracion en la lengua inglesa con la cual pueden sentirse identificados, sino que también

compartirdn las diferentes problematicas que surjan en el camino con sus comparieros.

2.3 Teorias de ensefianza

En la siguiente seccion se profundiza en las teorias de ensefianza que se utilizaron

para dar fundamento al material. Se incluyé la teoria del input comprensible, el modelo del
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procesamiento del input, la instruccion basada en input modificado y finalmente, el método
comunicativo. Las teorias en las que se profundizan en esta seccidn nos ayudan a concebir al
hablante de una lengua como un ente complejo que se ve afectado por el tipo de input que
recibe y por sus propios estados emocionales.

2.3.1 La hipotesis del input

Segun esta hip6tesis basada en las ideas de Krashen, una lengua puede ser adquirida
sin necesidad de una instruccion formal. Sin embargo, es necesario un caudal lingiistico o
input que sea conformado por elementos linguisticos ligeramente superiores a su nivel de
competencia actual. Krashen representd a este proceso como “I+1”, siendo I el input
comprensible que el alumno puede comprender sin ayuda y “1” son los elementos superiores
en una muestra del lenguaje (CVC, 2022). Esta idea va acompafiada de otras hipotesis,
formuladas de igual manera por Krashen, entre ellas se incluyen la diferencia entre
adquisicion y aprendizaje, el principio del input, el filtro afectivo, y el principio del input
convincente.

Sin embargo hay diferencias, se hace hincapié en que la adquisicion es un proceso
que se enfoca en construir un sistema linguistico sin que el estudiante esté consciente de ello.
Por otro lado, el aprendizaje es consciente ya que el aprendiente confia en la informacién
acerca de un sistema linguistico para llevar a cabo tareas o actividades (Barcroft y Wong,
2013). Con base en lo anterior, Krashen expone que aquellos elementos aprendidos no son
necesariamente adquiridos. En otras palabras, la informacion gramatical explicita vista en
clase, no siempre formara parte de su bagaje linguistico que puede ser utilizado en un
intercambio comunicativo. Si bien Krashen tenia sus inquietudes acerca de poder lograr la
adquisicion en el aula, otros autores reconocen que si se puede conseguir mientras se centren
en las necesidades de los estudiantes y organicen el input de forma que el alumno pueda
lograr comprender los fragmentos de la lengua presentados (Castrillo, 2015 como se cit6 en
Martinez et al., 2019).

Por otra parte, se describe el tipo de input necesario para poder facilitar al estudiante
la adquisicién. La teoria del input comprensible (IC) reconoce que la lengua es una actividad
profundamente interconectada con todos nuestros procesos mentales, por lo cual forzar a un

estudiante a producir una segunda lengua (L2), potencialmente acabaria retrayéndolo. Es
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decir, el prop6sito no es obtener un output inmediatamente, sino que haya una interaccion
con elementos de la lengua conocidos, combinados con algunos otros desconocidos. Wong
(2005, como se citd en Martinez et al., 2019, p. 829) menciona cerca del input “que es
practicamente un mensaje mediante el cual un aprendiz de lengua extranjera cuando lo
escucha, o a la vez lo lee, tiene esencialmente la inquietud para entender dicha informacion”.
Por lo cual, surge una necesidad de codificar lo dicho en el texto para interpretarlo y
posteriormente, dar una respuesta al mismo. Por lo tanto, si el aprendiente recibe la cantidad
adecuada de input con la gradacion adecuada, producira un output en la L2. Por consiguiente,
se tendra como resultado que el hablante habrd adquirido esos elementos de la lengua
(Patrick, 2019).

A pesar de que el IC pone gran énfasis en cémo se debe presentar la lengua al
estudiante, no se olvida de la parte afectiva. En la hipotesis del filtro afectivo, se apunta a
que la actitud, los sentimientos, el estado animico, entre otros factores emotivos, pueden
afectar de manera negativa o positiva en el proceso de adquisicion o aprendizaje del
aprendiente (CVC, 2022). Por consiguiente, cuando un estudiante tiene un filtro afectivo alto,
la adquisicion puede no suceder debido a la falta de motivacion, altos niveles de estrés y una
falta de confianza en si mismos. En contraste, cuando un estudiante tiene un filtro afectivo
bajo, se sienten relajados y/o motivados, los elementos linglisticos tienen mas probabilidades
de ser aprendidos (Martinez et. al., 2019).

Por ultimo, la hipotesis del input convincente fue agregada de manera posterior,
Krashen reconoce en este postulado que un input efectivo esta constituido de materiales que
el alumno encuentra atrayente. Lo anterior no significa que no debe ser un input comprensible
(Krashen, 2013 como se citd en Patrick, 2019). Al tomar en cuenta la opinién y los gustos
del estudiante se puede reducir su filtro afectivo, un educando que se entusiasma con un tema
propuesto trata de interactuar con el texto y sus compafieros de clase. Si en vez de priorizar
temas propuestos en el plan de clase que son poco relevantes para los estudiantes, se escogen
tematicas o textos familiares para ellos se podra reducir su miedo a producir un output en
clase, y a su vez a aumentar las posibilidades de una adquisicion.

La teoria del input comprensible permite que el docente considere los diferentes
aspectos que se relacionan con el aprendiente, si bien los factores cognitivos juegan un rol
principal, los elementos emocionales podrian afectar negativamente en el proceso de

aprendizaje y adquisicion si se dejan de lado. La poblacion a la que va dirigida este material
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esta en un proceso de transicion fisica, emocional, social, y escolar, ademas de una pandemia
que ha dejado profundos cambios en como se imparten las clases, los materiales que se
utilizan e incluso la interaccion con sus compafieros de clase. Dejar a un lado su opinién y

salud mental seria un error, ya que seria negar los acontecimientos de los ultimos afios.

2.3.1.1 El modelo del Procesamiento del input

Si bien muchos autores concuerdan con las teorias de 1C propuestas por Krashen, ha
habido muchos otros que han profundizado en el procesamiento del input. Este es el caso de
VanPatten y Cadierno (1993), quienes explican su modelo de procesamiento. Primero
distinguieron tres conjuntos de procesos: convertir el input en intake; desarrollar el sistema
y generar un output. La primera fase hace referencia a las estrategias 0 mecanismos que
ayudan al hablante a unir forma con significado, en otras palabras, el intake sera la
informacion que fue comprendida y posiblemente sea adquirida. Posteriormente, el segundo
conjunto se refiere a las estrategias que promueven el acomodo o restructuracion del sistema
linglistico. Finalmente, el tercer conjunto hace alusion a los procesos de produccion de
lenguaje tales como monitor, acceso, control, etc.

Asimismo, VanPatten (1992) identifica que los métodos de ensefianza tradicionales
se centran en el tercer conjunto de procesos, en la practica de un output que sea
gramaticalmente correcto. Sin embargo, propone que si la adquisicién sucede por el
procesamiento del input y la forma en que se codifica en la mente, entonces la ensefianza se
debe centrar en elementos linglisticos que se les presentan a los aprendientes. Propone que
un input modificado que facilitara el proceso tanto de aprendizaje como de adquisicion. Dado
que es necesario presentar la lengua de un modo especifico, se propusieron dos principios: la
primacia del significado y la relevancia del primer sustantivo (VanPatten, 2004 como se citd
en Barcroft y Wong, 2013).

El primer principio postula que el estudiante primero procesa el input por su
significado antes que la forma, por lo tanto, los individuos prestaran primero atencion a
elementos mas significativos. Sin embargo, dentro de este mismo apartado VanPatten
especifica que: se procesan primero verbos, sustantivos, adjetivos y adverbios antes que otras
palabras; los aprendientes confian constantemente en componentes léxicos, antes que en

formas gramaticales cuando ambas conllevan el mismo significado; se procesan primero
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formas significativas no redundantes, antes que las redundantes; se les da prioridad a la
formas gramaticales significativas, ya sean o no redundantes; al momento de procesar
componentes gramaticales, sean significativos o no, se deben acabar todos las estrategias
disponibles; finalmente, los aprendientes prestan primero atencion a los elementos en primera
posicion, antes que los que se posicionan a la mitad o al final.

Por otro lado, el segundo principio refiere a la tendencia que se encuentra en los
estudiantes a asignar el rol de agente al primer sustantivo de la imagen en (Barcroft y Wong,
2013). Ademas, se agregan los siguientes aspectos: los aprendientes suelen confiar en la
semantica Iéxica, en vez del orden sintactico; suelen guiarse con la probabilidad de los
eventos en vez del orden en una oracion para interpretar el texto; los estudiantes suelen
confiar menos en el principio del primer sustantivo si el contexto previo puede dar varias
interpretaciones.

Los factores anteriores, sumados a los diversos estudios hechos como los llevados a
cabo por VanPatten y Cadierno (1993) donde se modifico el tipo y la forma en que se
proporcionaba el input, ayudaron a que el estudiante procesara esa informacion para
posteriormente convertirla en un intake, los elementos linglisticos pasan a ser parte de su
bagaje conceptual. Sin esperar que se remplacen las estructuras de su lengua materna sino se
interconecten en una forma pragmatica, emocional, 0 ambas. Es importante recalcar que no
se debe esperar que el intake reemplace o predomine sobre la lengua materna por lo que el
docente debe hacer énfasis que es s6lo una herramienta mas, dentro de un bagaje amplio que

pueden adquirir.

2.3.1.2 Instruccion de Procesamiento: Actividades de input y output estructurados

Una vez explicado el enfoque de ensefianza de VVanPatten y Cadierno, se tiene que
dejar claro que la instruccién basada en un input estructurado requiere que el estudiante se
concentre en una meta linguistica Unica. Se les proporciona textos que les motiva a poner
atencion a la forma de estos elementos especificos, y procesar su significado (Erlam, 2003).
En este modelo de input estructurado (IE) se dan una serie de condiciones diferentes para
garantizar el procesamiento de la forma y sus significados en las actividades: concentrar la
ensefianza en una sola cosa; enfocarse en el significado; empezar por frases para llegar al

discurso conectado; usar input oral y escrito; hacer que el estudiante interaccione con el input;
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y tener en cuenta los mecanismos de procesamiento sociolinguistico (VanPatten, 1993 como
se cit6 en Pereira, 1995).

Como se puede apreciar todas las caracteristicas instan a que las actividades sean de
temas relevante para el estudiante mientras el input se concentre en el significado de la forma
en la cual se centra. Si bien todas las actividades de IE contienen una forma linguistica
manipulada para poder resaltar un elemento, no todos los inputs estructurados tienen las
mismas caracteristicas. Ellis y He (1999) mencionan tres tipos:

e Input de referencia: aquel que escucha un nativo hablante de otro nativo
hablante.

e Input pre-modificado: elementos linguisticos que han sido simplificados para
hacerlos redundantes y menos complejos gramaticalmente.

e Input modificado por interaccion: elementos modificados con el propdsito de
lograr una negocion de significado.

Asimismo, VanPatten llama a estas actividades referenciales, ya que puede ayudar al
docente a asegurase que se estén haciendo las conexiones correctas entre forma y significado.
Después de haber trabajado con las actividades mas estructuradas, que se centran en el
procesamiento de una forma, se aconseja proponer una serie de estrategias afectivas (Barcroft
y Wong, 2013). Estas Gltimas tienen como objetivo brindar input adicional que se enfoque
en el significado, sin embargo, preservando la forma linglistica que se habia presentado en
un principio. Por lo cual, en este ultimo tipo de actividades no hay una respuesta correcta o
incorrecta, se enfoca en seguir concentrandose en el significado y que el estudiante
identifique la forma en ese contexto.

Sibien la IE se decanta por las actividades de procesamiento de input, mas no aquellas
de output, no significa que se considere al output irrelevante. Por un lado, Won (2009, como
se citd en Palacios, 2017) deja en claro que si no se hace alusion a la produccion en la IE, es
por el hecho que se centran en los procesos cognitivos, no por otra razén. Por otro lado, Van
Patten (2004, como citd en Palacios, 2017) aclara que el input y el output tienen papeles
complementarios, para llegar a lograr la fluidez y la precision. El autor deja en claro que la
practica de habilidades orales no llevara a la adquisicién. Mientras que el estudiante reciba

una fuente de input significativo y practique otras habilidades con output estructurado que
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sea guiado para producir la forma esperada, se tiene mas probabilidades de lograr la
adquisicion.

Las actividades de output estructurado (OE) son descritas como “un correlato de las
actividades de input estructurado [...] plantean un marco de accion circunscrito a un solo
aspecto gramatical” (Miquel y Ortega, 2014, p. 148). A pesar de ser bastante similares las
actividades de IE y de OE, tienen diferencias esenciales. Los siguientes son los postulados
que se deben seguir con este tipo de actividades: presentar una cosa cada vez, tener siempre
presente el contenido, ir de las oraciones al discurso; utilizar output tanto oral como escrito;
el aprendiente debe responder de alguna manera al contenido del output; los estudiantes
deben poseer un conocimiento previo de la forma. Miquel y Ortega (2014) hacen
especialmente en los ultimos dos aspectos, que son los que diferencian el IE del OE, la
reaccion del estudiante al contenido y la forma en que se utiliza el conocimiento previo en
los intercambios. Esto se debe a que el IE se centra en los procesos de adquisicion, a pesar
de que se debe centrar la importancia en los procesos cognitivos ya que son la base, la
externalizacion del conocimiento ayudard al estudiante a hacer tangible su saber y
competencias.

Ademas, la negociacion de significados durante la comunicacion puede ayudar en
gran medida a que los estudiantes estructuren una narrativa de su entorno. Las estructuras
internas sirven de poco si un sujeto social no se comunica de manera deficiente, pues esto lo
desconectara de su contexto haciendo mas dificil el proceso de aprendizaje y adquisicion. A
pesar del gran peso que le otorgan diversos linguistas al procesamiento del input y la
importancia de asegurar la calidad de IE, no se debe dejar a un lado la vision de un hablante

que interactia con muchos otros individuos en una sociedad.

2.3.2 Método comunicativo

Si bien el objetivo desde hace muchas décadas ha sido poder comunicarse en una
lengua extranjera, conocer una forma linguistica no es suficiente para lograr comunicarse. Se
reconoce que el lenguaje es fundamentalmente social, por lo que s6lo conocer la gramatica
no es suficiente; las funciones de la lengua son las que concretan los intercambios
comunicativos. El estudiante debe saber cdmo utilizar estructuras especificas que lo lleven a

comunicarse eficientemente en los diversos contextos en que se pueda encontrar, por lo que
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el enfoque del método comunicativo se centra en las funciones de la lengua. Por lo tanto, se
plantea la idea de que se debe brindar suficiente exposicion al lenguaje auténtico, aunado a
bastantes oportunidades para hacer uso de le lengua, ya que estos momentos resultaran
esenciales para el desarrollo de habilidades, al igual que conocimientos (Harmer, 2001).

El profesor debe establecer situaciones donde sea muy probable que el estudiante
logre comunicarse, ademas que estas deben provocar un deseo de comunicarse con otros
compafieros en el salén de clase. Dado que el enfoque es practicar la lengua en una forma
que asemeja las situaciones reales, el contenido utilizado durante una actividad debe ser
determinada por los estudiantes, con el fin de que produzcan ideas u opiniones (Hedge, 2008).
Y en consecuencia, se produzca una negociacion de los significados de las expresiones que
utilicen en un intercambio comunicativo. Una vez determinado el tema y contexto, también
es necesario que las interacciones tengan las siguientes caracteristicas: las funciones deben
tener distintas formas linglisticas (dado que el proceso esta centrado en la comunicacion y
no el dominio de la gramatica), se debe trabajar a un nivel del discurso o por encima del nivel
de las oraciones, los errores deben ser tomados como algo natural (aunque deben ser
sefialados en la retroalimentacion), y se debe promover el trabajo en equipo para dar pie a la
colaboracion entre ellos, que resulte en la negociacion de significado previamente
mencionada (Larsen- Freeman y Anderson, 2011).

Dado que este enfoque se concentra en la cantidad de oportunidades que se le brinda
al aprendiente para llevar a cabo actos comunicativos, el profesor debe intervenir lo menos
posible en las actividades, incentivar al estudiante a concentrarse en el contexto del texto y
no en la forma, asi mismo, el material no debe determinar las estructuras gramaticales que el
estudiante usara (Harmer, 2001). Se hace énfasis en los aspectos anteriores con el objetivo
de que se logre tener un intercambio lo mas fiel a la realidad posible. Aunque es notorio que
en los niveles basicos puede llegar a ser dificil de llevar a cabo por el limitado nimero de
recursos que el estudiante posee en ese momento. Tal como ya se ha mencionado, las
actividades deben procurar una situacion donde el aprendiente desee comunicarse, es por lo
que se recomienda crear un hueco en el input que se proporciona. Prabhu (como se citd en

Hedge, 2008) brinda una tipologia para estas actividades:

e Actividades de information-gap: en la cual es necesario transferir informacion

de una persona a otra, de una forma a otra o de un lugar a otro.
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e Actividades de reasoning-gap: el propésito es inferir informacioén nueva de
otra ya dada, en otras palabras, deducir un elemento a partir de un contexto
previo.

e Actividades de opinion-gap: las cuales implican expresar una opinion,
sentimiento, actitud personal en respuesta a una situacion propuesta. No hay
una respuesta correcta en este tipo de situaciones, aunque si requieren de una

explicacion més detallada por parte del individuo.

A pesar de ser un método que conlleva mucho trabajo de mediacion por parte del
docente, ademas de la especificidad requerida en los contextos de los materiales, es lo
bastante flexible para hacer adaptaciones a las actividades. El contexto en el cual se
encuentran los estudiantes de la secundaria “Nifios Héroes” requiere de un margen bastante
amplio para poder modificar actividades al nimero de estudiantes, las diferentes dinamicas,
y la falta de tiempo que son las principales problematicas identificadas. A pesar de que el
método comunicativo requiere un input lo mas auténtico posible y constante interaccion,
Hedge (2008) menciona que es posible modificar materiales originales para niveles mas
basicos. Sin embargo, siempre procurando que el significado, mas no la forma, sea la
prioridad. Asi bien, la interaccion puede ser posible si se controlan los tiempos para producir
y entre quienes se producen las interacciones. No se pretende suponer que las negociaciones
entre aprendientes siempre seran relevantes o eficientes, pero se les puede ensefiar estrategias
a los estudiantes para mejorar la calidad de estas. Por lo cual, se podria lograr con el tiempo

intercambios verbales en el aula sin tanto control por parte del docente.
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Capitulo 3. Propuesta de actividades

En la siguiente seccion se describe el acomodo de las unidades, los contenidos y el
tipo de input que se incluira en cada unidad. Una vez planteada la organizacion general, se
procedid a presentar el manual para el profesor y el del estudiante.

3.1 Organizacion y contenidos del material didactico

Esta seccidn presenta la organizacion general de los manuales que se desarrollaron
para solucionar la problematica detectada. Ambos se apegan a las necesidades de la poblacion
meta (véase Capitulo 1), asi como a los constructos tedricos de este trabajo (véase Capitulo
2). Se iniciara con la descripcion del manual del profesor.

Al inicio del manual del profesor se encuentra una carta en inglés dirigida al docente
para explicar de manera sucinta el proposito del material y los fundamentos que lo sustentan.
Posteriormente, se presenta informacion general de las diez unidades que conforman el
manual:

e Nombre de la unidad. EI nombre de cada una se plantea en forma de pregunta
para conservar una similitud con el libro de texto de los estudiantes.

e Tema. Aqui se indica la tematica que se toma como eje en las actividades
propuestas, las cuales fueron adaptadas para que resultaran mas atractivas
para los estudiantes.

e Objetivo. Con base en los objetivos marcados por el MECRL y los contenidos
que se plantean en el libro Sunburst 1, se presentan los objetivos de cada
unidad.

e Practica social del lenguaje. Se incluyeron las préacticas sociales que se buscan
desarrollar en cada unidad en los intercambios que se proponen, ya que debido
a que se siguié el método comunicativo se sigue priorizando el significado
sobre la forma.

e Habilidades comunicativas. Se sugieren estrategias de comunicacion
paralinglistica tales como lidiar con los nervios, expresarse de manera
educada con sus compafieros, tomar la palabra, etc. Asi se fomenta el

desarrollo de manera integral.
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e Elementos gramaticales. Se presentan los elementos de la lengua que se
sugieren que el docente proponga. Sin embargo, se recomendo al profesor que
no se limite a estas formas exclusivamente, se debe dar prioridad al

intercambio comunicativo entre los aprendientes.

Con esta presentacion general se busca brindar al docente un panorama de los
contenidos, las tematicas adaptadas, objetivos generales y especificos. Una vez
proporcionados esos elementos, se presentan las secuencias sugeridas para las actividades
tanto de input como output estructurado, en ellas se incluyen detalles tales como los tiempos
recomendados para realizar cada actividad, las respuestas de los ejercicios cuando sean
necesarias o sugerencias de interaccion para las actividades. Es importante sefialar que el
numero de actividades de input y output estructurado para cada unidad, se determinaron con
base en las habilidades comunicativas que el libro de texto sugiere en cada unidad. En ese
sentido, la investigadora no tuvo libertad para decidir el nimero de actividades de input o
output que se incluyeron en cada unidad.

Por ltimo, en cada unidad se incluyen diagramas con los elementos gramaticales que
se sugieren enfatizar en cada tema, asimismo, se presentan las habilidades comunicativas y
materiales adicionales recomendados por unidad. Estos tltimos sélo recomendados si se debe
hacer énfasis en un tema, o0 se requiere dar material para un aprendiente que necesite un nivel
mas avanzado.

Por otro lado, al inicio del manual del aprendiente se encuentra de igual manera una
carta en inglés y espafiol, dirigida al estudiante. En esta se explica de manera informal el
objetivo del material y se le invita al estudiante a explorar los recursos disefiados e interactuar
con sus compafieros. Después se encuentra el manual propiamente, el cual se compone de 10
unidades, mismas que incluyen:

e Nombre de la unidad. Se presenta en forma de pregunta para ser consistente
con el libro de texto.

e Tema. El tema se presenta después del titulo para que el aprendiente tenga
mas claro los posibles elementos que encontrara.

e Objetivo. De manera concreta se expone lo que se busca que realice el

aprendiente.

144



e Préctica social del lenguaje. Se explica de manera sucinta la funcion que se
busca que ponga en préctica en la unidad.

e Actividades de input y output. Estas se disefiaron teniendo en cuenta el
objetivo de cada unidad, la temética adaptada y las formas del lenguaje que
se sugieren por unidad. Las actividades de la unidad uno a la cinco como dos
de input y una de output. Mientras en las Ultimas cinco se incluyeron una de
input y una de output.

e Habilidades comunicativas. Se presentan estrategias paralinguisticas para

que puedan tener intercambios comunicativos mas eficientes.

Las cualidades de las actividades previamente descritas disefiadas para subsanar las
carencias de formacion en la poblacion meta, se incorporaron en dos manuales, uno para el
docente y otro para el estudiante. Ambos se encuentran totalmente desarrollados en las

secciones que siguen.
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Dear teacher,

The following material that you have in your hands was created by a teacher who
firmly believes that English learning is not reserved for language centers. Public
schools can also teach meaningful skills to students. This material was explicitly
thought to students in the first year who lack input and activities for using it.

This material aims to provide activities that present pieces of the language and
output activities that could be performed in class. Since the target population has
mostly a basic knowledge of English, the objective of the material has been adapted;
thus, it could match the learners' competence. These activities are based on folk’s
phycology, communicative approach, and structured input. These were specifically
chosen in order to provide a flexible method that could be adapted for the student's
needs.

In the following pages, you will find a general description of the contents of the units,
and then you will have a detailed description of the proposed input and output
activities. Furthermore, there were included some suggestions for developing

paralinguistic skills and additional materials.

| hope this material provides you with valuable activities and interesting resources.

Yours faithfully,

Ixchel Bermejo

Fuente: Canva, 2022b
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Lay Out

This material is based on the contents of the book Sunburst 7, so in order to
match the objectives, it was decided that some traits should keep some resemblance
to the official book. Nevertheless, the objectives, both general and specific, were
modified so the whole material would be suitable for students between an A1 and a
low A2. In the following pages, the general details of the unit's content is displayed.
It is recommended to review the purpose of each unit, in order to link this material

to your classes.

Manual’s Objective
The student tells narrations or descriptions about familiar contexts, such as
basic personal information, family, or topics of interest, with aid from a list of

elements and using basic connectors

CONTENTS
Unit 1. Where can | Buy some Cheetos?

Topic: Services and shops in my community.

Objective: Students will describe services offered in their communities and
compare them with others mentioned by their partners in order to identify
locations and resources in their environment.

Social Practice of the Language: Exchange information about local services.
Communicative Skills: Deal with nerves and speech turns.

Language Spot:
e Modals: can, can't.
e Question words: what, where.
e Prepositions of place: next to, in front of, behind, on.
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Unit 2. Are there Novels and Tales in Social Media?

Topic: Innovative literature formats in social media.

Objective: Students will identify the main happenings topics in a text in order to
report the main events in a story’s timeline.

Social Practice of the Language: Report the main events of a story to a partner.
Communicative Skills: Identify and report main ideas.

Language Spot:

e Simple Present.

e Connectors: and, but, because.

e Sequence words: first, next, then, later, in the end.

Unit 3. What does this Mean?

Topic: Online dictionaries.

Objective: Students will give instructions to a partner in order to find a word's
meaning in an online dictionary.

Social Practice of the Language: Exchange instructions to use a bilingual online
dictionary when reading or to have a conversation.

Communicative Skills: Pieces of advice to write clear ideas and to give orders
kindly.

Language Spot:
e Imperatives.
e Parts of speech: verbs.

Unit 4. What do You Like?

Topic: Likes and dislikes.
Objective: Students will identify likes about media content and compare it with

their partners in order to identify affinities and differences.
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Social Practice of the Language: Exchange likes and dislikes about youtubers,
Tik Tokers or influencers that they consume.
Communicative Skills: Order ideas while speaking.

Language Spot:
e Connectors: addition (and, also, too), and cause-effect (because, so)
e Tag question.

Unit 5. Which TV Series is Going to Be Trendy?

Topic: Songs that are going to be famous.
Objective: Students will make predictions based on evidence about series
trends in order to identify events in the near future.

Social Practice of the Language: Express beliefs about a near future based on
evidence.
Communicative Skills: Ways to express cause and consequence.

Language spot:
e Future: be going to.
e Cause-effect connectors: because, so, since.

Unit 6. How do your lungs work?

Topic: The human body organs and systems.

Objective: Students will search for interesting facts about the human body in
order to make a quiz about those facts.

Social Practice of the Language: Ask classmates about the different exciting
facts about the human body.

Communicative Skills: Pronunciation for a question and an answer.

Language Spot:
e Simple Present.
e Demonstrative determiners: this, these.

152



Unit 7. What Makes a Great Scene?

Topic: Traits from a scene in a film.

Objective: Students will role-play a short dialogue from a film in order to
describe a present situation.

Social Practice of the Language: Write dialogues and interventions for a
conversation.

Communicative Skills: Fluency advice and intonation characteristics.

Language Spot:
e Simple present (do, don't, does, doesn't).
e Adverbs (with —ly ending only).

Unit 8. Do you like Webtoons? Why?

Topic: Genres in Webtoons.
Objective: Students will identify the favorite genre of comic books that
classmates read by using questions in simple present.

Social Practice of the Language: Identify the favorite genre of comic books that
classmates read.
Communicative Skills: Interview a classmate.

Language Spot:

e Onomatopeias.

e "Wh" questions in simple present.
e Questions in Simple Present.

Unit 9. What Are the Advantages of Making a New Friend?

Topic: Make new friends.
Objective: Students will formulate questions in the simple present in order to

get personal information about partners in their classroom.
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Social Practice of the Language: To get personal information about a
classmate.

Communicative Skills: Prepare questions for someone and organize
questions.

Language Spot:
e Simple present, third person.
e Description adjectives.

Unit 10. Where can | Go on my Holidays?

Topic: Holiday destinations.
Objective: Students will plan a schedule for a local trip or a national trip in

order to present the sequence of planned events.

Social Practice of the Language: To agree on a schedule for going to a trip.

Communicative Skills: Present your ideas in clear and interesting way.

Language Spot:
e Connectors to present arguments.
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CONTENTS

Unit 1. Where can | Buy some Cheetos?

Topic: Services and shops in my community.
Objective: Students will describe services offered in their communities and
compare them with others mentioned by their partners in order to identify
locations and resources in their environment.
Social Practice of the Language: Exchange information about local services.
Communicative Skills: Deal with nerves and speech turns.
Language spot:

e Modals: can, can't.

e Question words: what, where.

e Prepositions of place: next to, in front of, behind, on.

Teaching Suggestions

1.1 | can Buy this or that
Input-focused activity. Time: 35 minutes. Interaction: Couples.

The exercise is divided into two sections. The first one contains a list of eight
services that are found in a community. The second part focuses on the students
asking them about their surroundings.

e |t is advisable that students read the list of services in letter A as
homework; encourage them to read the description and choose the
services offered in their communities. Reading the first part on their own
may allow them to identify the main vocabulary without peer pressure
from the class.

o If the teacher decides to carry out the whole activity, she/he should read
the description and the list aloud only in English. The student can follow
the reading with the given translation. The teacher should read it slowly;
hence the students can identify the pronunciation of the text. After reading
it, they should pick the services given in their communities. Time: 10 min.

e Once the students have picked the elements in the list, the teacher will
present letter B, then, write one of the questions from the second part on
the board. The teacher either writes with different colors the auxiliary can,
the subject, and the complement or circles the different parts of the
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question. Thus, the student will identify the elements necessary to make
coherent questions to a partner. The teacher could ask a student one of
the examples to clarify it. Time: 7 min.

e The teacher can pair the learners with their nearest peers. The teacher may
need to change the peer if any inconvenience arises. She/he can suggest
the student write a question before pairing them with someone near
them. Time: 5 min.

e The teacher must encourage students to make one question on their own.
Then she/he may suggest a specific service from the list in letter A to make
a question. It is suggested to make at least three questions. However, the
teacher should do as much as he or she is able to do. Time: 12 min.

1.2 Let's Do an Errand
Input-focused activity. Time: 36 minutes. Interaction: Couples.

e The teacher should project this manual's page on the board for this
activity. Then, the teacher reads the introduction to the exercise, just the
English part, while a student reads the Spanish translation. Time: 5 min.

e This activity, letter B, aims for the students to identify where Metztli can
buy each item and reference each shop's location. The teacher should
emphasize these two elements to fill in. Time: 2 min.

e The teacher asks a student to write the question and one example from
the Language Spot in letter A on the board. The teacher will highlight the
different parts of the question, the auxiliary and the preposition from the
statements. Time: 5 min.

e Then, the teacher will give an example with the first ingredient. She/he can
write the question and ask one student to answer it. If the students require
further assistance, the teacher may ask them to review the contents of the
Language Spot section in their manuals. Time: 5 min.

e The teacher will encourage students to ask one another where to acquire
the second ingredient and a reference, so they complete task B. The
teacher will give the students 5 minutes to complete it. The teacher will
check if the students have accomplished the task; if they haven't, the
teacher can suggest answering as a whole group. Time: 7 min.
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e The teacher will repeat the following two ingredients in letter B. It is
advisable to allow the student to answer the following questions more
freely if they accomplish the second one effectively. Time: 12 min.

1.3 Where Can | Buy a Kilo of Steak?

Output-focused activity. Time: 35 minutes. Interaction: Couples.

o First, the teacher will explain to students the task Metztli must complete.
It is advisable to write on the board the ingredients that Metztli is
supposed to buy. In advance, the teacher can ask students to write the
ingredients on the board while she/he reads the description. Time: 7 min.

e Then, the teacher will make teams of two students each. It is suggested
that learners keep the same partner. The partner can be the one next to
him or her. However, the teacher may change the students' seats if that
eases the class. Time: 5 min.

e The teacher will read the instructions in English and Spanish. The emphasis
must be on the last two questions: Where can I buy each thing? Where are
those shops? It is recommended to write or project the Language Spot in
exercise 1.2 letter A. Time: 5 min.

e The teacher will encourage students to indicate to their partners where
Metztli can buy the groceries on the list and some references on where
the store is. The teacher may suggest starting with one or two ingredients,
then identify the learners who do not accomplish the task. The teacher
would write on the board as a visual aid: Where can she buy ham? She can
buy ham in the Dairy shop. Time: 18 min.
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Communicative Skills: Coping with Nerves and Speech Turns

It is recommended to mention these pieces of advice before solving the activities.
However, the teacher can also choose to assign this reading for homework.

e The student's manual has five suggestions for overcoming nervousness when
having a conversation. The teacher can emphasize any of these during any
class. She/he could also emphasize that using Spanish during class is not a
mistake. However, the students must use as much English as they can. The
suggestions are these ones:

& Follow the examples given and use the words that you know.

& If it is a hard exercise for you, choose someone you trust as your partner.

& When you forget a word, say just that one in Spanish and continue with
the conversation. Don't worry.

& Push yourself, be brave, and try more difficult words or expressions.
@ |dentify your mistakes and avoid them in the future.

e The teacher should frequently point out some fill phrases so the students can
have a moment to answer.

& Phrases to take a turn to speak
» You start
» | start
» Dol start?

& Phrases to give an example
» For example
» Such as

& Phrases to get time to think in an answer.
» So
> Well
» Erm
Adaptado de British Council, 2022
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Language Spot

Can & Can't The use of the auxiliary to express abilities or the lack
of those must be highlighted.

Since many students may not identify the

Questions with can way to make questions, the teacher must
ensure that the student knows the order of

the elements.

1 2 3 4 6
What can she buy in the butchery?

Besides, it must be introduced two words questions, since they will ask for locations
and items.

Where can she buy milk?

What can she buy in the butchery?

oge Since the students are asking about
PI'GPOSltIOI‘IS Of location, the preposition of place must be

place introduced in order for them to identify
the location described.
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Extra Material

This unit's topic is the community; thus, the complementary material is
related to the places in it and the perception of it.

& This first link concentrates on the vocabulary about locations that could
be found in a town. Even though this material is British, the vocabulary is
still general and relevant. The teacher could recommend the activities to
acquire a wider repertoire regarding services.

https://learnenglishteens.britishcouncil.org/vocabulary/al-a2-
vocabulary/places-town

& This second resource combines a vocabulary exercise and a listening
activity. The recording is accompanied by its transcript, which allows the
student to identify the writings and their phonetic equivalent.
Furthermore, this one could be printed as a worksheet.

https://learnenglishkids.britishcouncil.org/poems/neighbourhood
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Unit 2. Are there Novels and Tales in Social Media?

Topic: Innovative literature formats in social media.

Objective: Students will identify the main happenings topics in a text in order to
report the main events in a story’s timeline.

Social Practice of the Language: Report the main events of a story to a partner.
Communicative Skills: Identify and report main ideas.

Language Spot:

e Simple present.

e Connectors: and, but, because.

e Sequence words: first, next, then, later, in the end.

Teaching Suggestions

2.1 This is an Action Novel
Input-focused activity. Time: 35 minutes. Interaction: Couples.

e Since this activity has a more considerable amount of input, the teacher
may want to ask someone to read the book descriptions shown in this
activity before class. Otherwise, it is recommended to read the English part
and ask a student to read the Spanish part. The teacher can even project
the Language Spot in letter A on the board, so students can identify the
main ideas of each book's opinion. Time: 10 min.

e Once they finish reading, the teacher writes the topics in the review on the
board. These are romance, drama, and fiction; the teacher could write the
Spanish translation next to the topics. Time: 5 min.

e Then students will be encouraged to ask another partner the topic from
each Instagram post. It is suggested that before starting this activity, one
question from the Language Spot is written on the board to have an
example displayed throughout the activity. The example could also be
read so the learners clearly know what they should ask. Next, students are
allowed to choose a partner next to them as a teammate; unless the
teacher would like to separate specific individuals. Teams of three should
be avoided for this activity. Time: 6 min.

e Once the teams are arranged, and the example is written, the teacher will
ask one learner the topic of the first post as an example. Next, students
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will have up to five minutes to ask their classmates one question. Students
should be interrupted if they seem confused, and given another
example. Time: 5 min.

o If students seem to have no trouble with the first question, they could ask
about the rest of the reviews without many restrictions. However, it is
recommended to stop every five minutes to verify two aspects: that
students have formulated the question and switched the questioner role.
The purpose is for each student to formulate two questions and two
answers. Time: 10 min.

Answers: The Hunger Games: fiction. To All the Boys | Loved Before:
romance. The Queen's Gambit: drama. A Series of Unfortunate Events:
fiction.

2.2 First this One, then this One.
Input-focused activity. Time: 35 minutes. Interaction: Couples, they can
change partner, but still remain in couples.

This second activity is input-focused; the purpose is for the students to identify
the sequence of words that appear in the activity. It is strongly suggested to read
the language spot in this activity as homework.

e The teacher will start the class by reading Metztli's introductory line in
English and Spanish. Then, the instructor will explain that the topic is
novels and their storyline. Time: 5 min.

e Whether the students read the language spot or not, the teacher must
highlight Cinderella's story in the Language Spot in letter A. The teacher
will ask the students which words are in bold and write them on the board;
then, she/he will ask what sequence words are used for. The instructor
should emphasize that these elements are used to give information about
the storyline sequence. Time: 6 min.

o The teacher will tell the students that they will order the novel scenes, in
section B, correctly by questioning their partners. The instructor will write
one question from the Language Spot, then choose a student to inquire
the following question: "Which one is number one?" The teacher will give
a short answer following the language spot example. Time: 3 min.
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e The instructor will form couples; it is recommended to pair them with the
nearest person as usual. The teacher should highlight that they must use
the word because in order to explain the reason. Time: 5 min.

e The teacher will encourage the students to make one question and give
them between three and four minutes to do it. The teacher should stop
them and then ask them to switch the role of the questioner. The instructor
should continue the same procedure until they order all the pictures. 7he
students should be allowed to use Spanish to utter some parts of their
answers. Time: 16 min.

e In the end, the teacher should give the correct answer to the learners. It
must be recommended to the students to review the words that indicate
sequence.

Answers: 1. First, the Baudelaire brothers find their parents are dead, and
they are orphans. 2. Next, they go to live with Count Olaf, his uncle. He
treats them badly. 3. Then, the brothers can move with another uncle, but
Count Olaf finds them. They move with another aunt, but Olaf finds them
again. 4. Later, since their aunt and uncle are dead; they go to a factory. So,
they can find information about their parents. 5. In the end, they have to go
to an orphanage because nobody wants to take care of them.

2.3 Finally this Is the End.
Output-focused activity. Time: 35 minutes. Interaction: Couples.

This activity is focused on the output. However, the teacher still must provide the
student with some input before letting them exchange opinions.

o Students could read the introductory part on their own. Time: 3 min.

e The teacher must explain that they will try to express their opinions on the
proposed finals. In order to do so, the instructor will direct their attention
to the Language Spot in letter A. The teacher will explain that the
word becauseis used to express reasons. The professor will read the
square with the reason for liking an ending. Time: 5 min.

e Then the students should be allowed to read the different endings
independently in the letter B. Next, the instructor must pair them up. It
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may take some time for the professor to calm them down. However, it may
be worth it so they can question their partner with less noise. Time: 10
min.

e Once they finish reading, the instructor will ask one student who is
confident in his/her pronunciation to inquire with the question in the
Language Spot, "Which one do you like?" The teacher must give a similar
answer to the ones shown or the same one. Time: 2 min.

o Finally, students must be encouraged to do the same with their nearest
classmates, so at the end, they ask at least two peers. The teacher needs
to encourage them to use the phrase or include any word they
know. Time: 15 min.

Communicative Skills: Identify and Report Main Ideas

It is recommended to mention these pieces of advice previously. However, the
teacher can also choose to leave this reading as a piece of homework.
Nonetheless, this should be reminded or mentioned to the students when they
struggle during the activities or before they begin the task. Especially for this unit,
the students should be reminded this reading advice

e The teacher could apply these pieces of advice to any piece or reading in class.
Nonetheless, students must remember how to approach a text. Thus, they are
more efficient while reading or identifying elements.

& Read the title, then try to guess what it is the information in the text.

& Choose a word or two that are essential to explain the text.

& Do not read everything at once; look for the key information to speak with
your class partner.

e Secondly, students are provided with a list of reporting suggestions. So,
students must have a precise idea of what they should use from a source of
information.

& Use the key phrases or words that you read.
& Try to use one new word each time.
& Make short but clear ideas.
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Language Spot

Simple present

This tense is used to talk about facts and habits.

The teacher should emphasize the usage over
the use; mistakes with the rule for the third person should be overlooked while
speaking.

This unit will introduce narrations. Some linkers must

Connectors be introduced to help students join ideas.

‘_’ And. Used for adding ideas.
_? But: Used for contrasting ideas.

__a Because: Used for presenting reasons.

Although sequence words could be
sequence words considered linkers, these connectors aid

the reader in knowing the sequence that
events followed.

First
Next
Then
Later
In the end

166



Extra Material

In order to master the use of sequence words, it is necessary to provide
students with enough opportunities for output as well as input.

& This first material is a printable worksheet that focuses on identifying the
correct order of sequence words. The activity aims to only focus on writing.
Nevertheless, it can also be used as a reading practice or pronunciation
activity if the student reads it aloud. The topic is different, although the main
objective is similar.

https://www.teach-this.com/images/resources/sequence-words-
worksheet.pdf

& The second material is solely written in English, so it must only be presented
to students with a solid A1+. This page presents a whole lesson that includes
all skills but speaking.

https://avi.cuaed.unam.mx/repositorio/moodle/pluginfile.php/2511/mod_r
esource/content/10/contenido/index.html
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https://occ-0-2433-56.1.nflxso.net/dnm/api/v6/E8vDc_W8CLv7-yMQu8KMEC7Rrr8/AAAABV3CvqdhMq-WCpxQQRdQ9j597du7pnY1ADsr5vk7alWyA2Ohha190R9oBdMTsJUrbpeM1NvfMzdwTq59iPG6qVK3843VStnpL3eA.jpg?r=894
https://occ-0-2433-56.1.nflxso.net/dnm/api/v6/E8vDc_W8CLv7-yMQu8KMEC7Rrr8/AAAABV3CvqdhMq-WCpxQQRdQ9j597du7pnY1ADsr5vk7alWyA2Ohha190R9oBdMTsJUrbpeM1NvfMzdwTq59iPG6qVK3843VStnpL3eA.jpg?r=894
https://www.amazon.com/-/es/P%C3%B3ster-serie-Unfortunate-Events-mostrar/dp/B089FQK8WJ
https://www.amazon.com/-/es/P%C3%B3ster-serie-Unfortunate-Events-mostrar/dp/B089FQK8WJ
https://www.kobo.com/us/es/ebook/the-hunger-games-trilogy
https://www.target.com/p/to-all-the-boys-i-ve-loved-before-reprint-paperback-by-jenny-han/-/A-16559161
https://www.target.com/p/to-all-the-boys-i-ve-loved-before-reprint-paperback-by-jenny-han/-/A-16559161
https://www.amazon.com.mx/dp/B0118GQM1A/ref=dp-kindle-redirect?_encoding=UTF8&btkr=1
https://www.amazon.com.mx/dp/B0118GQM1A/ref=dp-kindle-redirect?_encoding=UTF8&btkr=1

Unit 3

. What does this Mean?

Topic:

Online dictionaries.

Objective: Students will give instructions to a partner in order to find a word's
meaning in an online dictionary.

Social

Practice of the Language: Exchange instructions to use a bilingual online

dictionary when reading or to have a conversation.
Communicative Skills: Pieces of advice to write clear ideas and to give orders

kindly.

Language Spot:
e Imperatives.
e Parts of speech: verbs.

Teaching Suggestions

3.1 Look at the Word in the Dictionary
Input-focused activity. Time: 35 minutes. Interaction: Individually, and just a

few minutes as couples.

This activity introduces the structure for giving orders and the unit's topic: using
an online dictionary.

The teacher will start by reading Metztli's introductory line in English; then,
the students will read the Spanish translation. Time: 5 min.

The instructor will explain to the learners that they will read three
conversations that Metztli had with her friends. Students should be given
around five minutes to read the conversations and the translations in the
letter B. Time: 5 min.

Next, the instructor will play an audio of one of the conversations; students
should be encouraged to tick the one they listened to in the recording.
Then, they could be given another five minutes to reread the text so the
teacher could play the recording a second time. If they are still struggling,
the teacher can read it aloud again. Answer: Number two. Time: 10 min.

Once the learners find the answer, the teacher will ask them which
dictionaries they could notice in the reading. Once they answer, the
instructor will make them highlight the dictionaries’ names. Time: 5 min.

169



The students will look at the Language Spot in letter A, so they can do a
choral drill in order to practice their pronunciation. Nonetheless, this
exercise is mainly for the student to listen to the pronunciation. Time: 3
min.

Finally, the teacher will give them some minutes to ask which dictionary they
use, then another two to ask which one they know following the examples
in the Language Spot. Time: 7 min.

Audio 3.1

https://drive.google.com/drive/folders/10cXx06mMi31ZLznKggX51pZu9ijD
zDEz?usp=sharing

3.2 What does this Word Mean?
Output-focused activity. Time: 30 minutes. Interaction: Couples. It is advised

to let them change partners during the activity.

This activity is output-focused. However, it is not as controlled as the previous
activities. Therefore, the teacher must have greater control over the students.

The teacher should start by reading Metztli's introductory paragraph in
English, followed by a student who reads the Spanish translation. Then,
students will have five minutes to read one of the Whats App conversations
shown in the exercise letter A. In this exercise, two texts can be found, so
the teacher should have an equal number of students reading each text.
Thus, the teacher can pair them up. If there is a team of three, the instructor
should only try to gather students with stronger speaking skills. Time: 10
min.

Next, the teacher will give students five minutes to choose four words that
they didn't know and write them on the chart. The teacher may suggest they
look for keywords in the conversation. Time: 5 min.

While the students write the words on the chart, the teacher can write one
of the questions from the Language Spot on the board. Once students are
done writing, the teacher will choose a student to ask the question on the
board; if students struggle to answer, ask him/her to read the answer in the
Language Spot in the letter B. Time: 5 min.
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o Students will be given six or seven minutes to ask their nearest peers for the
meaning of the words. If the students are distracted or confused, shorten
the time. The teacher could only give periods of one or two minutes to
formulate a question to their partners. It is pretty essential to remind
students to make the questions as well as answer the one from their
partners. Time: 10 min.

e If time allows, the teacher will let learners tell their partners where to look
up the words they didn't know. Then, the instructor should remind them to
give orders by pointing the examples in the Language Spot from activity
letter B.

3.3 Simon Says Look for this
Output-focused activity. Time: 37 minutes. Interaction: Couples and Whole

class.

o The teacher must start the class by reading the introductory paragraph in
English and ask a student to read the Spanish translation. Furthermore, the
instructor will read the instructions for the game in English and explain them
thoroughly in Spanish. Time: 5 min.

e Once any questions are answered, students will be drawn to the Language
Spot in letter A and given five minutes to read it. Time: 6 min.

e Once learners finish their reading, the teacher will encourage some students
to utter some orders. The teacher must write them on the board and then
remind students that they can say “please” to make the order sound more
polite. Time: 7 min.

o Before starting the game, the teacher will assign partners for the game.
Couples are suggested, although teams of three should not be discarded.
This activity will be a loud one, so it is recommended to change any teams
if they might cause many distractions for the rest of the students. Once the
couples are assigned, the teacher should start the game by giving an order
herself or himself. Time: 5 min.

e Students should be given a short amount of time to give the first order and
accomplish the order given. Then, the instructor will ask the students to
change roles. The teacher can make two rounds, then one led by the
teacher, and so on until time is up. Time: 14 min.
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Communicative Skills: Writing Clear Ideas and Giving Orders

It is recommended to mention these pieces of advice previous to the activities.
However, the teacher can also choose to assign this reading for homework.
Nonetheless, the students should remind or mention this before they begin the

task. Furthermore, the teacher needs to emphasize the way learners address their
peers.

e The exercises in this unit must highlight the structure and intonation for giving
an order.

& Write short ideas, so people can identify your idea quickly.

& When you write an order in a text message, include please; so you are
more polite.

& When you speak with someone, mind your voice tone. Always be nice and
kind towards people, and don't forget to say please and thanks afterwards.

Language Spot

|mPE"ﬂtWES This unit focuses only on affirmative imperatives.

Thus, the teacher can focus only on emphasizing
the meaning of giving instructions and always use a verb at the beginning.

Complement

Verb

R
Look for the words in the box
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Parts of speech: Since the unit's topic is dictionaries and
verbs accomplishing orders, the Igar.ners should
focus on common verbs used in imperatives.

Verb examples: like, hate, look to,
speak, and close

Extra Material

Orders could be given in different contexts, so it is essential to show them
to students. The following resources are entirely in English; they have
transcriptions or helpful illustrations, though. These are recommended for
A2- students.

& This first web page has a reading comprehension exercise; its topic is food.
The topic differs from the unit; however, it focuses on comprehending
instructions.

https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/writing/a2 -
writing/recipe

& The second material is a listening activity that has its transcript and focuses
on comprehending instructions. The advantage is the menial topic; the
purpose is to find out how to manage a coffee machine.

https://learnenglish.britishcouncil.org/skills/speaking/a2-
speaking/giving-instructions
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Unit 4, What do you Like?

Topic: Likes and dislikes.

Objective: Students will identify likes about media content and compare it with
their partners in order to identify affinities and differences.

Social Practice of the Language: Exchange likes and dislikes about youtubers,
Tik Tokers or influencers that they consume.

Communicative Skills: Order your ideas while speaking.

Language Spot:

e Connectors: addition (and, also, too), and cause-effect (because, so).

e Tag question.

Teaching Suggestions

4.1 | Really Like these Videos
Input-focused activity Time: 35 minutes. Interaction: Couples.

This activity focuses on presenting the way of expressing their likes and dislikes.
It is advised to read the Language Spot before the class. However, it is not
mandatory.

e The teacher will read the interview aloud in front of the class, while the
students will read the interview in letter A. Time: 5 min.

e Then, the teacher will ask students to identify the question asked by the
interviewer in A. The questions must be written on the board. The teacher
can request help from a student to write it on the board or project the
interview on the board. Next, the teacher will point out the parts of a Yes-
No question in the Present Simple. It is suggested to signal these with
different colors. Time: 7 min

o Afterwards, the teacher will urge students to locate the answer; she/he will
also write it on the board. This time the teacher must mention that the
answer is affirmative, but it could also be negative. It is suggested to
present the affirmative and the negative versions. Time: 8 min.

o After the main parts of the question and answer are clearly marked on the
board, the learners will have five minutes to read the Language Spot to
circle the main components of the questions and the answers. Time: 5
min.
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o The teacher will form couples and encourage them to ask about their likes
and dislikes of the media they consume. It is suggested to give them three
minutes to ask their partner first, then switch roles. If there is enough time,
the teacher can ask some students their likes and dislikes. It is
recommended to keep the questions and answers on the board to have
visual support. Time: 10 min.

4.2 She Likes This
Output-focused activity Time: 35 minutes. Interaction: Whole group and
Couples.

This activity aims for the student to exchange information and negotiate the
meaning. Thus, it will require giving more freedom to the students; it is
recommended to assign specific partners to avoid any distractions during the
activity.

e The teacher will start the activity by asking the students their favorite
TikTokers to the students. Then, the students can look at the Language
Spot in activity 4.2-B if necessary. Time: 5 min.

e Next, the teacher will direct the learner's attention to the Language Spot.
They will have five minutes to read the Language Spot while the teacher
writes two examples from letter A on the board. It is recommended to
write the first two, so the students focus on the information for the activity
in letter B. The teacher can rehearse with one student or two so as to
provide a model for the rest of the students. Time: 8 min.

e Then, the teacher will form couples for doing activity B. Next, students will
be given three minutes to read the profiles of both TikTokers. Time: 5 min.

o Finally, the teacher will explain to the students that they will complete the
gaps in the profiles by checking the information. The instructor can give
an example before starting the activity. The students could be given 10
minutes to complete the whole activity, or they could be interrupted every
five minutes to check the answers they have. It is up to the teacher's
judgment or the students' behavior during the session. Time: 17 min.
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4.3 What do you Like?
Output-focused activity Time: 35 minutes. Interaction: Whole group,
Couples.

This activity's purpose is for the students to exchange information and use
previous input in a short conversation. Therefore, the activity requires giving
more freedom to the students. However, it can be faster if the student plans
his/her questions as homework.

e The teacher will start by reading the introduction in English and then
asking a student to read the Spanish version. Next, the instructor will ask
the student which influencers the students like. The students should be
advised to look at the Language Spot in 4.1-letter B if they don't remember
how to answer. Time: 8 min.

o Next, students will be given 5 minutes to plan two questions they would
like to ask their favorite influencer. After that, the instructor will ask a few
students the questions they wrote. He/she will write them on the board
and correct them if necessary. It is recommended to give two or three
minutes to the students so they correct their mistakes. Time: 8 min.

e Once the students correct their mistakes, the teacher will pair them with a
classmate next to them so they can ask their partners one of their
questions. It should be reminded to the students that each one must ask
one question and switch roles. Time: 7 min.

o After the learners ask one question, ask them to change partners to
another peer next to them. The teacher should suggest they move as little
as possible from their benches. The learners should be encouraged to ask
their last questions to that peer. Time: 6 min

e Inthe end, the teacher can ask them to ask another question to their peer
freely, or she/he can allow weaker students to ask her/him a question.
Time: 6 min.
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Communicative Skills: Order your Ideas while Speaking

In this unit, the teacher will focus on giving strategies to order learners' ideas in
a communicative exchange. So the following suggestions are made in the
student's manual:

| always prepare some ideas about the topic.

If | have to speak a lot, | number my ideas.

| use short ideas so | don't get confused.

| usually repeat my idea if the person doesn't understand me.

| always try using face gestures or hands to make clear my ideas. For
example, nodding for agreement, using my hands to say no, or asking for
some time to think.

Ty Y

Furthermore, it must be highlighted that pronunciation doesn't matter as much
as exchanging the meaning. Therefore, achieving the output tasks is more
important than accuracy.

That doesn't mean accuracy must be left behind. However, since the teacher
cannot verify the correctness of their utterances, she/he must encourage the
student to focus on the meaning while speaking.

Language Spot

Addition conectors
The students must be introduced to the connectors

for addition in this lesson, such as: and, also, too.
They need to identify the function and how they can add them to their sentences.
However, it is not recommended to explain further the use of commas during the
output tasks

| also like mangos. | hate coffee too.

| hate coffee and | like chocolate.
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Cause-effect Moreover, the teacher has to introduce cause-effect

connectors connectors, such as: because and so. She/he must

highlight their functions in their utterances. The unit

gives multiple examples. However, it must explicitly point out if there are any
questions.

| love chocolate because it is sweet

Mexico has mangos so | love Mexico

Tag questions Finally, this unit includes tag questions. The teacher

can suggest the students copy the Language Spot

from 4.2 letter A, so they always have visual support to remember the auxiliaries
for the first person singular and third person singular.

She loves books, doesn't she?

You don't like horror books, do you?

Extra Material

Expressing likes or dislikes requires vocabulary, useful expressions, and
practice in pairs. The following link allows the students to practice the specific
elements of the language and add new pieces of vocabulary.

@ The first link suggests a new batch of leisure activities that the students
could find interesting. The first two tasks after the video focus on identifying
information. Then the following two focus on the grammar structure.

https://learnenglish.britishcouncil.org/general-english/video-
series/starting-out/episode-03-what-do-you-like-doing
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& The following link is a worksheet that gives structured input to identify likes
or dislikes. Then, it allows the student to practice that knowledge. Finally,
the teacher can modify the final part, so they share the likes and dislikes of
a relative.

https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/gram
mar-practice-like-and-dont-like-worksheet.pdf

& The final resource has a complete range of activities. The students can
practice the four skills. However, they may need help using the rubric to
evaluate their performance in the writing and speaking tasks.

https://avi.cuaed.unam.mx/repositorio/moodle/pluginfile.php/3641/mod_r
esource/content/5/contenido/index.html
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Unit 5, Which Tv Series is Going to Be Trendy?

Topic: Songs that are going to be famous.

Objective: Students will make predictions based on evidence about series trends
in order to identify events in the near future.

Social Practice of the Language: Express beliefs about a near future based on
evidence.

Communicative Skills: How to express cause and consequence.

Language spot:

Future: be going to.
Cause-effect connectors: because, so, since.

Teaching Suggestions

5.1 Next Season Releases on
Input-focused activity Time: 35 minutes. Interaction: Couples.

The teacher will start by asking a student to read aloud the introduction to
the activity. At the same time, the rest of the students will follow the reading
in their manuals. Time: 5 min.

While the students are reading, the teacher will write at least two examples
from the Language Spot in section A on the board. Next, she/he will ask the
students if they agree with the statements. After that, the teacher will
explain that these expressions express the near future. Finally, she/he will
circle the sentence's auxiliaries and main verbs. It should be reminded to
the students that they should pay attention to the order of the words. Time:
8 min.

Then the teacher will introduce task B; she/he can ask three different
students to read the post descriptions. Time: 5 min.

The instructor will form teams as soon as they finish reading; couples are
suggested. Students will ask their partners if they believe one of these series
is going to have a new season. It is recommended to give learners an
example before the activity. Hence, the teacher can ask one student about
these series, following the example of the Language Spot in A. Time: 10
min.

Then the teacher will convey their attention again; she/he will mention that
they will hear a piece of news about one of this series in letter C. The learners
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will have to identify the one they are talking about; they can verify their
answers with their classmates. It is suggested that when the teacher asks for
the correct answers, she/he writes the answer on the board. Time: 7 min.

Audio 5.1
https://drive.google.com/drive/folders/10cXx06mMi31ZLznKggX51pZu9ijD
zDEz?usp=share_link

Script of the audio:

Excellent news for all the fans of the Upside-down world! The creators of
Stranger things said in an interview that they are going to make the new
season next month. We are going to watch it as soon as it is ready.

5.2 Season 2 is Coming
Output- focused activity Time: 35 minutes. Interaction: Whole class, Couples.

e The teacher will start the class by reading the introduction while the
students read the Spanish translation. Then, the instructor can ask the
students if they like a series that is going to have a second part; this could
work as a way of introducing the topic. Time: 5 min.

e Afterward, the teacher will ask the students to look at the Language Spot in
letter A. She/he will explain that these expressions convey a near future and
a reason. It is advised to project this page from the manual on the board;
then, the teacher can ask a few students to read the different sentences in
Language Spot. It is suggested to stop after every sentence and point at
their elements. The teacher must point at the order of the question, while
she/he must ask the students to identify the linker that introduces the cause.
Time: 10 min.

o After that, students will be given three minutes to write four names of the
series that they like in letter B. Thus, the instructor can provide some
examples to activate schemata. Time: 3 min.

o Before the output activity in letter C, the instructor will encourage students
to look at the list of reasons shown in that section. Time: 2 min.

« Finally, the teacher will pair them with their nearest peer and give them five
minutes to ask about their first mentioned series. The teacher must remind
the learners to look at the causes in letter C. Time: 5 min.

183



After the first five minutes, the teacher will verify if there are no questions.
If there are many questions, the teacher can ask one student about the
series on his/her list. The instructor could indicate the rest of the time to ask
about the last series. Time: 10 min.

5.3 | am going to Go
Output- focused activity Time: minutes. Interaction: Couples.

This activity will require giving more freedom to the students since the aim is for
the students to produce a more complex output. The students are to be paired, so
avoiding problematic couples is suggested. It is recommended that the students
think in advance about their plans for the near future.

For a start, the teacher will ask one student to read the introductory
paragraph in English and another student the Spanish translation. Time: 5
min.

First, the teacher will remind the students that they are discussing the near
future. Then, the teacher will read the question in the Language Spot in
letter A; it is suggested to project this manual's section or write the question
on the board. Secondly, the teacher will select three students to read the
statements in the Language Spot. In the end, the teacher can ask the
students if any of these are similar to their near futures. Time: 10 min.

Once the students have identified how to express the near future, they will
write their plans for their future in section B. Next, the instructor can allow
the students to use some Spanish and encourage them to use expressions
from exercises 5.1 or 5.2. Finally, the instructor can write some suggestions
on the board. Time: 7 min.

To wrap up this session, the students will finish it by asking themselves
about their plans for the near future. As well as other occasions, the
instructor can give an example in front of the class. It is suggested to divide
the remaining time into four sections; thus, the teacher will provide them
with three minutes to do each period of time. The instructor must remind
the learners to switch roles; ask and answer questions equally. The priority
is not to finish all four periods of time but to communicate near future
activities. Time: 13 min.
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Communicative Skills: How to Express Cause and Consequence

Since these connectors were introduced in the previous unit, the students can
focus on mastering the use of the resources and adding one more connector to
their repertoire. Nonetheless, the teacher must emphasize the use of commas to
separate cause and effect.

The teacher can suggest the student's circle or highlight the cause and effect in
each sentence, as seen in the student's manual. Moreover, the students must be
reminded that these linkers will help them give more complex answers.

& |dentify the cause and consequence.
For example:
Cause:
1 like dancing.
Consequence:
1 am going to join a dance group.

& Use a conjunction such as because, since, or so.

& Order the cause and consequence.
Example:
I like dancing so I am going to dance a dance group.
I am going to dance a dance group because I like dancing.
Since 1 like dancing, I am going to join a dance group.

& Include these phrases to give a complete answer.

Language Spot

Idiematic Future

This tense is specially used to talk about plans in an
informal style. This structure emphasizes the meaning of a plan, intention, or
prediction based on evidence. Thus, the teacher could give examples of plans
that have a reason or a cause.

| am going to study for my English Exam
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Plan

S

| am going to dance in a dance group,

Cause

because there is a group at my school.

Cause-effect

connectors
In this unit, the student can add one more

connector to express a cause. It could help the
student to make complex expressions by explaining reason or causes.

| hate playing football, so | am not going to play.

| am going to watch The House of the Dragon
because | like Game of Thrones.

Since | like series, I'm going to watch this series.

Extra Material

The teacher could give further examples for the students to have additional
knowledge of the commonly used future patterns. Therefore, the following
materials provide them with input that is more complex.

& The first web page focuses only on listening activities. However, it could
represent a nice challenge for advanced students to identify language
patterns reviewed in class. This listening deals with the topic of watching
a movie, so it closely relates to watching a series.

https://www.cambridgeenglish.org/learning-english/activities-for-
learners/a11002-going-to-the-movies
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& The teacher could challenge some students to create a plan for the
weekend out. A scenario will be set in which they are going to hang out
together. The teacher may show them the different pamphlets with the
activities, and the students must choose one.

https://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/reading/a2-
reading/going-out
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Unit 6, How do your Lungs Work?

Topic: The human body organs and its systems.

Objective: Students will search for interesting facts about the human body in
order to make a quiz about those facts.

Social Practice of the Language: Ask classmates about the different interesting
facts about the human body.

Communicative Skills: Pronunciation for questions and answers.

Language Spot:

e Simple present.

e Demonstrative adjectives (this, these).

Teaching Suggestions

6.1 What does this Do?
Output-focused activity Time: minutes. Interaction: Couples and Whole
class.

In order to start this activity, the teacher will instruct the students to read
the introductory paragraph individually. Time: 5 min.

e Then, the teacher asks to look at the Language Spot in letter A. Projecting
this manual's page or writing the question in this section is strongly
suggested. She/he will read the question aloud, and then she/he will
request three students to read the answers in the box. The teacher must
encourage students to circle the auxiliary DOES and emphasize the order
of the elements in the question. Time: 10 min.

o Before the output activity, the teacher will choose ten students randomly.
It is highly suggested to select students who usually don't participate, so
they read the information about the organs in letter B. The learners will
read both the English and Spanish versions of the information. Time: 8
min.

e In the end, the students will close their manuals and ask what they
remember, as indicated in letter C. It is recommended that the teacher
project the Language Spot from letter A, or to write the examples on the
board. Then, the instructor must encourage students to ask their partner
what each organ does to a partner next to them, following the examples
from Language Spot. The learners must be advised to only look at the
information when they give in. The teacher should stop the activity after
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five minutes and change partners. If time allows it, the teacher can ask
herself/ himself the same questions to some students. Time: 12 min.

6.2 This Organ Does this, these Organs Do that
Input-focused activity Time: 35 minutes. Interaction: Whole group.

e First, the teacher will read the introductory part; after that, a student can
read the Spanish translation. Time: 3 min.

e Then the teacher will ask students to look at the Language Spot in letter
A. Students will be given three minutes to read the question in the box.
After that, the instructor will ask them the difference between the two
questions. Writing the questions on the board is recommended while the
students read. Then the teacher will lead to discover the different
auxiliaries and the demonstrative adjectives in both the question and
answer. Finally, the instructor will indicate to circle or highlight the various
elements of each question and answer. Time: 10 min.

o The teacher will give the students five minutes to read the organs'
functions in letter D. For the task, the teacher should project the functions
of the organs and then only the illustrations of the organs. Time: 3 min.

o After that, the teacher will select two of the most confident students to
carry out the task in letter B. In their places but standing up, the teacher
will encourage one of them to ask what the organs' function is. Then, the
teacher can tell them to look at the Language Spot from the letter A when
answering. Time: 5 min.

e Then the teacher can allow the student who answers who they would like
to ask next. The instructor can do the same, the one who answers is the
one who chooses the next student. If the student doesn't know the answer
or gives the wrong answer, the teacher can select another student. Time:
14 min.
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Communicative Skills: Ask Classmates about the Different Interesting Facts
about the Human Body

This unit introduces some of the different intonations, mainly focusing on the
ones for asking and answering. The students must practice these intonations with
drills. Hand movements or signs could accompany it. The teacher can also do a
choral drill using these features and the Language Spots from the unit.

Yes/No Question Are you happy .;

When you make a question with a yes or no answer, your voice goes up at the
end.

Wh Questions Where do you live?

When you make a question with multiple answers, your voice goes down at the
end.

Tag Questions You are young, aren't you?

When you have a tag question, you have two options. In a conversation, your
voice goes down. If you are checking, your voice goes up.

Statements
Your lungs breathe for you.

When you have a tag question, you have two options. In a conversation, your
voice goes down. If you check information, your voice goes up.
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Language Spot

Simple present
Even though the present simple is usually used for

talking about habits, in this unit, the teacher can
emphasize the use of Present Perfect for facts. It cannot be explicit, but the
teacher can lead the students to observe the form of the verbs in the Language
Spots. The teacher must also emphasize the S in the singular third person.

The heart pumps the blood in your body.

Demonstrative

adjectives In this wunit, students will focus on using

demonstratives to omit the names of the organs. So

"that" and "those" will not be mentioned in these tasks. However, the teacher can

do some grammar exercises. However, the speaking tasks only included "this"
and "these," so the practice was more efficient.

These organ breath for you.

This organ cleans your blood.

Adaptado de Sabbadini, 2011

Extra Material

Although the students have already seen the Present Simple in different
activities, the students must still practice the "S" with the singular third
person. Furthermore, the student must practice intonation in questions and
answers.

& The first material is related to rising and falling intonation. The
accent in the recording is Russian; however, the examples are clear
and level-appropriate.
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https://usefulenglish.ru/phonetics/listening-for-falling-and-rising-
intonation

& The following task is a small challenge for a beginner and a review
for more knowledgeable students. Nonetheless, it is a good quiz
for introducing more body parts.

https://www.cambridgeenglish.org/learning-english/activities-for-
learners/a1v002-which-part-of-the-body
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Unit 7, What Makes a Great Scene?

Topic: Traits from a scene in a film.

Objective: Students will role-play a short dialogue from a film in order to
describe a present situation.

Social practice of the Language: Write dialogues and interventions for a
conversation.

Communicative Skills: Fluency advice and intonation characteristics.
Language Spot:

e Simple present (do, don't, does, doesn't).

e Adverbs (with —ly ending only).

Teaching Suggestions

7.1 Then, he Says ‘I'm your Father’
Input-focused activity Time: 35 minutes. Interaction: Couples and Whole
class.

e First, the teacher will ask a student to read the introductory part. The
teacher will ask if they have a favorite movie, old or new, like Metztli. It is
suggested to ask this question in English; the teacher can write it down on
the board and then read it aloud. The learner's answer could be in Spanish.
Time: 6 min.

e Then the teacher will instruct the student to look at the Language Spot in
letter A. She/he will clarify that the first question is regarding the movie's
name. The instructor must read and emphasize the auxiliary and the main
verb in the question, even if the teacher doesn't give further explanations.
Then, she/he asks two students to read the answers from the first box.
Then, the instructor will repeat the same procedure with the second box,
emphasizing the meaning and function of both questions. Time: 10 min.

e Then, the students will be given five minutes to read the dialogues of three
movies in letter B. Once they have finished reading, the instructor will
encourage them to use the first question in the Language Spot, letter A,
to ask the names of the movies. The teacher has to remind learners to
switch places, ask, and answer. The teacher can verify if the students carry
out the task by asking herself/himself the names of the movies. Time: 10
min.
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e Finally, the teacher could go back to the second question in the chart in
letter A. The question's meaning must be emphasized before pairing the
students again and allowing them to ask what happens next in the movie.
This time this task's aim is for the student to feel confident asking
questions. Thus the teacher can allow the students to answer in Spanish if
they can't express themselves entirely in English. However, the instructor
must motivate students to use the words they have acquired so far. Time:
9 min.

7.2 What do you Do Next?
Output-focused activity. Time: 30 minutes. Interaction: Couples.

This activity will need a higher degree of freedom, so the teacher may deal with
different causes of distractions.

e First, the teacher will ask a student to read the introductory part from the
beginning. Then she/he will repeat Metztli's questions: What do you like,
happy or sad endings? The instructor can write a short answer on the
board so the students have a visual aid. Time: 7 min.

e Then, the teacher will give the students five minutes to read both
questions from the Language Spot in letter A. As soon as they are over,
she/he will ask them which information is requesting the inquiries
requested. Time: 5 min.

e Then, the students will read aloud the answer in the Language Spot. Next,
the teacher will direct their attention to the last part of letter A. She/he will
read aloud the adverbs while the students are encouraged to read the
translation. The teacher will emphasize that these words are meant to
describe an action; the students will then try to fit one adverb from the
chart into the previous questions from the Language Spot. Time: 5 min.

e Then, the students must look at letter B and read the map individually.
Once the students have read it completely, the teacher will assess the
partners for this activity. They will be encouraged to ask each other to
choose among the map options so they can get a final. In the end, they
must decide which kind of ending they get. The teacher can stop after five
minutes to check if they are done with one partner; she/he can ask which
type of ending they got and then let them continue. Time: 13 min.
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Communicative Skills: Fluency Advice and Intonation Characteristics

For this section of Communicative Skills, it was decided to emphasize practical
pieces of advice. These simple techniques may seem obvious to advanced
speakers. Nevertheless, beginners need to learn and practice constantly; the
teacher needs to keep in mind that speaking in front of their peers could be
highly stressful, so she/he will need to be aware of the students' stress levels
constantly.

& Prepare your questions. Remind yourself of words that help you to speak
about the topic.

@ Keep your questions and answers short and precise.
& Don't be embarrassed if you are nervous.
& Use the words and expressions that you master.

& Listen carefully to your partner. It doesn't matter if it is an answer or a
question.

Finally, the teacher must remind the learners to focus on what they know so far
and the features in the Language Spot.

Language Spot

In this unit, the student must focus on the auxiliaries
"do" and "does" and their negatives. The teacher
may need to write an example on the board
constantly, so they don't forget the spelling, the use, or the usage.

Where do | go next?
| go to the lake. | don't go to the castle.

Simple present
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-ly Adverbs
At the end of the unit, some adverbs are included in

the tasks. The teacher must emphasize the meaning of these words. It won't be
necessary to teach all the specific grammar. Nonetheless, the teacher must be
given time to reflect on how they change the sentence's meaning. Furthermore,
the instructor must encourage them to use them as often as possible.

| suddenly find a treasure.

| don't receive an
amazingly huge dog.

Extra Material

Since the speaking task mainly used "Do" or "Don't,” the students may need
further practice with the rest of the auxiliaries.

e This first resource provides practice for the four skills so that it can provide
training for the four skills. However, the teacher must explain how a self-
evaluation rubric should be used.

https://avi.cuaed.unam.mx/repositorio/moodle/pluginfile.php/54/mod_res
ource/content/32/contenido/index.html

e Finally, the following web page has some very structured practices. These
multiple-choice questions can help the student practice the use of the
simple present auxiliaries.

https://www.cambridgeenglish.org/learning-english/activities-for-
learners/a1v008-which-food-do-you-need
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Unit 8, Do you Like Webtoons? Why?

Topic: Genres in Webtoons.

Objective: Students will identify the favorite genre of comic books that
classmates read by using questions in simple present.

Social Practice of the Language: Identify the favourite genre of comic books
that classmates read.

Communicative Skills: Interview a classmate.

Language Spot:
e Onomatopoeias
e "Wh" words

e Questions in simple present

Teaching Suggestions

8.1 Which One do you Like the Most?
Input-focused activity. Time: 35 minutes. Interaction: Individual and
Couples.

In these last units, the student must be more independent. It could be helpful to
complete more than one activity by themselves.

e First, the teacher will ask the students whether they know what a Webtoon
is. The teacher may need to explain quickly that Webtoon is a new format
of comics in internet. Then, she/he will read the introductory paragraph
while the students read the Spanish translation. Then, the instructor can
question the learners about the Webtoon they like, know, or usually read.
Time: 5 min.

e Once the students have identified some genres or topics in Webtoons, the
teacher will ask the students to point out which topic they can identify in
the examples in letter A. The instructor will then ask them to complete the
dialogues in both images; the learners can be allowed to use a dictionary.
Time: 10 min.

e Once the dialogues are completed, the teacher will encourage the
students to read themselves the Language Spot in exercise B. After that,
the instructor will ask one or two students about the comic in exercise A
as an example. If they still have questions about the questions in Language
Spot, the teacher will allow the students to ask about her/his opinion.
Time: 10 min.
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e Finally, the students will have four minutes to write the questions they
would like to ask their partner; or even a possible answer they could give
to the same answer. The teacher will pair them up; she/he can change the
class arrangement. She/he will provide them with two or three minutes to
ask the first question, then ask for any questions; If there are none, learners
will be allowed to continue with the rest of the questions. The instructor
could ask directly the students who have trouble with the questions. Time:
10 min.

Answers Exercise A. Spiderman comic: good. Chronicles of us: happy.

8.2 Where does it happen?
Output-focused activity. Time: 30 minutes. Interaction: Couples.

It is recommended to ask the students to read the Language Spot in exercises 8.1
and 8.2 carefully and bring their questions to class.

e The teacher will start the class by asking what kind of genre we can have
in comics or Webtoons. Write a list on the board. Then, the instructor will
encourage the learners to identify what else they can know about a comic.
Time: 2 min.

e Once they mention different topics, the teacher will ask the student to look
at the Language Spot; she/he will encourage the student to identify which
questions regard location, time, people, or reason. Once the question's
purpose is specified, the teacher will write one of the questions on the
board. She/he will circle the main elements of the questions: the Wh
words, the auxiliary, and the person. Time: 10 min.

e Finally, the students will have five minutes to write their questions. Then,
the instructor will ask some students to write them on the board so the
rest of the students have an example. Learners must be reminded to read
their questions carefully and make any needed corrections. Time: 5 min.

e The teacher will pair the students and encourage them to ask questions to
each other. Then, she/he will stop them and make sure there are no
questions or problems; the teacher can write another example or ask a
question to a student as an example. Whether the students ask about the
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comics will determine the level of freedom the teacher will grant them.
Time: 13 min.

Communicative Skills: Interview a classmate

This unit focuses on the students asking questions to their partners, although
they may need to develop complex inquiries. Moreover, the learners must
develop skills to overcome insecurities and become more skillful communicators.
The list has advice regarding the development process, so students can use them

when they need. However, pronunciation and fluency suggestions complement
these.

Choose the topic of the interview.
Divide the topic into subtopics.
Prepare some initial questions, it usually a Yes-No question.

¢ ¥ Y@

Prepare follow-up questions in case you need to ask more information.
They usually are "Wh" questions, for example, where, what, when, who,
and why. Practice your questions before the interview, if you feel really
nervous.

& Repeat the question if the interviewee cannot understand it.

The teacher can read these in class before doing activities 10.1 or 10.2. Thus,
students should remember that the essential part is to practice and communicate
a message during the speaking activities.

Language Spot

Although, the comics shown in the unit

OI"IDI"I"IﬂtDpEins have few expressions. The learners could

find some other examples in the Language

Spots. The teacher can bring up the topics

by pointing them out in the unit and explaining their meaning. These expressions

are related to sounds or sounds so that the students can be presented with
different situations where they can use an onomatopeia.
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"Wh" words Some of these questions have already been
used throughout the material. However, this
time the teacher must emphasize the

meaning and the information they might obtain from each one.

What do you like?

Where do they go?

Who does he like?

Which character do you like?
How do they fight?

The last point is the questions in the simple
present; next, the teacher may need to keep

QUEStIDﬂS L SII"I"IPIE an example with doing and another with

present doing. Moreover, assigning some exercises
to focus on this grammatical point may be
necessary.

Which one do you like?
How does he fight?

Extra Material

This unit shows examples of Webtoons, although many companies publish these
online comics. Webtoon is an accessible company that can allow students to
enjoy comics in English and Spanish. Moreover, parents or tutors can control the
range and kinds of comics they read. Thus, some examples will be provided
below: age-appropriate, free and A2 level. Finally, some exercises will be provided
to practice questions in simple present.
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e The first is a slice-of-life comic, which will provide some funny situations
in which a young woman lives. The strips are short, and they can be read
for free.

https://www.webtoons.com/en/slice-of-life/yumi-cell/list?title_no=478

e The following one is an action. In the first episodes, the dialogues are
scarce, but the last chapters involve political plots. Then, it will be harder
to understand as the story continues. However, the complex illustrations
will help the student to understand the context.

https://www.webtoons.com/en/challenge/vattu/list?title_no=686233

e On the other hand, Vampire Boyfriend is a comedy-romance comic. This
one has some jokes that may be hard to get. However, the situations are
self-explanatory.

https://www.webtoons.com/en/challenge/vampire-
boyfriend/list?title_no=318932

e Finally, the following page has a formal explanation for questions in simple
form. However, it has some specific exercises for questions in simple
present.

https://learnenglish.britishcouncil.org/grammar/english-grammar-
reference/present-simple
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Unit 9, What Are the Advantages of Making a New Friend?

Topic: Make new friends.
Objective: Students will formulate questions in the simple present in order to get
personal information about partners in their classroom.
Social practice of the Language: To get personal information about a classmate.
Communicative Skills: Prepare questions for someone and organize questions.
Language Spot:

e Simple present, third person.

e Description adjectives.

Teaching Suggestions

9.1 We Made Great Jokes
Input-focused activity. Time: 30 minutes. Interaction: Whole-class and
Couples.

e The teacher will ask a student to read the introductory paragraph in English,
and then another student will read the translation. After that, the teacher
will ask them who their favorite comedians are. Then the teacher will
introduce the topic. Time: 5 min.

e The teacher will play the recording while the students read the script in the
letter A. Then, the learners will read the questions in the letter B before the
teacher plays the recording a second time. The teacher should give them
two or three minutes to write the answers and remind them to write them
in English. Finally, she/he will request different students to read aloud their
answers and write them on the board. Time: 10 min.

e Before doing activity C, the teacher will ask follow-up questions about the
interview topic. She/he will ask them if they know other famous people on
the internet with a best friend; the teacher should write the answer on the
board. Then, the instructor can present activity C. Time: 5 min.

e The teacher will read the instructions for activity C. She/he can suggest to
the students to look at the Language Spot in Activity 8.2, B. or the reading
comprehension questions in the letter B. Furthermore, the instructor can
recommend the students to prepare one or two questions before pairing
the students. Time: 5 min.
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e Once the students have prepared their questions, they can choose a
classmate near them. The teacher will grant them seven minutes to ask their
prepared questions. Although the teacher can assign less time, check the
student's progress, then allow them to continue with the rest of the
questions. Time: 10 min.

Answers 9.1-B: 1. The comedians are Alex and Alexis. 2. Alex says the name
of the show is "A&A: the besties” Alexis talks about them and how they
became friends. Alexis says they talk about all the funny things about being
friends, and Alex talks about how lovely it is being my best friend. 3. The
friendship for the best friends. 4. What does it talk about?, Who is the most
friendly?

Audio 9.1
https://drive.google.com/drive/folders/10cXx06mMi31ZLznKggX51pZu9ijD
zDEz?usp=share_link

9.2 Let's Play: "Guess Who."
Output-focused activity. Time: 40 minutes. Interaction: Whole-class and
Couples.

This activity is a game that could be played as a whole class or in pairs; the teacher
can choose the way she/he would like to play. As homework, the teacher can ask
the students to make a list of their friends and one or two characteristics.

e The teacher will ask them what the appearance of their best friends is. The
answers could answer these inquiries in Spanish. Then, the instructor will
ask the students to look at the Language Spot in letter A. She/he could also
project the page on the board. The instructor will read aloud the questions
and say one answer for each, point out the adjectives on the board, or write
them on the board. Finally, the teacher will ask one student to answer what
their best friend looks like; she/he could. Time: 10 min.

e The teacher will ask one student to read the introductory paragraph, then
she/he will read the translation. Second, she will ask the student whether
they know about the game "Guess who". The teacher must explain the rules
thoroughly: 1. The players must fill the chart in letter B with the names of
some of their friends or classmates. 2. Playing in couples, each partner must
choose one person. When playing as a whole class, just one player chooses
a person from the chart. 3. The player needs to find out the person his/her
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partner chose from the chart by asking questions about their appearance
or personality. 4. You must ensure that the players have the same names as
your partners in the chart. The previous rules should be written on the board
either by the teacher or a student. Time: 5 min.

e The teacher can bring a chart already filled and print a copy for each student
or project them on the board if they want to play as a whole. If the teacher
chooses the last option, the student should have a chart on their notebooks
to cross the discarded people. When playing as a whole, the teacher must
be the one who chooses one person from the chart. She/he can play one or
two rounds as a whole; he/she will select the students who make a question
until they find out the teacher's election. Time: 10 min.

e For playing as couples, the teacher will pair them up first, then she/he will
give minutes to fill the gaps with the names of their friends quickly. The
students must be reminded that they must have the same. The teacher can
give them very little time to play a round. If the students are having
problems, the class could play the rest of the time as a whole class again.
Time: 15 min.

Communicative Skills: Keep the Conversation Flowing

Students often need help to maintain a steady output flow due to a diversity of
factors. Some deal with the student's emotions, peer pressure, or language skills.
In this list, it was only included one language suggestion. The other advice is more
practical and deals with pragmatic-social skills, such as listening carefully, talking
about known topics, or asking for clarifications.

@ Listen carefully to your classmates. People will feel more comfortable with
you if you listen to them.

& Talk about the things you like; you know more about those topics.

@ If you don't understand something, ask your classmates to repeat
themselves. Don’t be embarrassed, everyone is learning.

& Ask questions with “Wh" words, such as where, when, what, and why. These
questions will give you more information.
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Since the last activity in this unit requires description, the student has a list of
adjectives for describing people's appearance and personality. Again, the teacher
may need to do some drills to ensure the students remember the meaning and
the pronunciation.

Language Spot

This unit aims for the student to mention what
other people do or say. Thus, the teacher will
have to point out the rules for adding "s" to the
different verbs when talking in present simple in
the third person singular. These rules are:

Present simple,
third person

& Most verbs: add -s to infinitive.
& Verbs ending in a consonant +y: change y to i and add —es.
& Verbs ending in vowel + y: add -s.
& Verbs ending in -s, -z, -ch, -sh, or -x: add-es to infinitive.
& Exceptions: have-has, go-goes, and do-does.
(Swan, 2015)

She talks about our friendship.
He has a dog.

Finally, the student should also reflect on the structure for asking questions using
the auxiliar does. The teacher can write a question on the board and number the
parts of the questions, like in the example below. 1, Wh word. 2. Auxiliar does. 3.
Pronoun: she/he. 4. Complement. 5. Question mark.

¢ B3 X &

What does she look like?

1 2 3 ,_L 5
What does Alex say in the show?
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Since the final activity in this unit requires
description, the student has a list of adjectives
Description for describing people's appearance and
clcljectives personality. The teacher may need to do some
drillings to make sure the students remember
the meaning and the pronunciation.

Extra Material

This unit focuses mainly on the third person in present simple. So, the
following materials focuses on those aspects.

e This first link is a useful activity for remembering daily activities and the
conjugation for third person. It can be sent in a message or printed as a
photocopy.

https://www.englishexercises.org/makeagame/viewgame.asp?id=1069

e The last one is an online version of the game “"Guess Who". The student
can play it as many times, as he or she wants. Thus, they can play it at their
own pace, although, this game has other physical features. The student

may need a dictionary to play it.

https://www.crazygames.com/game/guess-who-multiplayer
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Unit 10, Where can | Go on my Holidays?

Topic: Holiday destinations.
Objective: Students will plan a schedule for a local trip or a national trip in order
to present the sequence of planned events.
Social practice of the Language: To agree on a schedule for going to a trip.
Communicative skills: Present your ideas in clear and interesting way.
Language Spot:

e Connectors for presenting arguments

Teaching Suggestions

10.1 This is why | didn’t Like it.
Input-focused activity. Time: 35 minutes. Interaction: Couples and Whole-
class.

It is advised to read the Language Spot form letter A as homework.

e The teacher will ask several students to read aloud the phrases in the
language spot, then she/he will verify if there are any questions regarding
the vocabulary and their meaning or use. Time: 5 min.

e Then, the students will simultaneously read and listen to Metztli's plan in
letter B. Next, the learners will read questions in letter C before the teacher
plays the recording one more time. The students should be given five
minutes to write their answers before checking them with the whole class.
The instructor will write the answers on the board. Time: 10 min.

e After answering the questions in letter C, the teacher will request one
student to read aloud the instruction in letter D. This time, the teacher will
write on the board the questions they must ask, which are the following:
Where do you want to go?; Why do you want to go?; and When do you
want to go? The students will be given 7 minutes to question one classmate
next to them and to answer the questions. They will be reminded that they
can react to their peers' answers with the phrases in the Language Spot in
letter A. Time: 10 min.

e Next, the teacher will ask different students to report their classmate's
answers. She/he could write both the questions and the answers so students
with doubts or questions have a visual aid. Time: 5 min.
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e The teacher will finish by highlighting the main elements in a third-person
question. She/he will circle the auxiliary, the pronouns, and the verb in the
question, while she will circle the pronoun and the verb with "s". The
students will be advised to do the same with the examples shown in the
Language Spot. Time: 5 min.

Answers 10.1- B: 1. Mextli is going to Puebla. 2. She wants to see her cousins.
3. She is going with her sister or one friend. 4. She is going to invite her sister
or a friend; she is going to buy a ticket; she is going to ask her uncle to pick
her up.

Audio 10.1
https://drive.google.com/drive/folders/10cXx06mMi31ZLznKggX51pZu9ijD
zDEz?usp=share_link

10.2 That Sounds Fantastic.
Output-focused activity. Time: 35 minutes. Interaction: Couples and Whole-
class.

e Two students will read the exercise's introductory part. Then, the teacher
will ask them which concert they would like to have in their community or
near it. Time: 5 min.

e Next, the students will look at the Language Spot in letter A. The teacher
will give them three minutes to read individually. Then she/he will say aloud
the questions in the Language Spot and encourage the learners to answer
them with the answers in the chart. Time: 8 min.

e Then, learners will look at the poster in the letter C; the teacher will read the
instructions in letter B, and she/he will give the students to prepare one or
two questions for making a plan with their partners. Also, the teacher can
list helpful vocabulary on the board. Such as bus, taxi, car, What time?, and
meet. Time: 6 min.

e Finally, the teacher will pair the students, and the learners will plan how to
get to the festival, who they are going with, and where they will meet. The
students can use some words in Spanish as long as they use the expressions
in the Language Spot. Time: 16 min.
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Communicative Skills

This last unit aims to present your plan to other partners and achieve, at some
level, an agreement between partners. Thus, this section offers linkers for
connecting ideas in a presentation.

& Linkers for Addition: These words are for adding a new idea.
And, Also, In addition, & Then.
& Linkers for Contrast: These words are for contrasting different ideas.

However & Although

& Linkers for Cause-Effect: These words are for expressing the consequences
of an event.

Because, So, & Consequently
@ Linkers for giving examples: These words introduce an example of a topic.
For example, & Such as

& Phrases for giving opinions: These phrases can help you to start an idea.

| think, | believe, & | feel
Adaptado de British Council, 2020
It is highly advisable to present these linkers before the activity. Furthermore, the

teacher can challenge the student by telling them to use some linkers in an
activity.

Language Spot

Even though students will use the simple
Connectors for present or idiomatic future in their plans, they
will require a way to combine ideas, so their
explanations are more natural. Thus, the
teacher should highlight these tenses
throughout the activities as well as the linkers in the Communicative skills.

presenting ideas
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Extra Material

For this unit, the extra materials propose individual work and games that the
teacher can play as a whole classroom.

This first resource contains three parts. The first one is a video with relevant
examples, then a grammar explanation, and at the end, three different
exercises to practice the connectors.

https://learnenglishteens.britishcouncil.org/grammar/a1-a2-
grammar/conjunctions-or-so-because-although

The following resource only presents four connectors, however, some
students need extra practice with the basic elements.

https://www.liveworksheets.com/worksheets/en/English_as_a_Second_Lan
guage_(ESL)/Linking_words/Linkung_words_pj923225gp

Finally, this article by Svetlana Kandybovich proposes different games or
techniques for practicing connectors. Although some require more
preparation, many are meant for larger groups.

https://www.britishcouncil.org/voices-magazine/how-help-english-
learners-use-linking-expressions
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I am Metztli, and I am so happy that this manual is in your hands.
Soy Metztli y estoy muy feliz de que este manual esté en tus manos.

Here you will find some exercises that can help you to practice
English.
Aqui encontraras algunos ejercicios que te ayudardn a practicar inglés.

I know speaking out loud can be scary, but the exercises here can
help you.

Sé que hablar en publico puede resultar aterrador, pero estos efjercicios
te pueden ayudar.

In this manual, you can find exercises about exciting topics, for you
to speak with your partners about trendy topics.

En este manual, puedes encontrar efercicios con temas interesantes para
que puedas hablar con tus compaiieros de temas actuales.

I hope you learn new things from this manual, and you can feel
confident when using English.

Espero que aprendas nuevas cosas de este manual y te sientas mds seguro
al hablar en inglés.

I hope you enjoy it.
Espero que lo disfrutes

Love,
Con amor,

Metztli

Adaptado de Canva, 2022d.; Bitmoji, 2022a.
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Unit 1. Where can T
Buy some Cheetos?

PhatoMiX, 2021 oo e AN Moura, 2021

Carvatho, E, 2019

Adaptado de Canva, 2022.
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1.1 I can Buy this or that

There are many services in each community. | live in
Coacalco. There, | can buy a concha in the bakery, | can
buy some Cheetos at the corner-shop, or | even can cut

my hair at the hairdresser.

Bitmoji, 2022

A. Look at the list of services below and tickle the ones in your community.

¢ Corner shop O ¢ Laundry O
¢ Bakery O ¢ Grocery shop O
¢ Butchery O ¢ Drugstore 8
¢ Dairy shop O ¢ Hairdresser

B. Compare the services of partner’s community with the ones that you have.
Use the examples below to make questions.

Where can you buy cheese? I can buy cheese at the dairy shop.
Where can you buy meat? I can buy meat at the butchery.
What can you buy at the drugstore? | can buy medicines at the drugstore.
Language
Spot

Bitmoji, 2022 222



1.2 Let’s Do an Errand

A. Look at Language Spot on the following page before you look at the activity.

Where can she buy milk? She can buy milk in the dairy shop.
What can she buy in the dairy shop? She can buy milk in the dairy shop.
The butchery is in front of her friend’s | The laundry is next to the grocery
house. shop.
The butchery is behind the friend's The drugstore is on Madero’s
house. street.

Bitmoji, 2022

Bakery

| live next to a huge avenue, so there are

stieel

many shops and services. P

Haridresser Drugstore

Butchery

| avender

My mom cooks chilaquiles with steak on

Hose

Sunday, but we need to buy everything on

weekdays.

>

 —
Merzdi's m
home

Laundry Butchery

street

Grocery shop

Corner-shop

Mistral street

Castellano

Bakery

Bitmoji, 2022

So today, | need to buy the ingredients for the chilaquiles. | have a shopping

list from my mom, and | need to get all these things.
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B. Complete the exercise with a partner. Ask each other where she has to go

and what she has to buy.

Shopping list What can she buy in ? Where is the shop?

Chilis

Tomato

Totopos

Sour cream

Steak

1.3 Where Can I Buy a Kilo of Steak?

I am visiting my friend’s home this Friday. We plan to watch movies
and cook something delicious.

But, first, | need to buy some things. | need ham, cheese, lettuce,
sour cream, and bread rolls.

Bitmoji, 2022
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A. Imagine you're Metztli's friend, give your friend some needed directions.

I more or less know my friend’s

community, but | need some help.

e |
Where can | buy each thing? Ef E Haridresser
Where are those shops? # Madero street
EB‘“""""A ' Drugstore

f

Friend's home

Grocery shop

Bugambllia street

=
|

Adpatado de Canva, 2022

Extra Activity

We also want to eat something sweet. We want some ice-cream with cookies,

but | also need to pick a hair product for my friend.

B. So, once more, imagine you're Metztli's friend. Tell her

where the shop is.

“Bitmoji, 2022

225



Communicative skills: Coping with
Nerves and Speech Turns

Maybe when you're talking with your partners during an

activity, you feel nervous. | leave you here some pieces of

advice so you can manage your nerves.

& Follow the examples given and use the words that you know.

& Ifitis a hard exercise for you, choose someone you trust as your partner.

& When you forget a word, say just that one in Spanish and continue with
the conversation. Don't worry.

& Push yourself, be brave, and try more difficult words or expressions.

& Recognize your mistakes and avoid them in the future.

Speaking with your classmates can be hard, but you can use

some of these phrases to have a nice conversation.

Phrases to take a turn to speak.
You start

| start

Do | start?

vV V VY

Phrases to give an example.
For example
Such as

vV VY

Phrases to get time to think in an answer.
So

Well

Erm

VvV VY
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Unit 2. Are there
Novels and Tales in
Social Media?

Chans, 2021
Netflix, 2019 l

Netfkx, 2018

Le Blanc. 2017

Adaptado de Canva, 2022
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2.1 This Is an Action Novel

I love to read novels: fiction novels, romance novels, action

novels, all of them. Whenever | want a new book, | look at my
favorite Instagram profile, the amazing reader; it always has great
suggestions.

Bitmoji, 2022

@ theamazing-reader v see @ heamazing-reacer

Games To All the Boys I've
The Hunger e~ Loved beforet®

e TR Sana0n. Do you like love stories?

The story of Catniss This story is for all the

Evergreen is full of [ romantic ones. @

dangers . Bl This story has %
passionate characters & JENNY
and very funny scenes. f-.x- - |HAN
You can fall in love and
laugh out loud at the ©

This is a great book to

_, This dystopic world is full of
“r—=." romance and action at every
\ step. You can read it before

" or after watching the movie.

same time.
OQQY W QDO Y A
@ 362 likes
@ 362 likes
Live to read, reac o live Let's read to fall in fove
Adaptado de Freepick a, 2022 Adaptado de Freepick b, 2022

A. Look at the review from this page and the next one. Which topic does each
novel have? Follow the examples from the Language Spot to make questions.
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@ theamazing-reader @ theamazing-reader
The Queen's Gambit A Series of

This is the story of an orphan girl
who plays chess. She is so good
that she is famous.

= But, money and

These three brothers

don't have any luck.
They have to survive
many weird and crazy

famous can be very events.

dangerous. So, She You will laugh and
needs to fight with amaze with their
| very dangerous adventures.
enemies.

QY A QY R

W 362 likes W 362 likes
Chess is-afight What can you do for your borthers?
- e

Adaptado de Freepick ¢, 2022 Adaptado de Freepick d, 2022

What is the topic of this novel? This novel has a romantic topic.

What is the topic of these novels? . .
These novels have an action topic.

~
Language Bitmoji, 2022
Spot

Topics in novels: This novel has a romance topic
Romance novels

Fiction novels These novels have a fiction topic

Drama novels
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2.2 First this One, then this One.

‘ll I am reading a novel, but | am confused with the storyline.
/' Help me to order the plot.

Bitmoji, 2022

(O

~

Language
Spot

A. Look at the Language Spot before you answer the exercise.

Bitmoji, 2022

The number one is this one because the boys go to

Which one is number one?
the next place.

Which one is next? The next one is this one, and the last one is this one

A story needs some words to know the order of each event.

The Cinderella

First, Cinderella loses her parents, so she is an orphan.

Next, she lives with her stepmom and her step-sisters, and she turns into her maid.

Then, the palace invites Cinderella’s family to a ball, but she cannot go because her

stepmother doesn't want her to go.

Later, Cinderella goes to the ball, and she meets the prince. She runs away because

the magic disappears.

In the end, the prince finds her, and they live happily ever after.
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B. Read and look at the photographs the story. Then, with a partner, order the
plot. Ask each other questions so that you can find the correct order.

Netflix a, 2022

Next, they go to live with
Count Olaf, his uncle. He
treats them badly.

Netflix d, 2022

Netflix c, 2022
First, the Baudelaire brothers

find out their parents are
dead, and they are orphans.

Netflix b, 2022

Then, the brothers move
with another uncle, but
Count Olaf finds them. They
move with another aunt,
but Olaf finds them again.

Netflix e, 2022

Later, since their aunt and uncle are
dead they go to a factory to find

In the end, they have to go to an information about their parents.
orphanage because nobody wants

to take care of them.
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2.3 Finally this Is the End

I always imagine different endings to novels. When | don't  like

the end, | imagine a better or a scary one. Of course, you can make

your own end, so you love it.

Bitmoji, 2022

A. Look at the Language Spot every time you have doubts or while

speaking.
| like number two because they R
Which one do you like? L
are happy. anguage
Spot
Which one you don’t like? | don't like this end because they
don’t have a lot of adventures. Bitmoji, 2022

Reasons to like an ending: | like it...

Because it is a sad ending.

Because it is a scary ending.

Because it is an exciting ending.

Because it has a romantic and happy ending.

Because it is avery funny ending.
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B. Read the different endings Metztli imagined. Then, discuss with your

partner which one you like better and why.

The Baudelaire brothers go to Peru with their

uncle because they want to explore the jungle.
But, in the end, they are happy.

\_ /

ASERIES OF

UNFORTUNATE

y. A
The Baudelaire brothers defeat Count Olaf,

and they send him to jail. So, they can live
with another of their uncles.

\ )

Amazon, 2022

3 )

The Baudelaire brothers find that Count Olaf
kidnapped their parents. They free them, and they
are happy again.

\_ ),
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Communicative skills: Identify and
Report Main Ideas

Bitmoji, 2022

Sometimes you need to read to have information, but there is a lot of it. So,

you have to identify the main ideas to talk to your partners.

& Read the title, then try to guess what it is the information in the text.

& Choose a word or two that are essential to explain the text.

& Do not read everything at once; look for the key information to speak

with your class partner.

Then you need to report that information when you speak with others. So, |

leave you some suggestions.

& Use the key phrases or words that you read.
& Try to use one new word each time.

& Make a short but clear idea.

Bitmoji, 2022
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Unit 3. What does
this Mean?

Hassan, 2021 Pexels, 2017

200degraes, 2016 - Hassan, 2018

Adaptado de Canva, 2022
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3.1 Look at the Word in the Dictionary

Three friends ask for some help. They are looking for the What is it 2|

meaning for some words.

A. Look carefully at the Language Spot before and while you do
the activity.

Bitmoji a, 2022

Giving instructions

> & Start with a verb, for example: look at, open, click, write,
- read, or point.
Language
Spot & Include frequently please.
Bitmoji, 2022 & Give short instructions.
Which dictionary do you use? | use google translator.
Which dictionary do you know? | know Cambridge online dictionary.

B. Listen a conversation in the following page between Metztli and her
friends. Tick the one that you listen in the audio.
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o @: o> O

Look for the goggle translator in your
internet searcher.

Open the link for the Cambridge
dictionary.
Ok, and then? Ok, what's next?

So, you write your word on the left side and

Then, write in the search bar your word. click on English at the top of the box.

Ok, | write the word. What next? Toanis, winidos donentd

Click on the word that you look for. Look at the right box, and click on the
Read it and pay attention to the option of Spanish.
examples.

Ok, | clicked on it.
ok ,thank you. | find the word.
Read the translation and check thatit is

the word that you want. 2

@ 0 o &) (O] o

G
Adaptado de Pixabay b, 2022

Tell me the word that you don't know,
please.

It is exciting

Okay, look for it in the word reference
dictionary

What is that?

Look for the page in google.
Ok, | seeit now.

Write the word on the search board.
Make sure you have an English- Spanish

dictionary.
Yes, | am choosing the  English- 3
Spanish mode. Oh, | found it.
& Q@
G Adaptado de Pixabay c, 2022

C. Finally, ask your friends which dictionaries they use. Look at the Language
Spot if you need it.
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3.2 What does this Word Mean?

| give very good recommendations about series or movies. My
friends just told me about the series they watched.

Bitmoji, 2022

Hi! | just watched “To All the
Boys | Loved",

Word Meaning

Really? Do you like it?

I completely love it, and the
characters are fantastic,

Iam so glad you loved it. ItIs one of
my favorite movics.

Do you want to watch the second
part together?

That is a great idea. We can
watch it on Friday next week.

Perfece, let's watch iton

A. Choose one of the conversations from this page or the next one. Read and
write down the words you do not know.
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I8 Hey, I'm watching the Queen's
Gambit, and | have a question.

Word Meaning

Oh! it is a great series. Tell me
what is your question?,

What is the meaning of
Gambit?

It is & chess strategy. You listen to
many chess strategies in the series.
Some are very famous.

Wow, that makes sense. Now,
I want to learn to play.

Me too. We can learn and play
together,

That is a desl!

B. Now, ask your partner if she or he knows the meaning of that word. Look

at the Language Spot to make the question. If they don’t know, look for
one word in the dictionary.

What does chess mean? .
Chess means ajedrez.

Together means juntos. Language
Spot

Bitmoji, 2022

What does together mean?
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3.3 Simon Says Look for this

We do not always look for words in a dictionary; sometimes, we

look for words or phrases in our book. So, let us try to find some

new words in this book.

e

- ‘ —
( El
==! — Bitmoji, 2022

Let's play “Simon says”. Give your classmate orders about what to look. There

are some suggestions below.

& Simon says look for a word with N.
& Simon says look for a word about books or literature.

& Simon says look for a word with A.

When you give an order or instruction, you need a verb

first. For example: Look for, read, give, type, or write.

Remember that a verb is an action. There are many verbs,

for example: like, hate, look to, speak, and close.

(O

'

Language
Spot

Bitmoji, 2022
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Communicative skills: Writing

- Where do I look ?
Clear Ideas and Giving Orders el

When you speak with someone else, sometimes you need to
plan what you say, or you need to be kind. So, | am leaving

you some examples from my conversation with my friends.

& Write short ideas, so people can identify your
Look for your word in the

Cambridge dictionary.

idea quickly.

Okay, thanks.

& When you write an order in a text message, Hi, friend. Please bring your
dictionary tomorrow.
include please; so you are more polite.

Okay. no worries.
& When you speak with someone, mind your voice tone. Always be nice

and kind towards people, and don’t forget to say please and thanks

afterwards.
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Unit 4. What do
you Like?

Ajeghile, 2019

Adaptado de Canva, 2022
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4.1 T Really Like these Videos
| really like to watch videos about traveling. | love listening
to different countries and traditions because there are so

many different ones around the world. So, | love Luisito

Comunica’s videos.

Bitmoji, 2022

A. Read and listen to Luisito Comunica giving an
interview to an Australian radio station.

Instagram, 2019

Interviewer: Hi Luisito! Welcome to Australia.
Luisito Comunica: Hi! Thanks for the warm welcome and this interview.

Interviewer: So, do you like Sidney?

Luisito Comunica: Yes, | love Sidney, because the city is lovely, and people

are also very kind.
Interviewer: That is great. You also like our animals, don't you?

Luisito Comunica: No, not really. | like koalas. | don't like kangaroos, but |

truly hate spiders.

Interviewer: Hahaha, many Australians hate spiders, too. So, you are not

the only one.
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B. Read again and look at the underline sentences. What does the interviewer

ask? What does Luisito communicate?

Do you like Luisito Comunica? | like Luisito Comunica.
Do you like comedy videos? | don’t like comedy videos.
Do you like video games videos? | also love video games videos.
What do you hate? I hate makeup videos, too.

(O

~

Bitmoji, 2022

Language
Spot

C. Finally, ask your partner what videos they like to watch. Look at the
Language Spot if it is necessary.
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4.2 She Likes this

| like TikTok. Many of my friends also like it because there are

different topics in the videos. These are my favorite Tiktokers

Bitmoji, 2022
() A. Look at the Language Spot carefully, especially how you can
- confirm the information.
Language
Spot
Bitmoji, 2022
She (he) loves coffee, doesn’t she? Yes, she (he) does.
She (he) doesn’t like video games, does she? No, she (he) doesn’t.
You like chocolate, don’t you? Yes, | do.
You don’t like avocado, do you? No, | don’t like avocado.
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B. Now, look at one of the following TikTok profiles. These ones are
incomplete; ask your partner for the missing information.

SulJinAmiga
Su Jin
109 Siguiendo 20M Seguidores 811.8M Me gusta

chingu@stayonsocial.com
Somos chingus ¥
Nuevo video en YTQ

& youtu.be/Cecd-z-Hnf_4

TikTok, 2022
My name is Su Jin. | am Korean, and ......Mexico.
| also...... mangos and avocados because there are not in Korea.
l.......cold weather, because | love hot weather.
l....... coffee too, because it is bitter.
Elsa

My name is Elsa. | am a reader, and | love books.
I like movies too because they also tell stories.
| don’t like horror books, but I like thrillers.

Also, | hate bad poetry because | love a good poem.
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nenamounstro

nenamounstro

675 Siguiendo 156.8K Seguidores 1.5M Me gusta

EEI chisme literario es lo mio 5

& Instagram.com/nenamounsiro

TikTok, 2022
My name is Elsa. | am a reader, and | books.
l..... movies too because they also tell stories.
l...... horror books, but | like thrillers.
Also, I bad poetry because | love a good poem
Su jin Amiga

My name is Su Jin. | am Korean, and | like Mexico.

| also love mangos and avocados because there are not in Korea.

I don't like cold weather, because | love hot weather.

| hate coffee because it is bitter.
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4.3 What do you Like?

I always imagine myself doing an interview with my favorite
YouTubers. Imagine interviewing someone like Coreano

Vlogs or JuanPa Zurita.

Bitmoji, 2022
A. Before we do an interview, let's check again how to express the things
they like.

| like dogs because they are funny. | love cooking videos because I like
cooking.
I don't like horror videos because | | hate spiders because they are
don't like horror movies. insects.
Does you like chocolate?
y Yes, | like chocolate.
>
Bitmoji, 2022 Language
Spot

B. Look at the likes below, then interview a partner. Imagine one is an
interviewer and the other one an influencer.

Stand up comedy Literature
Cooking Dancing
Sports Pets or animals
Movies Favorite influencers
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Comunicative Skills: Order your Ideas while
Speaking

When you talk with someone, sometimes you need to
answer quickly or keep the conversation, so here | leave you

with what | do to order my ideas when | speak.

& | always prepare some ideas about the topic.

. Bitmoji, 2022
& If | have to speak a lot, | number my ideas.

& | use short ideas so | don't get confused.

& | usually repeat my idea if the person doesn't understand me.

& | always try using face gestures or hands to make clear my ideas. For
example, nodding for agreement, using my hands to say no, or asking
for some time to think.
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Unit 5. Which Tv
Series is Goin '7 to Be
Trendy

Cottonbire, 2020

Adaptado de Canva, 2022.
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5.1 Next Season Releases on..

A good series is something great to have a good
time, so | love it when they have many seasons. |

am always wondering which ones are going to

have a new season.

Bitmoji, 2022

U A.Read some expressions to describe near future or

Language
Spot

Bitmoji, 2022

future planned events.

Is Cobra Kai going to have a new

season?

Yes, it is going to have a new season,

because the action scenes are good.

The Umbrella Academy is going to
have a third season because people

love it.

The Mandalorian is going to have
many seasons, because it has great

characters.

Heart stopper is going to have a new

season because it is very popular.

The Squid Game is going to have a
second part, because fans want

another one.
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B. Now, look at the following news post about some series that Metztli
watched. First, ask your partner if they think they are going to watch a
new season soon.

. V 9410 likes
9400 llkeé N #CobraKai has a lot of action, so everyone
#strangerthings is very popular, so there are is expecting another season soon.
rumors of a new season.
Netlfix, 2021 Amazon, 2022

Finally, listen to a piece of news, and answer
the following question. Which of these
series is going to have a new season?

MARVEL STDS .,

WHATIE.2
S :

#Whatif is surprising and the fans want another
season. are we going to see a new one?

Disney, 2021
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5.2 Season 2 1is Coming

My favorite series are going to have a new season since
they have excellent characters, the story is fantastic, and

fans want a new season.

A. Read the Language Spot carefully. Specially phrases that express the cause
and consequence in some productions.

Is your favorite series going to have anew  Since the actors are excellent, the

season or new chapters? director is going to do more chapters.

The producers are going to film a new | The fans are going to ask for a new
season because the show is really season because they love the

popular. characters a lot.

The Umbrella Academy is really

interesting, so the actors are going to

(O

act in another season. -~
Language
Spot
B. Write down the name of four series that you like. Bitmoji, 2022
1.
2
3.
4
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C. Ask your partner if those shows are going to have more chapters; you
can use the following reasons.

& Since the story is fantastic...

& ... because the characters are very popular.
& Since the plot is surprising...

& ... because the special effects are amazing.
& ... because the dialogues are very funny.
& The fans love the main character, so ...

& The plot has a plot twist, so...

Bitmoji, 2022
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5.3 I am going to Go

| always think that my life is like the one of the main
character, so | like to imagine my future in those Tv
shows. It is always nice to imagine the future.

Bitmoji, 2022

(O

-~

A. Look at the Language Spot to know how to express your
near future.

Language
Spot
Bitmoji, 2022

| like to dance, so | am going to
What are you going to do in one month?

dance in a group.

Since | love talking, | am going to
| am going to study in this high school,

record videos for my YouTube
because the school is near my home.

channel.

B. Write down your plans for the near future.

In one week:

In two weeks:

In a month:

In two months:

C. Finally, ask your partner their plans for their near future.
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Communicative Skills: How to Express Cause
and Consequence

As you can see, some actions have consequences. These are easy to describe,
but you need to remember these aspects. Let's see how to do it.

& |ldentify the cause and consequence.
For example:

Cause:
I like dancing.
Consequence:

I am going to join a dance group.

& Use a conjunction such as because, since, or so. Bitmoji, 2022

& Order the cause and consequence.

& Example:
I like dancing So I am going to dance a dance group.

I am going to dance a dance group because I like dancing.

Since I like dancing, I am going to join a dance group.

& Include these phrases to give a complete answer.
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Unit 6. How doqqour
Lungs Work

Qrecast, 2016
Esudroff, 2016

Adaptado de Canva, 2022

257



6.1 What does this Do?

The human body has a lot of organs, and they do different
things. For example, you breathe, run or think with your
organs. Let's see all its functions.

Bitmoji, 2022

~

Language A.

Look at the Language Spot to ask about the functions

Spot of the body.
Bitmoji, 2022
What does the heart do? The hearts moves the blood in the body.
What do the lungs do? The lungs breathe for you.

B. Read some facts about the facts that the body does.

/
\

iy
- o

’ b
' ) | 4

»

\
A

A

r-_-

Imagenes Educativas, 2019 Imagenes Educativas, 2019
The brain processes the The kidneys eliminate the excess of
information, besides it controls water in the body with many
and coordinates movements. toxins.
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Iméagenes Educativas, 2019 Imagenes Educativas, 2019

The pancreas creates very important
The intestine absorbs nutrients P ryimp

enzymes and hormones for the
from the food for the body.

blood and intestine.

The spleen cleans the blood from
the toxins.

Iméagenes Educativas, 2019

C. Finally, close your manual after you read the information. Then ask your
classmate which information they remember. Look at the Language Spot if
it is necessary.
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6.2 This organ Does this, these Organs Do that

We have many organs, and they have several functions. | like to

study and care for them, so let's see how much you know

about them.
>
Language A. First look at the Language Spot, there are some
Spot examples in the box below.

Bitmoji, 2022

This organ absorbs the nutrients from

What does the intestines do?
the food.

These organs eliminate the water from

What do the kidneys do?
your body and the toxins.

B. Let’s play to ‘What does this one do?’ In couples, one read the function
of the organ, then your classmate will answer with a question like the
examples in the Language Spot.
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C. Look carefully at the name of the organs.

Bitmaoji, 2022

Imagenes Educativas, 2019

. Imagenes Educativas, 2019
Brain Kidneys ‘ e

Imagenes Educativas, 2019
Liver Heart Iméagenes Educativas, 2019

, . Imégenes Educativas, 2019
Iméagenes Educativas, 2019 Bladder
S
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D. Read the functions of the organs of the body.

iy
R

This organ control the
body and the mind.

Imagenes Educativas, 2019

Ko

( M ]
This Jrgan pTocAsses the
proteins, fats, aITId carbs.

"ITnagenes Educativas, 2019

These organs inhale oxygen
and relegﬁe COz_

Imégenes Educativas, 2019

/)
[/ - )

\ \ r
Y \ ,' /
-

~

The_{e oh;jans ﬁeanLthe

blood from toxins.

Iméagenes Educativas, 2019

The heart p ps blood in
yourbody.

Imégenes Educativas, 2019

M N

This organ keeps the urine
until you need to pee.

Imégenes Educativas, 2019
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Communicative Skills: Pronunciation for
Questions and Answers

When you speak or ask a question, there are different ways of
changing your voice so people can understand you better. For
example, | always try to change the intonation in my voice to be
more precise.

Bitmoji, 2022

Yes/No Question 5 . you happy I

When you make a question with a yes or no answer, your voice goes up at the
end.

WA estons Where do you live?

When you make a question with multiple answers, your voice goes down at the
end.

Tag Questions  You are young, don't you?

When you have a tag question, you have two options. In a conversation, your
voice goes down. If you check information, your voice goes up.

Statements Your lungs breathe for you.

When you have a tag question, you have two options. In a conversation, your
voice goes down. If you are checking, your voice goes up.
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Unit 7. What Makes
a Great Scene?

Pixabay a, 2020 Pexelsa, 2019

Adaptado de Canva, 2022
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7.1 Then, he Says ‘I’m your father’

below.

Bitmoji, 2022

O A. Before you see Metztli's favorite movie scene, look

at the questions in the Language Spot.

Language
Spot

Bitmoji, 2022

Do you know the name of the movie? The name of the movie is Frozen.

| don’t know the name of the movie.

What happens next? He (She) doesn’t die, he runs away.

B. Now, look at the dialogues from three movies. Ask one classmate the
names of the movies.
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Star Wars Latinoamérica, 2014 Disney Music VEVO, 2022
Name:

Name:

Pepa: Bruno says ‘It looks like rain’

Vather: You don’t li
ather: You dont realize your [...] Married in a hurricane.

importance. Join me and | will
Felix: What a joyous day... But any

way.

complete your training. [...]

Luke: | don’t want to join you! .
Pepa and Felix: We don’t’ talk about

Bruno.

"l love you guys."

Sony Pictures Entertainment, 2021

C. Finally, ask your classmate if
Name:

he/she knows what happens after the
Peter 2: | don’t know how to work

as a team. movie scenes you have.

Peter 3: Neither do |.

Peter 1: | don’t want to brag, but |
do.
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7.2 What

| love a good plot, but many endings aren’t really good.
Also | don't always like happy endings. What about you?
Do you like happy or sad endings?

do you Do Next?

Bitmoji, 2022

A. Before you do the next activity, look carefully to the Language Spot.

What do you next?

The villain loses, and | live happily

ever after.

Longuage Bitmoji, 2022
Spot

Unfortunately, | don’t find the

treasure but | live to tell my story.

What do you at the end?

| killed the dragon.

| don’t solve the mystery.

Adverbs: words that describe an

action or a characteristic.

Completely, amazingly, freely, immediately,
quickly, loudly, famously, sadly, happily,

suddenly, and extremely.
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B. Work with a partner and ask what stories they would like to have. Finally,
choose the kind of ending that you have.

Do your own plot
prom t:ﬁ;;;;p,j,ay‘ /" Irun freely to the
\ \ forest. 3 J
] v
b (Tgo to an amanzingly®
I,Inunedlately \ %eautlful castle. 2y)
R e i D T
l\_ lost 4 (1 tall loudly in 2\
oY =
swim R
u?lt‘he lgke 5 1/ £ lfindan ) |
—— | extremely |
l | don't find a \\bez_autiulﬁalty 7/
famogg { scany | [ X
— —— g s
The water |s\\ P -7 TS
madly cold. 9 ; /| dont receive an )
S— - | amazingly |
[ \ | magical aift. 10 /
- T
~
| suddenly 7
An extreme y\ [ } [ loet A \ $
' | | treasure 12 | po::é?fl L5 . S {
I person q;\ds I ————=’ |tansforminto al £1suddenly die.\
me. ] \ beast13 I\ 14 /
N/ B
Vi N s W )
%‘;"fus’"gl \ {Completely | Happily )
e%%yn \sad ending. ;  |everending
\h___g_/ S b
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Communicative Skills: Question a

Doing some questions can be challenging, but | have some
pieces of advice for you. Use them when you do an interview

or you are an interviewee.

&

&

P s

P s

s

classmate

Prepare your questions. Remind yourself words that help you to speak
about the topic.

Keep your questions and answer short and precise.

Don't be embarrassed if you are nervous.

Use the words and expressions that you master.

Listen carefully to your partner. Doesn't matter if it is an answer or
question.
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Unit 8. Do #wh(.ilqce
7 Why?

Webtoons

Adaptado de Canva, 2022
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8.1 Which one do you Like the Most?

| really love online comics that are called Webtoons. | usually

read super heroes ones, but | also like thrillers and romance.
There are many topics and genres in Webtoons. Besides,

they are super easy to read in my cellphone.

Bitmoji, 2022

A. Look at two of Metztli's favorite webtoons. Complete the
dialogue with the correct word.

DON'T MAKE ME =
PO THIS, THERE'S A | i

" | CAN'T BELIEVE

" YOUR DEODoRANT

L SMELLS SO MuUcCH

', BETTER THAN mine! o
2

o

AW, I'm so_____
YOU LIKE i1T-

SUPPoOSED TO
SHARE!

Dawson, 2021 Elnathan, 2021

Spiderman comic: The missing word is Chronicles of us: the missing word is the

the contrary of bad: contrary of sad:
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B. Look at the Language Spot, pay close attention the questions.

Which one do you like more? | like more the funny comics.

Who are the main characters in the comic? The character are the super heroes.

Where are the characters of your comic? The characters are at the school.
When do you like to read comics? | like to read when | am at home.
Which genre do you like more in comics? I like funny comics.

C. Finally, use the questions in the previous chart to ask

(O

—

your partners about webtoons that you have in
exercise A and the ones they like. You can write

) Language
your questions below so you have them ready.

Spot

Bitmoji, 2022

> owoN
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8.2 Where does it Happen?

There are many Webtoons genres, and many genres, so

sometimes can be hard to choose just one.

Bitmoji, 2022 &

A. Read the some extracts that Metztli is reading.

Hellof Tam binvas
Thit 18 My Giant nerd

T athumiy
94 oty Therk
by Afian
ftandards

Starlin, 1977
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B. Then look at some questions that a Metztli did to a
partner in the Language Spot.
O

Language

Spot Bitmoji, 2022

They are fighting zas! -introducing
‘What is happening in the comic?

themselves.
Who are the characters? The characters are a boy- a girl.
Where are the characters? The characters are at an amazing

house jwow!

Which one do you like more? | like number one.

Why do you like it? | like it because it is funny, jhahaha!

C. Finally, ask the same questions to a partner regarding any of the comics
above. You can make further questions if you want.

Comic:

1. ?
A.

2. ?
A.

3. ?
A.

4. ?
A.
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Communicative Skills: Interview a Classmate

&

¢

Choose the topic of the interview.

Divide the topic into subtopics.

Maybe you have never done an interview before. | just did one a
week ago, so | am still nervous about doing it. However, my
teacher gave me a checklist of things to do before making

an interview.

Bitmoji, 2022

Prepare some initial questions, they are usually Yes-No
questions.

Prepare follow-up questions in case you need to ask more
information. They usually are “Wh"” questions, for example,
where, what, when, who, and why.

Practice your questions before the interview if you feel really
nervous.

Repeat the question if the interviewee cannot understand it.

These pieces of advice were useful for me. Don’t forget to check each step after

you do it.
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Unit 9. What are the
Advantages of Making
New Friends?

Klalklang, 2019
Kasuma, 2016

Morales, 2018 : Ciker-Free-vector-images, 2012

Adaptado de Canva, 2022
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9.1 We Made Great Jokes

| love to watch comedy, it always makes me laugh.
Two of my favorite comedians gave an interview
about their new show.

Bitmoji, 2022

A. Listen and read the interview and answer the
questions below.

¢ ENmEFmEWI e nieruEIug

Interviewer (In): Welcome to Alex Fernandez y Alexis de Anda. Thanks for
coming.

Alex: Thanks a lot, I'm happy to be here.

Alexis: Hello everyone, thanks for the invitation.

In: Let me ask you about your new show. What does it talk about?

Alex: First, this new show is called ‘A&A: the besties’, and second, she talks
about our friendship and how we became friends.

Alexis: As Alex is saying, we talk about all the funny things about being
friends. He talks about how lovely it is being my bestie.

In: Finally, | want to ask something more. Who is the most friendly?

Alex: My dog, hahaha! Well, also Alexis.

Alexis: | agree, my dog is my best friend.

In: Oh! That is an interesting answer. jhahaha!
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B. Answer the following questions.

1. Who are the comedians?

2. What does Alex say about the show? What does Alexis say?

3. What is the topic of the show?

4. What does the interviewer ask?

C. Ask the same questions to one of your partners about their favorite
comedians who have a bestie. If you don’t like comedy, you can talk

about a You Tuber or Tik Toker who also has a best friend.
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9.2 Let’s Play: “Guess who”

| love to play board games with my friends, especially
if we play “Guess who". | love to make questions. You
can also play a version with your friend’s names or

famous people.

Bitmoji, 2022
A. First, look at the Language Spot. Look at the
() questions and the words for describing people.
Language
Spot Bitmoji, 2022
She/He is ...
Young Ooid
Short Tall
What does she/he look like?
Pretty Elegant
She/ He has ...
Long hair Short hair
Big eyes Small nose
She/He is ...
Happy Nervous
What is she /he like?
Unhappy Shy
Polite Funny
Chatty Impatient

Did you notice that we use the same question to know the appearance or

personality of a person in Spanish?



B. Let's play. Fill in the first five spaces of the chart with
your friend’s names and characteristics. Then, fill in
spaces 6 to 9 with the names and characteristics of a
classmate’s friends.

7 2 3
4 5 6
7 8 9

C. Choose one of the names on the chart. Ask questions to your classmate,
until you guess the name that he/she chose.
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Communicative Skills: Keep the
Conversation Flowing

Having a conversation with someone can be hard.
However, | have some great pieces of advice that
can help you. So, next time talk to anyone you like.

Bitmoji, 2022

@ Listen carefully to your classmates. People will feel more comfortable with
you if you listen to them.

» Talk about the things you like; you know more about those topics.

» If you don't understand something, ask your classmates to repeat
themselves. Don’t be embarrassed, everyone is learning.

& Ask questions with “Wh"” words, such as where, when, what, and why.
These questions will give you more information.
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Unit 10. Where can T
Go on my Holidays?

1
Hassan, 202 , Turner, 2019

Pidvalryl, 2018

Adaptado de Canva, 2022
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10.1 This Is What I am doing

| love to travel to many different places. I'm
planning to travel to Puebla, however, I'm still
planning the details.

Bitmoji, 2022 A
) O]
A. Look at the Language Spot, pay close attention to the <

phrases. Language
Spot
Bitmoji, 2022
This is why | want to go. Definitely, she wants to go to Puebla.
That is a good idea. That is not a good idea!
She’s looking forward to traveling. She/He suggests - | suggest.

B. Listen to Metztli’s plans, then answer the questions below.

| want to go to Puebla next month with my cousins, but | can’'t go alone. My
parents don’'t want that | travel so far alone. That is why | need to invite
someone, for example, my sister or best friend. Maybe it is easier to take my
sister. In addition to asking someone, | need to buy the bus tickets. My mom
suggests | ask my uncle to pick me up at the bus station. Definitely, I'm calling
him. Finally, my aunt is telling me which day | can visit them. I'm looking
forward to seeing my cousins.
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C. Answer the following questions with a partner.

1. Where is Metztli going?

2. Why does she want to go?

3. Is she going alone?

4. What are her plans?

D. Finally, ask your partner where he/she wants to go and how they can go.
Don’t forget to use the expressions in the Language Spot and Metztli’s
plan.
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10.2 That Sounds Fantastic

I love Music festivals, but they always take place in
Mexico City, far from my home. However, finally
there is going to be one in Ecatepec. I'm so
excited, and I really want to go with my friends.

(O

Bitmoji, 2022

A. First, look at the phrases for planning in the

~ Language Spot.
Language
Spot Bitmoji, 2022

Can we go to the concert?

We can go by bus.

| think we’d better go by car.

It is a good idea.

Does she (he) agree?

She (he) agrees / He (she) doesn’t agree.

Do you agree?

| agree / |1 don’t agree.

What time can we meet?

We can meet at 5 pm at the school.

B. Finally, use the phrases from the Language Spot and those in activity
10.1 to plan with your partners how and when to go to the festival.
Plan how you are going, who is going, and what time you are going to

meet.
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C. You can use this space to organize your ideas and write your plans.

2Ist November
1’$:00,at Plaza
Ecatepece

Adaptado de Canva, 2022
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Communicative Skills: Present
your Ideas in a Clear and
Interesting Way

When you speak, you can use some words to connect
your ideas: these words are called linkers. However,
there are also some phrases you can to introduce an
idea.

a» Linkers for Addition: These words are used for adding a new idea.

And, Also, In addition, & Then.

» Linkers for Contrast: These words are used for contrasting different
ideas.

However & Although

» Linkers for Cause-Effect: These words are used for expressing the
consequences of an event.

Because, So, & Consequently

» Linkers for giving examples: These words introduce an example of a
topic.
For example, & Such as
» Phrases for giving opinions: These phrases can help you to start an idea.

| think, | believe, & | feel

Adaptado de British Council, 2020
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Conclusiones

En esta ultima seccion se divide en cuatro diferentes partes. Primero se presenta un
resumen de los capitulos del presente trabajo, seguido de una reflexidn acerca del objetivo
general y los especificos. Por ultimo, se discuten los alcances de la investigacion, los
obstaculos observados, también se mencionan las posibles lineas de investigacion que
podrian surgir del mismo trabajo.

El primer capitulo muestra un panorama general del programa que se utilizaba en ese
momento. Hace énfasis en los objetivos y fundamentos que dan sustento a la materia de
Lengua Extranjera . Se termina la primera seccién del capitulo, describiendo la poblacion
de los alumnos del tercer afio en el ciclo escolar 2019-2020, lo cual resulté esencial para
identificar las partes claves en el cuestionario y entrevistas realizadas. El andlisis de
necesidades se concentrd en las percepciones del estudiantado sobre sus habilidades de la
lengua, adquiridas tanto antes como despues del primer afio. Mientras que la entrevista a las
profesoras se centro en el programa y las dinamicas de grupo. Gracias al analisis de la
informacion recopilada en las entrevistas, nos percatamos que las problematicas identificadas
fueron el tiempo limitado de clase, el gran namero de estudiantes por grupo y la falta de un
input relacionado con su contexto sociocultural. Se propuso como solucién el desarrollo de
un compilado de actividades basado en un input estructurado que se adecuara a las
necesidades y deseos de los alumnos.

En el segundo capitulo, se delinea el marco tedrico seleccionado que permitio atender
la problematica identificada de la comunidad educativa ya descrita. Se selecciono el modelo
de Hymes, porque el concepto acufiado de competencia comunicativa por este autor se centra
en los aspectos sociales del lenguaje y son esenciales para su percepcion del mismo. Este,
combinado con el MCER que describe a la lengua des un punto de vista integral, retratan a
al hablante como un ente complejo que se ve afectado por situaciones tanto personales como
colectivas. De igual manera, considera al aprendizaje de una lengua como un proceso
constante e interminable. Aunque el proyecto considera el aprendizaje de una lengua como
un proceso integral, sélo se profundiza en las competencias comunicativas vy
sociolingtiisticas, ya que el manual propuesto se centra en las habilidades orales.

Por otro lado, se eligieron las teorias de aprendizaje que sustentaron las actividades

desarrolladas. Se selecciond primero el cognoscitivismo para poder concebir al
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procesamiento de la informacién como un proceso de recepcion, procesamiento y expresion,
tal como un dispositivo. Sin embargo, se resalta la teoria del conexionismo ya que este
plantea una red de procesamiento de informacion con diferentes niveles y unidades de
informacidon de distinta indole. Asi, se puede considerar elementos tanto linglisticos como
extralingiisticos en el proceso de adquisicion.

A su vez se selecciond el constructivismo por la relacion que establece entre sujeto,
objeto y sociedad. No se percibe al aprendizaje como un proceso aislado de sus pares, familia
0 sociedad. Dentro de esta corriente psicoldgica se encuentra la psicologia popular, la cual
sustenta que la educacion es un proceso cultural, si bien no desecha la teoria de los
andamiajes, le da prioridad al concepto de pensamiento narrativo para explicar la realidad
del individuo. La formacién del individuo es construida por las narrativas que se encuentran
en su contexto, en este caso el salon de clases. La lengua se construye a traves de los discursos
que se le presentan al estudiante, por lo cual es de vital importancia presentar una version
que favorezca la adquisicion de la segunda lengua.

Por otra parte para las teorias de ensefianza, se considero que la teoria del input seria
indicada para dar concordancia a la vision del proceso de aprendizaje ya planteado. La teoria
del input estructurado comparte la vision del procesamiento de informacion, ya que de igual
manera hay una recepcion del input, un intake y un output. En este proceso se vinculan
estructuras ya existentes, a la vez que se modifican con el nuevo intake. De igual manera, la
teoria del input estructurado de Van Patten sefiala que las actividades deben presentar un
input que contenga un elemento de la lengua de forma reiterativa, asi resalten para el
aprendiente. Por ultimo, se eligié el método comunicativo para brindar mayor enfasis en el
intercambio de significados que lleva a cabo en las interacciones comunicativas, pero
también se selecciono este enfoque para otorgar flexibilidad a la planeacién del material.

Por ultimo, el capitulo 3 primero describe de manera general la distribucion del
material del docente y del estudiante. En el material del docente, se delinean los objetivos
generales y los contenidos especificos de cada unidad en primera instancia, de esta manera
se brinda una introduccion al docente que busque utilizar el manual. Posteriormente, se
presentan las sugerencias didacticas para cada ejercicio comunicativo; en las primeras seis
unidades, se proponen tres ejercicios por unidad, sin embargo, se reduce la carga a dos
ejercicios ya que los docentes tienen una mayor carga de trabajo administrativa e indole

cultural hacia el final del ciclo escolar. En cada unidad del manual del docente, se incluyen
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los objetivos especificos, las practicas sociales del lenguaje, secuencias didacticas sugeridas,
las habilidades comunicativas que se buscan practicar en la unidad y, por dltimo, los
elementos gramaticales que se incluyen en la unidad. En las sugerencias se trataron de
mantener estrategias sencillas que se pueden controlar al principio, pero se puede otorgar
mayor libertad conforme los estudiantes adquieran nuevas habilidades.

Asi bien, en el libro del estudiante se incluyen los objetivos especificos de la unidad,
el tema y la préactica social del lenguaje. Seguido de las actividades de input y output, para
finalizar con las habilidades comunicativas. En este manual se buscd que las unidades
mantuvieran relacién con el tema original, sin embargo, en algunos casos se le dio relevancia
a situaciones significativas que podian a adaptarse a los elementos gramaticales. Asimismo,
se buscd mantener una narracion a lo largo de las unidades al tener un personaje que llevara
el hilo conductor. Al igual que presentara el contexto en el que se insertan los elementos del
lenguaje, con la finalidad de hacer mas significativo el escenario en el cual se presentan los
intercambios comunicativos. Se eligid un personaje que encajaba con la apariencia y edad de
la poblacidn.

Habiendo revisado los elementos incluidos en los compilados, se puede concluir que
el material propone de manera eficiente actividades que se adaptan al contexto del estudiante
previamente descrito. Se puede afirmar lo anterior, debido a que el disefio de los manuales
parte de lo obtenido del anélisis de necesidades; se tomo en cuenta las necesidades de las
docentes, las demandas de la institucion y los deseos del estudiantado. Si bien se respetan los
ejes tematicos del programa Nuevos Aprendizajes, se modificaron los objetivos generales y
especificos de las unidades para adaptarse al nivel de competencias de la poblacion, y por
altimo, se eligieron topicos significativos para la poblacion meta.

Sin embargo, esta es sdlo una posible opcion, se debe seguir trabajando en la
construccion de un programa mas apegado a la realidad de la poblacion que pueda brindar
estabilidad a la ensefianza de inglés a nivel secundaria. Se propusieron objetivos para el inicio
del ciclo 4, sin embargo, estos fueron especificos para las competencias que se buscaban
desarrollar en el material, y no generales. Es necesario un objetivo general para cada uno de
los niveles de la escuela secundaria, un manual de apoyo no subsana las areas de oportunidad
que tiene el programa o el libro de texto para los grados subsecuentes o predecesores. La
autora es consciente que el presente proyecto es una solucion a corto plazo, ademas que se

debe atin comprobar su efectividad entre los estudiantes. De igual manera, el manual sélo se
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centra en las habilidades orales, por lo que las demés competencias quedan fuera de lo que
abarca este manual. Seria de gran ayuda que el docente pudiera tener un material que subsane
esas areas de igual manera.

Aungue es de importancia mencionar que las tematicas que se cuentan en el manual
involucran temas de actualidad como el uso de las redes sociales, contenido multimedia en
sus diferentes formas (blogs, series, o peliculas, al igual que nuevas plataformas como
Webtoon o TikTok). Sin embargo, se conservaron tépicos como el uso del diccionario, o el
tema del cuerpo humano, asi como lo recomendd una de las profesoras. Si bien no resultan
ser temas especialmente del agrado del estudiantado, son ciertamente temas relevantes y
utiles como conocimiento general. Aungue se debe notar que el input que se ofrece en forma
de audios es escaso y breve en las unidades; es un area de oportunidad que puede ser mejorada
para ofrecer un mejor compilado ya que no solo se puede presentar ejemplos de formas
linglisticas, también de un acento o pronunciacion que se asemeje que al de personas que
compartan su contexto, asi como lo aconseja Hymes.

Por ultimo, se considera que se debe seguir trabajando en la aplicacion de las teorias
del conexionismo y del pensamiento narrativo. A pesar de que se incluyen diversas tematicas
que conectan con la vida cotidiana de un estudiante, se debe seguir trabajando para hacer
conexiones mas recurrentes con su entorno, y concretar la inclusion de recursos multimedia.

De igual manera, se necesita seguir trabajando con el enfoque del pensamiento
narrativo, el cual puede ser provechoso para auxiliar al estudiante a crear un perspectiva
positiva acerca de la lengua y de si mismo hablando la misma; se busca que perpetle la idea
de que hablar una segunda lengua es un conjunto de competencias que se van adquiriendo a
lo largo de los afios, por lo cual es un proceso complejo y continuo.

Enseguida se hace recuento de los objetivos especificos. Los primeros tres objetivos
se concentran en el trabajo hecho en el primer capitulo, en este se describen los fundamentos
del programa actual para inglés en educacion basica, por lo cual se describen los objetivos y
los conceptos que le dan sustento. Lo cual resulté sumamente importante para decidir la areas
en las que se concentraria el analisis de necesidades, que seria los objetivos que se lograron
en el ciclo 3 de inglés y los intereses de la poblacion en el cuestionario; su percepcion del
programa, su experiencia con la poblacion y el uso del libro de texto en las entrevistas con
las profesoras. Estas ultimas brindaron un panorama mas especifico en el uso de los

contenidos del programa. Por otro lado, las encuestas realizadas a la poblacion dejan algunas
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cuestiones inconclusas acerca de sus logros bajo este programa. Ambas instrumentos
brindaron claridad y rectificacion acerca de la problematica. La cual se identificO como la
falta de contexto significativo a la poblacion en los materiales, la falta de tiempo y la cantidad
de estudiantes por cada salén. Si bien se tenia un panorama inicial acerca de la situacion, los
instrumentos aplicados brindaron una perspectiva mas completa. Aunque, estos resultados
s6lo muestran una arista de una situacion compleja con diversas soluciones. Sin embargo, el
analisis de necesidades que se realizo fue disefiado para los propoésitos especificos de la
creacion de un material centrado en las habilidades orales, seria ideal que se diera
seguimiento a las percepciones de la poblacion acerca de la percepcion del programa y sobre
las competencias que que se desarrollan durante el primer afio de secundaria. Sobre todo es
necesario seguir ahondando en como afecta el libro de texto en la percepcion de los
estudiantes sobre la lengua y/o en su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por otro lado, en cuanto al objetivo nimero cuatro acerca de la seleccion de teorias
de ensefianza-aprendizaje que otorguen sustento al disefio e implementacion de actividades
comunicativas dirigidas a los estudiantes del primer afio de secundaria que cursan la materia
de Lengua Extranjera I, se considera que fue acertado ya que da concordancia en los aspectos
pilares del programa Nuevos Aprendizajes, pero también da cabida a los cambios que se
proponen. Se propuso el MCER para poder coincidir en los objetivos propuestos y tener un
marco de competencias claro. Este documento a pesar de tener areas de oportunidad, da
descripciones detalladas de lo que se debe observar en un estudiante en un determinado
momento de su aprendizaje. Asi bien, también se selecciond el modelo de Hymes para dar
sustento a los contextos especificos que se querian presentar en las actividades, ya que esta
teoria da gran relevancia a los aspectos sociales del lenguaje. Aunque, un area de oportunidad
es la falta de una variante del inglés americano especifica, se dejé muy general ya que ni el
libro ni el programa mencionan una variante en especifico.

Después, se presentan las teorias de ensefianza elegidas, la cuales sustentan con
eficiencia un proceso de aprendizaje complejo que da cabida a diversos aspectos linglisticos,
socioculturales y psicologicos. Asi bien, la teoria de VVan Patten permite presentar un input
especificamente modificado para resaltar las unidades linguisticas deseadas en el nivel de
competencia ya identificado y en las situaciones disefiadas para el manual. Por ultimo, el
método comunicativo brinda la flexibilidad necesaria para que el docente pueda adaptar

algunos contextos a su clase. Al igual que sustenta un material exclusivo para desarrollar
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habilidades orales con enfoque comunicativo. Sin embargo, seria de gran relevancia dar mas
solidez al curso entero, teniendo un libro de texto que compartiera la misma perspectiva y asi
hubiera concordancia con todo los materiales utilizados.

Por altimo, con respecto a los dos Ultimos objetivos acerca del disefio y planeacion
de las actividades se considera lo siguiente. La organizacion de los manuales cumpli6 con
los elementos que se planearon desde un principio: actividades donde se incentiva al
estudiante a comunicarse en situaciones significativas, consejos para mejorar algunas
habilidades orales y para el profesor lo anterior mencionado, ademés de algunos materiales
extra para practicar otras habilidades ligadas al tema. Aungue, también se considera que
desarrollar una sola habilidad no es suficiente para tener un proceso de adquisicion integral,
es necesario seguir desarrollando las demas habilidades de produccién y recepcion. Por otro
lado, el material rescata los temas mas mencionados en el analisis de necesidades, sin caer
demasiado en tendencias que puedan pasar de moda facilmente; ademas, se utilizan algunos
formatos de aplicaciones modernas como WhatsApp, Instagram o TikTok. No obstante, es
necesario una variedad de input mucho mas amplia para lograr la practica necesaria y exponer
a los estudiantes a la lengua inglesa. EI manual sélo presenta una minima cantidad de lo
necesario para cumplir los objetivos que se tiene para la poblacion descrita. No solamente se
debe presentar una nuevo formato, también debe haber variedad y una cantidad mayor para
poder decir que la poblacion tiene el input suficiente para desarrollar todas su habilidades.

En cuanto a las aportaciones de este proyecto, se puede mencionar en primer lugar la
creacién de un marco de referencia acerca de las percepciones del personal docente y
estudiantado acerca del programa actual, ademas de los retos existentes y las preferencias de
los estudiantes en cuanto a topicos o tipos de recursos. Esto puede servir como sustento para
futuras investigaciones acerca del programa, ya que resalta algunas problematicas con
respecto al programa de la SEP, ya destacadas por otros investigadores como Pla o Barriga,
acerca de la percepcion del estudiante como ente pasivo, la carga excesiva de trabajo que se
le otorga al docente o la falta de una conexién del programa con la poblacién a la cual va
dirigido.

Por otro lado, el analisis de necesidades brinda un marco de referencia en cuanto a
topicos y formatos que podrian resultar mas significativos para ese rango de edad. Asimismo,
se resalta la intervencion que tienen las distintas tecnologias en los intercambios

comunicativos entre el grupo de edad estudiado, lo cual puede traer una gran cantidad de
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beneficios. Sin embargo, trae a colacion dos cuestiones que pueden surgir en primera
instancia: la falta de infraestructura en la institucion para presentar dichos recursos, y los
diferentes mensajes hallados en las redes sociales, no siempre apropiados en su totalidad, a
los cuales se puede exponer a los pupilos al presentar cualquier material gratuito en linea.
Uno de los mensajes que se quisiera evitar es el prestigio linglistico que goza el inglés en
nuestra sociedad, y la percepcidn negativa que se tiene hacia los hablantes de una lengua
nativa. La cual ha empezado a cambiar en recientes afios, pero aun sigue habiendo una
disparidad preocupante.

A pesar de que el presente trabajo aporta una posible solucién, no es suficiente. Las
deficiencias en el programa y el material oficial son profundas, por lo que requieren
soluciones a largo plazo. Ademas, los resultados obtenidos son un retrato de un momento
especifico, es necesario seguir indagando los efectos que tuvo la pandemia en los estudiantes,
no solo linglisticos, también sociales y emocionales. Asi bien, se tiene que considerar que
los siguientes afios seran de cambios politicos, lo cual tenga una repercusion en las reformas
educativas, por consiguiente en la ensefianza de inglés en las escuelas publicas. El seguir
reflexionando sobre las presentes problematicas, puede ayudar a futuros docentes a saber
cudles son los aciertos o areas de oportunidad del programa actual, y tener una idea de como
adaptarse a futuras modificaciones.

Trabajos de investigacion como el presente pueden brindar a futuras y presentes
generaciones un marco de referencia de la zona y tipo de poblacion, e idear proyectos que
expandan las perspectivas sobre otras comunidades escolares en el area metropolitana. De
igual manera seria oportuno profundizar en las percepciones que tiene el estudiantado de
nivel secundaria acerca de sus habilidades en la lengua anglosajona, ya que no se descarta
que la situacién sociocultural pueda intervenir en el proceso de adquisicion de una segunda

lengua a este nivel.
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Anexos

Anexo 1. Croquis de la Escuela Secundaria General “Nifios Héroes”

Edificio 3 | Edificio 5 —
Supervision escolar Segundo edificio de talleres Cafeteria

Patio
de

ceremonias

Edificio 1
Direccion

Edificio 4
Primer edificio de talleres

| Edificio 2 ;': Edificio 6
Aulas de clase m

Entrada
alumnos

| Entrada
des autos
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Anexo 2. Aprendizajes clave para la educacion integral

organiudos en tres
componentes

curriculares para la

SEP, 2017 p.109
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Anexo 3. Lineamientos del Lengua extranjera |

AMBIENTES

LENGUA EXTRANJERA. INGLES. SECUNDARIA. 17

el Ea 9 Actividad comunicativa P:fr:: m:l:l Aprendizajes esperados
APRENDIZAJE gu3j
Intarcambios asociados | Intercambia opiniones +Escucha y revisa didlogos sobre servicios comunitarios.
a propositos especificos | sobre un servicio +Entiende el sentido general y [as ideas principales.
comunitario. «Intercambia informacidn sobre servicios comunitarios.
Intercambios asociados Compone didlogos e +Revisa cortometrajes mudos.

ameadios de comunicacion

intervenciones para un
cortometraje mudo.

+Comprende sentido general e ideas principales.
+Produce didlogos e intervenciones.

Intercambios asoclados a | Intercambia cumplidos, | «Escucha y revisa gustos y aversiones en didlogos de entrevistas.
informacion de uno mismo | gustos y aversiones en +Entiende el sentido general y [as ideas principales
y de otros una entrevista. en los didlogos.
«Expone cumplidos, gustos y aversiones en didlogos escritos.
+Expresa cumplidos, gustos y aversiones en un didlogo.
Intarcambios asociados | Acuerda con otros un +Busca y consulta informacidn.
al entorno itinerario de viaje. +Compara pros ¥ contras de ideas y propuestas.
«Construye argumentos para defender ideas y propuestas
+Escucha y expresa pros y contras para construir consensos.
Expresion literaria Lee cuentos clasicos. «5Selecciona y revisa cuentos clasicos.
«Comprende el sentido general y 1as ideas principales
de cuentos clasicos.
+Compara variantes en la pronunciacidn y en |a escritura.
«Expresa sucesos clave de forma oral.
+Reescribe sucesos clave.
Exprasién lidica Produce prondsticos +Revisa ejemplos escritos de prondsticos.
constructivos acercade | «ldentifica formas de expresar acciones futuras al escucharlas.
otros. +Formula y responde preguntas para comprender prandsticos.
+Escribe enunciados que expresan futuro para componer
prondsticos.
Comprension del yo Lee tiras cdmicas para +5elecciona y revisa tiras cdmicas.
y del otro discutir expresiones «Interpreta el comtenido de tiras cdmicas.
culturales. +Intercambia opiniones sobre expresiones culturales en una
discusidn.
Interpratacion Escribe instrucciones +Selecciona y revisa diccionarios bilinglies.
¥ seguimiento para usar undiccionario | «Entiende el uso de componentes textuales de diccionarios
de instrucciones bilingtie. bilingles.
+Escribe instrucciones.
+Edita instrucciones.
Biisqueda y seleccién Redacta notas para +Revisa y comprende informacidn sobre aparatos del cuerpo
de informacion elaborar esquemnas humano.
de aparatos del cuerpo | «Propone y contesta preguntas sobre aparatos del cuerpo
humana. humano.
+Escribe notas para describir esquemas.
+Edita esquemas en equipoy con la guia del docente.
Tratamiento Expone informacion «5elecciona informacidn.
de la informadon sobre |a diversidad +Lee informacidn.

lingdiistica.

+Ensaya una exposicidn.
+Presenta una exposicidn.

SEP, 2017 p.287
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Anexo 4. Ejercicio Unidad 1, Leccion 3

5 Use the information from the chart to answer the questions in Activity 4. Follow the
example. Then, write two more questions with their answers on a sheet of paper. File it in

your porifolio. [ﬁ

6 Practice the questions with a partner.

. People Who
Program Place Day and Time Duties Responsible AT
Mon and Wed Help primary Jacobo primary students
Tutors Centfral Library 3pm-4pm students with from first to sixth
Gonzalez
Math. grade
Reforestation Main Park Sat Plant frees. Luisal Paez the enhr.e
8 am- 10 am community
Different locations Help seniors :
I-Sbalr‘:gr‘sa (depending who wsm or Slun with household Jose Torres si:zrz 0
you're assigned to) am-1pm activities. P
Mon to Fri Pick up trash
Clean the Block 16 Every third day | from the streets. Gabriela the entire
Neighborhood 1z hr. during the | (I's compulsory Salinas community
avening fo use gloves.) | .
Reader’s Book

What additional idea do they
come up with while they are

doling thelr poster?

Sunburst Student’s book, 2018, p.18
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Anexo 5. Ejercicio Unidad 5, Leccion 1

4 Read the article. Label its paris using the words from the box. \1/37,;‘ E%

' subtitle  title illustration bullet points introduction conclusion

TEEM MAGAZINE

The Internet’s

v i -3
Evolution -

Curing the last years,
fechnology has been rapidly
changing. Each new upgrade
leads to create something better.
Whenyouwere bom, highspeed
Internet dready existed. Butitwasnmot
always this way. This is a quick overview on introduction

illustration ‘

how it was and how it is Ity fo change:

o 19905
3 + Not everybody had Internet.
7 + People used a telephone 1atw ok to connect,
» 4 * Access speed wasvery sow,
subtitle

Today
* Wireless Internet connections are cavallobia,
« There is access to a Wi-F 210101 almost everywhere.
L Most people have access via their smartphones.

2040

« Smoar services will use annciol Intelilgencs to help us.

3 © Automatic apps are going to do most of our daily tasks.
* We will not worry about connectivity.

bullet point

Apps doing everything for us sounds great. We are not going

to spend fime doing things such as driving or household

chores. But... Is that really going fo be good for us? What ~— 2
precautions will you take? : conclusion

Sunburst Student’s book, 2018, p.74
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Anexo 6. Apéndice, Unidad 5

Language;

Simple Future (page 77, activity 3)

USE|I':iwill [tolExpress|a
WVoluntary/Action]

“Will* often suggests that o speaker will do
sornething voluntarily, A voluntary action is
one the speaker offers to do for someone

else. E.g.. | will reuse and recyele as much
as | can.

The Simple Future has two

(USEf2:lwill [tolExpress/al

“Will" is usually used to tell someons that
you will certainly do something. E.q.: [ will
never forget to furn off the ghis.

different forms in American
English: will and be going

fo. Sometimes they are used

interchangeably, but in some

occasions they are used for
very specific purposes.

"Be going to” is used to express the
intention of a person to do something
in the future. E.g.: He is going fo use
automatic apps fo perform daily fasks.

First Conditional (page 79, activity 8)

to|Express aPrediction|

[ Both ™will” and *be going to” amre used to
express guesses about what might happen
in the future. Eg.: In 2040, { will have an
aufanomouUs car.

Conditional Connectors (page 82, activity 5)

-

It describes what you think you will do or what
will happen in a specific situation in the future.
It is used fowrite predictions because you don't
knowy for certain what will happen in the future;
you just iImagine or guess about i,

To write a first conditional sentence you need
two clauses, one of them in present tense and
the other in fulure fense. Eg.:

if meat Is scarce, we will need to find other
profein sources.

There are some linking words that express a
condition in order to carry out an action.

1. I a particular thing will happen only after
sormething else becomes frue. E.g.: Al
quality will improve Fwe plant frees.

2. Unless: something (usually negative] will
happen if you don't do something else to
prevent it. E.g.: Global warming will get
worse unfess we starf saving energy.

3. As long as: only if you do something,
something else will happen. E.g.: You will
have lots of friends as long as you are
respectful fo them.

Sunburst Student’s book, 2018, p.174
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Anexo 7. Ejercicio Unidad 8, Leccion 3

1 Look at the following panel. Which ideas and values are expressed in it?

500'7‘ WiSide js paven (‘D)U’ - X)A__WQQ
Mo enjuyoble 7 Tweo
thaw heve YV =2 4
(

Sunburst Student’s book, 2018, p.129
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Anexo 8. Mensaje de Bienvenida

Open this book ot your own nsk, for inside you will
find new worlds and adventures.

Keep your eyes widke open. You will be taken
through fictional stones and non-fiction fexls. In
the fichonal stores you will find nanations in thes

form of imoginative of inventec short sfories In the
nan-iiction fexts you will find ofso narations now =
affering information about facts and reality. As g

content and chamctenstios closesy,

The activities ol tha end of 2och text will heip
you do this And then, the glossary on some poges
¥ glvevouthcmeoﬂngddwcunmn
"also includies the part of speech of the word of

v verts X0, ExXpression

Spoken means that the word 8 offen usad omfly,
not i writtan fonm,

Br. £ means that the word & Lsed in Great Brilain,
natin the Unifed Siates

Tum the page and expec! the unexpeciad. .

Sunburst Reader’s book, 2018, p.3

313



Anexo 9. Ejercicios de comprension lectora
—

1. Write down synonyms from the text in pairs, Close your
book, say one of the words and have your partner say
the synonym.

Q. leens Of prefeans: youngsters
o be quiet, hush
<. old people: eldery
d. immediately: right away
. confused: pafmied

2. Write three useful expressions you caon use in dialogues.

(Possible answers)

Mhy dorr't we. 7, | have an Ides. If vou think about i1, It's
£ hink about. . | ungerstand. If

aCiually 8 gOoC ged

nat s G " been thinking about that -‘ gl 0
mention that, | saree with vou.

3. Write F (formal) or | (informal). Check with a pariner.
a Hey! _L_ < Yeah! _L_
o | could possibly... . e Youbet _L_
c. lwaswondenngif... £ | I'mglad £

4. What do you think Is the purpose of the text? Discuss in
groups.

(Answers mayvary.) =

> [ hiips//goo.g/ ol EG

In 2015, world Ieaden adopted the 2030 Agenda for Sisiainatie
Devalopmaent, which Includes a sa1 of 17 Sustainable Developrment
Goals (SDGs) o end povarty. fight ineguciity ond injustice, ond
tackie cimate chonge by 2030 Which ene would you lke to
participate in and how would you do i¥? Discuss with a pariner

P g ’

(8} Unit1 3

Sunburst Student’s book, 2018, p.18
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Anexo 10. Ejercicio Unidad 1, Leccion 1

—~

T~

| Whal is your communily like? Complete the sentences. Follow the example.

SN s tSSISSSSNSESS S S SESAANAS

My Community

The rarne of my community is _Jochitan
Most of tm speak Spanah ang Tgpote
Dur veatber 3 Ho! o wel

Our Gvorde traddional dishes are

We really like lo clebeste

The mozt beautdul places %o vied are
We have soene services uch s
what | Ve most abot It s

| feed arateful because @t has qiven me

1 Work in poirs. Compare your answers,

1 Read the ad and answer the question, 5.7 from ha Readers Bock

-

What can you da?

We need enthusiashio feenagers wha
worl %o benafit their community,
We can all hedp %o make This workd
Join ws ta help cur community
- Call nowt -

Recognize lopic. purposs, ond irtended oudience. Unit1 9
Sunburst Student’s book, 2018, p.9

315



Anexo 11. Ejercicio Unidad 1, Leccion 1

How do they make you feel?

+ Go back to page 9 and compare your answers to Activity 3.
Which skills did you mention? How can they contribute fo solve
the problems you identified? Follow the example.

] am good in Math so 1 can help children who are dealing with it

Sunburst Student’s book, 2018, p.12

316



Anexo 12. Ejercicio Unidad 1, Leccion 2

/ .\

Preduct: Rele-play

Get logether with your feam and do the following achivifies:

© Wrile some phrases you may inciude in the..

o opaning of a diclogua,

o closing of o diclogue.

© Go back jo page 13 o ecall the ideas you wrobe in Activity 4. Take the diclogue
in this lesson os o mfemnce o discuss which problem is the most imporiant fo
solve and what community service you may give to contribule to its solufion,
© Write your conclusions.

There i3 foo mach trash m The atreats. We may orgarize brgodes fo claon

Sunburst Student’s book, 2018, p.16
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Anexo 13. Rubrica de Autoevaluacion

¥ Confinue working in pairs fo improvise a dialogue using your noles.

9 Mmddoanbmolmpd Use the checkliist fo evaluale your pariners’
respeciiu feedback,

Dld Mmdtamfo turna fluantly?

decytnctudorohvaﬂ
information about the program?

Were ther queshions and onswers
‘well stroctused?

wmmwmmm
fargot something?
Did they seem confdent?

10 Rehearne your dialogue with your partner, faking info account the leedback you received.

| Cormull notes to rernamber informodion that s necessary 10 know. / Conlidertly ond ' Unit 1
{ Mmuwwzmmmwmmm '

Sunburst Student’s book, 2018, p.19
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Anexo 14. Entrevista a profesoras de primer grado

El proposito de la entrevista es recabar datos sobre su percepcién acerca del programa de la SEP de
2017, el libro de texto Sunburst y las dindmicas en clase. Bajo ninguna circunstancia el contenido de
la presente entrevista sera difundido con el propdsito de agredir o demeritar el trabajo del entrevistado.

1.

8.

Formacion inicial y continua

Describa su formacion profesional, desde la inicial hasta su formacion adicional como
alglin posgrado o maestria

¢Sobre qué habilidades se han proporcionado cursos para la planta docente para
promover las siguientes competencias: orales, lectora, escrita y auditiva entre marzo
del 2020 y agosto del 20217

Plan de estudios, cambios.

En este ciclo se propone alcanzar el nivel B1, ;considera que es un objetivo dentro
de sus posibilidades en el ciclo 4? ;Por qué?
¢Hasta qué punto la falta de un objetivo especifico para cada afio tiene influencia, de
cualquier indole, en su planeacion o en su forma de dar clase?
¢Como es que el enfoque en précticas sociales del lenguaje, segln su perspectiva,
ayuda a que sus estudiantes encuentran mas significativos los diferentes elementos de
la lengua?
¢Ha logrado alcanzar los objetivos planteados en el programa?

a. Si, ¢como?

b. No, ¢por qué?
¢Ha alcanzado con los estudiantes de primer grado el nivel B1.1?

a. Si ¢qué estrategias utiliz6?

b. No, ¢por qué?
Materiales

¢Con qué frecuencia utiliza el libro de texto en su clase? ;Por qué?
a. Todas las clases
b. Una vez por semana

Una vez cada dos semanas

o o

Una vez al mes
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9. ¢(Considera que los temas son significativos para el estudiante ¢Por qué?
10. ¢Ha adaptado alguno de ellos? ¢Cuél? ¢En qué consistié la adaptacion?
11. ;Con que frecuencia utiliza un material extra en su clase?

a. Todas las clases

b. Una vez por semana

c. Una vez cada dos semanas

d. Unavez al mes
12. ;Cual son los materiales que con mas frecuencia utiliza en su clase? Explique la

razén.

a. Audiovisuales

b. Imagenes

c. Audios

d. Textos

IV.  Estrategias e interaccion en clase

13. ¢Cual es la frecuencia con la que realiza ejercicios de produccion oral con sus
estudiantes?

14. ;Cuél es el tiempo efectivo de clase en una semana? Explique su respuesta

a. Media hora

b. Una hora

c. Unahoray media.
d. Dos horas
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Anexo 15. Cuestionario de percepciones generacion 2019-2022

El proposito del siguiente cuestionario es recabar datos sobre tu educacion en inglés durante la
primaria-secundaria y tu percepcion de la misma. Ademas de tu actitud hacia los materiales
utilizados en la clase de Lengua Extranjera | (Inglés) y los temas que te gustaria haber visto en un
material de clase. Recuerda que las preguntas son acerca de tu opinidn, asi que te recomiendo
tomarte tu tiempo al contestarlo y no apresurarte; el tiempo estimado es de 25 a 30 minutos.

Los datos recabados seran utilizados en el disefio de un material que apoye a los estudiantes de
primer grado a comunicarse en inglés entre ellos. Por lo que te pido que me ayudes contestando de
la manera mas sincera las siguientes preguntas, ya que tu opinion honesta, me ayudara a ser mas
precisa al disefiar actividades. Por Gltimo, las respuestas seran completamente anénimas.

De antemano gracias,

Ixchel Janetzy Bermejo Haro

1. ¢Estas de acuerdo con que tus respuestas sean utilizadas con el propdsito previamente

explicado?
a. Si
b. No

Informacion personal
2. ¢Cuantos afios tienes? Selecciona tu edad de la lista.

a. 12
b. 13
c. 14
d 15
3. ¢Hablas alguna lengua indigena? Por ejemplo Nahuatl, Mazahua u Otomi.
a. Si
b. No

4. En caso de haber respondido Si a la pregunta anterior, escribe el nombre de la lengua
indigena que hablas.

1. Formacion
Llena este apartado con los datos relacionados a tu formacién en inglés.

5. Indica en qué grado empezaste a estudiar inglés. Escoge uno de la lista.
a. Entre ler afio y 3er afio de Kinder
b. Entre 1roy 3er afio de Primaria
c. Entre el 4toy 6to afio de Primaria
d. En ler afio de secundaria
6. ¢Tus clases de inglés han sido constantes desde el inicio?
a. Si, siempre he llevado clases de inglés.
b. No, ha habido afios escolares donde no tuve un maestro.
c. Sélo algunos meses no tuve clases de inglés.
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7. ¢Has asistido a una escuela de paga?

a. Si
b. No
8. ¢Estudiaste inglés en dicha escuela?
a. Si
b. No
9. Si respondiste que si a la pregunta anterior, escribe cuanto tiempo asististe y en qué
grados.

10. ¢Has tomado clases extras de inglés en otras instituciones aparte de las
proporcionadas en tu escuela?
a. Si, estoy tomando en este momento.
b. Si, he tomado clases extras.
¢. No, nunca he tomado ninguna clase extra.
11. Si contestaste si en la pregunta anterior, escribe el nombre de la institucién donde
estudiaste y cuanto tiempo tomaste las clases.
12. En el caso que hayas estudiado inglés en la primaria, ¢ Cuantas veces por semana
tomabas clase de la materia?
a. Dos veces por semana
b. Una vez por semana
c. Una vez cada dos semanas
d. Una vez al mes

Il. Percepcidn de tu formacion
En este apartado tendrés distintas afirmaciones, selecciona la opcidn que coincida con tu opinién.

13. Al egresar de la primaria entendia la idea principal de una conversacién o narracion
de mi interés en inglés, ademas de reconocer algunos detalles de la misma.
a. Totalmente de acuerdo
b. Deacuerdo
c. Nide acuerdo ni en desacuerdo
d. Endesacuerdo
e. Totalmente en desacuerdo
14. Al egresar de la primaria daba sugerencias y daba mi opinion en inglés a mis
companferos acerca de un tema de interés.
a. Totalmente de acuerdo
De acuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo

® oo o
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

Al egresar de la primaria reconocia los sefialamientos publicos y escribia instrucciones
para evitar accidentes.

a. Totalmente de acuerdo

b. De acuerdo

c. Nide acuerdo ni en desacuerdo

d. En desacuerdo

e. Totalmente en desacuerdo
Al egresar de la primaria era capaz de leer cuentos fantésticos y relatos histéricos
breves, sin perder de vista el tema general.

a. Totalmente de acuerdo

b. De acuerdo

c. Nide acuerdo ni en desacuerdo

d. En desacuerdo

e. Totalmente en desacuerdo
Al egresar de la primaria era capaz de sefialar las diferencias entre otras culturas y mi
cultura. Ademas que puedo explicar costumbres con ayuda de imagenes.

a. Totalmente de acuerdo

b. Deacuerdo

c. Nide acuerdo ni en desacuerdo

d. Endesacuerdo

e. Totalmente en desacuerdo
Mis clases de inglés en la primaria me ayudaron a entender lo que me ensefian en la
secundariay a tener confianza al momento de expresarme.

a. Totalmente de acuerdo

b. De acuerdo

c. Nide acuerdo ni en desacuerdo
d. Endesacuerdo

e. Totalmente en desacuerdo

Habia suficientes oportunidades en la clase para hablar inglés y poner en préctica lo
aprendido en la clase de primer afio de secundaria.

a. Totalmente de acuerdo

b. De acuerdo

c. Nide acuerdo ni en desacuerdo

d. En desacuerdo

e. Totalmente en desacuerdo
Recibi un libro de texto para la materia de Lengua Extranjera | (inglés) de manera

gratuita.
a. Totalmente de acuerdo
b. De acuerdo
c. Nide acuerdo ni en desacuerdo
d. Endesacuerdo
e. Totalmente en desacuerdo
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21.

22.

23.

24,

25.

26.

Utilizaba constantemente el libro de texto en mis clases de Lengua Extranjera |
(inglés).

a.

e oo

e.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

Las actividades e informacion en el libro de primer afio me ayudaban a practicar el
idioma con mis compafieros.

a.

® o0 C

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

Completar las actividades marcadas en el libro de primer afio me ayudaron a
completar el proyecto final de la unidad.

a.

b.

C.
d.
e.

Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

Las actividades, lecturas o material en el libro de primer afio me ayudaron a conocer
otras culturas y reconocer las semejanzas o diferencias que hay con mi propia cultura.

a. Totalmente de acuerdo
b. De acuerdo
c. Nide acuerdo ni en desacuerdo
d. Endesacuerdo
e. Totalmente en desacuerdo
Los temas en libro de texto y el libro de lecturas eran claros e interesantes.
a. Totalmente de acuerdo
b. De acuerdo
c. Nide acuerdo ni en desacuerdo
d. Endesacuerdo
e. Totalmente en desacuerdo
Me sentia cdmodo(a) hablando en inglés durante la clase con mis comparieros de
primer afo.
a. Totalmente de acuerdo

b
C.
d.
e

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo
En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo
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27. Me sentia comodo(a) hablando en inglés durante la clase con mi profesora de primer

afo.
a. Totalmente de acuerdo
b. De acuerdo
c. Nideacuerdo ni en desacuerdo
d. Endesacuerdo

e. Totalmente en desacuerdo

28. Aprender inglés en la escuela es importante para tener un mejor futuro.
a. Totalmente de acuerdo

De acuerdo

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

En desacuerdo

Totalmente en desacuerdo

®ao0o

V. Gustos personales
Esta seccion es acerca de tus gustos personales, sélo sé honesto, y piensa solamente en lo que te
agrada.

29. ¢ Te gustaria hablar sobre cantantes famosos en clase?

a. Si

b. No

c. Prefiero otro tema
30. Si seleccionaste otro tema, escribe un ejemplo:
31. Si contestaste si en la 29, menciona un cantante que sea tu favorito o de los que més

escuchas (Debe ser uno que cante en inglés).
32. Selecciona la frecuencia con la que escuchas un género de musica.
A- casi B- C- pocas D- raravez E- nunca
a diario frecuentemente veces

Rock
Urbano (gj.
regueton)
Pop

Indie

Metal
Baladas

33. ¢ Te gustaria hablar de un texto en clase, por ejemplo sobre una novela, cuento, comic,
biografia, etc.?
a. Si
b. No
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34. Si respondiste si a la pregunta anterior, selecciona el tipo de texto que te gustaria mas.
A- Me gustaria leer B- No me gustaria leer

Extractos de novelas

Noticias

Poemas

Blogs

Publicaciones en redes sociales
(ej. Facebook, Twitter o TikTok)
Historietas

Biografias

35. Escribe uno de tus textos favoritos. Puede ser una novela, un comic, un poema, una
biografia, etc.
36. ¢ Te gustaria realizar alguna actividad basada en un video?

a. Si
b. No
37. Sirespondiste si a la pregunta anterior, ¢ Qué tipo de video te gustaria ver?

Me gustaria ver No me gustaria ver

Extractos de peliculas

Extractos de documentales
Cortometrajes

Extractos de peliculas animadas
Video blogs

Resefias en video

Relatos

38. Escribe una pelicula o serie que sea tu favorita o hayas visto varias veces.

39. Escribe un canal de YouTube que veas regularmente. (Por ejemplo, de cocina, de
peliculas, video juegos, etc.)

40. ¢ Te interesan los temas sobre las artes (por ejemplo: la pintura, danza, literatura,
escultura, arquitectura, cine 0 musica) de tu pais o de otro?

a. Si
b. No
c. Alguno

41. Selecciona del 1 al 7 qué tanto te gusta alguna de las siguientes artes. Siendo el 1 el que
mas te gusta, y el 7 el que menos te gusta.
1 2 3 4 5 6 7

Pintura
Danza
Literatura
Escultura
Arquitectura
Cine
Musica
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V. Estrategias de Ensefianza Aprendizaje
En este apartado, tomate tu tiempo y reflexiona sobre tu propio forma de aprender.

42. Me gusta que la profesora dirija la clase paso por paso.
a. Totalmente de acuerdo
b. De acuerdo
c. Nideacuerdo ni en desacuerdo
d. Endesacuerdo
e. Totalmente en desacuerdo
43. Prefiero que durante la clase me indiquen lo debo hacer y la profesora resuelva dudas.
a. Totalmente de acuerdo
b. De acuerdo
c. Nide acuerdo ni en desacuerdo
d. Endesacuerdo
e. Totalmente en desacuerdo
44. Prefiero tener un diagrama, guia o infografia de lo que debemos decir en un dialogo y
tenerlo para estudiar después.
a. Totalmente de acuerdo
b. De acuerdo
c. Nide acuerdo ni en desacuerdo
d. Endesacuerdo
e. Totalmente en desacuerdo
45. Me ayuda que la profesora diga las instrucciones en inglés y espafiol.
a. Totalmente de acuerdo
De acuerdo
Ni de acuerdo ni en desacuerdo
En desacuerdo
Totalmente en desacuerdo

© o 0T

Muchas gracias por tu participacion.
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Anexo 16. Oficio dirigido al director de la escuela

Tultitlan, México, 15 de Septiembre de 2021

PROFR. RANULFO BARAQUIEL RUIZ GARCIA

DIRECTOR DE LA ESCUELA SECUNDARIA GENERAL “NINOS HEROES”

La que suscribe Ixchel Janetzy Bermejo Haro, egresada de la Licenciatura Ensefianza de
Inglés por la Universidad Nacional Autonoma de México, solicita su permiso para aplicar el
cuestionario “Cuestionario de percepciones generacion 2020-2022” a los alumnos que
actualmente cursan el tercer grado con el proposito de recabar informacion sobre su

percepcion acerca de la asignatura Lengua Extranjera | (Inglés) y el libro de texto Sunburst.

Los resultados obtenidos de dichos cuestionarios seran utilizados en el disefio de un material
de actividades centrado en la produccion oral para los estudiantes de primer grado. El
material descrito serd el producto del proyecto de investigacion de la presente. Los
cuestionarios seran anonimos y la informacion no sera compartida con terceros no
relacionados con este proyecto. Por lo que los datos de los estudiantes estaran protegidos y

no seran utilizados con otra finalidad, mas que las ya descritas.

De antemano gracias por su apoyo,

Sin mas por el momento reciba un cordial saludo.

ATENTAMENTE

IXCHEL JANETZ BERMEJO HARO
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