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Introduccioén

Los recientes acontecimientos y los vertiginosos cambios societales acontecidos a
nivel nacional e internacional hacen imperativa la necesidad de reconstruir los
principales procesos sociales que intervienen de manera decisiva en las formas
del pensar de los individuos. Ello permitira conocer las posibilidades de generacion
tanto de productos objetivados, como de otros producentes de sentido con

respecto a tales cambios y transformaciones.

El acercamiento a la realidad actual y el contar con una visién de conjunto que
permita profundizar en la accidén de los individuos a diferentes escalas, requiere de
la dilucidacion de la base constitutiva de los procesos sociales que los sostienen.
Para Zemelman (2005, p. 77), esto significa tener presente que “...los procesos
socio-historicos no son solamente econdmicos, politicos, sociales, institucionales,
etcétera, sino que conforman una constelacion, estan relacionados entre si, son
parte de una matriz de relaciones complejas, que los lleva a que se determinen
reciprocamente lo econémico con lo politico, lo politico con lo cultural” (Zemelman,
2005, p. 77), y agregariamos, lo cultural con lo educativo, lo educativo con lo
institucional, lo institucional con lo escolar, lo escolar con lo social, lo social con lo
juridico, lo juridico con lo cotidiano, lo cotidiano con lo identitario, y asi

sucesivamente.

En este marco de referencia, la educacion como actividad social e histéricamente
influida por el contexto y la coyuntura -en los que adquiere su significado- forma
parte y es resultado de una red cambiante de relaciones dinamicas, complejas y
conflictivas entre las distintas esferas de la vida econdmica, demografica, cultural,
institucional, etc. Como actividad y como proceso social la comprension de la
educacién esta estrechamente vinculada a las relaciones sociales que los
individuos establecen entre si en la diversidad de condiciones y momentos en los

que éstos se desenvuelven.

En esta influencia mutua entre sociedad-educacion-individuo situamos el objeto de

estudio de esta investigacion: la relacion entre memoria y educacion. La



reconstruccidon de los procesos sociales, institucionales y educativos que
intervienen en la conformacion de la memoria como procesos ligados de manera
diferenciada con la educacién como proceso social, y con la escolarizacion como
producto institucionalizado. En esta recuperacion de los procesos asociados a la
formacion de la memoria de los individuos en la educacién y en la escolarizacion
se contemplan, tanto sus respectivos efectos pedagdgicos, como la particular
injerencia que tienen los cambios sociohistoricos y los intergeneracionales en tales

procesos de formacion.
Nuestras preguntas de investigacion fueron las siguientes:

1 ¢Como se constituye socialmente la memoria como construccion de sentido

sobre el pasado y cual es el papel de la educacion en este proceso?

2 ¢Cuales son los enfoques desarrollados en la investigacion social sobre

memoria y cuales las implicaciones pedagogicas derivadas de éstos?

3 ¢ Qué implicaciones tedrico-pedagdgicas se desprenden de conceptualizar a la
memoria como un proceso psicosocial dinamico y como producto cultural en

constante transformacion?

4 ;Qué orientaciones y tendencias existen en los trabajos empiricos para el
abordaje de la memoria en la investigacion social y el campo educativo en México

en el periodo comprendido entre 2010 y 20207?

5 ¢Qué alternativas existen para reorientar la investigacion y las practicas

educativas de la memoria en México?

Al centrar nuestra atencion en la “memoria” en singular no soslayamos el caracter
procesal de ésta sino, por el contrario, nos referimos a las diversas memorias
construidas por los individuos y grupos sociales que, si bien pueden reforzarse
entre si, también pueden contradecirse dando lugar a multiples versiones del
pasado, expectativas en el presente y visiones a futuro. Las nuevas
reconfiguraciones de la memoria, es decir, las maneras en que la memoria se
conceptualiza y adquiere sentido, son resultado de construcciones teodricas donde

el dialogo con la realidad y la explicacion de la memoria se formulan y se articulan



conceptualmente. El nuevo conocimiento de la memoria que de ahi resulte,

dependera de la realidad social misma y de su constante cambio.

La memoria ya sea como facultad mental o como proceso sociocolectivo se
caracteriza por los siguientes rasgos: descansar en la relacion del sujeto con el
mundo; ocupar un lugar central e indispensable para el logro de los procesos
identitarios y de sentido de pertenencia de los individuos y, por ultimo, constituirse
como un vinculo intergeneracional entre pasado y presente que, a su vez, permite

crear un futuro.

Con el propésito de dar fundamento a los principios conceptuales sobre el tema,
en esta investigacion abrimos un espacio al actual debate académico y a las
controversias producidas en torno a la complejidad del tema de la memoria. Se
distinguen de manera sistematica tanto las distintas dimensiones -sociales,
institucionales, de grupo, e individuales- que encierra su abordaje, como también
los principales enfoques y aristas desde los cuales ha sido abordado. Se trata de
una revisidon que, sin limitarnos solo al tiempo presente, es recuperada desde su

historicidad, sus desplazamientos, sus cambios y resignificaciones.

El tema de la memoria ha convocado a diversas disciplinas cientificas —como lo
son la neurologia, la psicologia, el psicoandlisis, la sociologia, la historia, la
antropologia, la filosofia, la pedagogia, etc.— e incluso, a perspectivas de
pensamiento en ocasiones antagodnicas y de considerables implicaciones ético-
politicas. En algunos casos el énfasis es colocado en la esfera de lo neurolégico e
individual, en otros en lo social y colectivo, y en algunos mas el foco de atencion
esta puesto en el espacio que media la relacibn memoria e historia. A estas
perspectivas se suma el hecho de que la memoria sea considerada como un tema
transversal de multiples trabajos empiricos referentes a narrativas y testimonios

qgue oscilan en la polarizacion olvido-recuerdo.

Los trabajos pioneros sobre la memoria fueron desarrollados por Hermann
Ebbinghaus (1885), Henri Bergson (1896), Maurice Halbwachs (1925), Aby
Warburg (1929) y Walter Benjamin (1930). Ebbinghaus y Bergson, exploran el



fendmeno de la memoria desde la perspectiva individual, mental y biolégica como
punto de partida para la adopcidon de conceptos provenientes de la psicologia, y
relacionados con el aprendizaje. Sobre esta pauta, “la potenciacién de la memoria”
también se ha convertido en un topico de alta relevancia en el ambito educativo
vinculando neurociencia y educacion. En un sentido distinto, Halbwachs y
Benjamin destacan la dimension social de la memoria y de los procesos de
rememoracion, subrayando la importancia de lo sociocultural en la construccion de
los recuerdos del individuo. Por su parte, Warburg establece un vinculo entre

objetos de arte y la constitucion de la memoria cultural (Erll, 2012).

A partir de 1980 se constata en los ambitos de la filosofia, la antropologia, la
historiografia, la sociologia y los estudios culturales un boom de estudios e
investigaciones sobre la dimension social de la memoria. Entre los mas
destacables figuran los siguientes dos trabajos: a) del egiptélogo Jan Assmann (en
Erll, 2012) quien incluye la distincion entre la memoria comunicativa y la cultural, y
b) del historiador francés Pierre Nora (1984) quien, desde una perspectiva

patrimonial de la memoria, introduce el término “lugares de memoria”.

Ya de manera mas reciente, se constata un abordaje multidisciplinario de la
memoria; el filésofo Paul Ricoeur (2010) propone tipologias de la memoria y del
olvido, asi como sobre los usos y abusos de la memoria; en una linea tedrica
similar Huyssen (2002) aborda las implicaciones éticas de la rememoracion, la
justicia, la amnistia y el perdén en contextos violentos como lo fueron los periodos
de la posguerra y los posdictatoriales. En la misma tesitura se encuentran
Elizabeth Jelin (2002), Tzvetan Todorov (2002) y Michael Pollak (2006), quienes
vinculan trauma y memoria al referirse a las memorias de pasados disruptivos o
conflictivos; bajo este tamiz, los autores defienden la idea de rechazar el olvido y

legitimar el derecho a la reparacion, la verdad y la justicia.

En la actualidad presenciamos la existencia de una gran cantidad de enunciados
para referirse a la memoria y a su condicion social, entre ellos destacan los

siguientes: m. nacional, m. publica, m. vernacula, m. social, m. histérica, m.



individual, m. colectiva, m. popular, m. dominante, m. publica, m. privada, m.
inscrita, m. incorporada, m. cultural, m. comunicativa, postmemoria y m. prostética.
Sin embargo, queda fuera de nuestros objetivos de investigacion realizar tantos
analisis como variantes conceptuales que existen sobre la memoria, y sus

respectivos y elaborados usos.

Para el abordaje del amplio campo de estudio de la memoria, identificamos para
esta investigacion dos grandes tendencias. La primera de tipo mentalista que
privilegia la memoria como entidad determinada por esquemas mentales y
emocionales, y en estricta dependencia y pertenencia con el pasado. Ya sea
desde una mirada cognitiva o neurocognitiva -como inscripcion en la mente-, o
bien como atributo o capacidad personal e intima para conservar recuerdos, ideas,
datos, etc., la memoria esta -para esta tendencia- relacionada directamente con el
aprendizaje y con la voluntad exclusiva del sujeto para evocar intencionalmente
situaciones especificas. Reducidos a variables psicoldgicas, estos estudios sobre
la memoria persiguen alcanzar dos propdésitos: uno, contar con una interpretacion
subjetiva del sentido dado a los recuerdos, y dos, conocer la forma en que los
individuos se explican su memoria, su identidad y su conducta. En esta
perspectiva -frecuentemente aplicada en la escolarizacién y relacionada con el
rendimiento escolar-, lo social ocupa un lugar secundario ya que se informa
preferentemente acerca de los modos, en detrimento de las causas de los
procesos de ensefianza y de memorizacion en la practica educativa. Su mayor
limitacion es negar la posibilidad de considerar a los “sesgos y errores” como
propiedades de un proceso psico-social que, ademas de incorporar tanto los
esquemas mentales del sujeto como del contexto sociocultural, facilita la
adaptacion de los individuos a las practicas sociales donde el recuerdo se

reconstruye constantemente.

La segunda tendencia se corresponde con un enfoque patrimonialista de la
memoria; ésta es analizada como un proceso colectivo relacionado con términos
tales como tradicion, patrimonio cultural, historia, lugares de memoria, museos,

ciudadania y derechos humanos. Desde esta mirada, la relacion entre memoria y



educacién pone énfasis en que es la institucion escolar la que determina y
configura los recuerdos, dando lugar a una teorizacion de la memoria como algo
dado, sujeto a la imposicion lineal, y a la transmision mecanica de los rasgos
culturales provenientes de un grupo hacia un individuo. Aqui la identidad es
interpretada como un dato ya constituido, como una entidad fija; es la posesion de
ciertos recuerdos lo que define al sujeto, ya que éste es considerado sélo como un

medio a través del cual se reproduce y se mantiene la memoria.

Tanto la perspectiva mentalista de la memoria como la patrimonialista, presentan
profundas implicaciones pedagdgicas que podriamos resumir de la siguiente
manera: la memoria es educable, pero no es pedagogizable en un sentido

tradicional.

La complejidad en el estudio de la memoria radica en el hecho de que ésta se
desenvuelve en la arena de lo social, de ahi que la diversidad de formas de
reconstrucciéon de la memoria esté marcada por las influencias, imposiciones,
confrontaciones y/o alianzas que se producen entre sectores con diferentes
intereses y aspiraciones -tanto al exterior como al interior de una comunidad
especifica. Si bien la memoria es una version del pasado que se reelabora en el
presente, también lleva implicita o explicitamente una vision de futuro. “El pasado,
entendido no como algo terminado sino como un proceso en continua
construccion, es un elemento que dota de sentido a la realidad social y participa
de los modos en que los sujetos significan y dan sentido al mundo que les rodea”
(Manero y Soto, 2005, p. 173). Mas que considerar a la memoria como una
herramienta de control social -por ejemplo, util para los regimenes autoritarios-,
nuestro interés radica en recuperar su condicion de proceso abierto con la
capacidad de impulsar determinadas formas de actuar, pensar y sentir, asi como

de ofrecer multiples posibilidades de accién y de sentido.

Los estudios efectuados sobre la relacibn memoria y educacién también se han
correspondido con una diversidad de contextos socio-histéricos en los que

‘recordar” adquiere relevancia. Este impulso por “recordar” no solo ha obedecido a



las exigencias del presente sino también al apego que puede tenerse a una
determinada concepcion de sociedad; ya sea como respuesta a una problematica
de “crisis de la memoria”, o bien, asociandolo a una particular percepcién —positiva

0 negativa— del cambio social.

La presencia de la memoria como objeto de estudio en la investigacion social en
educacion suele atender a dos tipos de interés aparentemente contradictorios
entre si; por un lado, la incertidumbre suscitada por el impulso y busqueda de
sentido de pertenencia y, por otro, el desafio y la necesidad que encierra el lograr
posturas consensuadas en la transmisién intergeneracional de la cultura. Esta
ultima preocupacion se presenta en el marco de los actuales procesos de
globalizacion y flujos transnacionales, de la hipermovilidad de individuos, y de las
objetivaciones culturales impulsadas por los recursos y capacidades tecnolégicas
(Mendlovic, 2014).

Como campo problematico de reflexion e investigacion la relacién entre memoria y
educacion se ha visto nutrida por aportes provenientes de diferentes disciplinas,
tradiciones tedricas y enfoques metodoldgicos; tales aproximaciones si bien han
contribuido a su construccién tedrica, también le han impuesto limites
interpretativos. El interés en esta investigacion por analizar la dimension educativa
de la memoria obedece a la necesidad de crear puentes multidisciplinarios que
den cuenta de la manera en cdmo la memoria se articula con el ambito de la
educacion, no soélo la formal sino también en la educacién no formal, en la cultura,

y en los procesos de gestion de practicas innovadoras institucionales y culturales.

El objetivo general que se persigue en esta investigacion es precisamente
desarrollar una propuesta tedrica sobre la articulacién entre memoria y educacion
considerando para ello, las dos dimensiones sociales de la educacion en
permanente interaccion. La primera se corresponde con la transmision
sociocultural donde la educacion se desempefa como practica y como proceso
social que abarca procesos tanto de socializacion como de individualizacion. La
segunda tiene que ver con los procesos escolares institucionalizados donde la

educacion se cifie a una condicidn de producto social institucionalizado.



Entonces nos centramos en la compleja dinamica entre ambas dimensiones
sociales de la educacion, misma que se dirime entre lo cotidiano y lo institucional,
y en la que también cobra sentido la dimension socioeducativa y socio-institucional
de la memoria. La dimensidén socioeducativa de la memoria tiene lugar en la
interaccion establecida entre los sujetos que recuerdan u olvidan los contenidos, y
los contextos de activacion de la memoria en el presente, asi como sus
expectativas de futuro. Esto en buena medida se debe a que las practicas
socioeducativas de la memoria ponen en relacion a las memorias colectivas con
las memorias autobiograficas. Lo mismo sucede en la construccion del sentido de
pertenencia, donde la memoria gestada en las interacciones sociales -en la accidon
educativa, en las practicas politicas, en la cultura, en el contexto social macro y
micro, y en el proceso de regulacion y autorregulacion del comportamiento
individual- es determinante en el proceso identitario del individuo. Ambas
-memoria e identidad- son producto de las interacciones sociales cotidianas
sostenidas por los sujetos, y son ellas las que demarcan el recuerdo del olvido.
Mientras que la dimension socio-institucional de la memoria estaria ligada a las
distintas formas especificas de comprender la memoria, su articulacion con la
educacién y sus objetivos. Nos referimos a un tipo especifico de proceso de
transmision de elementos de la cultura, una accion intencionada enmarcada en
prescripciones y regulada por saberes especificos, una inculcacion expresa,
prescrita y programada como institucién por una sociedad concreta. En este caso,
lo que define los fines y propdsitos en la transmisién de la memoria proviene de su
vinculo con el contexto; su proposito es el logro de determinados objetivos que
contemplan una particular visidon social y politica -implicita o explicita. Por ejemplo,
las propuestas pedagogicas de educacion para la paz (Florez & Valencia, 2018),
para la democracia (Jelin, 2014), para los Derechos Humanos (Rosenberg &
Kovacic, 2010), para el “nunca mas” (Sacavino, 2015), o para una ética de la
restitucion (Viart, 2019).

El principal punto de atencion yace precisamente en que la reconstruccion
conjunta del pasado, y con él también la construccién de la memoria, nos remiten

inevitablemente a los grandes fines de la educacion y, con ello, a reflexionar sobre
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las razones de educar porque ;qué es la educacion si no la transmision

intergeneracional de la memoria y de la formacion de la identidad?

El eje sobre el que se desarrolla esta investigacion es entonces el analisis de
aquellas miradas que permiten entender las relaciones que guardan las practicas
educativas (tanto en su sentido social amplio, como en el institucionalizado) con
los procesos de construccion de la memoria. La relevancia social y el reto
intelectual que representa el estudio de la memoria en educacion nos compromete
ademas al desarrollo de complejos espacios de reflexion multidisciplinarios dentro

y fuera de las instituciones.

En tal direccion y a partir de una premisa constructivista proclive al caracter
intersubjetivo, procesal y maleable de la memoria, decidimos recuperar los
planteamientos socioldgicos de Berger y Luckmann (2001) con respecto a las dos
dimensiones en las que se desenvuelve la estructura del mundo social: una de
objetivaciéon y otra de subjetivaciéon. Con fundamento en tal dinamica de
objetivacidn-subjetivacion se desarrolla un analisis sobre la base sociologica de la
memoria, diferenciando la memoria individual de la memoria colectiva, sin dejar de

contemplar la interaccion entre ambas.

Identificada la forma en que las practicas de la memoria contribuyen a la
reproduccién social a través de la transmisidn intergeneracional, queda
abiertamente expuesta la relevancia y el peso de la institucidon escolar en procesos
sociales de produccién, de negociacién, de recepcion, de resignificacion y/o
reproduccion; procesos que conforman un espacio intersubjetivo donde los sujetos
participan y construyen memorias gracias a practicas educativas pre-cargadas de

sentido e intencionalidad.

Es de este modo que la escuela se perfila como un “marco social de la memoria”
(Halbwachs, 1991), un referente cultural obligado, un punto de partida para la
construccion de la identidad y de las practicas de memoria dentro de un grupo
social especifico nutrido con necesidades del presente. Un todo que actua en una
interaccion escolar donde el sujeto es provisto de referentes culturales como

fechas, nombres, hechos, nociones espacio-temporales, significaciones, patrones
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de experiencias; un horizonte politico e ideoldgico que influye sobre la manera en

que se interpretan, ordenan y situan los sucesos a la hora de rememorarlos.

Un componente que también agrega complejidad a los procesos de socializacidon
permanente es la transmisién cultural e intergeneracional, condicion que nos
distancia aun mas de la idea que la memoria se agote en una transmision definible
y mecanica de recuerdos del adulto al joven; entenderlo de este modo supondria
pensar a la juventud en singular como algo homogéneo, apegada una forma
determinista de conceptualizarla como una época de la vida sujeta a un proceso

de evolucion lineal, en etapas, y cuya finalidad seria la adultez (Bourdieu, 2002).

Para enfrentar la diversidad de dificultades analiticas aqui detectadas, retomamos
para esta investigacion del filésofo, socidlogo, economista y psicoanalista greco-
francés Cornelius Castoriadis (1989, 1997, 1998, 2006), algunos de sus aportes
metodoldgicos que esclarecen el vinculo entre las practicas de socializacion
permanente, la memoria, y su relacion con la educacion y la formacion identitaria.
De los planteamientos del autor se desprenden las siguientes directrices: primera,
la comprension de la memoria descansa entre la dinamica de lo psiquico y lo
historico social -el doble dominio de lo imaginario-, y en su participacion en la
formacion de los sujetos y de la sociedad; segunda, la identidad se levanta como
una construccidon de sentido indisociable de la interaccion entre la dimension de lo
instituido y de lo instituyente, es decir, entre lo imaginario radical y lo imaginario
efectivo; y, tercera, es en la reflexiébn sobre las significaciones atribuidas al
pasado, y en la resignificacion de éstas en el presente donde yace el potencial

educativo y pedagdgico de la memoria.

Estos principios abren la posibilidad de entender a la memoria no s6lo como el
registro de una experiencia en la psique, sino también como un cuestionamiento
que el sujeto se plantea a si mismo sobre los sucesos pasados ya que, sin
considerarlos recuerdos vividos, éstos no encuentran su origen en la experiencia
personal, ni tampoco estan fundados en un conocimiento directo. Tanto los
recuerdos como la significacion otorgada a éstos son producto de una acciéon

compartida en el marco de un espacio y tiempo especificos.
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En estos procesos de construccion-creacion de la memoria, la participacion de los
jovenes no se limita a la subordinacién cronoldgica sino mas bien dar sentido a
recuerdos especificos. Mas que de la edad, esto depende de la posicion que el
sujeto ocupa en las diferentes estructuras sociales (familia, escuela, trabajo,
comunidades, grupos, etc.), sujetas éstas a lo econdmico, social, cultural,
histérico. Por ello, la memoria representa el medio para vislumbrar un conjunto de
posibilidades creativas propias de los complejos procesos de transmision cultural
presentes en las practicas educativas intergeneracionales; practicas dispuestas a
la recuperacion del pasado y a su utilizacion en el presente. Como lo sefiala Pollak
(2006, p. 18), “no se trata de lidiar con los hechos sociales como cosas, sino de
analizar cdmo los hechos sociales se hacen cosas, coOmo y por quién son

solidificados y dotados de duracién y estabilidad”.

En suma, el vinculo entre memoria y educacién siempre ha estado presente en las
sociedades, es multidimensional, dinamico y complejo. Es a través de la
produccion de las memorias que una sociedad o el colectivo se provee de
elementos del pasado que le permiten valorar y reivindicar la identidad (individual
o colectiva) en el presente. Como quedd apuntado, la memoria es educable pues
es en la recepcidon y negociaciéon de dichas memorias donde confluyen tanto el
momento socio-histérico como las relaciones intersubjetivas en las que toda
identidad —o bien, algun aspecto de las multiples pertenencias que la integran-

adquiere sentido e importancia.

En el discernimiento de la memoria como proyecto educativo, el sentido del
pasado no reside en un acontecimiento en concreto, sino que es producto de un
ejercicio de reelaboracion realizado por el propio sujeto. Es por esta cualidad
constituyente que la memoria se deslinda de la organizacion performativa
inherente al discurso pedagogico que la concibe como portadora de un sentido
prefijado, y como un recuerdo impuesto y estatico en la transmision
intergeneracional. La excesiva pedagogizacién del recuerdo y la cristalizacion de

una memoria ya significada, representa un serio obstaculo para impulsar el
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potencial creativo de los sujetos en la construccion de los sentidos sobre el

pasado.

Resulta igualmente limitada e insuficiente la idea de considerar la accion de la
pedagogizacion de la memoria sélo a partir de la transmisidon de un acervo cultural
prefijado de memoria “la de los adultos a los jovenes”; no cuestionar esta
condicion significaria otorgarle a la escuela la Unica competencia de construir
trayectorias colectivas de manera lineal, estandar, libres de contradicciones, asi
como la facultad de trazar los destinos individuales en una secuencia logica y
racional. Por el contrario, la idea de una pedagogia de la memoria debiera mas
bien ser reposicionada -en el terreno conceptual y en la practica- para incidir en el
alcance de las relaciones establecidas entre los actores sociales -que son los que
dan contenido a la memoria-, para promover la articulacion de las

intersubjetividades y de las multiples potencialidades de futuro en ellas contenidas.

De acuerdo con la argumentacion hasta aqui expuesta en torno al objeto de
estudio de esta investigacidén, los objetivos trazados y cumplidos fueron los

siguientes:

1 El analisis de la manera en que se constituye socialmente la memoria como

construccion de sentido sobre el pasado.

2 La identificacion de los principales enfoques tedricos -mentalista y
patrimonialista- desarrollados en la investigacién social sobre memoria y sus

respectivas implicaciones pedagdgicas.

3 La elaboracion de un enfoque de la memoria -como un proceso psicosocial
dinamico y un producto cultural en constante transformacion- que: a) contribuya a
superar las limitaciones tedricas presentadas por las tendencias mentalista y
patrimonialista; y b) sea clave para el abordaje de la memoria en el ambito

educativo y pedagogico.

4 El analisis sobre las orientaciones y tendencias existentes en los trabajos
empiricos para el abordaje de la memoria en el campo educativo y de la

investigacion social en México en el periodo comprendido entre 2010 y 2020.
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5 El establecimiento de lineamientos generales para reorientar la investigacion

pedagodgica y las practicas educativas de la memoria en México.

Como se puede apreciar se trata de una investigacion de caracter tedrico-
conceptual y aplicada que recupera tanto los planteamientos de autores clasicos,
como los referentes empiricos generados como productos de investigaciones
realizadas en el ambito educativo. Sin pretender efectuar un estudio exhaustivo y
a profundidad de la diversidad de autores cuyo tema de interés ha sido la
memoria, si aspiramos a presentar el analisis de los principales aportes tedricos
proporcionados por sus principales exponentes, con la intencion de ofrecer una
sélida base argumentativa lo suficientemente documentada sobre las principales
tendencias de estudio sobre la memoria. Hemos recurrido directamente a fuentes
provenientes de autores clasicos sobre el tema, y a otros que, siendo intérpretes e
interlocutores de los clasicos, recuperan la légica constructora de los clasicos
ofreciendo, ademas, nuevos elementos vy precisiones conceptuales que
historicamente han ido enriqueciendo el estudio sobre la memoria y sus

implicaciones directas con la educacion.

Con la finalidad de cumplir con estos propésitos y objetivos, el contenido y orden

de los capitulos que a continuacion se presentan es el siguiente:

En el primer capitulo titulado La construccion socio-institucional de la memoria,
retomamos, desde un enfoque sociolégico de la educacion, algunos de los
principales planteamientos elaborados por diversos autores para articular
educacién y memoria; los analizamos y los adoptamos con base en la relacién que
guarda, por un lado, la construccién social de la memoria y su vinculo con la
identidad y la juventud; y por otro, la escuela como institucion privilegiada para la

elaboracion de la memoria y su vinculo con la identidad y la juventud.

En el capitulo 2 titulado Memoria y educacién. Claves para pensar la memoria
desde la pedagogia, identificamos los principales enfoques tedricos sobre la
memoria para situar sus respectivas aportaciones en dos tendencias: mentalista y
patrimonialista. La finalidad es encontrar elementos que contribuyan a la

comprension de la relacion entre los planteamientos pedagogicos y las practicas
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de la memoria. El nexo entre la diversidad terminologica recabada sobre el estudio
de la memoria, asi como las tendencias conceptuales a las que apuntan, fueron
rescatadas y sistematizadas con el interés de explorar las consecuencias
pedagogicas en ellas implicadas. Cabe sefialar que ademas de efectuar un
balance critico sobre sus respectivas limitaciones se ofrecen elementos de
reflexion complementarios sobre cada tendencia con la finalidad de dar mayor

alcance a sus respectivos planteamientos.

En el capitulo 3 titulado Hacia una propuesta teérica-metodolégica. La memoria:
proceso psicosocial dinamico y producto cultural en constante transformacion,
evaluamos y resolvimos la opcion de elaborar una propuesta que superara las
limitaciones tedricas, conceptuales y metodoldgicas de los enfoques mentalista y
patrimonialista en el estudio de la memoria; una propuesta que consideramos
mejora la comprension de la relacion entre educacion, pedagogia y practicas de la

memoria.

El cuarto capitulo titulado Investigacion y practicas educativas de la memoria en el
contexto mexicano se dividié en dos partes. En el primer apartado se analizaron
las orientaciones y tendencias de la relacion entre memoria y educaciéon como
producto institucionalizado en México situada en la educacién formal y la
educacion no formal. El analisis contenido en el apartado 4.2 estuvo destinado a la
relacion entre memoria y educacion como practica y proceso social, espacio que
abarca los siguientes ordenamientos sociales: las tecnologias de la informacion y
la comunicacion; el espacio juridico-politico; el proyecto identitario del estado; los

movimientos sociales; los jovenes; y la experiencia cotidiana.

En el quinto y ultimo capitulo titulado Alternativas para reorientar la investigacion y
las practicas educativas de la memoria en México desarrollamos una propuesta de
investigacion tedrico-practica sustentada en la lectura integral sobre el estado
actual del campo de la investigacion social sobre memoria y educacion en México.
Formulamos cinco lineamientos tedrico-conceptuales y metodoldgicos
particularizados y propositivos, a manera de alternativas para impulsar el campo

de la investigacion sobre memoria y educacion en México, y desplegados en las
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siguientes direcciones: a) a las disciplinas que guardan relacién con la
investigacion social sobre memoria en México; b) a las aproximaciones
conceptuales, tedricas y metodologicas que, hasta el momento, han contribuido en
el desarrollo de este campo de estudio; c) a las propiedades de la memoria
priorizadas -y también las soslayadas- en la investigacion social en educacion; d)
a los ordenamientos sociales involucrados en la relacion entre memoria y
educacién; y €) a un replanteamiento de las lineas de investigacion educativa y

pedagdgica sobre memoria.

Consideraciones metodolégicas para la delimitacién del referente empirico

El referente empirico para esta investigacién estuvo constituido por tres tipos de
material escrito: 1) textos encontrados en paginas web que abordan el vinculo
entre las practicas sociales de la memoria y la educacion para el caso mexicano
en la coyuntura sociohistérica actual; 2) articulos producidos sobre memoria y
educacion publicados en revistas de investigacion cientifica, y 3) trabajos
recepcionales elaborados por estudiantes de la Universidad Nacional Auténoma
de México (UNAM) extraidos del catalogo TESIUNAM en texto completo.

Un primer criterio general para seleccionar tanto los textos escritos en paginas
web, como los articulos de revistas cientificas y los trabajos recepcionales, fue que
estuvieran referidos a México y publicados entre el afio 2010 y junio 2021.
Consideramos este lapso ya que a partir de la primera década del siglo XXI se
constata un enfoque multidisciplinario en los estudios sociales de la memoria,

contexto de reflexion en el que se inscribe este trabajo de investigacion.

Los textos encontrados en paginas web fueron seleccionados e incluidos como
parte del referente empirico de esta investigacion por el manejo que en ellos se
hace de un lenguaje cotidiano apegado a formas de institucionalidad, a
convenciones y habituaciones que exponen y legitiman un mundo objetivo de
relaciones, de estructuras de significacion, y de formas de comportamiento social
en un determinado contexto socio-historico. En una primera sistematizacién se
identificd que el contenido este material se ajusta a las acciones desarrolladas

desde el proyecto de Estado en coyunturas sociohistoricas particulares de México,
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asi como a las practicas institucionalizadas referentes a la memoria, al proyecto

identitario nacional y a los usos politicos del pasado.

En lo concerniente a los articulos identificados sobre memoria y educacion
publicados en revistas de investigacion cientifica se identifico, casi en su totalidad,
su concordancia con las pautas de la practica social institucionalizada; desde esta
perspectiva los articulos abordan, por un lado, la complejidad de los procesos de
interaccion, y las situaciones y roles intersubjetivos en el acto de la comunicacion;
por otro, los lugares fijos y objetivos donde tiene lugar la trama de las relaciones
sociales. La investigacion documental y la revision de este material sobre memoria
y educacion se efectué a través de su busqueda en distintas bases de datos

(Redalyc, Scielo y Dialnet, academia.edu, y researchgate).

A diferencia de los textos provenientes de la web y de los articulos publicados en
revistas de investigacion, la experiencia de los trabajos recepcionales elaborados
por estudiantes (de licenciatura, maestria o doctorado de la UNAM) cuyo objeto de
estudio es la memoria, constituyen espacios de reflexidn multidisciplinarios,
podriamos decir, sobre una “memoria de la memoria” en el sentido que muestran
la relevancia social y el reto intelectual que representa el estudio de la memoria en
educacion -abarcando no solo la formal sino también la educacion no formal, y las
practicas socioeducativas en general-, en la cultura, en los movimientos sociales,
en el ambito de la tecnologia y la comunicacion, en los procesos nacionales y
regionales, en el arte, en la promocion de los Derechos Humanos, y en general en

los procesos de gestion de practicas innovadoras institucionales y culturales.

A la particularidad que define a cada uno de estos conjuntos de trabajos se suma
su condicion como estrategias de comunicacién que articulan la accion de los
sujetos con los contextos sociohistoricos; estrategias cuyos discursos involucran
relaciones entre las dimensiones sociales en juego (académico, social,
psicoldgico, ideoldgico, politico, educativo, cultural, cientifico, artistico, etc.),
proporcionandonos las claves para la reconstruccion de una realidad especifica
articulada social e historicamente. Gracias a esta reconstruccion cobran sentido

las practicas educativas y los procesos de construccion de la memoria; es por ello
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que, en nuestro caso, el referente empirico forme parte del lenguaje de lo social, y
sea ademas el vehiculo para expresar y reflejar las ideas que son a la vez

producto y producente de la realidad socio-historica mexicana.

Consideraciones metodolégicas para el establecimiento de los criterios de

analisis de la informacion recabada

En la memoria -como proceso psicosocial dinamico y como un producto cultural en
constante transformacion- se identifica el conjunto de relaciones que la vinculan
con la diversidad de elementos del sistema que la dota de un sentido y funcién
acordes con una sociedad y un tiempo determinados. Para el abordaje de tales
relaciones -una vez recogida la informacion procedente del referente empirico: los
textos de internet, los articulos de investigacion y los trabajo recepcionales- se
sistematiza en una matriz de analisis -respaldada en la metodologia propuesta por
(Bourdieu, 1995)- constituida por dos ejes. En el eje vertical son colocados los
elementos conceptuales desarrollados en el capitulo 3, y definidos como
propiedades/rasgos necesarios para caracterizar a la memoria en el ambito
educativo. En el eje horizontal son alineados los ordenamientos donde se
desenvuelve la memoria. La organizacién y analisis de la informacién obtenida del
material empirico se realiz6 a partir de una lectura de los textos desde sus légicas
constructoras, es decir, indagando la manera en como los respectivos autores
problematizaron su objeto, su experiencia y su conocimiento para llegar a una
determinada apreciacion o teorizacion. Se explora el proceso de elaboracion de
las argumentaciones expresadas, considerando que los fendmenos por ellos
atendidos no se dan de manera inmediata, mecanica ni longitudinal, sino bajo
condiciones y circunstancias propias de las coyunturas donde ellos inscriben las

temporalidades de los fendmenos (Zemelman, 2005).

A continuacion, se presentan los contenidos de los ejes vertical y horizontal que

definen esta matriz de analisis:

EJE VERTICAL: propiedades de la memoria. Elementos tedrico-metodologicos
propuestos en el capitulo 3 operacionalizados para el abordaje de la memoria en

el ambito educativo y pedagadgico:
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La memoria como contenidos culturales a ser transmitidos a través de los
procesos educativos y que posibilitan la incorporacién de los individuos a la
vida social; la incidencia de los procesos generacionales de socializacion y

de escolarizacién en la construccion de la memoria, y en los lazos sociales.

El caracter patrimonial de la memoria constituida por elementos que
funcionan como referentes sociales y culturales, destacando: los
acontecimientos, las personas y los lugares; referentes cuya peculiaridad es
que pueden ser conocidos, individual o colectivamente y de manera directa

o indirecta.

La funcion social y cultural de las tecnologias de la informacion y de la
comunicacién que rebasa el mero almacenamiento y transmision de los
archivos y documentacion de caracter patrimonial; su condicibn como
espacios pedagogicos, educativos y socializadores de la memoria, que
influyen tanto en la construccién de la subjetividad como de la realidad
social. La particularidad de las TIC que permite superar el entendimiento de
la experiencia directa como la fuente legitima de la memoria, y de la

transmision directa y oral como el auténtico vehiculo de esta.

La memoria como accién discursiva y como acervo de sentido que influye
en el tipo de relaciones e identidades sociales que ella misma contribuye a
construir. La articulacion de las practicas de la memoria en un contexto mas
amplio de estructuras y procesos sociales que pone al descubierto el valor,
alcance e impacto de su potencial politico en términos de: los sentidos
construidos del pasado, las legitimidades sociales de esos sentidos, y las

pretensiones de verdad que se les otorgan a tales sentidos.

La memoria como proceso intergeneracional que articula recuerdo y
transformacion; al no limitarse a registrar o a reproducir mecanicamente el
sentido de los recuerdos de las generaciones adultas, las generaciones
jovenes realizan un verdadero trabajo sobre el pasado, un trabajo de

seleccion y reconstruccion de una memoria socialmente heredada que les

20



antecede, y de otra memoria en construccion que incorpora a los jovenes

como parte de aquello que construyen.

VI.  La memoria, cuya condicion multidimensional y multirreferencial favorece la
generacion de crisis potenciales de sentido sobre el pasado y sobre

formaciones identitarias novedosas en el presente.

EJE HORIZONTAL: ordenamientos de la memoria. La educacion, caracterizada
por dos tipos de concepciones sociales en permanente interacciéon -nos referimos
a la educacion tanto en su sentido amplio, practica y proceso social, como en su
acepcion de producto social institucionalizado y de caracter escolarizado- opera en
al menos ocho ordenamientos mismos que, en su momento, fueron identificados
en el material empirico producido sobre la relacion memoria y educacion en el
contexto mexicano. Tales ordenamientos son los siguientes: A) la educacién
formal, B) la educacién no formal, C) las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, D) el ambito juridico-politico, E) el proyecto identitario de estado-

nacion, F) los jévenes, G) los movimientos sociales, y H) la experiencia cotidiana.

Consideraciones metodoldgicas sobre el analisis del contenido del material

empirico

Para la revision y analisis del contenido del material empirico y de sus respectivas
l6gicas constructoras se realizé un procedimiento analitico de coherencia o
intratextual que posibilitdé ubicar los aportes fundamentales de cada texto
académico dentro de la matriz categorial antes expuesta, segun las respectivas
unidades conceptuales de sentido contenidas en cada uno de ellos. Asimismo, se
realizd un analisis intertextual donde las categorias fueron cruzadas con los
elementos de la propuesta tedrica desarrollada en el capitulo tres; el propdsito fue
resaltar el peso e importancia que los distintos autores otorgan a la educacion en

la construccion de la memoria.

El analisis del contenido del material proveniente de la web se realizé sobre 10
tipos de documentos institucionales (discurso presidencial y gubernamental,

agendas, boletines, acuerdos, resumenes ejecutivos) con la intencion de
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identificar: por un lado, el contexto sociohistérico, politico y cultural mexicano en el
que surge y se desarrolla la dindmica entre memoria y educacion; por otro, los
principios que prevalecen, los objetivos, los destinatarios, los posibles alcances, y
significados construidos de manera implicita o explicita. En la matriz de analisis

este material es identificados con la nomenclatura PW-1, ..., PW-10.

Para el caso de los articulos de investigacion analizamos los contenidos
considerando: la conceptualizacion que los autores realizan sobre la memoria, su
nexo -implicito o explicito- con la educacion, y la manera en que sintetizan su
punto de vista. Se recogieron 29 articulos cientificos; éstos son identificados en la

matriz de analisis con la nomenclatura AC-1, ..., AC-29.

A diferencia de los anteriores, el analisis del contenido de los trabajos
recepcionales partié de la identificacion y revision de la produccién generada en
investigaciones sociales sobre memoria en México, particularmente aquellos que
abordaron la problematica “memoria y educacién”, y “memoria y pedagogia”,
preferentemente desde el titulo y/o el resumen, introduccion o conclusiones de
cada trabajo. La metodologia de analisis categorial permitié realizar una revision
no exhaustiva ya que la atencion estuvo puesta en aquellos conceptos o
teorizaciones que pudieran apuntar a lineas de reflexion. Los textos seleccionados
fueron 26 en total: 9 de licenciatura, 10 de maestria y 7 de doctorado. En la matriz

de analisis fueron identificados con la nomenclatura TR-1, ...TR-26.

El analisis del contenido del material empirico proveniente de las tres fuentes
(documentos institucionales encontrados en la web, articulos de caracter cientifico,
y trabajos recepcionales) se efectud con el objetivo de recuperar el dialogo abierto
entre objetos, creadores y consumidores en la construccion del sentido sobre el
pasado y sobre la construccion de la memoria. Asimismo, al incorporar los
ordenamientos de la memoria se rescatd el analisis de la dindmica acontecida
entre los cambios de una sociedad, los sentidos atribuidos al pasado, su utilizacion
en el presente, y las trayectorias de vida de los sujetos que participan en esa
construccion a través de las practicas educativas. Y, por ultimo, promovimos el

enfoque multidisciplinario en los estudios sociales de la memoria a fin de
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reflexionar sobre las practicas de la memoria y la coexistencia de fenbmenos
plurales de interpretacion de la realidad -las memorias e identidades individuales-,
y sobre la necesidad de busqueda de sentido de pertenencia social y cultural -las

memorias e identidades colectivas-.
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CAPITULO 1. LA CONSTRUCCION SOCIO-INSTITUCIONAL DE LA MEMORIA

Los estudios sobre la memoria giran en torno a diversos enfoques, disciplinas,
problemas y metodologias. Autores como Hermann Ebbinghaus (1885) y Henri
Bergson (1896) analizan la memoria desde un enfoque individual, mental y
bioldégico, punto de partida para la adopcion de conceptos provenientes de la
psicologia, y relacionados con el aprendizaje; por su lado, Maurice Halbwachs
(1925) destaca la dimension social de la memoria y de los procesos de
rememoracion, enfatizando la importancia de lo sociocultural en la construccion de
los recuerdos del individuo. Esta dimension social de la memoria ha sido
ampliamente abordada por la historia, la filosofia, la antropologia, la sociologia,
etc., destacando los siguientes autores: el historiador francés Pierre Nora (1984)
introduce el término “lugares de memoria” desde una perspectiva patrimonial de la
memoria; el filésofo y antropdlogo francés Paul Ricoeur (2010) propone tipologias
de la memoria y del olvido; el fildlogo y literato aleman Andreas Huyssen (2002)
reflexiona sobre el papel de la memoria en el debate modernidad/posmodernidad;
el filésofo e historiador bulgaro-francés Tzvetan Todorov (2002) escribe sobre los
usos y abusos de la memoria; el socidlogo e historiador austriaco Michael Pollak
(2006) estudia la memoria vinculada con el olvido y el silencio en los periodos de
la posguerra; mientras que la socidloga argentina Elizabeth Jelin (2002) explora la
memoria en los periodos posdictatoriales y conflictivos defendiendo la idea de
rechazar el olvido y legitimar el derecho a la reparacion, la verdad y la justicia. Los
numerosos estudios efectuados dan cuenta de la diversidad de aproximaciones
desarrolladas sobre este objeto de estudio, asi como de la complejidad de la
dinamica memoristica influenciada social e histéricamente, y sus procesos

constitutivos y de transformacién.

Nuestro interés radica en realizar desde la pedagogia una reflexién tedrica sobre
la manera en que se constituye la memoria como construccion intergeneracional
de sentido sobre el pasado analizando el nexo que ésta mantiene con la

educacién; para el caso, la educacion es visualizada y conceptualizada
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diferenciando la educacién como proceso social, y a la escolarizacion como

actividad institucionalizada.

En otras palabras, en este capitulo analizamos: primero, la base sociologica de los
procesos sociales a través de los cuales se construye la memoria, es decir, de
recepcion, creacion, seleccion, negociacion, uso, consumo, apropiacion,
institucionalizacién, etc.; y segundo, la dinamica social entre la memoria
social/colectiva y la memoria individual, propiedad que permite “romper” con la
experiencia inmediata como fuente Unica de memoria, y su transmision en otro
contexto espaciotemporal. Ambos analisis descansan sobre la base de que la vida
social es producto de dos dinamicas que mantienen una relacion indisociable
gracias a procesos tanto de objetivacion como de subjetivacion (Berger y
Luckmann, 2001), una relacién cuya premisa constructivista es partidaria del

caracter intersubjetivo, procesal y maleable de la memoria.

La memoria adquiere entonces una importante relevancia metodolégica en el
terreno de la educacion, la cultura, la historia, la politica y lo social. La
permanente distincion entre lo instituido y lo instituyente (Castoriadis, 2006),
ofrece la posibilidad de entender a la memoria y a su crucial papel en los procesos
de reproduccion y continuidad social, asi como en los de cambio y discontinuidad.
Una diferenciacion que privilegia al como las practicas y las problematicas
cotidianas tienen el potencial para transformar las versiones que un grupo o
comunidad elabora sobre el pasado y, a su vez, como ese sentido del pasado

actua sobre el devenir cotidiano.

Para esclarecer tales acercamientos, el capitulo se divide en dos apartados; el
primero se denomina “Sociedad y memoria. La construccioén social de la memoria
y su vinculo con la identidad y la juventud”. En él analizamos como las relaciones
sociales, las practicas sociales, los procesos de construccion de sentido, y la
educacién -en su acepcion de proceso social- confluyen en la construccion de la
memoria. Con la categoria juventud, reflexionamos sobre la dimension
intergeneracional de la memoria y su vinculo con la identidad. En el segundo

apartado titulado “Institucionalizacion y memoria. La escuela como institucion
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privilegiada para la elaboracion de la memoria y su vinculo con la identidad y la
Jjuventud”, exponemos la manera en que la escuela -como instituciéon social-
funciona como un referente cultural obligado, un punto de partida para la
construccion de la identidad, y de las practicas de memoria dentro de un grupo
social especifico nutrido con necesidades del presente. En este sentido
esclarecemos y afirmamos que la escuela contribuye a la reproduccién social por
ser un espacio intersubjetivo e intergeneracional donde los sujetos participan,
construyen memorias e identidades gracias a practicas educativas pre-cargadas

de sentido e intencionalidad.

1.1 Sociedad y memoria. La construccion social de la memoria y su vinculo

con la identidad y la juventud

Desde el punto de vista biolégico, la memoria ha sido entendida como una funcién
del cerebro que favorece el almacenamiento de acontecimientos y experiencias.
Esta relacionada con la capacidad de usar el conocimiento adquirido producto de
la experiencia para resolver problemas presentados por el entorno. En la medida
que se constituye gracias la informacién adquirida, “la memoria se presenta como
una constante de la vida” y existe en distintos “niveles” -cognitivo, genético,

linguistico, cultural, etc.- que influyen entre si. Es decir,

mientras lo genético trabaja a nivel molecular y se expresa en los rasgos
biolégicos de nuestra especie, equipada con un cerebro de aproximadamente 100
mil millones de neuronas; lo linglistico trabaja a nivel mental, materializandose en
las distintas lenguas de la humanidad que recrean el mundo en cada palabra; y en
el plano de los conocimientos se expresa en palabras y actividades grupales
(Ochoa, 2018, p. 4).

Ademas de distinguirse por su facultad psiquica para recordar, la memoria
interviene actuando como un permanente esfuerzo de clasificacion social del
material mnémico en forma de olvidos, emociones, deseos, habitos, repeticiones,
recuerdos, palabra escrita, instituciones, territorios, organizacion de saberes,
practicas sociales, etc. Esta clasificacion elaborada por el sujeto encuentra su

significado al insertarse en redes de relaciones sociales, grupos, instituciones y
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culturas particulares, espacios donde lo social y lo individual se conjugan. Es dificil
concebir la existencia de una memoria individual independiente de lo
sociocolectivo, puesto que quienes tienen memoria y recuerdan, son seres
humanos siempre posicionados en contextos grupales y sociales especificos. De
ahi que sea imposible soslayar el peso relativo de lo individual en los procesos de
construccion de la memoria, como también lo es no reconocer los contextos

sociales para rememorar o recrear el pasado.

Los aportes de Berger y Luckmann (2001) sobre la estructuracion del mundo
social en dos dimensiones -un plano de objetivacion y otro de subjetivacion-,
contribuyen a esclarecer el vinculo entre memoria y sociedad. La memoria como
construccion social, histérica, cultural y politica se desempefia como elemento
medular tanto de los significados objetivados socialmente como de los
subjetivamente aceptables -gracias a la intersubjetividad que porta y a la vez
posibilita. Para los autores, los procesos de objetivacidon se realizan por medio del
lenguaje usado en la interaccidn social cotidiana, procesos que a la larga
construyen la sociedad, convirtiéendola en una realidad objetiva sostenida y

respaldada por mecanismos de institucionalizacion y legitimacion.

Los mecanismos de institucionalizacion son producto de prolongados procesos
histéricos generados como resultado de acciones habitualizadas (ideas y acciones
compartidas y accesibles a todos los integrantes de un determinado grupo social)
entre los individuos; es decir, acciones que “controlan el comportamiento humano
estableciendo pautas definidas de antemano que lo canalizan en una direccion
determinada” (p.76). Por este camino, la institucion llega a ser experimentada
como si poseyera una realidad propia (dada, inalterable y evidente por si misma,
como un hecho innegable), presentandose ante el “...individuo como un hecho
externo y coercitivo...” (p. 80). Las instituciones tienen una historia que antecede
al nacimiento del individuo, una historia que deja de ser accesible a la memoria
biografica de éste. Es debido a ello que la realidad de la vida cotidiana no se agota

en el aqui y el ahora, sino que abarca también fendmenos que sucedieron en el
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pasado; es una realidad aprehendida en un continuo intercambio de tipificaciones

que, a medida que se alejan del presente se vuelven progresivamente anénimas.

Una vez establecida la institucidn, la legitimacién tiene como su principal cometido
desarrollar los modos coherentes y convincentes para justificar el mundo
institucional a las nuevas generaciones, gracias a una capa protectora de
interpretaciéon tanto cognoscitiva como normativa (p. 85). “La funcidén de la
legitimacion consiste en lograr que las objetivaciones de ‘primer orden’ ya
institucionalizadas lleguen a ser objetivamente disponibles y subjetivamente
plausibles” (p. 121). De ello depende que los sujetos puedan experimentar la vida
cotidiana en grados distintos de proximidad y lejania, tanto en el terreno espacial
como en el temporal, coordenadas mnémicas que bien pueden traducirse

empiricamente en lugares y fechas.

Los sujetos interiorizan tales procesos de objetivacion a través de la socializacion;
aun cuando esta ultima transcurre durante toda la vida del individuo, en ella Berger

y Luckmann (2001) distinguen dos etapas: la socializacion primaria y secundaria.

A la socializacion primaria corresponde la incorporacion del individuo en la
dialéctica social, ya que él “... no nace miembro de una sociedad”. El punto de
partida de este proceso es la internalizacion por parte del sujeto a un “mundo
objetivo”; es decir, la aprehension o interpretacion inmediata que él tenga de un
acontecimiento objetivo en cuanto éste le expresa un significado especifico (p.
164). La socializacion secundaria “es la adquisicién del conocimiento especifico de
‘roles’... [hecho que] requiere de vocabularios especificos” (p. 175). Este tipo de
socializacion se gesta en los procesos que introducen al individuo a nuevos
contextos de su sociedad, incluyendo particularmente los “submundos
institucionales” dependientes de la estructura social y de la division del trabajo (p.
174). Para los autores, ambos tipos de socializacion “...no deben concebirse como
si ocurrieran en una secuencia temporal: mas bien, ambas caracterizan

simultdneamente a la sociedad” (p. 164).
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En esta dinamica objetivacion-subjetivacion la memoria  construida
intersubjetivamente aporta el orden para la aprehensién subjetiva de la
experiencia biografica; ella ordena la historia y ubica los acontecimientos
colectivos dentro de una unidad coherente que incluye el pasado, el presente y el
futuro. Esta memoria construida intersubjetivamente también establece cddigos
compartidos por los individuos socializados, asi como un marco de referencia

comun para la proyeccion de las acciones individuales. En otras palabras:

La rememoracién se objetiva en un sinnumero de artefactos —objetos, edificios,
libros, el lenguaje, obras artisticas, placas, estelas— los cuales son subjetivados
—es decir introyectados y significados— por los individuos en interaccion. Gracias
a esta relacion dialéctica de objetivacion/subjetivacion, la memoria intersubjetiva
se erige y se transforma y con ello se va también articulando la misma realidad
social. Desde esta perspectiva, tanto el espacio, como el tiempo y la memoria

representan pilares con los cuales se construye el mundo social (Kuri, 2017, p. 13).

Mas que una descripcion secuencial, destacamos la activa participacion de los
sujetos tanto en los procesos de rememoracion y construccion de la realidad,
como en la asimilaciéon diferenciada de los contenidos y patrones de
comportamientos; en dichos procesos influye su trayectoria tanto a nivel personal

e interpersonal-grupal como sociocultural.

Este proceso de rememoracion es el resultado de la interaccion de factores
individuales, grupales y sociales, por lo que la memoria es una construccion
intersubjetiva, una instancia constituyente de los procesos subjetivos que participa
activamente en las maneras en que los sujetos dan sentido a sus vidas vy, al

mismo tiempo, construyen la realidad social.

Las ideas de Castoriadis (1989, 1997, 1998, 2006) referentes a: 1) que el sujeto y
la sociedad se constituyen y se instituyen imaginariamente, 2) la relacion existente
entre lo psiquico y lo histérico-social y, por ultimo, 3) que la tension entre el
‘imaginario radical” y el “imaginario efectivo” dan lugar a las siguientes tres
consideraciones tedricas sobre el entendimiento de la memoria como construccion

intersubijetiva.
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a) Que la comprension de la memoria descansa en la dinamica del doble dominio
de lo imaginario —lo psiquico y lo histérico social-, y en su participacion en la

formacion de los sujetos y de la sociedad;

b) que la identidad se levanta como una construccion de sentido indisociable de la
interaccion entre lo imaginario radical y lo imaginario efectivo, es decir, entre la

dimensién de lo instituido y de lo instituyente;

c) por ultimo, que es en la reflexion sobre las significaciones atribuidas al pasado,
y la resignificacion de éstas en el presente, donde yace el potencial educativo y

pedagogico de la memoria.

La primera consideracion tedrica contempla la relacién entre memoria y sociedad.
Castoriadis (1989) plantea que lo imaginario se manifiesta en dos grandes
dominios que son inseparables e irreductibles entre si: el dominio de la psique y el
dominio de lo histérico-social. En el primer dominio, el de la psique, lo imaginario
es llamado “imaginacién radical”, término utilizado para referirse la capacidad de la
psique de crear un flujo incesante de representaciones, intenciones, deseos y
afectos; esta denominacion se refiere a la creacion originaria, a la raiz, a la fuente
de la creacion. La imaginacién radical consiste en un flujo de creacion y no sélo de
una combinacion o repeticion de imagenes previas. En el segundo dominio
histérico-social lo imaginario aparece como “imaginario social”’, como sistemas de
significacion que producen sentido a todo lo que una sociedad se representa,
valora y hace. En otras palabras, la capacidad imaginaria se manifiesta en el
sujeto individual como imaginacion radical, y en la sociedad como imaginario
social. De lo anterior se desprende que, “es imposible que haya vida psiquica si la
psique no esta capacitada para hacer surgir [y organizar] representaciones”

provenientes de la sociedad (Castoriadis, 1989, p. 193).

En la interaccidon entre el dominio psiquico y el historico social, la memoria
comporta una diferenciacion estratégica que contribuye al entendimiento de las
practicas sociales, de la rememoracion, y de su relacion con la formacion de los

sujetos y de la sociedad. Estos ultimos componentes abren la posibilidad de
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entender la memoria no sélo como el registro de una experiencia en la psique,
sino también como el cuestionamiento que el sujeto se plantea sobre los sucesos
pasados que, sin considerarlos recuerdos vividos, no encuentran su origen en la
experiencia personal, ni tampoco estan fundados en el conocimiento directo. En la
interaccion entre el dominio psiquico y el historico social, la memoria comporta
imagenes compartidas, cumpliendo funciones sociales especificas en un momento

socio-historico concreto.

De acuerdo con Castoriadis (2006) “la sociedad es una institucion historico social
que encarna significaciones (...) referentes al conjunto de las herramientas, del
lenguaje, de las maneras de hacer, de las normas y de los valores, etcétera, (...)
de todo lo que impone -con o sin sancioén formal- maneras de actuar y de pensar’;
de esta manera, la sociedad contribuye con la regulacion de las relaciones y las
practicas sociales (p. 76 y 77). Visto asi, las instituciones se convierten en un
referente central de contexto, desde el cual se ejerce la funcion de la memoria:
“‘las instituciones sociales en su contenido concreto son especificas de cada
sociedad y estan formadas con respecto al conjunto de sus significaciones

imaginarias” (p. 79).

Desde esta perspectiva los contenidos de la memoria son entendidos como las
significaciones imaginarias sociales que “hacen posible la cohesion interna de un
entretejido de sentidos, o de significaciones, que penetran toda la vida de la
sociedad, la dirigen y la orientan” (Castoriadis, 2006, p. 78). Debido a que
proceden del imaginario social, los materiales mnémicos “no son nada si no son
compartidos, participados, por ese colectivo anénimo, impersonal, que es también
cada vez la sociedad” (p. 79). En este sentido, la memoria individual es
considerada como una parte total de la sociedad, puesto que el sujeto incorpora el
entretejido de significaciones imaginarias sociales que conforman a la sociedad;
esto, no sin antes aclarar que la memoria individual y la memoria colectiva no son

equivalentes, ni tampoco la colectiva es la suma de las individuales.

La organizacién propia de la sociedad -es decir, sus instituciones, y las

significaciones imaginarias que portan estas instituciones- es la que plantea y
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define cada vez lo que es considerado informacién para la sociedad, lo que es
simple ruido y lo que no es nada en absoluto [...] Podriamos decir que cada
sociedad contiene un sistema de interpretacion del mundo -pero seria insuficiente:
cada sociedad es un sistema de interpretacion del mundo-. E incluso, de manera
mas rigurosa, cada sociedad es constitucién, de hecho creacién, del mundo que

vale para ella, de su propio mundo (Castoriadis, 2006, p. 81).

Si bien podriamos decir que la memoria es un elemento constitutivo de lo
imaginario, de las instituciones y de las significaciones imaginarias que éstas
representan, también es importante subrayar que éstas no son puestas en el
sujeto de manera mecanica, por el contrario, éste es participe activo en la creacion
de aquellas. En cierto sentido, la memoria des-determina las significaciones de lo
histérico social al pasar su contenido por lo psiquico; sin embargo, la memoria no
se restringe ni al registro ni a la reproduccién mecanica del pasado, es mas bien
seleccion y resignificacion sobre el pasado. La memoria abarca tanto las
significaciones imaginarias como la construccién reelaborada de éstas; contiene

tanto lo socio-instituido como lo socio-instituyente.

La segunda consideracion tedrica se refiere al vinculo entre memoria e identidad.
La construccidn del sentido de la identidad, es decir, la busqueda de inteligibilidad
resulta indisociable de la dinamica entre lo imaginario radical y lo imaginario

efectivo, es decir, en la tension entre lo instituido y lo instituyente.

El imaginario social —presente en el dominio histérico social- tiene dos
dimensiones que se encuentran en constante tension: el imaginario radical y el

imaginario efectivo.

El imaginario radical es la capacidad de hacer surgir como imagen algo que no lo
es, es la capacidad creativa (rio abierto del colectivo anénimo) de la invencion y
del desplazamiento de sentido para crear nuevas significaciones. Magma
incandescente que transforma lo que existe y crea nuevas figuraciones. Es la

dimensién instituyente del imaginario social.

Mientras que el imaginario efectivo se refiere a los productos, a lo imaginado, a las

significaciones instituidas de una sociedad. Magma solidificado, hecho piedra y
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cimiento para las instituciones. [Es la dimensién instituida del imaginario social]
(Anzaldua, 2010, p. 50).

La memoria es un componente fundamental de la identidad y de la sociedad
debido a que tanto los recuerdos como la significaciéon otorgada a éstos son
necesariamente una accién compartida en el marco de un espacio y tiempo
especificos. Por ello, “la memoria de lo instituido” configura las bases de la
identidad puesto que es capaz de englobar a la memoria individual capacitandola
para apropiarse de un pasado comun e instituir imaginarios sociales; de esta
manera, mediante las practicas sociales de rememoracion se crea una idea de
continuidad que, a su vez, permite cierta proyeccion a futuro. Sin embargo, la
construccion de identidad no se reduce a la acumulacidén y reproduccién de la
memoria de lo instituido, ya que ésta no determina la significacion absoluta del
sujeto; por el contrario, “la memoria de lo instituyente” como parte de la
autoalteracion inherente al devenir psiquico del sujeto, escapa a las
significaciones instituidas favoreciendo la posibilidad de crear nuevas
producciones imaginarias, y con ello, nuevos significados y nuevas memorias en

un esfuerzo de creacion de sentido (para instituirlo).

De acuerdo con lo hasta aqui planteado, “somos nuestros recuerdos”,
considerandolos como aquello a partir de lo cual —y por medio de lo cual- los
individuos se constituyen, se piensan, se imaginan, dicen y hacen en una sociedad

determinada.

Los dominios instituido e instituyente de lo imaginario son “necesarios para darle
certeza al yo de lo que no es y, a su vez, inventar y creer lo que es, esforzandose
por un pacto de reconocimiento con el mundo” (Ramirez, 2017, p. 196). Al
respecto, Castoriadis (2006, p. 77) considera que los individuos requieren para
subsistir crear un mundo para si, 0 sea, con significacion y sentido, aunque esta
creacion implique también la posibilidad de transformarse a si mismos y, por lo
tanto, a la sociedad. Para el autor tanto el sujeto como la sociedad son creacion
incesante, ambos son historicos ya que atraviesan por procesos de autocreacion
(Castoriadis, 1997, p. 5).
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En este proceso de autocreacion y, por ende, también de autoalteracion, “el
imaginario social instituyente" es la “potencia” que abre la posibilidad permanente
de creacion, tanto para los sujetos como para las sociedades, permitiendo escapar
de la determinacion absoluta al crear nuevas determinaciones que también seran
provisorias ya que nada esta completamente determinado de una vez y para
siempre. En otras palabras, “lo que cada vez (en cada ‘momento’) es, no esta
plenamente determinado, es decir no lo estd hasta el punto de excluir el

surgimiento de otras determinaciones” (Castoriadis, 1998, p.10).

El sujeto se constituye y conforma su identidad en la dinamica entre lo instituyente
y lo instituido; en el “flujo incesante de imaginacion radical y rio abierto de
significaciones imaginarias sociales”; es en esta permanente interaccion donde el
sujeto tiene la posibilidad de cuestionar lo que es, lo que ha sido y lo que podria
ser (Anzaldua & Ramirez, 2010, p. 116).

Entre el dominio de la psique y el dominio histérico social, existe el trabajo de la
memoria que permite a la subjetividad individual incorporar la significaciéon del
mundo que antecede la existencia del individuo. Aqui la memoria se refiere a la
facultad de llevar a cabo significatividad con sentido practico para abordar
precisamente la experiencia existencial compartida. De esta manera, la institucion
se reproduce en los recuerdos y las practicas de los sujetos que integran la
sociedad, sin embargo, la memoria instituida potencializa lo nuevo, la creacién de
la memoria instituyente. Esta dinamica implica la reflexion del sujeto y por ello, un
proceso de continuidad y discontinuidad, de pérdida y reapropiacion o, en otras
palabras, de reconstruccion de sentidos donde se actualiza el si mismo a partir de
los procesos de identificacion en un didlogo entre lo instituido y lo instituyente.
Llega a través de la reflexion sobre el si mismo -sobre lo que es, lo que ha sido,
sobre el conocimiento de su situacion actual, su pasado, su futuro, su tiempo y sus
posibilidades— a la autoconfrontacién y a la autoalteracion como procesos de
ruptura con sus propios presupuestos, pero también al surgimiento de nuevas

posibilidades de pensar-se y actuar.
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La tercera consideracion teorica pone en relacion la memoria y la educacion. La
potencia educativa y pedagodgica de la memoria radica en la reflexion sobre las

significaciones atribuidas al pasado y la resignificacion de éstas en el presente.

Los procesos de creacion se encuentran estrechamente ligados con la reflexion y
la elucidacion, ambos son recursos del sujeto. La primera “aparece cuando el
pensamiento se vuelve sobre si mismo y se interroga no solo sobre sus
contenidos particulares sino sobre sus presupuestos y fundamentos” (Franco,
2003, p. 18). Por su parte, la reflexion es el proceso fundamental para llevar a
cabo el trabajo de elucidacion, para interrogar reflexivamente a lo establecido, lo
instituido, lo sabido, a las significaciones imaginarias que ha instituido la sociedad
en sus sujetos, mismas que, ademas de organizar los procesos sociales se

manifiestan en las practicas.

Los procesos de reflexion tanto a nivel psico-individual como socio-grupal
contribuyen a cuestionar a las instituciones, los saberes, las certezas, y en
general, a las significaciones sociales de los sujetos creadores. El efecto en los
actores implicados es reconocer que las instituciones de la sociedad son creadas
por ellos y, por lo tanto, transformables por ellos. Esto posibilita generar nuevas
estrategias y posicionamientos publicos que resignifican finalidades gracias al
reforzamiento de la capacidad de los individuos para explicitar argumentos,

propésitos, fines y acciones.

La memoria es entonces producto y producente del mundo social, manifestandose
en el imaginario instituido e instituyente; cumple, por un lado, un importante papel
en la reproduccion social y, por otro, permite una negociacion “en la que el sujeto
tiene que construir los sentidos que logren un lugar para él en la mirada de los
otros” (Ramirez, 2017, p. 197).

La memoria instituida como producto social requiere ser aprehendida y reactivada
incesantemente en los procesos generacionales de socializacion; cumple una
funcién central en los procesos de construccidon de la identidad individual y en el
desarrollo de la intersubjetividad. Las practicas educativas instituyen procesos de

adquisicién de habilidades e interiorizacion de valores; a la vez que participan en
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los procesos que permiten la construccion de la identidad individual, también
favorecen la cohesién social. Si acordamos con Castoriadis (1998) que la
subjetividad comprende la elaboracion del yo y ademas, forma parte de un
proyecto social histérico, entonces la transmision de la memoria de una
generacion adulta a otra generacibn mas joven no constituye unicamente el
reemplazo generacional, por el contrario, se trata de un proceso que “une”
simultaneamente lo instituido como memoria por las generaciones adultas y lo

potencialmente memorable (lo instituyente).

El caracter instituyente, maleable y procesal de la memoria, agrega complejidad a
estos procesos conflictivos de transmision cultural, en la medida que éstos se
relacionan con la socializacién permanente. Esto es asi porque a lo largo del
trayecto de vida, los sujetos continuamente sedimentan experiencias que se
convertiran en nuevos conocimientos de sentido comun, construyéndose para si
nuevos referentes para orientarse en el mundo. Las significaciones realizadas en
algun momento especifico de la vida —con respecto de una misma experiencia- no
guardan necesariamente el mismo significado, no son iguales ya que a lo largo del
tiempo el sujeto incorpora cada vez mas esquemas interpretativos (Lindon, 1999,
p. 303).

Surge aqui una cuestidén insoslayable para el entendimiento de la dinamica
educativa de la “transmision” de la memoria de una generacion adulta a otra
generacion mas joven, y es precisamente la definicion de juventud como etapa de
la vida. Erikson (cit. por Bordingnon, 2005, p. 51) menciona que el individuo
presenta, a lo largo de su ciclo de vida, tres procesos de organizaciéon
interrelacionados: el proceso bioldgico, el psiquico, y el ético-social. El primero
referente a la organizacion de los sistemas bioldgicos y el desarrollo fisioldgico (el
soma); el segundo implica las experiencias individuales en sintesis del ‘yo’, los
procesos psiquicos y la experiencia personal y relacional (la psique); y el tercero
envuelve la organizacion cultural, ética de las personas y de la sociedad,
expresadas en principios y valores de orden social (el ethos). Lo novedoso de su

propuesta es la integracion de la dimensién social al concepto de desarrollo de la
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personalidad en el ciclo completo de la vida, asi como el énfasis puesto en el
hecho de que las crisis psicosociales estan presentes desde la infancia y hasta la

vejez.

Es a raiz de las condiciones cambiantes de la sociedad contemporanea -hacia
1968- que Erikson se interesa por el tema de la “crisis de identidad” como algo que
debe considerarse necesario en la configuracion de la personalidad adulta; no sin

mencionar que “...cada crisis esta ligada con las otras tanto en el sentido
prospectivo como retrospectivo...” (p. 60). Para el autor es gracias al impacto de la
cultura, de la sociedad y del contexto historico en el desarrollo de la personalidad,
que no es posible entender las etapas de la vida con caracter predeterminado,
definido con anticipacion, universal e invariable, siempre cefiidas a la secuencia
marcada por los estadios a que responde la formacién de la identidad personal.
Por el contrario, el autor concibe la identidad como un proceso que esta en
desarrollo y en cambio constante, como experiencia subjetiva y como hecho
dinamico. Representa la “...capacidad organizadora del individuo con el poder de
reconciliar las fuerzas sintonicas y las distonicas, asi como de solucionar las crisis
que surgen del contexto genético, cultural e histérico de cada individuo”
(Bordingnon, 2005, p. 51). De manera especifica, sefala, por ejemplo, que “la
crisis de la juventud es también la crisis de una generacion, y de la solidez

ideolodgica de su sociedad” (Erikson, 1980, p.140).

Como construccion social la juventud adquiere significado en funcion de los
diversos contenidos que le son atribuidos por la correspondiente coyuntura
sociohistérica. De acuerdo con Pedroza y Villalobos (2006, p. 408) la idea de
juventud en los siglos XVIII y XIX se asociaba con una capa social que gozaba de
privilegios en un periodo de permisividad entre la madurez biolégica y la madurez
social; en el siglo XX se le relaciond con un concepto negativo pues fue vista como
sinobnimo de problemas y malestares sociales, criminalizado con ello su
representacion social. Ya en el siglo XXI| se le asocia mas con una idea de
tribalizacion de las juventudes. Las interpretaciones sobre la juventud varian

desde considerar a los jovenes como “un problema de adaptacién ligado a una
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perspectiva meédico-psicologica”, hasta “una visién cultural que inicia con las
investigaciones de la antropologia durante la tercera década del siglo xx vy

continua hasta la actualidad” (Santillan & Gonzalez, 2016, p.113).

Podria decirse que en la comprension de la juventud, los jovenes han sido
concebidos en la polarizacion positivo-negativo: por el lado positivo se les ha
conferido la posibilidad del cambio como cumplimiento de la esperanza para la
realizacion de la felicidad humana o como contestatarios al desencanto social; por
el lado negativo, al recibir el rechazo de la sociedad en general, ya sea como
desadaptados sociales o como combatientes de la globalizacién neoliberal
(Pedroza & Villalobos, 2006, p. 408).

La idea de juventud se refiere a un proceso de la vida cuyas caracteristicas
especificas incluyen los aspectos bioldgicos, psicolégicos, politicos y socio-
culturales; de tal modo que “si se comprende a la juventud como una construccion
social y cultural entonces los cambios ocurridos en la sociedad contemporanea
influyen en su vida cotidiana” (Castro, 2007, p. 11). Es asi como los procesos y las
practicas de la memoria -asentados en los nuevos reclamos sociales, en las
agendas politicas, en los valores y en los actores sociales- se corresponden con
una vida cotidiana -de objetos culturales e instituciones sociales- experimentada
por los individuos que viven en sociedad. En la comprension de esta realidad
social, los profundos cambios sociales propiciados por la globalizacion y la

creciente movilidad social juegan un papel decisivo.

De acuerdo con las particularidades de cada sociedad, la transicion de la infancia
a la adultez se gestiona de diferentes maneras de ahi que las formas, los
contenidos y las practicas sociales difieran entre si. Si bien estos procesos tienen
un fundamento de caracter biolégico -basicamente la edad-, éste sélo adquiere

sentido por su condicion social.

Los individuos habitualmente son considerados jovenes porque
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dependen de los valores asociados a este grupo de edad y de los ritos que marcan
sus limites. Ello explica que no todas las sociedades reconozcan un estadio
nitidamente diferenciado entre la dependencia infantil y la autonomia adulta. Para
que exista la juventud, deben existir, por una parte, una serie de condiciones
sociales (es decir, normas, comportamientos e instituciones que distingan a los
jovenes de otros grupos de edad) y, por otra parte, una serie de imagenes
culturales (es decir, valores, atributos y ritos asociados especificamente a los
jévenes). Tanto unas como otras dependen de la estructura social en su conjunto,
es decir, de las formas de subsistencia, las instituciones politicas y las
cosmovisiones ideolégicas que predominan en cada tipo de sociedad (Feixa, 1998,
p.28).

Si bien la denominada frontera generacional se caracteriza por presentar
elementos provenientes de factores historicos y estructurales, también lo es
porque en ella “hay sistemas de creencias compartidas que separan a las
generaciones y unen a miembros de diferentes grupos de edad, lo que hace dificil
encontrar un “nexo concreto” que configure una generaciéon” (Souto, 2007, p. 179).
De ahi que, ademas de la adscripcion subjetiva a un sentimiento de
“‘contemporaneidad” -expresada por “recuerdos en comun’- se requiera también
de una memoria colectiva. La conciencia de pertenencia a una generacion esta
presente en los significados interiorizados atribuidos a los acontecimientos
especificos recuperados como recuerdos, como emblemas, e incluso, como
etiquetas y autocalificaciones; estos, ademas de afectar de distinta manera a
todos los individuos coetaneos, proveen elementos para generar una identidad
juvenil colectiva; es asi como “la especificidad de la juventud es una norma
construida  historicamente,  desarrollada  socialmente e interiorizada

psicolégicamente” (Souto, 2007, p. 181).

La referencia a transmisién de la memoria es frecuentemente asociada al
concepto de “generaciéon”, para referirse a las diferentes condiciones sociales y
materiales de producciéon de los sujetos; en razon de ello resulta necesario
considerar tanto las diferencias intergeneracionales -derivadas de las variaciones

temporales en las formas sociales y materiales de produccién de los individuos-
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como las diferencias intrageneracionales -derivadas de las posiciones sociales
que ocupan los miembros de una generacion cronolégica determinada (Bourdieu,
2002). De este modo, la transmisién de la memoria no obedece a una evolucion
bioldgica, cronoldgica o lineal, sino mas bien a una dinamica de conflicto sobre las
posibilidades de los actores sociales en la que se entreteje el sentido de la
“transmision de la memoria” a través de sus expectativas y posibilidades objetivas

(instituciones, clases sociales, género, etnia, etc.).

En la dinamica social -inter e intrageneracional- se define lo joven y lo adulto como
el espacio donde se gestan procesos contradictorios de socializacion y
rememoracion. El uso estratégico de la nocion de juventud surge entonces en la
relacion con los actores sociales quienes dan contenido a la memoria, ahi donde
las dimensiones constructoras de la juventud pueden ser negativa o positiva. En
otras palabras, la idea de juventud construida desde “lo adulto” descansa en el
sentido amplio de lo instituido de esta relacion (lo homogéneo y estable: las
elaboraciones de la juventud por lo institucional reproducido, valores, normas,
reglas, cédigos, conductas esperadas y estéticas, etc.); mientras que la nocion de
juventud autoconstruida e instituyente, involucra a las multiples “juventudes”
heterogéneas e inestables como diversidad de posibilidades de creaciéon y de
multiples apropiaciones individuales y colectivas resultantes de una dinamica de
conflicto. “Dicha confrontacion toma en la superficie la forma de ‘batalla
generacional’, pero en el fondo se trata de algo mas importante: la supervivencia

del propio orden social establecido” (Taguenca, 2009, p. 162).

A esta problematica intergeneracional se suma la heterogeneidad interna presente
entre las distintas juventudes. Aun cuando pueda hablarse de una unidad
generacional -con respecto a un conjunto de problemas percibidos como
compartidos-, la consecuente integracién de procesos, estructuras y biografias da
lugar a propuestas y acciones no uniformes a los problemas percibidos. En este
sentido, la memoria como construccion sociohistérica representa una
aproximacion a la condicion de pertenencia de los jovenes a las diferentes esferas

de la sociedad (familia, grupo de edad, mercado laboral, educacion, etc.), ahi
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donde la biografia es una esfera depuradora que integra tiempo individual y tiempo

historico.

La juventud como realidad objetiva contiene en si misma el sentido de ser joven,
una vision que descansa en la idea de un desarrollo lineal, progresivo y
cronolégico donde juventud y adultez son observadas como algo acabado, fijo e
inmaovil. Algo asi como decir que todo sujeto de un determinado grupo de edad no
se cuestiona una verdad aceptada que, ademas de repetirse, reafirma un patrén
de comportamiento adoptado y legitimado a través de practicas socioculturales

mas amplias.

Considerar a la memoria unicamente como herramienta para moldear a los
jovenes para incrementar y consolidar los lazos intergeneracionales, conlleva
entender la juventud en singular y homogénea. Significa entenderla como una
época de la vida sujeta a un proceso de evolucion lineal, en etapas, y cuya
finalidad es la adultez, una forma determinista de comprender la memoria como

una transmisién definible y mecanica de recuerdos de los adultos a los jovenes.

Esta conceptualizacion de la juventud descansa con frecuencia en criterios
demograficos, definidos con independencia de las condiciones sociales, politicas y
culturales donde se desenvuelve. La juventud es reducida a “una etapa plena de la

vida”, como “una generacién que representa los valores asimilados al cambio
social y al progreso”, y también como “un tramo dentro de la biografia”. Es decir,
“se agrupan a todos los miembros que comparten una misma edad bajo la misma
definicion de joévenes, indistintamente de la fuerza que puedan tener en estos

individuos otras variables estructuradoras (Brunet & Pizzi, 2013, p. 14).

Bajo su forma objetiva, autores como Martin-Criado (2005, p. 88-89) identifican
nociones tales como “clases de edad” y “generacion”. La primera sugiere una
division que varia histéricamente -tanto en los comportamientos que les son
atribuidos como en el tramo de edad biolégica que abarcan-, y que opera con base
en una edad definida socialmente; se presupone que en esta edad, los sujetos

asumen ciertas formas de pensamiento y comportamiento socialmente

41



predefinidos y acordes con la definicibn social de la categoria en que se
encuentran incluidos. Lo mismo sucede al hablar de generaciones donde no basta
con reconocer la contemporaneidad cronoldgica, sino que se requiere también
considerar el uso estratégico de la nocion juventud con su valoracién positiva o

negativa, tanto por los propios jovenes, como por otros sujetos u organizaciones.

Para Bourdieu la juventud y la vejez “no son categorias dadas de forma objetiva,
sino que son posiciones sociales que se producen y reproducen constantemente a
partir de lucha por la distribucion de poderes entre los sujetos que las ocupan” (cit.
por Brunet & Pizzi, 2013, p. 27). En otras palabras, lo que en una sociedad se
instituye como juventud cobra sentido gracias al conjunto de circunstancias que, a
lo largo del tiempo, constituyen el entramado de relaciones donde se inserta y
adquiere un significado especifico. La juventud se enmarca entonces en un
sistema de relaciones sociales que define, en cada espacio social, las propias
fronteras entre clases de edad; son las condiciones de cada momento histérico y
las relaciones sociales prevalecientes las que, bajo diferentes estrategias
argumentativas con respecto a la transmision de la memoria, hacen prevalecer

tanto la relacion juventud-adultez, como el uso estratégico de la nocion “juventud”.

La participacion de los jévenes en los procesos de construccion-creacion de la
memoria no se limita entonces a la subordinacion cronoldgica; por el contrario, la
dotacion de sentido a los recuerdos especificos depende mas que de la edad, de
la posicidon que ocupa el sujeto en diferentes estructuras sociales (familia, escuela,
trabajo, comunidades, grupos, etc.), sujetas éstas a su vez a lo econémico, social,
cultural, histérico. Gracias a ello, la memoria se presenta como una posibilidad
para vislumbrar un conjunto de posibilidades creativas propias de los complejos
procesos de transmision cultural presentes en las practicas educativas

intergeneracionales.

La identidad juvenil no puede ser equiparada con la metafora de “futuro de la
sociedad”, ya que no se forma de manera mecanica a través de la simple
transmision de las memorias de los adultos a los jévenes; una idea semejante nos

remitiria a una concepcion cerrada de los jéovenes como adultos potenciales,
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negando el presente del joven, y sustituyéndolo por un futuro de adulto como

posibilidad permitida por su formacién actual.

La juventud como condicion sociohistorica va mas alla de suponer la existencia de
un orden social universal basado en una estratificacidon social por edades, e
incluso de privilegiar esta condicion como base de la organizacién social y de la
estructuracion de sentido. La juventud como condicion social existe temporal y
espacialmente, objetivandose para dar lugar a “la existencia de un objeto teorico

‘juventud’ que problematice la realidad ‘jévenes’™ (Brito, 1998, p. 1).

La comprension de las diversas “juventudes” -referentes a los jovenes reales,
imaginarios, simbolos de una generacion, representantes de unos valores de
ruptura, etc.- hace inteligible su participacion en las relaciones sociales
particulares, y esclarece su vinculo con la diversidad y especificidad de contextos
histéricos. Del analisis de los fendmenos generacionales -donde las generaciones
mayores se extienden significativamente por el aumento en la esperanza de vida,
vinculandose a las mas jovenes a través de las practicas de la memoria- surgen
las nuevas motivaciones educacionales y los principios pedagdgicos para
organizar la transmision cultural y con ella la memoria. Todo ello sin olvidar que la
construccion de la identidad personal supone un ejercicio de autorreflexién a
través del cual el individuo pondera sus capacidades y potencialidades, cobrando
con ello conciencia de lo que es como persona. Un proceso donde la memoria
interviene de manera profunda en nuestra habilidad para adjudicar sentido al

mundo en el que vivimos.

El analisis de las practicas de la memoria permite conocer la dinamica de la
socializacion desarrollada dentro y entre los diferentes grupos de edad -sus
continuidades y cambios-, dando acceso a los procesos donde los jovenes se
interrelacionan con las instituciones, incluida la escolar. Cabe sefialar aqui que la
escuela ocupa un lugar privilegiado en el proceso de socializacion y transmision
de conocimiento de generacidon en generacion, desempefiando ademas una
actividad fundamental, habitual e idealmente asociada a la existencia de la

juventud como etapa de la vida de los individuos.
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En su relacion con la memoria, la educacion escolarizada desempefia entre otras
funciones: mantener la cohesion interna de grupos sociales bien delimitados,
difundir una idea de continuidad en la sociedad y, por ultimo, dar forma de limite a
aquello que un grupo percibe como elemento comun. En esta ultima funcion de la
memoria, “lo comun” reinterpreta incesantemente el pasado en funcion de los
intereses y necesidades de un presente y de un futuro; aun cuando el pasado
sirva para preservar la cohesiéon de los grupos y de las instituciones que
componen la sociedad, los limites del pasado no se demarcan de manera
arbitraria, por el contrario, lo hacen satisfaciendo determinadas exigencias que

justifiquen su lugar social y sus relaciones con los otros.

Resulta sin embargo limitada la idea de considerar la accion de la escolarizacion
s6lo a partir de la transmision de un acervo cultural prefiiado de memoria “de los
adultos a los jovenes”; no reconocerlo significa otorgarle a la escuela la
competencia de construir trayectorias colectivas de manera lineal, estandar, libre
de contradicciones, asi como la facultad de trazar los destinos individuales en una
secuencia logica y racional. Defender esta posicion también deja de lado el
alcance de las relaciones establecidas entre los actores sociales quienes son los
que dan contenido a la memoria, y a la articulacién de intersubjetividades y

multiples potencialidades de futuro.

El nexo entre memoria, juventud y educacion representa entonces un paso
indispensable para la reflexion pedagogica. La memoria tiene su expresion en las
practicas sociales y en actos de rememoracién deliberados, ahi donde la
educacion cumple el objetivo ya sea de contribuir con la reproduccidon social, o
bien, funcionar como fuente de cambio social. En este sentido, el acto de
rememorar funciona como
un dispositivo cognitivo, axiolégico y normativo que orienta relaciones y practicas
de diversa indole realizadas dentro del seno de la vida cotidiana es decir, en ese
territorio aproblematico y de certezas —hasta nuevo aviso— en el que se da la
reproduccion social[...] La rememoracién tiene un claro papel conservador de
diversas estructuras e instituciones, lo cual no significa que no sea una fuente de

cambio y ruptura social, cultural y politica en funciéon de que justamente la memoria
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es una matriz de significados que guian y habilitan la accion a diferentes escalas vy,
como tal, es un referente que posibilita que los sujetos se orienten en el mundo
(Kuri, 2017, p. 13).

La memoria —y con ella la practica pedagogica de rememorar que “supone una
serie de habilidades, conocimientos y destrezas gracias a los cuales los actores
cuentan con insumos que les posibilitan vivir en sociedad” (Kuri, 2017, p. 13)— es
resultado de las practicas sociales en general y de las educativas en particular,
dotandolas a ambas de sentido e intencionalidad. Esto sucede gracias a que la
memoria es una construccion socio-histérica enmarcada en un espacio-tiempo
especifico, posicionandose en la vida cotidiana y en la comunicacion interpersonal,
en su constitucion intervienen los diferentes ambitos de la vida social (cultural,
educativo, institucional, politico, econdmico, etc.), asi como la influencia reciproca

y contradictoria existente entre éstos.

Concebida como una preocupacion cultural y politica, la memoria se encuentra
estrechamente vinculada a los grandes acontecimientos sociohistéricos (como
pueden ser los llamados procesos decoloniales, los movimientos sociales propios
de la década de 1960, el debate surgido hacia 1980 sobre el Holocausto, la caida
del Muro de Berlin en 1989, las politicas genocidas en Ruanda y Bosnia a
principios de 1990, etc.); una memoria que es representada a través de diversas
practicas de tipo cultural y de coyuntura (tales como la restauracion de centros
urbanos, la proteccion patrimonial, la proliferacion de museos, la popularidad de la
moda retro y el marketing de la nostalgia, practicas de memoria en las artes
visuales, el auge de documentales histéricos en television, y la emergencia y
popularidad de una cultura del trauma en forma de apologias politicas del pasado

y su conmemoracién) (Huyssen, 2002).

Muy a pesar de sus diversas formas de representacion cultural y politica propias
de la sociedad actual, es cierto que el tema de la memoria ha cobrado un nuevo
impetu en el “marco de amplios procesos de globalizacién y flujos transnacionales,

de la hipermovilidad de individuos y objetivaciones culturales impulsadas por
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capacidades tecnoldgicas y alfabetismo mediatico de creciente envergadura”
(Mendlovic, 2014, p. 292).

En la actualidad y frente al recambio de referentes experimentado por la presencia
simultanea de los mundos analdgico y digital, los jovenes disponen de novedosos
materiales culturales a partir de los cuales construyen su identidad. Los nuevos
riesgos y con ellos también las nuevas oportunidades y desafios, influyen
decisivamente en la subjetividad de los individuos, una subjetividad ligada un
reordenamiento del mundo social y de sus respectivos vinculos de interaccion.
Nuevos escenarios donde la elaboracion de los significados y valores continua
interaccionada con los referentes instituidos proporcionados por la escuela, la
familia, el origen social, etc. La denominada “memoria adulta” continua, a pesar de
todo, desempenandose como una dimension constitutiva de la “memoria juvenil”;
aquélla es aun considerada como portadora de los referentes a partir de los cuales
tradicionalmente los jovenes construyen su propia memoria para adaptarse a las
nuevas condiciones sociales de incertidumbre y riesgo. Con ello contindan
obteniendo una sensacién de seguridad, creando nuevas memorias que
recombinan lo transmitido por los adultos, pero ahora con los componentes de la

continuidad y el cambio, de lo instituido y de lo instituyente.

Como proyecto pedagdgico, la memoria busca desarrollar en los sujetos la
capacidad de hacer conciencia, de darse cuenta a un mismo tiempo del camino
contrapuesto a la ruta que recorren en los procesos de construccién de su propia
realidad. Los procesos de rememoracion se experimentan como estrategias para
construir —y reconstruir- significados ya internalizados que puedan llegar a
bloquear la capacidad de los sujetos para darse sentido, para autoconstruirse; de
experimentarse como un descubrimiento permanente, un continuum abierto a la

interrogacién y a los principios devenidos de nuevas experiencias.

De esta manera, lejos queda el entendimiento de la memoria como un simple
registro de hechos ya significados que la escuela —cuya vocacion es el
conocimiento- se esforzaria en preservar como hechos “reales” cuya pretension de

fidelidad definiria su estatuto de “verdad”. La memoria ya no puede ser entendida
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como una realidad objetiva que contiene en si misma el sentido del qué y para qué
recordar; la memoria no existe de manera independiente de los significados que
los sujetos le atribuyen, los significados de ésta son dependientes del modo en el
que la percibe cada individuo o grupo social, de sus intereses, anhelos, elecciones

0 exigencias, y de la manera particular de ordenar su realidad.

En suma, la memoria atraviesa a los sujetos tanto en su practica como a lo largo
de su experiencia de vida social e institucional. Una trayectoria donde actua el
conjunto de formas provenientes de las esferas cientifica, politica, cultural y
educativa ya que, ademas de la transmision de un saber, los procesos de
rememoracién se articulan con la experiencia cotidiana del individuo; una
condicion en la que se le pretende educar a partir de sus posibilidades de construir
y reconstruir continuamente su realidad, y de darle coherencia al conocimiento

proveniente de su experiencia y de su entorno.

La memoria, al quebrar la distancia entre el pasado sucedido y el pasado
representado, no es solo objeto de exteriorizacion colectiva sino, sobre todo, de
interiorizacion e incorporaciéon a través de la significacion de los espacios de la
vida cotidiana de los individuos. Esta memoria social desempefia un papel
definitivo al momento de imponer determinados érdenes sociales, politicos y
culturales, no sélo como medio para naturalizarlos, sino como recursos para

confrontarlos, resistirlos y subvertirlos (Serna, 2009, p. 38).

1.2 Institucionalizacion y memoria. La escuela como instituciéon privilegiada

para la elaboraciéon de la memoria y su vinculo con la identidad y la juventud

La educacion es una actividad social e histéricamente influida por el contexto y la
coyuntura en los que adquiere su significado; es parte y resultado de una red
cambiante de relaciones dinamicas, complejas y conflictivas propias de las
respectivas esferas de lo econdmico, demografico, cultural, institucional e
interpersonal. Como actividad y como proceso social, la comprension de la
educacién esta ligada fundamentalmente a las relaciones sociales que los
individuos establecen entre si en la diversidad de condiciones, momentos y

espacios donde éstos se desenvuelven. Un entendimiento que remite al conjunto
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de posibilidades y realidades constituidas por los individuos y colectivos en su
continuo proceso de interaccion. En esta influencia mutua entre sociedad-
educacion-individuo estan situados tanto los procesos de memorizacion y
rememoracion, como la propia elaboracion de la memoria y la formacion

identitaria.

Los distintos esfuerzos efectuados para el estudio del vinculo entre escuela y
memoria se despliegan en dos direcciones: por un lado, la conceptualizacion de la
memoria como una facultad cognitiva y, por otro, como proceso colectivo con
imperativo ético y politico. En el caso de la perspectiva psicolédgica, algunos de los
principales planteamientos vinculan a la memoria con la decodificacion individual y

el aprendizaje escolar privilegiando los procesos de memorizacion.

Serna (2006) asegura que, con surgimiento del sistema educativo republicano, las
practicas escolares se centraron en la memorizacion como parte sustantiva del
mundo escolar. Para él, esto obedecido a distintas circunstancias: primero, la
memorizacién exigia la presencia del texto para derivar de éste lo repetible y al
mismo tiempo, garantizar el control de lo “ensefiable”; segundo, “la memorizacién
resultaba eficaz para la ensefianza de las primeras letras, del catecismo, de las
normas de urbanidad y de las cronologias historicas, que fueron considerados
conocimientos indispensables”; tercero, “la repeticion verbalizada era
especialmente propicia para unas escuelas que debian concentrar en un mismo
espacio estudiantes de las mas diversas condiciones”; y cuarto, “la memorizacién
constituia un recurso 6ptimo para la imposicion de disciplina”, siendo en torno a

ésta que gir6 toda una economia de reprimendas, castigos y premios (p. 18).

Las transformaciones acontecidas en el campo de conocimiento de la memoria
han tenido considerables repercusiones en el espacio de los discursos
pedagdgicos y viceversa. Por ejemplo, en los postulados de la llamada pedagogia
activa descansa la critica a la “memoria atada a signos sin referentes, sujeta a
textos sin conexiones con el mundo”, de ahi surge una propuesta de una
memorizacién atada a la representacion de los objetos, y con ella una nueva

educacioén del cuerpo orientada a los sentidos. De esta manera los sentidos fueron
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considerados los responsables tanto de la percepcién real de los objetos, como de

conducirlos a la mente “donde quedarian impresos racionalmente en la memoria”
(p. 19).

De esta manera, la memoria -como facultad general o especifica- fue percibida
como la esencia intrinseca de lo humano alojada en el encéfalo “que requeria el
desarrollo de los 6rganos de los sentidos, de la boca en el caso de la memoria de
las palabras, o de los ojos en el caso de la memoria de las cosas, para que se
convirtiera en manifestacion expresa”. Desde esta perspectiva la memoria era
referida al plano de lo real -ya que “las cosas innombrables o las palabras sin
cosas eran asunto de otras facultades, como la fantasia o la imaginacién” (p. 25)-
o simplemente asumida como disfuncién, patologia y trastorno presentado por

individuos que sufrieron algun tipo de accidente o traumatismo fisico o psicolégico.

Ha sido el entendimiento de la memoria como facultad humana y funcionamiento
mental, lo que la ha cefiido a una condicién natural y a un determinismo bioldgico.
De ahi que el papel de la educacidn consistiera entonces en discriminar las
facultades innatas de las adquiridas, es decir, las inmodificables de las

potencialmente educables.

La relacion entre memoria e inteligencia también ha sido preocupacion de la
educacion escolarizada. Tal asociacion es concebida en diferentes sentidos:
primero, como facultades alojadas en el cerebro que posibilitan la una a la otra la
capacidad de producir palabras de modo fidedigno a través del lenguaje; una
condicion que denota el buen estado del cerebro y garantiza el buen
funcionamiento de las facultades en él alojadas como lo son la memoria y la
inteligencia. Una segunda concepcién considera, por un lado, a la memoria como
una facultad localizada responsable de alojar contenidos, y a la inteligencia
-fundamentada en la globalidad del funcionamiento cerebral- como expresion de la
estructura conjunta de las facultades mentales (p.26). Ambos postulados ajenos a
la idea de que una buena memoria implica automaticamente una inteligencia

especial. Desde estas perspectivas, la educacion orientada hacia la memoria se
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limita a la necesidad de desarrollar y medir la inteligencia, “nuevo principio de

clasificacién y organizacion del mundo escolar (p. 29).

Desde una perspectiva didactica, nociones como “actualidad”, “intensidad” y
“frecuencia” fueron utilizadas para describir el buen funcionamiento de la memoria.
Se le considera a ésta como un archivo para registrar datos y experiencias,
recuerdos a ser recuperados cuando fuese necesario; con ello se da por hecho la
capacidad para evocar algo de la memoria siempre que ello hubiera sucedido de
manera frecuente, intensa y recientemente; una postura que va en detrimento del

significado o el sentido personal del hecho recordado (May, 1992).

La relacion entre conocimiento y memoria se formula en otros términos. Los
conocimientos generales reorganizan los recuerdos concretos, ya que para
recordar los sujetos se apoyan en los esquemas que poseen. Incluso “el proceso
de memorizacion estd muy estrechamente relacionado con el conocimiento en
general y el almacenamiento es también un proceso constructivo, mientras que el
recuerdo es un proceso de reconstruccion activo y complejo” (Delval, 2014, p. 14).
Es un recuerdo que involucra diferentes estadios (por ejemplo: adquisicion,
consolidacion, evocacién, reconsolidacién, extincion y actualizacién) y niveles

(quimicos, bioldgicos, culturales y sociales) siempre interrelacionados.

El contexto, el significado y las emociones se encuentran inextricablemente
asociados al recuerdo y el olvido, y se desempefian ademas como imprescindibles
para los procesos de codificacion y sistematizacion de la informacion (Gémez,
2011, p. 83). Asi, por ejemplo, el estrés afecta los recuerdos durante el proceso de
evocacion, pero durante el proceso de adquisicion de la informacién, el estrés

facilita la formacién de la memoria.

Ahora bien, un enfoque social de la memoria abre prometedoras posibilidades
para la investigacion en educacién ya que, al complementar socio-histéricamente
la limitada pero dominante perspectiva psicologista de la memoria, establece
vinculos entre la memoria individual y la memoria colectiva. Al remitir a las
dinamicas politicas y culturales de la memoria, la contextualizacion de los

procesos de rememoracién pone a la luz las tensiones, compromisos éticos,
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reivindicaciones y usos sociales intrinsecamente relacionados con las practicas
educativas y escolares. Vista la memoria desde esta perspectiva se plantea
entonces la necesidad de establecer la distincidn entre la educacién como practica
social y como escolarizacion, ambas con sus respectivas repercusiones

pedagogicas.

Entendida como practica social, la educacion se ve acompanada por un proceso
de comunicacion y asimilacion de la cultura; en otras palabras, la esfera de la
cultura es el objeto privilegiado de la estructura educativa (Davila, 1990, p. 225).
Cabe senalar que la cultura lejos de ser “un repertorio homogéneo, estatico e
inmodificable de significados”, es una construccién colectiva y dinamica en
constante transformacién que surge de la organizacion social de significados
interiorizados tanto por sujetos como por grupos sociales. La cultura provee los
materiales de construccién de las identidades sociales, en tanto que la memoria es

el principal nutriente de estas (Giménez, 2009, p. 7).

El objetivo del proceso socio-educativo es transmitir el conjunto de formas
objetivadas y subjetivadas pertenecientes a contextos histéricamente especificos.
En las practicas educativas se transmiten significados culturales concretos,
caracterizados por ser ampliamente compartidos y relativamente duraderos, por
exhibir una relativa estabilidad y revestir una fuerza motivacional y emotiva,
ademas de tender a desbordar un contexto particular para difundirse a contextos
mas amplios (Giménez, 2009, p. 10). En esta amplia dinamica social de las
practicas educativas se despliega la construccién de la identidad en tanto “proceso
subjetivo (y frecuentemente autoreflexivo) por el que los sujetos definen su
diferencia de otros sujetos (y de su entorno social) mediante la autoasignacion de
un repertorio de atributos culturales frecuentemente valorizados y relativamente

estables en el tiempo” (p.12).

La transmision de la cultura abarca dos procesos estrecha y permanentemente
conectados con la esfera educativa, a saber, la socializacion y la individualizacion.
Como practica y como proceso social la educacion es el principal recurso del

individuo para tomar contacto con su entorno: “la socializacién nos remite a la
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esfera inmediata de la cultura pues ésta es el contenido a comunicarse mediante
la educacion; pero la individualizacion nos induce a la esfera mediata de la
apropiacion -produccion, reproduccion o transformacion- de la cultura por el
sujeto” (Davila, 1990, p. 227). De este modo, la praxis comunicativa entre sujeto-
sociedad y sociedades se manifiesta en términos dialécticos y de manera
complementaria: por un lado, como comunicacién y transmision de la cultura de
determinada sociedad a sus integrantes, y por otro, como asimilacion vy

transformacion de la sociedad por parte de quienes forman parte de ella.

Al referirse a la educacién como producto institucionalizado de una sociedad -y no
como practica y proceso y social-, Davila (1990, p. 226) advierte que no hay que
entenderla como una educacion fortuita, accidental, esporadica o intermitente, sino
mas bien como una inculcacion expresa, regulada, prescrita y programada como
institucion por una sociedad concreta. Como producto institucionalizado, la
institucion escolar no es neutral pues su caracter teleoldgico y axiolégico proviene
del vinculo con su contexto, y para el logro de objetivos determinados que

encierran una particular vision social y politica implicita o explicita.

La educacion como institucién escolar persigue como cometido proveer, socializar
y legitimar los principales valores que posicionan al individuo como parte de un
grupo social en sus distintos momentos histéricos, por lo cual ademas de fungir
como el anclaje memoristico que posibilita la idea de estabilidad y permanencia
frente a la contingencia temporal, también inscribe —y reproduce— una vision del

pasado.

En este sentido la escuela se perfila como un “marco social de la memoria”
(Halbwachs, 1991), un referente cultural obligado, un punto de partida para la
construccion de la identidad y de las practicas de memoria dentro de un grupo
social especifico nutrido con necesidades del presente. En la interaccion escolar el
sujeto es provisto de referentes culturales como fechas, nombres, hechos,
nociones espacio-temporales, significaciones, patrones de experiencias; un
horizonte politico e ideologico que influye sobre la manera en que se interpretan,

ordenan vy situan los sucesos a la hora de rememorarlos (Seydel, 2014, p. 194).
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De ahi que la interpretacion del pasado cambie de acuerdo con las

transformaciones de los marcos sociales y de la funcion atribuida a la escuela.

Un ejemplo claro del vinculo entre memoria y escuela es el presentado por
Echavarria (2003) para quien identidad, socializacién y escuela estan en estrecha
relacion con la moralidad. Para el autor la escuela se ocupa de la socializacion y la
construccion de sentidos de identidad, ambos orientados a la configuracién de
sujetos morales que se construyen en la interaccién y la confrontacion continua

con sus pares, sus maestros y otros agentes de socializacion.

Lo que se espera [de la escuela] es que cumpla responsablemente con su funcion
inicial de socializar los sujetos a través de los saberes socialmente reconocidos,
apoyandose en las metodologias que ella construye y aplica para que al término
del proceso escolar se materialice la insercion de los sujetos en formacion en un

campo profesional especifico, de esta forma, la escuela es una entrada a la cultura
(p. 6).

La memoria construida por la institucion escolar puede llegar a cumplir un papel
normativo al exponer una ideologia legitimadora del presente, y construyendo
ademas una imagen del pasado. Sin embargo, las diversas memorias construidas
por los grupos sociales pueden reforzarse o contradecirse entre si, dando lugar a
multiples versiones del pasado, expectativas en el presente y visiones a futuro,
elementos a considerar en la construccion social de la realidad. Este alcance
social e histdrico de la esfera de lo educativo rompe con la idea de concebir a la
institucion escolar como un espacio delimitado y autbnomo, producto unicamente

de sus particularidades normativas y organizacionales.

Al llevar a cabo estrategias de incorporacion del pasado a través de los productos
culturales objetivados en fechas, conmemoraciones y lugares -también llamados
“vehiculos de la memoria” (Jelin, 2002)-, la escuela se desempefa como una
institucion “emprendedora de la memoria”, como un agente que incita al
reconocimiento y legitimidad ética y politica de una version del pasado. De este

modo, la escuela mantiene la atencion social sobre su actividad y sobre el uso
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ético-politico y publico de la memoria; ello a través de la inclusién o exclusion de
temas curriculares con sus respectivos abordajes, pero sobre todo en la medida
que “la transmision del pasado” requiere de una comunidad interpretativa (Jelin,
2004). En otras palabras, la escuela es
una institucion co-responsable del sostenimiento de la estructura social, en tanto
alli se produce un variado sistema de relaciones, de practicas, discursos vy
saberes, sugerentes de sentidos que, analizados y reinterpretados, median las
relaciones entre las personas y entre éstas y sus ideologias, sus normativas, sus

principios y sus valores (Echavarria, 2003, p. 23).

Sin olvidar que la escuela a la vez que es campo de posibilidad para el desarrollo
socio-cultural, ella también se desempefia como espacio donde los sujetos
circunscriben su experiencia educativa y sus respectivos procesos de uso-
apropiacion. Tal es el caso de la llamada pedagogia de la memoria que “delimita
un espacio de reflexion y de produccion de experiencias asociadas a la
transmision de pasados violentos y conflictivos tanto en América Latina como en

otras partes del mundo” (Dominguez, 2019, p. 254).

En las practicas de la memoria interactuan actores sociales e instituciones que,
desde dinamicas diferenciadas, expresan diversas intenciones para el logro de
objetivos especificos. Para Jelin (2002, p. 130) existen tres intenciones
indisociables entre si: justicia, reconocimiento y homenaje a las victimas, e
intencion educativa hacia el futuro; aunque la autora reconoce que “algunos
vehiculos de memoria [por ejemplo, los juicios, los memoriales y monumentos, los
museos y materiales didacticos] pueden ser mas eficientes en una u otra

direccion”.

El vinculo entre pedagogia y memoria se refiere entonces a la accion estratégica
orientada a este triple objetivo (ético, politico, educativo) en la medida que remite
al papel de la educacion escolarizada en la transmision intergeneracional de la
memoria. De este planteamiento surgen propuestas enfocadas, por ejemplo, al
analisis de libros de texto como lugares de memoria, objetos en los cuales se

identifican los significados que la sociedad considera importante transmitir a las
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nuevas generaciones. El problema aqui subyacente es confundir la intencion
pedagogica (a veces lejana en términos historicos, y diferente en términos
politicos con respecto del acontecimiento original) con la construccion del
significado; éste ultimo, producto de la interaccién entre el texto, el contexto socio-
histérico, y la accion de los sujetos en el proceso de apropiacion y re-significacion

del pasado y de la memoria.

La memoria entendida como una construccion se deslinda de los razonamientos
apegados a las determinaciones generacionales, ya que plantea la necesidad de
la inclusividad -en nuestro caso- de la juventud como un horizonte donde lo real
queda plasmado. Tal incorporaciéon de los jovenes en la re-significacién del
pasado se da “como parte de aquello [la memoria] que construyen cuando ponen
en juego sus potencialidades” (Zemelman, 2011, p. 36). Es decir, se trata de una
relacion entre la memoria por ser construida y el pasado que se recibe por otros;
un horizonte de expectativa y el espacio de experiencia en la configuracién de

subjetividades anclada en el tiempo y con proyeccion de futuro.

Esta participacion de los jovenes en la reinterpretacion del pasado “demanda el
reconocimiento de los procesos heterogéneos que lo constituyen. Esto exige partir
de la capacidad de los sujetos para construir realidades. El desafio es avanzar de
los hombres a sus ideas, de las ideas a la conciencia y desde la conciencia a la
conducta individual y socialmente organizada” (Zemelman, 2011, p. 36). El
reconocimiento de los jévenes como sujetos historicos contribuye, por un lado, con
el reconocimiento del caracter intersubjetivo, relacional y contextual del pasado, y
por ende de sus multiples significados; y, por otro lado, con la comprensién de la
transmision intergeneracional como construccion de sentido del pasado, en
funcién de la interaccion entre actores sociales, sujetos y objetos a través del

tiempo y el espacio.

Si bien a través de la escolarizacién se suministra tanto la pauta y el catadlogo de
significados como también los materiales de construcciéon de identidades sociales
claramente delimitadas, la memoria se reactiva incesantemente a través de los

procesos de comunicacion intergeneracionales. Desde este punto de vista, la
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memoria cronoldgica y secuencial se desempefa como el principal nutriente de la
identidad.

La memoria da forma y contenido a la identidad porque recupera los recuerdos a
través de los cuales los sujetos consideran han construido su mundo
-principalmente las concepciones sobre si mismos- y desde los cuales han
delineado sus posibilidades de futuro. No obstante, esta contribucion de la
memoria a la identidad no esta exenta de asimetrias entre las que figuran, por un
lado, la influencia de la institucion escolar como produccion institucional de un
momento histérico -asociada a circunstancias sociales, politicas y culturales
especificas- y, por otro, la incidencia del momento histérico y cultural en el que la
institucion escolar se inserta con sus presupuestos, principios, propositos, fines,
estrategias y formas pedagdgicas, factores estos ultimos que dan respaldo a la
realizacion de las practicas educativas que influyen en la construccién de

memorias e identidades.

El reto de la institucion escolar reside entonces en lograr replantear una
perspectiva pedagogica que: primero, recupere el dialogo abierto entre objeto,
creador y consumidor en la construccion del significado; segundo, promueva la
reflexion sobre las practicas de la memoria y su relacidn con: la coexistencia de
fendmenos plurales de interpretacién de la realidad (memorias individuales), y con
la necesidad de busqueda de sentido de pertenencia social y cultural (memorias
colectivas). Tercero, analice la dinamica acontecida entre los cambios de una
sociedad, las significaciones sociales y las trayectorias de vida de los sujetos que

participan en esa construccion.

De ahi que la reflexidbn pedagodgica sobre la relacion entre escuela y memoria
invite a establecer un debate critico sobre el horizonte de posibilidades que se
abren para la institucion escolar, y su relacion con la memorizacion y la

rememoracién como practicas educativas.
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Coincidimos con Serna (2006) para quien el mundo escolar esta sujeto a dos
tiempos: el tiempo historico, que corresponde a la memorizacion, y el tiempo
memorable sustentado en la rememoracién. El primero,
prendado al discurrir del conocimiento racional y racionalizado, soportado en los
diferentes esquemas en torno al desarrollo psicosexual, cognitivo y moral, que
organiza niveles de formacién, sucesion de grados o cursos, competencias,
estandares, evaluaciones y promociones... [el segundo] derivado del devenir de la
experiencia, anclado a las vivencias, que irrumpe en episodios discontinuos,

superpuestos, variables (p.16).

Pensar en “ambos tiempos” es referirse a la coexistencia de las memorias como
recursos culturalmente definidos para caracterizar el discurrir del tiempo, para
conferirle significacién y sentido, y para presenciar la historia desde el punto de
vista de los sujetos sociales (p. 33). Al recuperar las experiencias y las vivencias
del mundo escolar, la rememoracion da cuenta de las multiples construcciones
sociales referentes a la escuela como institucidon, construcciones subsumidas por
el mismo proceso de institucionalizacion. Ambos enfoques mas que contraponerse
se complementan pues ambos procesos —memorizacién y rememoracidén- ocurren

de manera simultanea en el ambito escolar.

Por ultimo, y atendiendo al contexto actual, la influencia ejercida por las
tecnologias de la comunicacion y de la informacion sobre la construccion de la
memoria se torna decisiva en la construccién de identidades y subjetividades; un
componente que, en su dimension didactica remite a la ensefianza de la

tecnologia y a los ejercicios mnemotécnicos.

Aun cuando en la actualidad las metaforas computacionales e informacionales
conceptualizan la memoria como “un medio de almacenamiento no tanto de
cédigos sino de diferentes posibilidades de codificacion” (Serna, 2006, p. 32),
continua vigente el esfuerzo por homologar los procesos mentales y los procesos
informaticos en detrimento del caracter social y compartido de la memoria. Al
respecto, nuestro interés reside mas bien en explorar en dos sentidos el vinculo

entre la tecnologia digital y la memoria: por un lado, la transformacion bioldgica
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que el uso de las tecnologias digitales ejerce sobre el cerebro; y, por otro, los
efectos que la memoria informatica (también llamada exo-memoria 0 memoria

técnica) tiene sobre ambas memorias -la bioldgica y la social.

El proceso de creacion de la memoria a largo plazo en el cerebro humano es uno
de los increibles procesos que mas claramente lo diferencian del cerebro artificial
de un ordenador. Mientras que el llamado cerebro artificial absorbe la informacion
e inmediatamente la guarda en su memoria, el cerebro humano sigue
procesandola mucho tiempo después de haberla recibido, y la calidad de los
recuerdos depende de como se procese la informacion (Rosenblum, en Carr,
2011, p. 232). Por ello podria afirmarse que la memoria biolégica esta viva,

mientras que la informatica no (Carr, 2011, p. 232).

Para Carr (2011), la irrupcion de la tecnologia digital en la esfera cotidiana tiene
consecuencias fundamentales entre las que destaca la transformacion bioldgica
de la neuroplasticidad del cerebro -al transformarse la estructura biolégica de la
memoria a partir de las nuevas sinapsis-, aunque al mismo tiempo también se
modifican los procesos sociales de la memoria debido a la adaptacion del sujeto a
su contexto cultural. La capacidad de la memoria contribuye entonces a romper las
viejas conexiones —tanto sinapticas como culturales-, y asi establecer nuevas
interrelaciones. De ahi que la base material de la memoria no solo se encuentre
en la biologia sino también en la subjetividad, en las nuevas reconfiguraciones
identitarias, en la manera de experimentar los distintos modos de acceder y

relacionarse con el pasado en el presente, es decir, de crear cultura.

Aun en la hoy sociedad digitalizada, cultura sigue siendo algo mas que el
agregado de lo que Google describe como ‘la informacion del mundo’. Es mas de
lo que se puede reducir a codigo binario y subir a la Red. Es asi como para seguir
siendo fundamental, la cultura se renueva constantemente en la subjetividad de

los miembros de cada generacion (Carr, 2011, p. 238).

El desarrollo de nuevas tecnologias digitales genera paulatinamente una “exo-

memoria técnica”, una memoria externa tanto a nivel individual como colectivo
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que, al estar relacionada tanto con los procesos de “digitalizacion de la cultura®
como de la “memoria almacenada y distribuida”, evidencia como las tecnologias y
las practicas sociales se constituyen mutuamente. Hoy en dia “los datos cientificos
y médicos, la prensa y las imagenes de television, la musica, las operaciones
bancarias, las transacciones comerciales, las peliculas, los espectaculos
deportivos” y practicamente cualquier actividad humana puede quedar digitalizada,
ser almacenada y distribuida en grandes volumenes y a una velocidad
considerable (Echeverria, 2009, p. 560). Sin embargo, un recuerdo no se reduce a
su produccion, almacenamiento y recuperacion digital si éste es carente de la

accion del sujeto, de la reflexividad sobre el pasado.

Se hace entonces necesario cuestionar “si toda recuperacién de informacién o,
incluso, cualquier recuerdo, implica una experiencia consciente de recordar y una
reconstruccion de la identidad”, esto en la medida que en tal recuperacion también
influye “la situacion o contexto concreto en que se registra el acontecimiento, la
valoracion social que éste tiene y, sobre todo, la legitimacion y refrendacién que el

otro exige del recuerdo” (Gémez, 2011, p. 84).

Las nociones griegas de mneme y anamnesis, y los conceptos de memoria-habito
y memoria-recuerdo de Henri Bergson -ambas recuperadas por Ricoeur (2011)-,
contribuyen a esclarecer las razones por la cuales un acervo de informacién —en
cualquier soporte- no es suficiente para considerarse una memoria. De acuerdo
con el filésofo francés la mneme se refiere a un recuerdo pasivo que responde a la
interrogante sobre el qué se recuerda; mientras que la anamnesis es el recuerdo
como objeto de una busqueda -podria llamarse rememoracion- que interroga
respecto a como se recuerda. En este sentido, para Ricoeur (2011) la memoria es
un constructo inmaterial que resulta del ejercicio de la mneme y la anamnesis:
cognitivo por el lado de la primera y pragmatico por el de la segunda; una
diferencia que incide de manera decisiva en la pretension de fidelidad de la
memoria que define su estatuto veritativo (p. 20). En la misma tesitura, Bergson
(cit. por Ricoeur, 2011, p. 44) expresa que la memoria-habito es un tipo de

memoria vivida, actuada que sucede sin que la pensemos, “aquella que
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desplegamos cuando recitamos la leccién sin evocar, una por una, las lecturas
sucesivas del periodo de aprendizaje” (p. 45). Por su parte, la memoria-recuerdo
implica un esfuerzo de significacion del sujeto pues se refiere a una
representacion. Tanto la mneme como la memoria-habito se refieren a un
recuerdo que sobreviene, mientras que la anamnesis y la memoria-recuerdo

implican una busqueda activa del sujeto que recuerda.

En un entorno caracterizado por promover las identidades multidimensionales
(visual, auditiva, digital, etc.), los jovenes construyen su identidad de manera
reflexiva en la medida que se ven obligados a protagonizar una gran diversidad de
experiencias encaminadas a establecer una biografia coherente. Una biografia
que se desempeia como un conjunto dinamico de maneras de hacer, de pensar y
de decir, que les permite enfrentar la incertidumbre, y apropiarse de las
coordenadas de tiempo y espacio por medio de diferentes estrategias de

socializacion.

El potencial pedagdgico de la memoria en la era digital continua radicando en su
funcién de dar sentido tanto a la identidad en el presente como a las condiciones
sociales, politicas y culturales de un individuo o grupo. Su caracter intersubjetivo
implica el establecimiento de negociaciones a manera de continuidades y
discontinuidades, no sélo sobre los contenidos que se transmiten sino también,
sobre las formas de memoria-olvido acontecidas a lo largo de la historia y de las
re-significaciones que se producen en dicho proceso. En este sentido, no se trata
sblo de cuestionar las relaciones entre lo joven y lo adulto, entre lo individual y lo
colectivo, entre la continuidad y el cambio, entre lo analdgico y lo digital, sino
también, “las potencialidades que tiene el sujeto en el tiempo, es decir, realizar
una indagacién por la capacidad de anticipacion y proyeccién del ser humano en

su interaccion con otro” (Pinilla, 2011, p. 21).

Si partimos de la idea que el recuerdo esta mediatizado socialmente y no se limita
a un proceso exclusivamente individual, entonces la problematica ya no se centra
en los mecanismos de procesamiento y recuperacion de la informacion, sino en la

forma en como las personas comparten recuerdos, en el proceso de evocar
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experiencias colectivas, y en la manera como registran eventos que seran
recordados y conmemorados en ocasiones futuras. Es en la reflexion sobre las
dinamicas educativas donde “la memoria cobra una importancia inusitada en tanto
se constituye en uno de los instrumentos humanos cuya funcién social posibilita
realizar, desde procesos de reconstruccion de lo mas subjetivo y singular, hasta

aquello que deviene en historia social y memoria colectiva” (Gémez, 2011, p. 87).
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CAPITULO 2. MEMORIA Y EDUCACION. CLAVES PARA PENSAR LA
MEMORIA DESDE LA PEDAGOGIA

Como venimos afirmado y demostrando, el estudio de la memoria ha sido tema de
interés por parte de las diferentes disciplinas sociales y humanisticas
correspondiéndose, cada uno de los acercamientos generados, con la diversidad
de contextos de origen. En este mismo sentido, los estudios efectuados sobre la
relacion memoria y educacion también se encuentran vinculados con aquellos
procesos sociales, economicos, politicos, culturales e institucionales en los que
‘recordar” adquiere relevancia. Este impulso por “recordar” no solo ha obedecido a
las exigencias del presente sino también al apego con una determinada
concepcion de educacion, de sociedad y de sujeto; por un lado, el “recordar’
puede presentarse como respuesta a una problematica de “crisis de la memoria” y,
por otro, al asociarse a una percepcion particular —positiva o negativa— del cambio

social.

Las maneras en que la memoria se conceptualiza y adquiere sentido son en
buena medida resultado de construcciones tedricas donde el dialogo con la
realidad y la explicacion -formulada por la memoria- se articulan conceptualmente.
El nuevo conocimiento resultante de la memoria depende entonces de la realidad

social y de su constante cambio.

En la actualidad, los nuevos riesgos y la potencialidad adquirida por las
transformaciones tecnoldgicas -en su incorporacion a la vida cotidiana- superan
las practicas especificas regularizadas, afectando directamente al ambito
educativo, cultural y escolar. El impacto de ahi resultante impone retos particulares
a las practicas de la memoria problematizando las causas y los modos en como
los recuerdos se construyen, se “almacenan” y se transmiten a las generaciones
mas jovenes -por determinados medios y técnicas propias de tiempos histéricos

especificos.

La memoria ya sea como facultad mental o como proceso sociocolectivo se
caracteriza por los siguientes rasgos: descansa en la relacion del sujeto con el

mundo; ocupa un lugar central e indispensable para el logro de los procesos
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identitarios y de sentido de pertenencia de los individuos y, por ultimo, constituye
un vinculo intergeneracional entre pasado y presente que, a su vez, permite crear
un futuro. De ahi que el objetivo de este capitulo sea la identificacion de los
principales enfoques tedricos sobre la memoria presentes en el ambito de la
investigacion social, asi como las implicaciones pedagdgicas implicitas o explicitas

que estos conllevan.

Con el propésito de dar fundamento y sentido a los planteamientos pedagogicos
propuestos por la presente investigacion, distinguimos a la educacion como
proceso social, pero también como producto institucionalizado; ambas
concepciones afines al analisis de la relacién entre memoria y educacion: la

perspectiva mentalista y la perspectiva patrimonialista.

El capitulo se divide en dos apartados. El primero aborda la memoria como
entidad determinada por esquemas mentales y emocionales en estricta
dependencia y pertenencia con el pasado. Ya sea como inscripcién en la mente o
como atributo o capacidad personal e intima para conservar recuerdos, ideas,
datos, etc., la memoria en este caso se encuentra relacionada directamente con el
aprendizaje y con la voluntad exclusiva del sujeto para evocar intencionalmente
situaciones especificas. Reducida a variables psicolégicas, esta oOptica de la
memoria persigue dos propositos: a) contar con una interpretacion subjetiva del
sentido dado a los recuerdos, y b) conocer la forma en que los individuos se
explican su memoria, su identidad y su conducta. Por este camino se informa
sobre de los modos, en detrimento de las causas de los procesos de ensefianza y

de memorizacion en la practica educativa.

En el segundo apartado la memoria es analizada como un proceso colectivo
relacionado con términos tales como: tradicion, patrimonio cultural, historia,
lugares de memoria, museos, ciudadania y transmision intergeneracional. Desde
esta posicion la identidad queda interpretada como un dato ya constituido, como
una entidad fija; es la posesion de ciertos recuerdos lo que define al sujeto, ya que
éste es considerado so6lo como un medio a través del cual la memoria se

reproduce y mantiene. En este caso, el centro y motor de la relacion entre
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memoria y educacién esta puesto en la institucidon escolar que determina vy
configura los recuerdos, teorizando a la memoria como algo dado, sujeto a la
imposicion lineal y a la transmisién mecanica de los rasgos culturales provenientes

de un grupo hacia el individuo.

Con los anadlisis desarrollados en este capitulo y en los subsecuentes, nos
proponemos abrir un espacio al actual debate académico y a las controversias
producidas en torno a la complejidad del tema de la memoria y su estrecho vinculo
con la educacion. Procuramos distinguir de manera ordenada tanto las distintas
dimensiones -sociales, institucionales, de grupo, e individuales- como también los
principales enfoques disciplinarios involucrados. Se trata de una reflexion que sin
limitarse al tiempo presente recupera desde su historicidad, sus desplazamientos,

sus cambios y resignificaciones.

2.1 La perspectiva mentalista de la memoria. Memoria, conocimiento y

aprendizaje. Sus implicaciones pedagodgicas

El estudio sobre los mecanismos de la memoria y su funcionamiento se ha
desarrollado desde diversas perspectivas cientificas como la neurobiologia, la
psicologia, el psicoandlisis, las ciencias cognitivas, etc. Actualmente existen
multiples clasificaciones para nombrar los sistemas, procesos y niveles en el
analisis de la memoria, por ejemplo: memoria sensorial y episddica, a corto y largo

plazo, implicita y explicita, declarativa y procedimental, episodica y semantica, etc.

Para Tulving (en Ballesteros, 1999) son dos los enfoques que predominan en el
estudio de la memoria: el cognitivo y el neurocognitivo. El primero pone énfasis en
el aspecto psicolégico, en explicar los modelos y causas de la conducta,
definiendo a la memoria como un proceso mental de retencion del aprendizaje y
factor determinante de la conducta. El segundo destaca la estructura
neuroanatdomica en la explicaciéon del funcionamiento de la capacidad, ya que es
gracias a ella que el sistema cerebro-mente aprende y recuerda, es decir, estudia
los mecanismos que convierten la actividad bioquimica de las neuronas en

experiencias subjetivas, emociones, recuerdo y pensamientos. En este ultimo
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caso, el énfasis esta puesto en el aspecto bioldgico y en organizar, clasificar y
describir, es decir, en “cartografiar” el cerebro con técnicas que permiten visualizar

la actividad cerebral de los individuos durante los procesos de la memoria.

Si bien existe polémica entre quienes defienden el estudio de la memoria desde
alguna de estas dos posiciones extremas, es importante subrayar que tanto el
enfoque cognitivo como el neurocognitivo coinciden en afirmar que aprendizaje y
memoria son dos procesos intimamente relacionados:
El aprendizaje es un proceso de cambio en el estado de conocimiento del sujeto, y
por consecuencia, en sus capacidades conductuales: como tal, es siempre un
proceso de “adquisicién” mediante el cual se incorporan nuevos conocimientos y/o
nuevas conductas y formas de reaccionar al ambiente. Puesto que el aprendizaje
implica siempre alguna forma de adquisicién de informacién vy, por lo tanto, una
modificacion del estado de la memoria del sujeto, puede decirse que aprendizaje y

memoria son fendmenos interdependientes (Aguado-Aguilar, 2001, p. 374).

A los avances en psicologia sobre el estudio de la memoria y sobre los
mecanismos mentales que posibilitan la adquisicion de conocimientos,
correspondio la pedagogia con el interés por diseiar modelos de intervencién para
mejorar los procesos de aprendizaje en el ambito escolar. Los primeros estudios
cientificos sobre la memoria fueron llevados a cabo por el psicélogo aleman
Hermann Ebbinghaus (1850-1909) quien, en 1885 y desde una plataforma
cientifica experimental, la define como una capacidad aislable del conjunto de
habilidades humanas especificamente localizada en el cerebro. Su postulado
fundamental fue entender la memoria a partir de la “metafora de la inscripcion”.
Esto es, los recuerdos son como huellas dejadas en la mente donde, ademas de
no formar un todo, no tiene lugar el significado; esto abre la posibilidad de
controlar el significado como variable extrana, asi como también medir los efectos
del paso del tiempo entre la exposicién y el recuerdo (Bastias, Cafadas y
Avendarno, 2017, p. 95).

Desde esta perspectiva, Ebbinghaus considera que el acto de memoria

comprende las siguientes fases:
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(a) adquisicion: el individuo memoriza algunas respuestas por medio de
repeticiones sucesivas y de manera progresiva con el objetivo de dominar la tarea;
b) retencion: el individuo conserva la informacion de manera latente; y

c) reactivacion o actualizacién de respuestas adquiridas: el individuo produce
conductas mnémicas observables. Sdlo es posible estudiar de manera directa las
fases de adquisicion y reactivacién, en tanto que la retencién se infiere a partir de

la actividad mnémica (cit. por Montealegre, 2003, p. 100).

A partir de estos postulados se considerd posible determinar la curva del olvido y
sus efectos en el recuerdo segun el tiempo de duracién de la exposicion,
descubrimientos que pronto fueron recuperados por la teoria pedagdgica que doto
a la memoria de un caracter cerebral priorizando la memorizacion en el proceso de
ensefanza-aprendizaje y en el rendimiento académico. En este sentido, la relacion
entre memoria y escuela se desarroll6 en términos de las maneras en como
organizar y codificar el material a memorizar, y qué operaciones y métodos es

posible utilizar en la comprension, la organizacion y el recuerdo de la informacion.

Diversos autores abordaron la actividad mnémica y los mecanismos del sujeto
para memorizar, asi como sus operaciones y métodos; esto se efectué desde los
estudios experimentales de Ebbinghaus y sus seguidores, hasta los enfoques
cognitivos de recuperacion de la informacién aplicados para el desarrollo de
métodos mnemotécnicos como lo son: la repeticion verbalizada de lecciones, el
sistema de asociacion numero-rima, el alfabeto-rima, palabras asociadas, historias
sencillas, agrupamientos, uso de imagenes, enumeraciones, cadenas de palabras,

cédigos, indices de recuerdo y planes de recuerdo, etc. (Montealegre, 2003).

Concebida como proceso mental reproductivo, la memoria se despliega entonces
en fases: se almacena en el cerebro a manera de huellas, se define como una
funcién aislada de la actividad mnémica verbal y, ademas, posee el mismo
significado independientemente del contexto social. Con sus respectivos matices
estos postulados fueron retomados tanto por los tedricos del aprendizaje verbal,
por los psicélogos asociacionistas preocupados por las variables externas en la

relacion estimulo-respuesta, como también -mas tarde- por los psicélogos
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cognitivos cuyo enfoque es el del procesamiento de la informacion (codificar,
almacenar y recuperar), agregandole importancia también a otros elementos como
la significacion del contenido, la atencién, la motivacion y el tiempo, es decir, la
“repeticion significativa” entendida desde esta perspectiva como un “proceso de
memorizacidon que no consiste en una repeticion del pasado, sino en un acto
cognitivo que lo enriquece, conservandolo” (Martinez, 1994, p.8). Hoy en dia las
neurociencias se encuentran mas preocupadas por describir un correlato neuronal
del funcionamiento de la memoria, que por ofrecer una explicacion causal de ésta

y de la conducta relacionada con la misma.

Resulta conveniente distinguir aqui los distintos niveles en el estudio experimental
del aprendizaje y la memoria, a saber, el nivel conductual, el cognitivo y el
neuronal; todo ello teniendo siempre en cuenta que estos tres niveles no son
excluyentes, sino que se complementan entre si al hacer referencia a distintos
aspectos de estos procesos. Asi, el nivel conductual “se ocupa de descubrir
relaciones entre variables ambientales y cambios observables en la conducta”; el
nivel cognitivo, considera al cerebro como un sistema de procesamiento de
informacion, se encarga de indagar “las actividades de procesamiento que tiene
lugar durante el curso del aprendizaje y el modo en que la informacion queda
representada en la memoria”. Por ultimo, el nivel neuronal tiene “como obijetivo
final el descubrimiento de los procesos fisico-quimicos que suceden en el cerebro
y que permiten que éste desarrolle las funciones de aprendizaje y memoria”
(Aguado-Aguilar, 2001, p. 375).

Aunque el aprendizaje no se identifique necesariamente con las conductas
concretas o las variaciones medibles de alguna funcion del organismo, éstas son
la base empirica o la via para acceder al conocimiento adquirido por el sujeto. Por
lo tanto, la memoria es siempre inferida del comportamiento, “por lo que los
especialistas tienen dificultades para referirse a alguno de ellos [aprendizaje y
memoria] con independencia del otro o para discernir su presencia o participacion

especifica en una funcién cerebral o conductual” (Morgado, 2005, p. 221).
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La explicacion sobre el funcionamiento de la memoria desde la “metafora de la
inscripcion” conlleva algunas implicaciones metodoldgicas, a saber: “estudiar la
memoria desde los sesgos y errores que ésta puede cometer en su copia literal y
precisa de ‘lo objetivo’ o del ‘mundo externo’ implica considerar los olvidos y los
sesgos como debilidades de un sistema defectuoso” (Bastias, et al., 2017, p. 97).
La mayor de sus limitaciones es negarse a la posibilidad de considerar tales
“sesgos y errores” como propiedades de un proceso psico-social que ademas de
incorporar tanto los esquemas mentales del sujeto como del contexto
sociocultural, facilita con ello la adaptacién de los individuos a las practicas

sociales donde el recuerdo se construye y reconstruye.

En 1896 el filésofo francés Henri Bergson publico la obra titulada Materia y
memoria. En ésta el autor aborda a través de un dialogo interdisciplinario entre la
biologia, la psicologia y medicina, la relacion entre mente y cuerpo a partir de
conceptos como percepcidon, experiencia, cuerpo, mente y cerebro. Destaca que la
percepcion del cuerpo vivo es un acto ligado a la utilidad para la accién, para sus
fines practicos. Para el autor no existe la percepcion pura, ésta siempre va
acompanada de recuerdos, de memoria:
Una percepcién sin memoria no tendria el caracter interpretativo-selectivo. Sin la
memoria las funciones perceptivas no tendrian sentido y no permitirian al hombre
interpretar la situacion presente [...] La memoria le afade a la percepcion el
caracter subjetivo-personal [...La memoria] es duraciéon ya que contiene en si
misma la persistencia del pasado en el presente, volcado a su vez hacia el futuro
[...El pasado] sobrevive de dos formas distintas: en habitos motrices (que facilitan

la eficacia de nuestra accion) y en recuerdos personales (estos coinciden con

nuestro espiritu) (Despot, 2010, p. 150-152).

En su argumentacion, Bergson destaca la intencionalidad del individuo al entender
la memoria como “experiencia vivida cuyas imagenes [duraderas y almacenadas
en lugares distintos] se encuentran intactas dentro de cada individuo” (cit. por
Lasén, 1995, p. 204), por lo tanto, considera que es posible recuperarla a voluntad
sin alteraciones. Con ello, el autor subestima que en el proceso de recuperacion

de un recuerdo del pasado intervengan leyes, normas, instituciones, relaciones de
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poder, etc. Podria afirmarse que, desde su posicionamiento sobre la memoria, el
autor psicologiza los procesos culturales reduciéndolos a modelos de
comportamiento enmarcados en la vida cotidiana y en el sentido comun
expresados en situaciones especificas y concretas. Al respecto, coincidimos con
Despot (2010) quien considera que Bergson desarrollé un planteamiento
novedoso al incorporar en su analisis la relacion entre las funciones psicoldgicas y
los fines biolégicos, es decir, entre el cuerpo y el lugar que éste ocupa en el
entorno fisico que habita. Convenimos entonces que la percepcion provee la
informacion sobre la situacién material, y gracias a la memoria-habito es posible
visualizar acciones posibles sobre los objetos materiales; por ello tanto los actos
perceptivos como los mnémicos operan selectivamente con miras a la accion, sin

descuidar la utilidad o beneficio que se pueda obtener con dicha accion.

Mas tarde, en 1925, Maurice Halwatchs realizaria un balance critico de la
concepcion bergsoniana de la memoria, sobre todo en dos aspectos: rechazar la
distincién entre memoria habito y memoria pura; y profundizar en las motivaciones
sociales como dinamizador social que condiciona la reaparicién de los recuerdos.
En otras palabras:
El primer aspecto a tener en cuenta es la vinculacién que Bergson establece entre
memoria pura-individual y la duracion por un lado, y la memoria-habito individual y
el espacio-tiempo abstractos que remiten a lo social, por otro. Lo segundo a tener
en cuenta es la dimension dinamizadora de la memoria-habito frente a la memoria
pura, pues, solamente en sociedad, es decir en el espacio y el tiempo, las
percepciones inmediatas —que constituyen el acervo de la memoria pura— se
actualizan en parte, las pertinentes y utiles para el presente, y se convierten en

memoria-habito (Diego, 2013, p. 7).

En 1932 el psicélogo inglés Frederic Bartlett (1886-1969) planteé que el recuerdo
posee una organizacion cultural. Desarrollé “la teoria del recordar” como
alternativa a la teoria de la huella de Ebbinghaus. Segun el autor, los recuerdos
pueden ser capturados y analizados como parte de un proceso holistico, dinamico
y significativo en el que los valores y las expresiones culturales llevan a

seleccionar cierta clase de informacion para generar el recuerdo. Considera
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ademas que, en este proceso de seleccion el orden temporal funciona como
principio organizador, y destaca el esfuerzo individual en la busqueda del

significado (Montealegre, 2003).

Sin embargo, a pesar de los aportes de la psicologia histérico-cultural que incluye
el concepto de “memorizacion mediatizada” para designar una mirada

11}

sociocultural de la memoria, “el auge de las neurociencias puede aislarla
nuevamente en el laboratorio, concebirla como un objeto exclusivo de las ciencias
naturales y privilegiar una concepcion individual y descontextualizada de la misma”

(Bastias, Cafiadas y Avendario, 2017, p. 93).

Esta tendencia predominante en el estudio de la memoria en educacion -y con ella
el recuerdo- apuntan principalmente a entenderla como una funcién cognitiva y
didactica relacionada directamente con el aprendizaje. El aprendizaje es
concebido como un proceso de adquisicion -la manera en que se adquiere
informacion-, mientras que la memoria se corresponderia a un registro o depdsito
-la forma en que la informacion adquirida se almacena. En este caso, la
educacion se vincula directamente con el aumento del aprendizaje, siendo la
memoria el sostén de este proceso: a “mayor’” memoria, “mejor” aprendizaje. En
esta forma de concebir la memoria como “almacenamiento”, el sujeto es
considerado como un receptor de informacion, y la educacién como un medio de
transmision definible, mecanico, acumulativo y lineal de informacién. Esas
afirmaciones respaldan la idea que la instituciéon educativa es un vehiculo capaz
de “crear” memorias colectivas en la medida que, gracias a su normatividad,
control, ritmo, etc. es capaz de “imponer”, a través de la transmision educativa, un
tipo de memoria ya significada. En este enfoque queda fuera de toda
consideracion del contexto sociocultural y del sistema de relaciones sociales en

los que descansa todo proceso educativo.

Otros enfoques sobre el estudio de la memoria mas préximos a lo social han
logrado incluso delimitar a la memoria como un proceso de reconstruccion de
significados. En esta direccion situamos el trabajo realizado por Sigmund Freud

quien abordé la problematica de la memoria a partir de la interpretacion del sentido
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y/o del significado que, a través del método psicoanalitico, ésta despierta en el
individuo. Desde 1895 Freud manifestd su interés en desarrollar una teoria que
brindara una explicacién sobre este fenémeno. En su obra Recordar, Repetir y
Reelaborar (Freud, 1914), afirma que la meta de la técnica psicoanalitica es “en
términos descriptivos: llenar las lagunas del recuerdo; en términos dinamicos:
vencer las resistencias de represion” (p.149). En sus Conferencias de Introduccion
al Psicoanalisis, Freud (1916-17) reiteré que la tarea del tratamiento psicoanalitico
consistia en trasponer en consciente todo lo inconsciente patdgeno a través del
relato del recuerdo; es decir, llenar todas las lagunas del recuerdo del enfermo y
cancelar sus amnesias a través del “intercambio de palabras entre el analizado y
el médico” (p. 14). Para lograr tal objetivo, Freud aconsejé al médico interesado en
desarrollar la técnica del psicoanalisis que tuviera la disposicién para “librar una
permanente lucha con el paciente a fin de retener en un ambito psiquico todos los
impulsos que él [el paciente] querria guiar hacia lo motor, y si [el médico] consigue
tramitar mediante el trabajo del recuerdo algo que el paciente preferiria descargar
por medio de una accién, [el médico] lo celebra como un triunfo de la cura” (p.
155).

Para Freud (Bilbao, 2004, p. 37) la memoria no es un simple receptaculo de
imagenes; el trabajo de la memoria no consiste en reproducir una realidad fisica,
un acontecimiento material o una reproduccion psiquica de la experiencia. Por el
contrario, intenta reproducir una imagen mnémica que no coincide con la exacta
adecuacién de una percepcidn a una inscripcion material en lo psiquico; la
memoria se construye en torno a una satisfaccion fundamentalmente perdida. La
concepcion freudiana de la memoria esta basada en las relaciones que son de
dependencia y pertenencia con el pasado; en su elaboracion “las relaciones que la
memoria establece en términos psiquicos dificilmente pueden ser entendidas

como un memorable consciente” (p.40).

Siguiendo los postulados freudianos, Paez y Basabe (1993) reflexionan sobre la
nocion de trauma especificamente sobre los hechos traumaticos y su relacion con

la memoria colectiva. Los autores mencionan que
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dado su caracter traumatico y la ausencia de trabajo cognitivo de asimilacion,
los hechos reprimidos reaparecen y resurgen: lo reprimido retorna. Estos
hechos traumaticos [definidos como guerras, violencias, violaciones y danos
masivos a propiedades] dificimente asimilables, no se pueden recordar
porque son muy dolorosos y el sujeto busca olvidarlos y al mismo tiempo, por
su impacto reaparecen una y otra vez: no se pueden recordar ni olvidar [...]
Dado el caracter recurrente del recuerdo de éstos y el trabajo fisiolégico
asociado a la represion, esta dinamica de olvido se asociaria a indicadores
colectivos de malestar [...] se reprime lo negativo o se recuerda de forma
distorsionada generando mecanismos de represion, desplazamiento y

condensacion (p. 17 y 18).

Para los autores, los hechos traumaticos “alteran profundamente el conjunto de
creencias esenciales de las personas sobre si mismas, el mundo y los otros” (p.
8). Aseguran que “mientras mas intensos sean y mas se asemejen a las violencias
y represiones colectivas, mas tienden a provocar trastornos psicologicos...
generalmente sintomas de ansiedad y depresion, junto con un grupo de sintomas
especificos que se han unificado en el denominado sindrome de estrés post-

traumatico” (p. 10).

La pretensiéon de aplicar a gran escala -por ejemplo, a las naciones o0 a los
movimientos sociales- las afirmaciones con respecto de la represion, el retorno de
lo inconsciente y su consecuente “manifestacion patdgena”, implicaria la
conceptualizacién de la memoria en términos de entidad homogénea, estatica o
nitidamente delimitada, es decir, como un mero componente “natural” del mundo

social.

Esta manera de concebir la memoria arroja tres consideraciones importantes:
primero, la memoria esta determinada por el pasado debido a que se entiende
como un proceso relacionado con lo “inconsciente” y con la “represion del
recuerdo”; segundo, el trabajo de la memoria presenta al pasado como un orden
no lineal y activo; y tercero, enfatiza la naturaleza social y dinamica del acto

individual de recordar y olvidar.
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Estas afirmaciones sobre la idea de inconsciente, represién y trauma ponen de
manifiesto que la memoria (tanto autobiografica como colectiva) siempre es un
proceso social debido a que la capacidad de almacenar, recordar, olvidar o dar un
nuevo sentido a los recuerdos esta necesariamente asociada con los referentes
culturales —en cada contexto historicamente especifico y socialmente

estructurado— en la creacion de significados.

En otras palabras, en el proceso de rememorar participan activamente tanto los
hechos o datos concretos, los esquemas mentales y emocionales del sujeto, asi
como los intereses mediados por las practicas culturales. Dichos esquemas
mentales si bien contienen informacion basada en el pasado, son flexibles para
adaptarse a nuevas situaciones pues organizan el conocimiento actual, fruto de la
experiencia, y proporcionan un marco de referencia para entender el futuro. Por lo
tanto, la memoria no puede ser conceptualizada exclusivamente en términos de la
dindmica neuroldgica, psicolégica, emocional o psicoanalitica del recuerdo
individual; representaria un sesgo metodologico equiparar la dinamica de la
memoria autobiografica respecto de la “represion y el retorno de lo reprimido”, con

la memoria colectiva asociada con la dinamica del olvido-recuerdo social.

La aplicacién de los métodos derivados de la neurociencia al ambito educativo ha
cobrado mayor presencia a lo largo de la ultima década (Parra, 2018); con ellos el
reflejo de la perspectiva mentalista de la memoria en la institucion escolar se hace
patente vinculando los aportes neurocientificos con la practica pedagodgica. De
este modo, la neuroeducacioén, la neurodidactica y el neuroaprendizaje se perfilan

en las siguientes direcciones:

a) La neuroeducacién aporta elementos para la comprensién de los mecanismos
mentales y mnémicos que posibilitan la adquisicion de conocimientos; b) la
neurodidactica contribuye al desarrollo de estrategias didacticas enfocadas a
potencializar la relacion entre aprendizajes y memoria por medio de la
identificacion de tipos de memoria sensibles a ciertos aprendizajes; y c) el
neuroaprendizaje recupera el papel de las emociones en los procesos de la

memoria y la cognicion.
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Entre las neurociencias que se encargan de estudiar el vinculo entre memoria y
aprendizaje, destaca la neuroeducacion que, en un esfuerzo por comprender los
mecanismos de la potenciacién sinaptica a largo plazo y su aplicacién en la
escolarizacion, se plantea como propésito “elucidar las estructuras y funciones
cerebrales asociadas con la educacion” (Benavidez & Flores, 2019, p. 29). Al
concebir al aprendizaje “como un cambio en el sistema nervioso que resulta de la
experiencia y que origina cambios duraderos en la conducta de los organismos”, lo
que se pretende es facilitar la capacidad de codificar, almacenar, consolidar y

recuperar informaciones adquiridas, facultades que son logradas gracias a “la
capacidad del sistema nervioso de cambiar’, es decir, de la plasticidad neuronal
(Loubon & Franco, 2010, p. 1). Loubon y Franco (2010) lo explican del siguiente
modo:
la memoria esta constituida por una alianza de diversos sistemas que interactuan
sirviendo a diferentes funciones mnésicas que operan mediante circuitos
neuroanatémicos y neuronales distintos. El almacenamiento a largo plazo de la
memoria implicita depende de la via AMPc-PKA-MAPK-CREB [mecanismos
moleculares], y el almacenamiento de la memoria explicita depende de la
potenciacién a largo plazo en el hipocampo. Los estudios sobre los mecanismos
celulares y moleculares del aprendizaje y la memoria tienen su foco principal en la

plasticidad neuronal promovida por la potenciacion sinaptica a largo plazo (p. 7).

Vistas desde esta perspectiva, las concepciones sobre el docente y el estudiante
descansan en la funcion asignada a la neuroeducacion, esto es: “saber como el
cerebro aprende y de qué manera se estimula su desarrollo en el ambito escolar
por medio de la ensefianza...” Para alcanzar este logro,
se necesita que los docentes puedan conocer mas sobre el 6érgano responsable
del aprendizaje (saber como funciona y aprende el cerebro) y reflexionar sobre
todos aquellos aspectos que influyen en el proceso de aprendizaje con el fin de
hacer del estudiante un ser auténomo, independiente y autorregulado (Pherez, et.
al., 2018, p. 150).

Aqui, las cualificaciones del neuroeducador en torno a los avances en

neurociencia aplicada son determinantes para personalizar el proceso de
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ensefanza-aprendizaje ya que, al poseer las herramientas necesarias para

despertar la curiosidad del alumno, incrementan su nivel de atencion e intensifican

el desarrollo creativo, ejecutivo y emocional. Entonces,
la funcion del educador mediante la neurodidactica, es lograr literalmente conducir
al estudiante hacia las nuevas conexiones neuronales y la secrecién de
componentes quimicos que posibilitan el aprendizaje. El educador es un
modificador del cerebro que mediante la neurodidactica, cambia la estructura
cerebral, composicién quimica y actividad eléctrica, creando sinapsis, mediante la
ensefanza de contenidos novedosos, interesantes y mejor adn, significativos, lo

cual conduce a una mayor compresion de los mismos (p. 154).

Estos métodos derivados de la neurociencia se apoyan en los siguientes
presupuestos: la informacion proveniente de la transmision de los contenidos
escolares genera en el alumno la activacion molecular y la sintesis proteinica —
estadio de adquisicion de la memoria en el sistema a corto plazo. Si esta
informacion no se consolida en la memoria de largo plazo, entonces se extingue;
si la informacidn se consolida en el sistema de la memoria a largo plazo, forma
nuevas conexiones sinapticas, y una vez consolidada ésta permanece sin
modificacion, inamovible y almacenada de manera permanente. De ahi que
algunos planteamientos pedagodgicos sostengan que: los procesos de
memorizaciéon son perjudiciales para la comprension; que la memorizacion
refuerza precisamente las conexiones defectuosas —errores mentales- al activarlas
nuevamente; que aprender algo nuevo cuesta mucho menos que obligar o forzar a
reorientar una red neuronal que ya ha sido consolidada (Pherez, et. al., 2018).
Tales afirmaciones desestiman tanto la complejidad del proceso mnémico como la

condicion activa del sujeto.

En este mismo orden de ideas, la adquisicién y consolidacién de la memoria
también esta acompanada de estadios como la evocacidn, la reconsolidacion y la
actualizacion de la informacion. Ademas, el proceso de consolidacion puede verse
influido por elementos ambientales como situaciones estresantes, la
administracion de farmacos, y por supuesto, por nuevos aprendizajes que influyen

alterando o actualizando la memoria evocada. En este sentido se considera que
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“el cerebro de cada persona se desarrolla gradualmente a lo largo de toda la vida,
en funcién del genoma y del ambiente”, “aprender y memorizar implica construir
relaciones especificas entre neuronas y, desde otra perspectiva, entre patrones
neuronales de representacion de la realidad”. Como lo menciona Hawkins y
Blakeslee (cit. por Cafial, 2014, p. 21-23) “nuestra corteza cerebral no conoce ni
siente el mundo de forma directa. Lo unico que conoce es el patrén que llega en
los axones de entrada. Nuestra vision percibida del mundo se crea en estos
patrones, incluido el sentimiento de uno mismo”. De ahi que, los patrones con los
que el sujeto construye un modelo de la realidad que le permitan guiar su
conducta, no provengan unicamente de los sentidos, sino que son una
combinacion del aprendizaje de patrones anteriormente memorizados,
consolidados, reconocidos, significados socialmente, y potencialmente

modificables.

Si bien la memoria no es una funcidén cerebral estatica, aislada o unica, sino un
conjunto de funciones cerebrales distintas e interrelacionadas, entonces la
distincion que se impone es entre memoria de corto plazo y memoria de largo
plazo, asi como la subdivision de esta ultima en memoria implicita y memoria
explicita. Ademas de los mecanismos neurolégicos, la idea de la relacion
memoria-aprendizaje también involucra mecanismos perceptivos y asociativos o
relacionales; aqui tiene cabida lo que Morgado (2005) llama “el aprendizaje de lo
inexplicable y el aprendizaje de lo explicable”, ambos vinculados a la memoria de
largo plazo. Para el autor la memoria implicita se refiere a los recuerdos
basicamente inconscientes, base de los habitos perceptivos y motores; ésta se
forma a partir de las predisposiciones biolégicas y los tipos de aprendizaje
filogenéticamente ligados a las condiciones particulares de adaptacion y
supervivencia de cada especie. Es también una memoria de las acciones sociales
habitualizadas, correspondientes al tipo de aprendizaje sobre un comportamiento
establecido de antemano y aparentemente inexplicable; por ello, su expresion es
casi automatica y dificil de verbalizar. Es una memoria fiel, rigida y duradera, que
se adquiere gradualmente y se perfecciona con la practica; basicamente todas las

formas de aprendizaje que dan lugar a memoria implicita estan condicionadas por
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grados mas o menos especificos de plasticidad cerebral pues requiere de un

almacenamiento de largo plazo (Morgado, 2005, p. 223).

Por su parte, la memoria explicita se conforma con recuerdos deliberados vy
conscientes sobre el conocimiento del mundo o sobre las experiencias personales.
Es el almacenamiento cerebral de hechos (memoria semantica), de eventos
autobiograficos (memoria episddica) y una expresion consciente y verbalizada
(memoria declarativa). Ademas, es flexible y cambiante por lo que puede
adquirirse con uno 0 muy pocos ensayos, teniendo la particularidad de poder
expresarse en situaciones y de modos diferentes a los del aprendizaje original.
Esta memoria se corresponde con el llamado aprendizaje relacional, mismo que
requiere la intervencion de diferentes zonas de procesamiento cerebral de
informacién, como la corteza mas evolucionada del cerebro (la neocorteza), que
estda ampliamente implicada en el analisis de la informacién sensorial y las
percepciones, o el denominado |I6bulo temporal medial del cerebro, que incluye el
hipocampo (Morgado, 2005, p. 224).

Esta interaccion entre memoria implicita y explicita remite mas bien a sistemas
implicitos y explicitos de la memoria; son sistemas que disponen de dos
mecanismos de mutua influencia: a nivel individual en el proceso de construccion
de relaciones especificas entre neuronas, y a nivel social en lo referente a la
construccion de patrones neuronales de representacion de la realidad. Es por lo
que
los recuerdos o conductas inconscientes (implicitas) pueden ser modulados y
modificados por la memoria consciente (explicita) y los recuerdos explicitos suelen
tener muchos componentes de memoria implicita. Muchos tipos de aprendizaje y
memoria comienzan siendo conscientes y explicitos para acabar convirtiéndose,
con la evocacién o practica repetida de su contenido, en pura conducta o memoria
implicita (Morgado, 2005, p. 227).

Las estrategias para aprender y evocar dependen tanto de los patrones mentales
ya adquiridos por el sujeto -que son socialmente codificados-, como de otros

factores -la interpretacién y comprension de la experiencia pasada, las nuevas
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informaciones y los estados actuales del individuo, etc.- en funcion de los cuales el
sujeto recupera y reactualiza —resignifica- la informacion generando nuevos

aprendizajes.

Los planteamientos pedagdgicos relacionados con la aplicacion de la perspectiva
mentalista de la memoria en la educacién escolarizada abarcan tanto la utilizacién
de diversas estrategias mentales para el aprendizaje escolar y la puesta en juego
de diversas regiones cerebrales, como también proponer la aplicacion masiva de
pruebas neuropsicologicas en el ambito escolar con el objetivo de detectar
cuadros clinicos y problemas de aprendizaje. Es el caso de la estandarizacion mas
grande aplicada en Latinoamérica (con muestras de hasta 16000 alumnos)
realizada por el neurdlogo infantil y escolar Juan Carlos Arango-Lasprilla. Un
ejemplo claro de pruebas neuropsicologicas dirigidas a poblaciones escolarizadas
de primaria y secundaria, bajo el argumento de que “las poblaciones escolarizadas
de todas las edades requieren de un diagnostico neuropsicolégico y
acompanamiento educativo para garantizar la calidad de vida y formativa de la

nifiez y adolescencia” (Parra, 2018, p. 12).

Otro ejemplo de estos esfuerzos que pretenden potencializar las funciones
neurocognitivas y los mecanismos mentales para la adquisicion de conocimientos
y su retencién, es el referido a la funcion de la memoria de corto plazo. Su
principal postulado descansa en “la influencia de la memoria y las estrategias de
aprendizaje en relacién a la comprension lectora en estudiantes de educacion
primaria” (Muelas, 2014). Este planteamiento es descrito de la siguiente manera:
En relacion a la memoria, teniendo en cuenta su modelo estructural, en muchas
ocasiones, los alumnos tienen un déficit en comprension lectora debido a que
presentan dificultades en relacién a su memoria sensorial, compuesta por los
sentidos exteroceptivos (vista, gusto, oido, olfato y tacto). Al no llegar
correctamente la informacion a los lobulos correspondientes del cerebro, hace que
no pueda ser codificada correctamente por los estudiantes, provocando que toda
la informacion que llega a la memoria a corto plazo del alumno, tenga poco

significado para él, haciendo que el grado de compresién lector sea bajo (p. 344).
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En este enfoque también se destaca la relacién existente entre rendimiento
académico y memoria de corto plazo, caracterizando a la segunda como ‘la
capacidad de almacenar y procesar material durante periodos cortos de tiempo
que puede tener un papel crucial en las principales areas de aprendizaje para la
nifez en el inicio de la educacion formal...debido a que es un sistema activo que
representa la capacidad de mantener la informacion relevante para el objetivo
inmediato que se quiere lograr” (Lopez, 2013, p. 5). En este sentido, la memoria es
considerada como una variable determinante del rendimiento académico ya que
relaciona las caracteristicas de la memoria de corto plazo de los estudiantes con el
promedio de las calificaciones que obtienen durante un periodo determinado; esto
abre la posibilidad de entender al fracaso escolar en términos de fallas en la
velocidad de procesamiento de la informacion, y de errores en la recuperacion de
la misma. En suma, la propuesta consistiria en la ensefianza de contenidos
escolares centrada en elementos neurocientificos que optimicen las capacidades
de aprendizaje; elementos tales como la maduracion estructural tanto de las
diversas regiones encefalicas como de sus conexiones, y una intervencion
pedagogica centrada en variables predictoras como lo demuestra ser, desde esta

perspectiva, la memoria a corto plazo.

Un componente mas de estas perspectivas y métodos derivados de la
neurociencia y aplicados a los procesos de la memoria y del aprendizaje es la idea
de que “los procesos cognitivos son inseparables de las emociones” (Canal, 2014,
p. 21-23). De ahi que los estudios realizados sobre la influencia del estado de
animo en la recuperacidon selectiva de recuerdos congruentes se hayan
reproducido en tareas de laboratorio que involucran tanto la memoria explicita
como la implicita. La mayoria de los trabajos efectuados en educacion y que
analizan el nexo entre cognicion y emocion, establecen como procedimiento
comun la induccion de un determinado estado de animo y la comprobacion de su

influencia sobre la ejecuciéon de una tarea cognitiva concreta.

En las investigaciones educativas emprendidas, la frecuente eleccion del “animo

de tristeza” predomina sobre la inclinacion de estados de animo como lo es “la
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alegria”. El propdsito se limita a demostrar la frecuencia de la relacion entre
“‘memoria congruente con el estado de animo” en el ambito escolar (Meilan, 2012,
p. 267). En este caso, el punto de partida de la propuesta radica en considerar que
“lo atipico o inusual produce curiosidad y ésta potencia la atencion y los procesos
de investigacion o indagacion escolar” (Cafnal, 2018, p. 24); ello abre paso a la
posibilidad de promover situaciones emocionales que generen estrés de baja
intensidad, emociones positivas que faciliten la memoria y el aprendizaje gracias a
la liberacion de hormonas como la dopamina. Es en la memoria autobiografica
donde se manifiesta mas claramente la congruencia entre emocion y memoria
respecto a: la accesibilidad, o numero de recuerdos recuperados; la valoracion de
su valencia, o grado de positividad o negatividad; y en la latencia de respuesta, o
tiempo que tardan los sujetos en recuperar recuerdos de una valencia
determinada (Boyano & Mora, 2015, p. 1035).

La accion de los nuevos estimulos y de las nuevas situaciones de aprendizaje
modifica tanto las estrategias que utiliza el cerebro para procesar la informacion,
como las propias memorias; en este entrecruzamiento de procesos cerebrales
también participan las emociones. El recuerdo se crea y se conserva en la fase de
codificacion de la memoria; cada vez que éste es evocado se reactivan también
los elementos valorativos del presente junto con elementos selectivamente
recordados de evocaciones anteriores, puesto que es imposible recordarlo todo.
Desde este enfoque, la triada memoria-cognicién-emocion permite la construccion
de sentido del pasado, una construccion elaborada por el sujeto desde el presente
y en funcién del registro, fijacidon, restitucion y reconstruccién de la informacién
proveniente de los recuerdos vividos e historicos -provenientes del conocimiento
directo e indirecto, consciente e inconsciente, explicito e implicito. De este modo,
las memorias quedan doblemente inscritas, por un lado, en la experiencia
individual por referirse al dominio de lo vivido y a la forma de elaboracion del
sujeto y, por otro, en la interseccion de un conjunto de transformaciones historicas
y sociales experimentadas por los sujetos en su caracter de seres socio-
histéricamente determinados; gracias a ello los recuerdos y las memorias basados

en una referencia colectiva y cultural pueden ser contextualizados.
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La construccién de cada memoria adquiere sentido dentro de un conjunto de
circunstancias que, a lo largo del tiempo, constituyen el entramado de relaciones
en que se inserta. Un recuerdo cobra un significado especifico en la medida que
sean especialmente considerados tanto los factores politicos, sociales,
econdmicos, culturales, educativos, etc., como los actores sociales que le
atribuyen un cierto valor (traumatico o no) a un determinado recuerdo; éste ultimo
un valor que no atiende a una evolucion lineal sino por el contrario, a un discurrir
conflictivo y lleno de posibilidades expresadas por aquellos que entretejen el

sentido de la memoiria.

Algunas de las implicaciones de este enfoque en educacion consideran, por un
lado, que son los determinantes internos (biolégicos, psicoldgicos, neuroldgicos,
etc.) los que definen la memoria de un individuo, ocupando lo social un plano
secundario; por otro, que la memoria se origina en la mente del sujeto ya que es él
mismo (y soélo él) quien proyecta a voluntad sus recuerdos imprimiéndoles un
propésito previamente definido. Habra que preguntarse si la recuperacion de los
recuerdos siempre se resuelve de la misma manera, con el mismo significado y en
un momento pre-establecido, o mas bien, si en el transcurso del desarrollo de la
identidad coexisten en el sujeto elementos provenientes del proceso de regulacién
y autorregulacion del comportamiento individual, como los son las interacciones

sociales, la cultura y el contexto social macro y micro.

Cabe subrayar que, en la reconstruccion de acciones ya realizadas y pasadas el
proceso de rememoracion individual involucra necesariamente el intercambio
social de relatos experienciales significativos socialmente. Esclarecer el vinculo
entre la memoria y la construccion de una autobiografia —y de sus respectivos
procesos de identificaciones expresados a través de las narrativas que integran la
memoria autobiografica— “supone que al escoger y articular las vivencias para
narrarlas de manera comprensible a los otros, el narrador recurre a su memoria y
también a un contexto sociocultural (que es parte de su conocimiento de sentido
comun) en el que esas experiencias toman sentido, conectando asi

acontecimientos y situaciones cotidianas” (Lindén, 1999, p. 299).
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En si misma, la memoria es un proceso dinamico que, aun desde una perspectiva
individual, la informacién pretendidamente almacenada en la memoria de largo
plazo atraviesa tanto procesos de estabilidad y consolidacion, como de
desestabilidad y reorganizacion. En este proceso intervienen numerosos factores
sociales como lo educativo y lo escolar (por ejemplo, la adquisicion de nuevas
informaciones relacionadas, la tension en las situaciones de transmision que se
producen en las escuelas, etc.), y de manera especial los intercambios entre
joévenes y adultos por la aparicién de nuevas interpretaciones sobre informaciones
pasadas. En este sentido, las situaciones que involucran a la memoria son
potencialmente creativas ya que implican reinterpretaciones y tomas de posicion
por parte de los sujetos, mismas que bien pueden conducir a novedosos
cuestionamientos sobre la experiencia propia, recreando activamente el
significado del recuerdo. Es asi como la memoria de cada sujeto se transforma en
las relaciones sociales, y cuando éste la reproduce o la altera, también transforma

las relaciones de las que es parte.

En el contexto social actual, comprender los cambios en los procesos de
aprendizaje y memoria requiere, ante todo, no perder de vista la informacion
aumentada propiciada por las nuevas tecnologias, cambios que influyen sobre el
desarrollo cognitivo de los sujetos especificamente en lo relacionado con la
atencion. Hay quienes sostienen que “en los jovenes el cambio de atencién
elemento importante de la memoria desde una a otra cuestion se realiza de forma
mas rapida y efectiva que en los no alfabetizados en el mundo digital” (Reig, 2015,
p. 23). Si partimos de que la capacidad cerebral de almacenamiento de la
informacion es y sera siempre limitada, entonces resulta dificil sostener que la
juventud esté perdiendo la capacidad de memorizacion en un entorno de
informacion y conocimiento abundante y creciente. Mas que una pérdida, se trata
de un cambio introducido por la tecnologia —como lo fue, por ejemplo, el
nacimiento de la escritura que en su momento permiti6 ampliar de forma
significativa los limites de la capacidad memoristica- y que ahora se efectua desde

la memorizacion textual hacia las palabras clave, los procesos y los hipervinculos.
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Es decir, los procesos de memorizacion hoy en dia incluyen el retener la forma de

encontrar la informacion necesaria, y en el momento que se requiera.

Entender la memoria como el lugar desde el cual se analizaran tanto las practicas
educativas como los procesos pedagdgicos, permite explorar el vinculo existente
entre, por un lado, los procesos de construccién de la subjetividad y, por otro, las
acciones colectivas y las intencionalidades pedagogicas. En esta interaccion de
procesos se pone en juego la capacidad del individuo para gestar formas
innovadoras a través de las cuales ellos se apropian de los recuerdos, de sus
practicas culturales y del conocimiento ordinario de su época. Lo educativo y lo
pedagdgico se entretejen en torno a las maneras de constitucion y reconstruccion
de los contextos sociales de sentido en los cuales los individuos desarrollan sus

memorias, las incorporan, y al mismo tiempo, las modifican.

2.2 La perspectiva patrimonialista de la memoria. Memoria, patrimonio e

historia. Sus implicaciones pedagégicas

Desde la antropologia se ha impulsado de manera importante el estudio de la
memoria a partir de las teorizaciones sobre las nociones de tradicion y patrimonio
cultural. Se ha hecho especial hincapié en la funcidon normativa que la tradicion
desempeina en la sociedad: ser un agente de transmision y reproduccion social
que posee un significado colectivo en tanto es reconocida y aceptada por una
comunidad, o por grupos que la poseen y transmiten. Por este camino, la tradicion
funciona como vehiculo de memoria, recuerdos a manera de verdad aceptada que
se repite conformando un patrén de comportamiento que explica y describe los
modelos de conducta que se derivan de ella como fendmenos sociales o procesos

culturales observables en un lugar y tiempo determinados.

Si bien desde la antropologia la tradicidn expresa la transmision y continuidad de
los recuerdos entre generaciones, también contiene en si misma un potencial de
cambio y discontinuidad, ambas condiciones necesarias para realizar su funcion
de “adaptacion sociocultural”. En otras palabras,

la tradicidon, para mantenerse vigente, y no quedarse en un conjunto de

anacroénicas antiguallas o costumbres fosiles y obsoletos testimonios, se modifica
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al compas de la sociedad, pues representa la continuidad histérica y la memoria
colectiva. Integra el pasado, seleccionado, y el presente, en el futuro, en vez de
sustituirlo (Arévalo, 2012, p. 3).

La tradicion entendida como algo estatico, inalterable o propio del pasado,
descansa en una postura esencialista y restrictiva que niega el cambio
sociocultural. Por el contrario, entender la tradicion como vehiculo de memoria
supone analizar las condiciones sociales en que tienen lugar, la permanencia o el
cambio de algunos aspectos pasados, y que en el presente son actualizados. La
manera en la que los individuos adoptan y recrean ciertos recuerdos da sentido a
sus acciones, ya que ello relaciona a individuos y a colectivos con su historia y con
su memoria colectiva. Ambas, tradicibn y memoria colectiva son construcciones
sociales en constante transformacion que oscilan entre la dinamica creacion-

recreacion, produccion-reproduccion, y continuidad-discontinuidad.

La antropologia también ha entendido al patrimonio cultural como entidad unida a
la idea de herencia, como asunto cerrado en el que pueden establecerse un
principio y un fin delimitados. Es el caso de Garcia (2010, p. 342) para quien el
patrimonio cultural esta sujeto a una idea de temporalidad que lo emparenta con el
sentido de herencia; al ser claramente versionado como recurso, el patrimonio es
nuevamente concebido en términos llanos y lineales, de horizontalidad temporal
donde la memoria funciona como un depdsito que guarda la herencia del pasado.
Por este camino, la antropologia se posiciona del lado de la dimension
sociocultural que privilegia al patrimonio como estrategia identitaria, confiriéndole
un sentido de continuidad que lo vincula con las generaciones anteriores y con las

posteriores; se interesa, por lo tanto, por las formas, usos, valores y significados.

Un ejemplo de aquellos criterios aceptados para clasificar y proponer
recomendaciones en el tratamiento del patrimonio cultural es el discurso
proveniente de organismos internacionales. Se trata de un discurso caracterizado
por “planteamientos encaminados a la salvaguarda de la diversidad cultural frente
a la homogeneizacién que orienta la mundializacién” (Arévalo, 2012, p. 1). Desde

una perspectiva proteccionista y conservacionista se percibe al patrimonio cultural
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como el acervo colectivo de obras y objetos valiosos del pasado -desde el punto

de vista estético, cientifico o espiritual-, destacando entre ellas:
i)los monumentos: obras arquitectonicas, de escultura o de pintura monumentales,
elementos o estructuras de caracter arqueoldgico, inscripciones, cavernas y
grupos de elementos, que tengan un valor universal excepcional desde el punto de
vista de la historia, del arte o de la ciencia; ii) los conjuntos: grupos de
construcciones, aisladas o reunidas, cuya arquitectura, unidad e integracion en el
paisaje les dé un valor universal excepcional desde el punto de vista de la historia,
del arte o de la ciencia; iii) los lugares: obras del hombre u obras conjuntas del
hombre y la naturaleza, asi como las zonas, incluidos los lugares arqueolégicos,
que tengan un valor universal excepcional desde el punto de vista historico,

estético, etnoldgico o antropolégico (UNESCO, 2014, p. 134).

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO) enfatiza la importancia de gestionar correctamente el potencial de
desarrollo del patrimonio cultural desde un enfoque que haga hincapié en la
sostenibilidad. Para ello, se requiere
encontrar el justo equilibrio entre sacar provecho del patrimonio cultural hoy y
preservar su “riqueza fragil” para las generaciones futuras|...] Se ha de entender el
patrimonio de tal manera que las memorias colectivas del pasado y las practicas
tradicionales, con sus funciones sociales y culturales, sean continuamente
revisadas y actualizadas en el presente, para que cada sociedad pueda
relacionarlos con los problemas actuales y mantener su sentido, su significado y su
funcionamiento en el futuro (UNESCO, 2014, p. 132).

Esta concepciéon del patrimonio cultural se presenta articulada con ideas
referentes a gestionar, administrar, proteger, conservar, restaurar algo del pasado
que, al ser considerado fragil, precisa de mecanismos especificos para su
proteccion, y mantenimiento de su sentido, significado y funcionamiento en el
futuro. En consecuencia, la falta o alteracion de alguno de estos dispositivos

representa un peligro para la autenticidad de patrimonio cultural.

Vista de esta manera, la idea de autenticidad guarda una estrecha relacion con los
procesos de construccidon de la memoria colectiva, el patrimonio cultural y la

tradicion; todos ellos apuntan a una particular idea de verdad, de aquello que es
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auténtico, verdadero, genuino, original, y que se da por aceptado sin caber
posibilidad de dudas. Por el contrario, y coincidiendo con Garcia (2011, p. 84), “la
autenticidad es un valor cultural, y por lo tanto no univoco ni universal”’. Las
acciones dirigidas a la conservacion del patrimonio —y con él la memoria-,
adquieren sentido en funcion de los valores que se atribuyen a los diferentes tipos
de patrimonio (tangible e intangible, por ejemplo) en los distintos ambitos
culturales; la proteccion del patrimonio no se reduce entonces al intento por
mantenerlo estatico. La atribucion de sus respectivos valores dependera de los
procesos sociales en los que tal patrimonio adquiere un sentido especifico,
contextualizado y particularizado, teniendo siempre en consideracion que en los
procesos socio-histéricos media la relacidn existente entre: lo econdmico, lo
politico, lo social y lo institucional. Tal condicion incide en la valoracion y el
tratamiento que tanto individuos como grupos sociales otorgan a sus bienes
patrimoniales, variando a través del tiempo entre colectivos e incluso al interior de

éstos.

En este esfuerzo por la elaboracion del pasado, la memoria comparte su interés
con la historia. Algunas interpretaciones tedricas de la relacion entre historia y
memoria es la referida en términos de ciencia-objeto de estudio; en este caso la
memoria se considera fuente para la historia, objeto de estudio para los
historiadores, e incluso, postula el papel de la investigacidn historica en funcion de
la correccién o rectificacion de las memorias consideradas equivocadas o falsas.
Sin embargo, y desde una mirada subjetivista de la historia, se propone la relacién
de semejanza entre memoria e historia, cuestionando la pretendida rigurosidad y
cientificidad de la historia. Coincidimos con quienes postulan que historia y
memoria son dos formas de representacion del pasado gobernadas por regimenes
que, aunque diferentes, interactuan entre si; condicion por la cual

no puede subsumirse la historia a la memoria (como si ésta ultima remitiera a las

vivencias “auténticas”) ni tampoco preferir la historia (como si ella asegurara eludir

las “trampas” de la memoria). Lo que se produce es una interaccion mutuamente

cuestionadora que somete a la memoria a la dimension critica de la historia y

86



coloca a la historia en el “movimiento de la retrospeccion y el proyecto” de la

memoria (Gonzalez & Pages, 2014, p. 281).

Un ejemplo de los trabajos sobre la memoria realizados desde la perspectiva
histérica es la obra titulada Les Lieux de mémoire del historiador francés Pierre
Nora en la cual introdujo la nocién “lugares de memoria” para referirse al “conjunto
de lugares donde se ancla, condensa, cristaliza, refugia y expresa la memoria
colectiva” (Nora en Allier, 2008, p. 166). La obra fue dividida en siete volumenes
aparecidos por primera vez entre 1984 y 1992, agrupados en tres tomos: La
République (1984), La Nation (1986, 3 volumenes) y Les Frunce (1992, 3
volumenes). En la realizacion de este trabajo participaron mas de cien

historiadores, en su mayoria franceses.

Nora dividié la historia de la memoria en tres periodos: premoderno, moderno y
posmoderno. Segun el autor, el primer periodo se caracterizé por considerar la
existencia de una relacién natural y no consciente de las personas con su pasado;
el segundo periodo, surgido de la modernizacion industrial y de la pérdida de
sentido de las tradiciones, abre paso para que las élites produjeran lugares de
memoria en el lenguaje, en monumentos y en archivos que tuvieron como
referente comun al estado-nacién. El ultimo periodo, el posmoderno se caracterizd
por el colapso de la ideologia y el cuestionamiento del estado-nacidn; en éste se
produjeron identidades y representaciones del pasado que mantuvieron poca
relacion con todo tipo de tradicion compartida, estilos de vida o instituciones
politicas que no fueran producidas por el frenético ritmo del consumo de medios

comunicaciéon (Kansteiner, 2007, p. 33).

La preocupaciéon central de Nora es la progresiva pérdida de la memoria nacional
francesa, de ahi que el objetivo de su proyecto fuera inventariar, en tono
nostalgico y reverente, las memorias colectivas revitalizadoras del sentimiento de
pertenencia a la nacion. En sus propias palabras:
Me habia parecido que la rapida desaparicion de nuestra memoria nacional
llamaba a un inventario de los lugares donde ella se ha encarnado efectivamente y
que, por la voluntad de los hombres o el trabajo de los siglos, han permanecido

como los simbolos mas resplandecientes: fiestas, emblemas, monumentos y
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conmemoraciones, pero también elogios, diccionarios y museos (Nora en Allier,
2008, p. 175).

Desde este enfoque de la memoria, el término “lugar de memoria” puede aplicarse
tanto a objetos materiales (una bandera, un edificio, un museo) como inmateriales
(la formula: “libertad, igualdad, fraternidad), transformando a su vez los propios
lugares de memoria en fuente y objeto del historiador; de esta manera, la memoria
colectiva es entendida como patrimonio. Conocer y preservar la memoria-
patrimonio a la vez que singulariza a la nacion, también permite ese punto medio
entre una preocupante condicion de cierto desapego postmoderno, y una deseable

creacion del sentimiento de pertenencia nacional.

Al entender el patrimonio nacional como la suma de las memorias colectivas, Nora
postula una concordancia entre nacion y memoria; lamentar la desaparicion de la
memoria —y con ella de la identidad— e intentar reunir de nuevo a la nacion en
torno de sus recuerdos encierra algunas problematicas tedricas; algunas de ellas
son las siguientes. 1) Hacer referencia a la memoria colectiva como un acervo de
obras y objetos considerados valiosos, legitimos y auténticos a partir de un
sistema de claves estandarizadas que jerarquizan los significados y valores
culturales desde un punto de vista estético, cientifico o espiritual; esto lleva
implicita la idea de conservacion del pasado. 2) Suponer que la memoria se
erosiona, plantea la necesidad de resguardar las caracteristicas propias y
exclusivas que la definen, negando con ello la idea de continuidad histérica; de
este modo, la memoria “auténtica” es pensada como algo impermeable al tiempo.
3) Considerar al estado-nacién como marco de referencia unico en la explicacion
de las memorias colectivas, limita el entendimiento de la forma en que los
procesos de la globalizacion afectan a la produccién y consumo de memorias. 4)
Aceptar que los lugares de memoria, en tanto patrimonio cultural, hablan por si
mismos y explican las percepciones del pasado sin intermediaciones, significa

concederle a la “fuente” el estatus de “hecho” (Mendlovic, 2014).

Pese a las reservas sefialadas, los aportes de Pierre Nora contribuyen a la

teorizacion de la memoria colectiva en la medida que cumplen con cuatro
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condiciones. Primera, abren el camino a la busqueda de otros ambitos identitarios
que ademas del nacional, dan sentido a la memoria. Segundo, permiten que la
relacion memoria-lugar apunte a la posibilidad de que la memoria se
externalizarse y se objetive en forma de artefactos o comportamientos
observables, simbolos relativamente estables, condiciones que viabilizan
posteriores acercamientos a ella. Tercera, enfatizan la reciprocidad entre crisis de
memoria y crisis de identidad, asi como las tensiones existentes en su
construccion; con ello reafirman el valor del uso politico de la memoria colectiva
sin limitarlo a la historia de la modernidad. Por ultimo, cuarto, permiten pensar la
memoria en relacibn con un lugar, requiriendo delimitar los contextos
histéricamente especificos y socialmente estructurados; esto estimula a
preguntarse por los sujetos y colectivos que producen las memorias, las

consumen, y se las apropian reconfigurandolas o confiriéndoles un nuevo sentido.

Entre las opciones pedagodgicas relacionadas con la memoria se encuentran las
denominadas “pedagogia museistica” y “museologia didactica®’, ambas
desarrolladas desde una concepcion del museo como instrumento para la
educacién (en el ambito formal), y como medio de difusion (en el ambito no formal
e informal). El uso didactico del patrimonio a través del museo tiene como objetivo
posibilitar un mayor conocimiento de los contenidos que a través de éste se
pretenden comunicar, un contenido situado en el marco de los procesos de
comunicacién establecidos entre el museo y el publico. Mas que en la apropiacion
de los conocimientos, la transmision de los contenidos centra su atencién en la
alta especializaciéon de gestores patrimoniales acerca del patrimonio, materia
sobre la que cuenta con una escasa formacion, una incipiente conceptualizacién e
incluso, con un insuficiente interés por la educacién patrimonial (Martin & Cuenca,
2011). En este sentido, la educacién cumple la funcién de recuperar la memoria a
través de los museos y especificamente, a través de los elementos patrimoniales
entendidos como:

objetos portadores de tiempo que han de ser interpretados para poder extraer los
mensajes que el pasado nos envia a través de ellos. Asi, el pasado y, en funcion

de este, el propio patrimonio, es un ingrediente fundamental para el sentido de
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identidad, ya que la pérdida de los origenes conlleva inevitablemente la pérdida de
la identidad (Cuenca, 2013, p. 78).

El museo es un espacio social y como tal, un sitio de dominacién y resistencia, de
conformismo y oposicién, de subordinacion o critica. La utilizacion de los bienes
patrimoniales como objetos de memoria se encuentra estrechamente vinculada
con la educacion. Las estrategias educativas desplegadas alrededor de éstos se
asemejan al planteamiento del concepto patrimonial y de la orientacion
intencionada. Tanto su definicién -lo que social y culturalmente es consensuado
como patrimonio- como la accion sobre el patrimonio, no son entidades asépticas,
ni tampoco son responsabilidad de los expertos o de los técnicos en museistica;
esto obedece a que ambas influyen las politicas culturales que pretenden expresar
los rasgos identitarios de acuerdo con una determinada vision de la realidad
(Prats, 2001).

La seleccion de ciertos objetos patrimoniales como recurso didactico, asi como la
exclusion de otros, conlleva una forma de valoracion inherente a ellos. El
entendimiento del museo como “mensajero fiel del tiempo pasado”, sugiere una
adquisicién de conocimientos (de memoria) entendidos como productos acabados
e inamovibles por parte de un publico pasivo, un proceso que da prioridad a los

resultados de los trabajos del cientifico.

En otras palabras, no recibir el contenido del mensaje preestablecido supone “la
pérdida de memoria” y, por ende, una “crisis de identidad” como algo negativo.
Podria incluso asegurarse una ruptura con lo establecido, predominando en ello
una posicion ideoldgica conservadora y/o reproductora de un discurso que
considera al tiempo de forma lineal; esto llegaria a establecer una radical
diferencia entre el “nosotros” y los “otros”. Sin embargo, la valoracién de un objeto
patrimonial, mas que contar con un significado invariable en el tiempo se refiere a
una construccion elaborada por los sujetos, dependiente de los marcos de
referencia intelectual, histérico, social, cultural, ideolégico y psicologico. Tal
construccion varia en funcién de las personas y de los grupos que le atribuyen

valor, produciendo a la vez nuevas relaciones y significados entre los individuos.
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La memoria objetivada-materializada, o si se quiere, el patrimonio cultural tangible
se encuentra estrechamente vinculado a los usos, conocimientos, funciones,
valores, ideas y significados que les son inherentes. En este sustrato de
intangibilidad, inmaterialidad y subjetividad yace su potencial de cambio, ya que a
través de los procesos de transmisidn y de sus usos se crean, recrean o inventan
vinculos intergeneracionales que constantemente se revitalizan, de ahi su
temporalidad y fragilidad. Si a través de la memoria colectiva se transmiten, e
incluso se conservan los recuerdos entre generaciones, también en estos se
experimenta un proceso de cambio social en y desde la experiencia

contemporanea individual.

La carga de incertidumbre que lleva consigo la experiencia sociohistorica se
expresa en el reconocer el cambio constante en los procesos de resignificacion,
en el hacer frente a los nuevos cuestionamientos -interrogantes a la vez
constrictivas y habilitadoras en los sujetos que construyen la memoria colectiva-, y
en el ser conscientes de la multiplicidad de reconstrucciones que puedan

elaborarse del pasado.

En su sentido mas amplio, el patrimonio cultural como producto generado a través
de procesos sociohistoricos, cumple dos funciones indisociables: a) ser el soporte
de la memoria colectiva, y b) ser fuente del auto-reconocimiento y de la identidad.
Esto nos remite a distinguir conceptualmente el patrimonio material o tangible, del

inmaterial o intangible.

El vinculo entre memoria, patrimonio e identidad siempre ha estado presente en
las sociedades, es multidimensional, dinamico y complejo. Es a través de la
produccion de las memorias que una sociedad o el colectivo se provee de
elementos del pasado que le permiten valorar y reivindicar la identidad (individual
o colectiva) en el presente. En la recepcion y negociacién de dichas memorias
influyen tanto el momento socio-histérico como las relaciones intersubjetivas en
las que toda identidad adquiere sentido e importancia —o bien, algun aspecto de

las multiples pertenencias que la integran.
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Hemos convenido que el patrimonio “no es algo estatico, dado de una vez por
todas e invariable, precisamente porque exige la conciencia o sentimiento de que
nos pertenece, de que ese algo es de algun modo valioso y de que, por tanto,
precisa ser conservado y protegido” (Vinao, 2010, p. 19). El patrimonio es
considerado como el conjunto de factores psicosociales determinantes y
especificos que coadyuvan a la apropiacién de las memorias, apreciadas éstas
como bienes materiales e inmateriales. La resignificacion de las memorias y, por lo
tanto, la recepcion de una herencia cultural se formaliza a través de las practicas

educativas.

En las practicas educativas el fendmeno identitario se presenta como generador
de patrimonio, como algo inherente a la propia interaccion cultural que atraviesa lo
social, lo institucional y lo cotidiano. Desde la oéptica de la escolarizacion la
defensa de una version unitaria y estatica del pasado significa tanto como
presuponer verdades absolutas, orden y certidumbre. Por el contrario, al remitir los
significados atribuidos al patrimonio, a su fundamento y funcion en un contexto
determinado, el sentido de las practicas educativas se modifica: “a través de los
referentes patrimoniales se puede potenciar el conocimiento reflexivo de la
realidad, independientemente de que ello conlleve objetivos relacionados con la
propia conservaciéon y valoracion del patrimonio, asi como con el propio
conocimiento de dichos referentes y sus procedimientos de andlisis e

investigacion” (Cuenca, Estepa y Martin, 2011, p. 46).

Desde una perspectiva social, la memoria se ve problematizada por el fendmeno
de la “transmisién”, término utilizado para designar los procesos de pasaje de
ciertos contenidos de la cultura entre generaciones. Si en ese pasaje
intergeneracional, los que “reciben” -las generaciones jévenes- se identificaran
plenamente con las expectativas de quienes “transmiten” -las generaciones
adultas- no habria lugar para la apropiacién de los contenidos por parte de los
jovenes. Por el contrario, “lo transmitido” no corresponde siempre con las
apropiaciones efectivas de los elementos de la cultura que son puestos en la

transmision. Este desfase entre las expectativas y las apropiaciones de los sujetos
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que participan en la transmisidn se convierte en algo indispensable para la

constitucidon subjetiva e identitaria (Frigerio & Diker, 2004).

Las experiencias de quienes fueron actores plenos de un tiempo histérico dado
son fuente de relatos y de discursos que se transmiten a través de multiples
canales que se manifiestan y filtran sentidos y mitos sobre el pasado. A su vez, las
generaciones jovenes se preguntan acerca de las determinaciones que reciben de
sus antecesores y plantean, en la perspectiva del presente y futuro sus propias
lecturas, dilemas y demandas vitales, ideolégicas y éticas. Los procesos de
transmisidén y de reinterpretacion no se organizan mecanicamente ni remiten a
ningun orden 'natural’. Tampoco son determinados por el deseo de perpetuacion
de tradiciones o saberes, sino que, en tanto proceso movil, estan sujetos a sus

propias dinamicas y a multiples interferencias (Jelin & Kaufman, 2006, p. 10).

Los procesos de transmision de las memorias estan mediados por la produccion
de objetos y la circulacion de relatos sobre los acontecimientos del pasado en el
vinculo entre generaciones. Aun en las escuelas, entendidas como los espacios
privilegiados de transmision de sentidos sobre el pasado, y cuyas funciones estan
centradas en la ensefianza, las memorias que se construyen no se restringen a la
participacion entre profesores y estudiantes, por el contrario, también influyen
actores no escolares (por ejemplo, familias, organizaciones sociales y politicas,
gobiernos, encuadres institucionales, etc.). Los actores sociales movilizan
expectativas sobre el lugar y significado que ocupan (o deberian ocupar) los

contenidos culturales y con ellos las memorias.

La dinamica intergeneracional de la memoria es compleja y problematica pues
cumple de manera simultanea dos funciones aparentemente contradictorias entre
si. La primera es promover un lazo de filiacion entre los miembros tanto jovenes
como adultos de un colectivo; esto se logra gracias a la existencia de un pasado
colectivo -representado, entre otras formas, a través del patrimonio cultural
tangible y las expectativas de los adultos-, como también mediante la insercién de
un yo individual a un yo colectivo arraigado a las significaciones del pasado, un yo
individual que al mismo tiempo se desempefia como referente identitario en el

presente. La segunda funcion que cumple la memoria se refiere a la activacion del
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proceso de reinterpretacion y creacion de significados novedosos patente en las
expresiones culturales de los jovenes, y como resultado de la tensién entre
pasado y presente. Un proceso representado como un sistema de significados
polisémicos de la experiencia colectiva, siempre en correspondencia con los
intereses establecidos de los diferentes grupos sociales y en contextos

especificos.

Las diferentes acepciones de la memoria presentes en el ambito escolar y fuera
de él se entrelazan con los objetivos encomendados a la institucién escolar. La
perspectiva patrimonialista de la memoria se manifiesta de diversas maneras en el
ambito escolar como un conjunto de practicas compartidas acerca de la memoria.
Estas se manifiestan en distintos espacios tales como: el dialogo intergeneracional
que surge de la transmision de los contenidos culturales, las adecuaciones al
curriculo como resultado de las politicas publicas y educativas, la ensefianza de la
historia con su respectiva propuesta didactica, entre muchas otras; es en la
dinamica de espacios donde las practicas pedagodgicas definen el sentido de la

memoria en la escuela.

Un caso es cuando nos referirnos a la memoria “nacional” estrechamente
vinculada con la idea de identidad nacional, y donde la funcidn de la escuela es
central para asegurar la construccion de un proyecto de nacién. Otra modalidad
dentro de esta perspectiva patrimonialista de la memoria en la escuela es la
asociada con la memoria “traumatica”, es decir, cuando se nos remite a un
imperativo ético-politico, a un “deber de memoria” catalizador de las politicas
educativas y publicas. Por ultimo, también contamos con la memoria “testimonial”
y su estrecho vinculo con la historia oral como principal herramienta metodolégica

utilizada por la escuela para el fomento de vinculo comunidad-escuela.

A pesar de sus diferencias, estas tres acepciones de memoria se relacionan entre
si de tal manera que
no resulta posible sostener una critica “antigenealégica” sobre la memoria nacional
sin revisar el trabajo sobre las memorias traumaticas del siglo XX. De la misma

manera, no es posible tomar la memoria de los protagonistas “anénimos” de la
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historia mas contemporanea insertando las voces de los protagonistas en el tejido
histérico y social sin que esto nos haga examinar y cuestionar la historia nacional
“oficial” (Gonzalez & Pages, 2014, p. 301).

En primer lugar, la “memoria nacional” se sustenta en la glorificacion del pasado,
privilegiando lo civilizatorio, lo heroico, lo patriético y lo ciudadano, y es a través de
una narrativa “genealdgica” que da cuenta de los supuestos origenes
materialmente “objetivos” y “naturales” de una comunidad nacional. En esta
perspectiva, los relatos nacionales como “memorias oficiales” refuerzan
sentimientos de pertenencia, de mantenimiento de la cohesion social, y de
defensa de unas fronteras simbodlicas constituidas como el eje identitario
fundamental -una memoria, una identidad, un origen, un idioma, una lengua y

unas determinadas costumbres y tradiciones- es decir, un estado-nacién.

En el marco de esta “memoria nacional” la educacion institucionalizada es
considerada el medio privilegiado para consolidar los estados nacionales y, con
eéste, lograr la integracion de las identidades individuales a una identidad nacional
alcanzada gracias a la exclusion de otras memorias. Esta construccion de lo
nacional es pensada principalmente a nivel cultural con la pretensién de que la
poblacion asuma, por un lado, un pasado histérico comun —una memoria nacional-
y, por otro, la responsabilidad de llevar adelante el progreso del pais. Estas
memorias oficiales han sido la base de “las historias” transmitidas por la escuela a
lo largo del siglo XX, legitimando ante todo una memoria lejana y gloriosa que
apela a la exaltacion de un pasado imaginado. La pretensién de crear memoria
para construir identidad se vio materializada en los relatos nacionales contenidos
en los textos escolares oficiales; en ellos se enfatizd6 a la historia como valor,
atribuyéndole la particularidad de mostrarse como un proceso cronoldgico
sostenido por figuras de héroes militares y culturales que formaban parte de un

pasado lejano, glorioso y comun (Gonzalez & Pageés, 2014, p. 297).

En un sentido muy distinto la “memoria traumatica” como una segunda perspectiva
patrimonialista de la memoria, también ha jugado un papel importante en la

escuela. Uno de los casos mas relevantes es el referido a contextos de posguerra;
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en ellos, la relacibn memoria-escuela se caracteriza por recurrir un tono
reivindicativo de la memoria de las victimas; la “memoria traumatica” postula, ya
no un pasado lejano y glorioso, sino un pasado cercano y traumatico. Dos
ejemplos claros que se vinculan con pasados conflictivos y que imponen
ineludibles desafios morales, éticos y politicos a la educacion son: Auschwitz para
el caso europeo, y las experiencias latinoamericanas encabezadas por los estados
dictatoriales y terroristas de los afios 70 y 80 del siglo XX. Tales acontecimientos
han sido incorporados a la educacion como saberes basicos e imprescindibles en
el curriculo institucional; la preocupacién que ello encierra es ensefiar y mantener

presentes estas memorias para prevenir los crimenes contra la humanidad.

La memoria como deber fundamental de la escuela esta presente en distintas
propuestas pedagdgicas impulsadas en los ultimos afios; algunos ejemplos son
los siguientes: “Memoria y educacion: ensefiando el pasado violento en la escuela”
(Urrea & Cagua, 2017), “Educacion y memoria. La historia de una politica publica”
(Adamoli, et.al., 2015), “Educacién, Memoria y Derechos Humanos” (Rosenberg &
Kovacic, 2010), “Pedagogia de la memoria y educacién para el ‘nunca mas’ para
la construccion de la democracia” (Sacavino, 2014), “La memoria y la ensefanza
de la violencia politica desde estrategias audiovisuales” (Arias, 2016), “Pedagogia
de la memoria y de la paz: herramientas para la implementacién de la memoria
histérica y la oralidad en la ensefianza de la historia escolar” (Flérez & Valencia,
2018).

Estas propuestas pedagogicas comparten la idea de la memoria como el “conjunto
de representaciones del pasado que un grupo produce, conserva, elabora y
transmite a través de la interaccién entre sus miembros (Rosenberg & Kovacic,
2010, p. 11). Asimismo, se refieren a la escuela como “un lugar estratégico para la
transmision del pasado, de valores y de discursos nacionales que estructuran la
vida social y construyen sujetos” (Urrea & Cagua, 2017, p. 37). Promueven una
pedagogia de la memoria en congruencia con una “educacion para el nunca mas”;
es decir, fomentan la importancia de la “memoria traumatica” en lugar del olvido

para asi, “mantener siempre viva la memoria de los horrores de las dictaduras,
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autoritarismos, persecuciones politicas, torturas, desapariciones, exilios y muchas

mas violaciones de los derechos humanos” (Sacavino, 2015, p. 71).

El objetivo de tales propuestas es formar sujetos conscientes de las atrocidades
cometidas en el pasado tanto como garantia de no repeticion, como de exigencia
de verdad y justicia. Postulan la necesidad de desarrollar una “politica educativa
de memoria” que desde el Estado promueva entre las nuevas generaciones la
ensefianza del pasado reciente. Ejemplo de ello es el caso argentino con la
sancidon de dos leyes, la Ley N° 25.633 en 2002 que establece el 24 de marzo
como el “Dia de la memoria por la verdad y la justicia”, y la Ley de Educacién
Nacional N° 26.206 en 2006, que transforma disefios curriculares, nucleos de
aprendizaje y contenidos (la causa Malvinas y la ultima dictadura desde una

perspectiva latinoamericana) (Adamoli, et.al., 2015, p. 229).

Otro de sus rasgos es la importancia que otorgan al dialogo con las politicas de
memoria, y la insistente recomendacion de vincular la ensefianza del pasado
reciente con los Derechos Humanos, siempre bajo el supuesto de que “al
transmitirlos, refuerzan las nociones de responsabilidad, participacion e inclusion”
(Rosenberg & Kovacic, 2010, p. 8). Este es el caso del Proyecto Multinacional
“‘Memoria y Derechos Humanos en el MERCOSUR. Biblioteca y Materiales
Didacticos” cuyo objetivo es “formar ciudadanos criticos capaces de recordar y
reflexionar sobre sus pasados para pensar sus presentes e imaginar futuros mas

justos” (p. 24).

Los recursos didacticos utilizados por estas propuestas para la ensenanza de la
memoria se refieren a fuentes, narrativas, testimonios, imagenes y sitios de
memoria; elementos considerados fundamentales para “la construccion de la(s)
verdad(es) sobre los acontecimientos histéricos, para que no terminen en el olvido
y para que nunca mas ocurran violaciones sistematicas de los derechos humanos”
(Sacavino, 2015, p. 75).

Por ultimo, “la memoria testimonial” es aquella recuperada de los protagonistas
“andénimos” de la historia mas contemporanea, y contribuye en la reconstruccion

de aspectos cotidianos, locales, regionales y generacionales en el tiempo. La
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memoria testimonial y la historia oral son, desde la perspectiva patrimonialista de
la memoria, herramientas pedagodgicas que promueven la cultura de la paz, la
coexistencia pacifica, la integracidon social y el rompimiento de las barreras del
conflicto (Florez & Valencia, 2018, p. 907). Todo ello es posible gracias a que
dichas memorias hacen referencia a temas mas cercanos a sus propias vidas, asi
como a las historias de su entorno, de su ciudad, de su familia; aspectos todos
ellos que fortalecen los vinculos entre las escuelas y las comunidades al tiempo

que favorecen el dialogo intergeneracional.

La relacién entre memoria y escuela descansa entonces y principalmente en la
ensenanza de la historia, considerando a la memoria como una cuestion ineludible
e interdependiente de la formacion de ciudadanias e identidades. En el ambito
escolar de hoy en dia se entrecruzan y relacionan diversas acepciones y sentidos
de la memoria que se refieren a: a) una conciencia colectiva e identitaria nacional
sustentada en la glorificacion de un pasado plagado de figuras heroicas; b) las
rememoraciones de los pasados cercanos y traumaticos considerados como un
contenido escolar ineludible -ya no hay héroes sino victimas-; es en este sentido
que la ensefianza de dicha memoria constituye un deber fundamental de la
escuela, por ejemplo, el genocidio nazi. Por ultimo, a c) las reconstrucciones
realizadas por medio de los testimonios y de la historia oral (Gonzalez & Pages,
2014).

La ineludible relacion presente entre estas memorias plantea un desafio a la
ensefianza de la historia, traduciéndose en la necesidad de elaborar propuestas
para: a) “liberarse de esa historia plagada de figuras heroicas a la vez que
despolitizada por falta de conflictos y entramado social’; b) evitar la
pedagogizacion en términos de cristalizacion y “la simplificacion de creer que
conocer garantiza ‘no repetir’ cuando lamentablemente el siglo XX —y lo que va del
siglo XXl-, demuestra que la memoria no garantiza ‘profilaxis™; y c) evitar la
cristalizacion de la palabra del testigo, sefalando los “riesgos de la utilizacion

acritica de los testimonios y de trabajar con datos descontextualizados —como si
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las fuentes orales pudieran explicar y explicarse por si mismas-" (Gonzalez &
Pagés, 2014, p. 298-301).

La transmision de la memoria no se reduce a la ensefianza de la historia,
entendida esta ultima como un tipo especifico de proceso de transmisién de
elementos de la cultura, o como una accién intencionada enmarcada en
prescripciones y regulada por saberes especificos. El considerarlo asi abre paso a
la formulacion de propuestas educativas que recuperan el sentido de la
transmision cultural como un “deber de memoria”, contemplando criterios
especificos de seleccion de aquellos acontecimientos que se considera deben ser
recordados. El desafio radica entonces en no subestimar el caracter heterogéneo,
plural, relacional y contextual de la memoria; por el contrario, entender a la
transmision de la memoria como producto y proceso intergeneracional de
significacion y resignificacion en el que actores sociales interactian con otros

sujetos y objetos otorgando sentido al pasado.

Con la finalidad de aclarar algunos puntos de partida esenciales, definimos la
historia como un tipo particular de memoria cultural que persigue lograr
inteligibilidad tanto en los procesos de construccion de memorias como de
historias. Para ello se considera la seleccion consciente o inconsciente, la
interpretacion y la distorsién aplicadas para tal efecto; en ambos casos tal
seleccion, interpretacion y distorsion esta social e histéricamente condicionada
(Kansteiner, 2007, p. 34).

Surge aqui una primera dificultad metodolégica que ataie a la nula distincién entre

lo individual y lo colectivo en el abordaje de la memoria desde la historia; la

consecuencia es la asimilacion de la memoria recopilada a la memoria colectiva:
Los historiadores racionalizan esta confusion y eluden el reto tedrico y
metodoldgico de pensar en términos de colectivos como algo diferente de los
individuos haciendo hincapié en el papel de la accion humana (human agency) en
la elaboracién de la memoria colectiva. Fijan su atencidon en actividades
memoriales como por ejemplo la construccion de museos, asumiendo que el
objeto realizado y su significado son prescritos por los objetivos conscientes o

inconscientes de sus artifices (Kansteiner, 2007, p.35).
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El estudio de la memoria desde la historia centra su interés en la determinacién
social y en lo compartido colectivamente, de ahi que algunos historiadores
demeriten el papel del individuo y se inclinen a favor de la dinamica de la memoria

colectiva.

Una segunda dificultad metodoldgica es la referente al papel del historiador. El
nexo entre historia y memoria no se restringe al concepto de “memoria histérica”;
por el contrario, implica al historiador en si mismo pues participa activamente en el
analisis y construccion de la memoria. Lejos de una pretendida objetividad en su
labor, el historiador introduce sus propias memorias individuales y, a la vez,
colectivas; por ejemplo, su formacion cientifica concerniente a las ideas
compartidas o no, por la comunidad cientifica. Mas que una relacion lineal o de
oposicion entre historia y memoria, existe un dialogo continuo: “por un lado, el
historiador trabaja con acontecimientos, con sus memorias y con sus propias
construcciones historiograficas, y por otro lado, la historiografia es un espacio de
construccion a partir de esas historias y memorias” (Sanmartin, 2014, p. 42). En
otras palabras,
el historiador, como cualquier otro cientifico social, siempre se ha enfrentado, tanto
al presente de los acontecimientos historicos (ya sean estos pasados o actuales),
como a su presente como sujeto histérico y como investigador. Su oficio ha estado
mediado por la intersubjetividad propia de las relaciones que establece con el
mundo y con el acontecimiento que pretende construir al margen de la
significacion que él mismo —e ineludiblemente— le atribuye (Pacheco, 2012, p.
91).

La comprension de las distintas formas de gestionar el pasado tiene implicaciones
en el ambito educativo y escolar; preocupaciones que giran en torno a la
transmision, apropiacién y reelaboracion de los acontecimientos del pasado
enmarcados en coyunturas histéricas especificas. Por ejemplo, en el marco de las
transiciones a la democracia en paises que padecieron dictaduras como Brasil,
Chile y Argentina, y con un régimen de democracia restringida y conflicto armado

en Colombia, se han desarrollado planteamientos pedagogicos referidos a la
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necesidad de incorporar estas memorias al curriculo con un abordaje del conflicto

que permita identificar los significados para transmitir a las nuevas generaciones.

Pedagogia de la memoria es el término general para designar propuestas que
sittan la memoria como elemento central en la toma de conciencia frente a
pasados traumaticos y los procesos de reflexion ante conflictos sociales y
politicos. Para el caso brasilefio, la pedagogia de la memoria se relaciona con la
“educacion para el nunca mas” caracteriza por promover
el sentido historico, la importancia de la memoria en lugar del olvido. Supone
romper la cultura del silencio, de la invisibilidad y de la impunidad presente en la
mayoria de los paises latinoamericanos, lo cual es un aspecto fundamental para la
educacion, la participacion, la transformacién y el desarrollo de la democracia.
Exige mantener siempre viva la memoria de los horrores de las dictaduras,
autoritarismos, persecuciones politicas, torturas, desapariciones, exilios y muchas
mas violaciones de los derechos humanos. Implica saber releer la historia con
otros instrumentos y miradas, capaces de despertar energias de coraje, justicia,
verdad, esperanza y compromiso que impulsen la construccién y el ejercicio de la

ciudadania (Sacavino, 2015, p. 71).

El Estado chileno disefid un curriculum oficial con contenidos para ensefar la
historia reciente comprendida entre los afios 1964-1999 (Palma, 2012). Herrera y
Pertuz (2016) mencionan que contra la pedagogia del miedo impuesta por el
gobierno autoritario era necesario construir en materia de politica publica
una memoria para educar a las futuras generaciones en valores tales que impidan
que la fuerza triunfe sobre la razén, que el crimen sobre la vida, que la mentira
sobre la verdad, que la impunidad sobre la justicia, la verdad debe constituirse en

una de las fuerzas que guie la conducta de la sociedad (p. 81).

Por su parte, en Argentina,
la pedagogia de la memoria estad fuertemente asociada a las luchas por la
memoria, la verdad y la justicia en relacion a la ultima dictadura. De este modo, la
pedagogia se entroncé con un conjunto amplio de politicas de memoria
promovidas tanto por la sociedad civil como por distintos gobiernos desde el
Estado. En este didlogo con las politicas de memoria, la educacion -y

especificamente, la escuela- fue identificada como un escenario propicio -aunque
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problematico- para desarrollar iniciativas de rememoracion del pasado reciente en
linea con otras como la constitucion de comisiones de verdad, la sefalizacion de
centros clandestinos de detencidén y del espacio urbano, la constitucion de
museos, centros de documentacion y organizacién de archivos, entre otras
(Legarralde & Brugaletta, 2017, p. 2)

Asimismo, en Colombia la pedagogia de la memoria esta aunada al concepto de
‘ciudadania memorial” garante de la defensa y la promocion de los derechos
humanos y de la propia democracia, en cuanto a lo publico. Es decir, una
‘promesa ética de formacion”
encaminada a promover la historizacion de la memoria de las victimas de manera
situada, es decir, a la luz del abordaje contextual de las problematicas que
atraviesan los diversos territorios en el pais, relacionadas con las dinamicas de
victimizacién y revictimizacion que se desprenden de la violencia sociopolitica y el

conflicto armado interno (Ortega, et.al, 2015, p. 17).

En estos ejemplos, la categoria memoria designa el conjunto de sentidos
otorgados a acontecimientos del pasado que, articulados como relatos, narrativas,
practicas de significacion y de intencionalidad pedagodgica, estan siempre
circunscritos a las condiciones de enunciacién de un presente. El debate se abre
en torno a: a) priorizar la naturaleza traumatica de los acontecimientos, y b)
enfatizar las condiciones de enunciacion en el presente, es decir, la cuestion del
uso de las memorias —fundamentalmente politico e identitario. Sin excluirse entre
ellas, ambas posiciones son consideradas como punto de partida tedrico al

momento de realizar investigaciones de base empirica.

Para el caso de la pedagogia de la memoria centrada en las experiencias
traumaticas, la memoria es entendida como la vida vinculada al recuerdo y
sometida a la amnesia y a lo vulnerable; su contenido tiene que ver entonces con
los recuerdos, ya que ésta brota de un grupo al que proporciona cohesion.
Habiendo tantas memorias como grupos, ella se enraiza en lo concreto, en el
espacio, ubicandose en el interior de los acontecimientos; de ahi que su objetivo
sea la continuidad. En congruencia con este enfoque, la historia es entendida

como una reconstruccion del pasado, producto éste de una operacion intelectual y
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critica; es una (en singular), universal y objetiva conforme a una posicion exterior a
los acontecimientos, acorde con su objetivo de captar la verdad (Sanmartin, 2014,
p. 45). Por lo tanto, la memoria colectiva es concebida como el conjunto de
recuerdos, producto de la experiencia individual y colectiva.
Como aquello que permite la permanencia de eventos reales o imaginarios, que se
resguardan de forma consciente 0 no, para asegurar la vivencia directa e indirecta
del sujeto social. El recuerdo se convierte en el elemento estratégico que
despliega en el pasado las posibilidades de mantener la tradicién y la historia...
(Pérez-Taylor, 2003, p. 9).

Los elementos culturales considerados por un individuo o colectivo como
traumaticos se caracterizan por sus componentes, mecanicas de percepcion, y
estrategias de activacién de la herencia del pasado a través de la memoria
colectiva; en otras palabras, “lo traumatico” y “lo violento” a la vez que se
actualizan, reconstruyen un pasado en funcién de los intereses presentes. Mas
que referirnos a la evocacion objetiva de lo que acontecid, la memoria apunta a
una reconstruccion que desde el presente se hace en funcion de unos intereses

particulares.

La memoria como resignificacion del pasado reconoce el dinamismo de este
ultimo en tanto constructo social de significados y de produccion de sentidos
cambiantes en el tiempo; es una memoria permanentemente historizada con
potencial de materializarse en la ideologia, en la tradicion, en el patrimonio y en la

propia cotidianidad.

Las opciones pedagdgicas presentes en la educacién institucionalizada como lo
son las conmemoraciones -incluida su manera de recrearlas-, y con ellas lo que se
recuerda y lo que se olvida como productos culturales, constituyen una
apropiacion del pasado con un sentido definido; ya sea para llevar a cabo la
funcién de transmitir la cultura de forma sistematizada y formalizada, o bien para
enfrentar una determinada problematica de “crisis de la memoria” con su
respectiva concepcion implicita de sociedad y de cambio social. “No se
conmemora porque si, ni en abstracto, sino desde un espacio y un tiempo

concretos y con unas miras y unos propoésitos identificables. Ello implica una
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determinada vision de los procesos y acontecimientos histéricos y no otra” (Vihao,
2012, p. 8).

Estamos convencidos de que un conjunto de recuerdos de los individuos no
garantiza una memoria, y de que ésta no se reduce a almacenar datos, a
olvidarlos o0 a convocarlos en uno o varios momentos precisos; por el contrario,
nuestro punto de partida es considerar a la memoria como la gestion social del
recuerdo, una accion que posibilita la permanente construccion de identidades
donde, - y gracias a la accion educativa intergeneracional- el sujeto individual y
colectivo resignifica constantemente sus recuerdos imprimiéndoles nuevas

orientaciones a su experiencia social presente.

La diferencia entre memoria historizada (todas las memorias poseen historicidad
como condicion intrinseca) y memoria historica radica en que la segunda es por
definicion analitica, unitaria y corresponde a tener una version estatica del pasado
atrapada en la escritura y en niveles interpretativos y explicativos cerrados a la
verosimilitud discursiva (Pérez-Taylor, 2003, p. 9). Por ello, en el siguiente
capitulo se profundiza sobre las posibilidades ofrecidas por la memoria
historizada; una perspectiva donde las relaciones entre memoria e identidad,
juventud y educacion son abordadas desde un enfoque que abarca los elementos
hasta aqui expuestos. Para ello nos apegamos a la categoria de memoria
entendida como construccién colectiva vinculada tanto a la experiencia del
individuo, como a las pautas del aprendizaje socio-historico adquiridas en la
escuela y fuera de ella. Consideramos que pensar la memoria desde la
pedagogia implica a la vez, dar cuenta de lo que existe —el recuerdo del pasado- y
de lo que aun no existe en grado suficiente, es decir, las mediaciones presentes
en el recuerdo, la intencionalidad pedagdgica. El propésito es identificar y
comprender el papel que juega la escolarizacion en la generacion de producciones

identitarias, y cdmo estas inciden en las practicas de los actores.
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CAPITULO 3. HACIA UNA PROPUESTA TEORICA-VIETODOLOGICA. LA
MEMORIA: PROCESO PSICOSOCIAL DINAMICO Y PRODUCTO CULTURAL
EN CONSTANTE TRANSFORMACION

En la actualidad la memoria es considerada una preocupacion cultural y politica
propia de las sociedades contemporaneas; la constante exhortacion a recordar y
el permanente llamado a ejercitar el “saber de la memoria” se manifiestan en lo
social tanto a nivel individual como colectivo. Ejemplo de ello son las practicas
relacionadas con la restauraciéon y musealizacion del patrimonio, la creciente
produccion de documentales historicos, el resurgimiento y reinvencion de las
tradiciones, las adecuaciones a las fechas conmemorativas, la valoracién de “lo
retro” y de las modas pasadas, el marketing de la nostalgia, la popularizacion de la
escritura de memorias y biografias, el entusiasmo por las genealogias, etc. Una
multiplicidad de practicas de la memoria que incluso podrian considerarse como
una “obsesion memorialista” (Huyssen, 2002) que se propaga en el ambito

académico y en diversos campos culturales.

El concepto de memoria también ha ido adquiriendo centralidad en contextos
influidos por fendmenos culturales y politicos relacionados con “guerras,
genocidios y exterminios que cuestionan el supuesto moderno de progreso
humano desplazando asi el interés por el futuro a la atencidon casi exclusiva por la
recuperacion y preservacion del pasado” (Gonzalez & Pageés, 2014, p. 277).

11}

Similar a este giro memorialista estd la “...crisis de los marcos estructural-
funcionalista y marxista que puso en duda los grandes relatos y las
aproximaciones globales” (p. 278); con ello vino el retorno de la narracién como
forma de escritura de la historia haciendo visibles a actores y fendmenos sociales
hasta entonces ignorados (las mujeres, la vida cotidiana, la literatura popular). Se
dio también la renovacion metodolégica y tematica en el ambito historiografico
“restituyd a los actores y sus experiencias otorgando lugar a los testimonios y a los
discursos de la memoria que habian sido borrados por la historia estructural y de
larga duracién” (p. 279); en suma, se reconocid la subjetividad en la

reconstruccion del pasado.
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Como lo venimos exponiendo, el principal eje problematico en la teorizacion de la
memoria oscila entre dos extremos —ya desarrollados en el capitulo dos-: a) La
mirada centrada en la memoria como una facultad de caracter mental, neuronal y
psicologica, aislada y reducida a los recursos propios de los individuos; una
propuesta donde el sujeto es el constructor casi unico que, por voluntad o por
azar, evoca los recuerdos sin considerar que en dicha construccién interviene la
experiencia social y la suya propia con su respectivo vinculo a leyes, normas,
instituciones, relaciones de poder, etc. Y, b) la visidon determinista que soslaya en
la explicacion de la memoria la importancia de lo social subjetivo (intenciones,
emociones, apreciaciones, percepciones, voluntades, potencialidades de los
sujetos sociales), definiendo a la memoria como la simple aceptacion de recuerdos
impuestos por la estructura politico-social-institucional. En sintesis, la nocion de
memoria queda expuesta a una multiplicidad de usos que van desde reconocerla
como algo abstracto -como un proceso propio del desarrollo psico-cognitivo- o
como una cualidad que alienta la descripcion y pervivencia de las formas de vida

particulares y concretas de un colectivo.

A lo largo de esta investigacion hemos insistido en cdomo a través de las
problematicas cotidianas y de las practicas educativas y pedagogicas, los sujetos
transforman los sentidos elaborados sobre su pasado, al mismo tiempo que dichas
reelaboraciones influyen sobre sobre ellos mismos en lo individual y colectivo. En
este capitulo nos proponemos dar respuesta a la siguiente pregunta: ¢;qué
implicaciones tedrico-metodoldgicas se desprenden de conceptualizar la memoria
como un proceso psicosocial dinamico y como producto cultural en constante

transformacion?

Esta elaboracién conceptual de un enfoque de pensamiento y de accion sobre la
memoria se desarrolla en vistas a superar las limitaciones tedricas y practicas
presentadas por las tendencias mentalista y patrimonialista. Un enfoque que
contempla la construccion de la memoria como un proceso psicosocial dinamico, y
como producto cultural en constante transformacion; una propuesta que identifica

en el ambito educativo -dentro y fuera de la institucion escolar- los procesos de
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interaccion y las practicas pedagdgicas que promueven el interés y la capacidad

problematizadora y propositiva de los individuos que ahi interactuan.

Esta propuesta tedrica persigue superar limitaciones e invita a considerar tanto el
caracter plural y heterogéneo de la memoria, como su naturaleza inacabada y en
construccion. Se reconocen los factores constitutivos -y simultaneos- de la
memoria como lo son: lo individual referido a las acciones de organismos
biolégicos materiales; lo social sostenido en los referentes culturales; lo actual
determinado por las condiciones inmediatas presentes; y lo histérico condicionado
por un pasado proyectado hacia un futuro. Se concibe a la memoria como la
relacion entre el todo (el colectivo) y sus partes (los individuos), relaciéon que
proyecta a la sociedad como una entidad global (social, simbdlica, politica) en la
que diferentes procesos interactuan en la construccion de memorias. Mediada por
las influencias histéricas, institucionales, culturales, politicas y educativas, esta
interaccion juega un rol determinante en la constitucion y transformacion de la

dinamica memoristica.

El capitulo se estructura en dos apartados. En el primero se exponen los rasgos
de la memoria recuperando algunos aportes, abordajes y alcances interpretativos
de autores como Maurice Halbwachs, Pierre Bourdieu, Peter Berger y Thomas
Luckmann. La finalidad es reflexionar con detenimiento en la compleja dinamica
entre las dimensiones -individual y social, cotidiana e institucionalizada, actual e
historica- de la memoria. En el segundo apartado se desarrolla una propuesta
conceptual -que consideramos abierta- para la comprension de la relacion entre
educaciéon, pedagogia y practicas de la memoria; propuesta cuya novedad es
ofrecer elementos para investigar la manera en que los sujetos construyen su
pasado, e indagar sobre la forma en que tal reconstruccion influye en su presente

y futuro.
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3.1 La memoria como construccion y reconstrucciéon de sentido sobre el

pasado: Un dialogo entre lo psico-individual y lo socio-colectivo

El conocimiento de las funciones cohesionantes de la memoria es viable si es
abordado desde las construcciones elaboradas por el sujeto (un individuo o un
colectivo) que recuerda -y olvida-; elaboraciones que le aseguran contar con un
sentido de continuidad desde que aparecen, y hasta su convergencia con la
memoria individual y los procesos sociales. Recordar le implica al sujeto: a)
acceder a la informacion como resultado de mecanismos moleculares-celulares,
sintesis proteinicas y actividades cerebrales, y b) reconstruir el sentido del pasado
en el presente con algun propdsito psicolégico y social particular, ello a través de
la produccion, transmision, recepcion y modificacion de los contenidos de la
memoria. Ambas tareas se desarrollan en el curso de los procesos de
socializacion (la educacién, por ejemplo) y, de manera particular, en otras

practicas grupales institucionalizadas (por ejemplo, en la escuela).

Sobre la manera como se incorpora lo individual y lo social en la construccion de
la memoria, el sociélogo francés Halbwachs (1877-1945), discipulo de Henri
Bergson y Emile Durkheim, introduce en 1925 el término “memoria colectiva”
desde una perspectiva socio-cultural. Halbwachs (cit. por Diaz, 2013) defiende y
actualiza el legado durkheimniano, retomando el dialogo establecido entre
Bergson y Durkheim quienes, en sus respectivas posiciones espiritual-psicologista
y social-racionalista, encarnan las orientaciones filoséficas que en su momento se
disputaban la hegemonia en el campo intelectual francés de la Il Republica. Sin
pretender profundizar sobre el tema, si es de mencionar que Halbwachs, sin poner
en entredicho la funcion psiquica del sujeto, cuestionaba la idea que la memoria
pudiera ser tratada como funcion aislada, como una operacion mental del individuo

separado de todos los lazos que lo unen a la sociedad.

Al ser publicada La mémoire collective (1950), su obra péstuma que recopila notas
y ensayos redactados entre 1941-1944, Halbwachs sostiene que la reconstruccion
del pasado efectuada por los individuos posee un componente colectivo que

encierra la posibilidad de plantear que dicha reconstruccion se encuentra fundada
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en la historia misma de las sociedades. De ahi que la naturaleza social de las
memorias implique que, ademas de recordar eventos sociales con la ayuda de las
memorias de otros, lo hacemos en un contexto de codigos culturales compartidos
(Halbwachs, 1995). El autor entiende a la memoria como un acontecimiento o
testimonio del pasado, negando que éste pueda ser “vertido” sin mas en la
mentalidad de alguien en el presente; asegura que el recuerdo tampoco se
conserva, sino que se reconstruye a partir del presente, y que tal acontecimiento
no explica la realidad pasada sino la verdad del presente, tal como la sociedad y

los individuos la construyen.

Para Halbwachs la memoria es una practica social que se forma y organiza dentro
de los marcos sociales, de ahi que las memorias sean plurales y diversas porque
son sostenidas por un grupo especifico de individuos en un espacio y tiempo
determinados. Segun el autor:
entendemos por marco un sistema de algun modo estatico de fechas y lugares,
que nos lo representariamos en su conjunto cada vez que desearamos localizar o
recuperar un hecho... [El tiempo] no es real mas que en la medida en que tiene un
contenido, es decir, en que ofrece una materia de acontecimientos al pensamiento.
Es limitado y relativo, pero tiene una realidad plena. Es lo bastante extenso para
ofrecer a las conciencias individuales un cuadro suficientemente amplio para que
puedan disponer de él y reencontrar sus recuerdos [...] Cada sociedad fragmenta
el espacio de manera que se constituya como un marco fijo en el que guarda y

encuentra sus recuerdos (Halbwachs cit. por Mendoza, 2005, p. 5).

Los marcos sociales se refieren tanto a los factores estructurales que impulsan y
delimitan el surgimiento de ciertas memorias, como al conjunto de conocimientos
de sentido comun que permiten la comprensién de la realidad y de las ideas
generales de la sociedad; incluyen valores y necesidades que se presentan como
punto de referencia, permitiendo la permanencia de los significados de los eventos

vivenciados por los sujetos.

En el caso de los marcos de la memoria Halbwachs sehala que el tiempo, el
espacio y el lenguaje funcionan como puntos de referencia de caracter socio

histérico, representan corrientes de pensamiento y de experiencia especificos;
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desde ellos, los actores generan un entendimiento acerca de las situaciones en las
que se encuentran inmersos. Estos marcos bien pueden traducirse empiricamente
en fechas y lugares cuya finalidad es contener, mantener, limitar e inscribir lo que
a un grupo le es significativo.
[L]as fechas son tiempos de la memoria que posibilitan que una sociedad se
conciba con tradicién, con pasado, con identidad, es decir, que se reconozca como
tal [mientras que el espacio] construye un marco fijo donde [la sociedad] encierra y
encuentra sus recuerdos [Tanto el tiempo como el espacio, las fechas y los
lugares] son esos puntos fijos donde lo inestable o movil de los sucesos se apoya

y contiene para mantenerse como recuerdos (Halbwachs cit. por Mendoza, 2005,
p. 5).

Si bien tal aseveracién parece afirmar la determinacién del contenido de la
memoria por la identidad o, en otras palabras, que la memoria proviene de
identidades ya formadas o autocontenidas, habra que aclarar que al igual que las
memorias, las identidades son producto de negociaciones y de circunstancias

socio-histéricas. En Bourdieu (1995, p. 149), para quien los conceptos solo

adquieren su significado dentro de un sistema de relaciones, la construccion de la
memoria se articula tanto a procesos espontaneos y conscientes, como a
coyunturas histéricas. Debido a ello, todo intento por definir a la memoria debe
mostrar que su valor sélo puede ser comprendido en funcion de la naturaleza
multiple y organizativa de las relaciones en las cuales surge. Al mismo
requerimiento esta sujeto el estudio de las instituciones y su contexto de origen,
porque es ahi donde su forma y organizacion relacional permite entenderla como
fendmeno en su mas amplia extensiéon. Tal consideracion abona elementos para
atender y explicar las relaciones que intervienen en la gestion de la memoria, asi
como en la elucidacion de los modos y motivaciones que dan lugar a su

generacion.

En el proceso de formacion de las memorias intervienen, por un lado, la dinamica
propia de los eventos histéricos y los cambios econémicos, demograficos, sociales

y culturales y, por otro, el proyecto trazado por los individuos y grupos sociales
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actuantes en su contexto social, mismos que condicionan a su vez a este ultimo.

Aqui se encuentra la base de las dimensiones colectivas de la memoria.

Halbwachs (2005) apunta que constantemente “recurrimos a los testimonios para
corroborar o invalidar, pero también para completar aquello que sabemos de un
acontecimiento acerca del cual ya estamos de alguna manera informados y del
que, sin embargo, muchas circunstancias nos siguen resultando oscuras” (2005, p.
163). En esta accion de “corroborar”, “invalidar”, “completar” o “aclarar’ las
circunstancias y la manera en la que suceden los recuerdos, estan presentes
referentes individuales:
los individuos en tanto que miembros de un grupo son los que recuerdan...[de tal
manera que] cada memoria individual es un punto de vista sobre la memoria
colectiva, este punto de vista se transforma de acuerdo con el lugar que ocupe, y
este mismo lugar cambia de acuerdo con las relaciones que establece con otros
medios sociales...[Por lo tanto] la sucesion de recuerdos, incluso aquellos mas
personales, se explica siempre por los cambios que se producen en nuestras
relaciones con los diversos medios o0 ambientes colectivos, es decir, por las
transformaciones de estos medios, cada uno de ellos tomado por separado y en

conjunto (Halbwachs, 1991, p. 6).

Desde tal perspectiva se desprenden dos afirmaciones. a) La memoria individual
no puede ser significada sin recurrir a su contexto social de surgimiento, ya que
sblo de esta manera el recuerdo puede ser a la vez reconocido y reconstruido;
asimismo, ella funciona como “filtro” -y no se encuentra totalmente cerrada o
aislada de la memoria colectiva-, ya que a pesar de surgir de un conglomerado de
recuerdos comunes apoyados unos sobre otros, €stos no son los mismos para
todos. Tales recuerdos apareceran con mayor o menor intensidad para cada uno
de los miembros de un grupo y se manifestaran en acciones y declaraciones
individuales. b) La memoria colectiva agrupa a las memorias individuales, “pero no
se confunde con ellas; evoluciona siguiendo sus leyes, y si ciertos recuerdos
individuales penetran también algunas veces en ella, estos cambian de figura en la
medida que son emplazados en un conjunto que no es ya una conciencia

personal” (Halbwachs, 1991, p. 6).
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Un apunte metodoldgico adicional proporcionado por Bourdieu es la distincion por
él establecida entre la memoria autobiografica o individual y la memoria histérica;
un punto de reflexibn que abre camino para indagar mas acerca de la dinamica
social de la memoria. Para el autor no existe una relacion de oposicion entre
ambas, como tampoco hay oposicion entre individuo y sociedad pues el primero
es producto de la segunda, existen soélo diferencias de grado de complejidad para
evocar los recuerdos. La memoria biografica -que es siempre memoria de un
individuo socializado- como manifestacion individual, abarca las inevitables
reelaboraciones de hechos pasados; lo social histérico —expresado a través de la
memoria histdrica- constituye la condicion esencial de la existencia de la memoria
individual, no como condicion externa sino intrinseca, es decir, que participa

activamente de su existencia.

Sobre la diferencia entre memoria autobiografica y memoria histérica, Halbwachs
sostiene que la primera se auxilia de la segunda por el hecho de que la historia de
nuestra vida forma parte de la historia general. Esta ultima, de mayor extension,
presenta el pasado de forma resumida y esquematica con la apariencia de “ser
una historia” y se cierra sobre los limites del proceso de decantacion social que le
han sido impuestos. A diferencia de ello, la memoria de nuestra vida aparece en
un contexto mas continuo y denso, de ahi que la memoria autobiografica y con ella
la memoria colectiva, sea multiple y se transforme a medida que es actualizada
por los individuos y grupos que participan de ella. Después de todo, el pasado
nunca es el mismo pues “el recuerdo es, en buena medida, una reconstruccion del
pasado con la ayuda de datos prestados del presente, y preparado ademas por
otras reconstrucciones hechas en épocas anteriores en donde la imagen original

resulta alterada” (Halbwachs, 1991, p. 8).

El individuo por su parte participa activamente de distintas formas de memoria,
manteniendo siempre:
el deseo de dar sentido, dar razon, extraer una légica a la vez retrospectiva y
prospectiva, una consistencia y una constancia, estableciendo relaciones

inteligibles, como las del efecto a la causa eficiente o final, entre los estados
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sucesivos, constituidos de este modo en etapas de un desarrollo necesario
(Bourdieu, 2011, p. 122).

La existencia de un lenguaje compartido, de un conglomerado de experiencias, y
de referentes de significacion comun a los miembros de un grupo, contribuye a
que los sujetos vuelvan a su pasado y doten de sentido sus acciones presentes.
Sin embargo, Bourdieu (2011) previene de caer en una “ilusiéon biografica” al
confundirse y considerar que la memoria, tanto individual como colectiva obedece
a un desarrollo lineal, unidireccional, progresivo, con un orden cronologico y
l6gico, con etapas sucesivas que se refieren a un relato orientado y coherente con
un principio y un fin. Aun cuando no resulte facil evadir los mecanismos sociales
que favorecen o autorizan la experiencia ordinaria de la vida como unidad y como
totalidad -por ejemplo, la asignacion de un nombre propio que funciona como
nominacion, totalizacién y unificacion del yo-, Bourdieu insiste en dejar de tratar la
vida -y con ella la memoria biografica- como un relato coherente integrado por una

secuencia significada y orientada de acontecimientos.

Para el autor, los acontecimientos biograficos -como otros tantos desplazamientos
en el espacio social- se definen porque adquieren un significado especifico en la
relacion objetiva existente entre, por un lado, el sentido y, por otro, el valor que les
es otorgado en el momento donde ocupan y adoptan determinadas posiciones en
el seno de un espacio orientado. La comprension de una trayectoria personal, de
la memoria expresada a través del relato, ya sea en forma de testimonios sobre
acontecimientos o a manera de narracion biografica, busca siempre dar
coherencia, sentido y direccionalidad al eslabonamiento de los hechos
seleccionados. Desde una perspectiva critica del subjetivismo, Bourdieu (2011)
enfatiza en las discontinuidades presentes en toda trayectoria (individual vy
colectiva), rasgos raramente identificados y reconocidos por los sujetos en sus
narraciones (es el caso del nombre propio que expresa una vision totalizadora y
coherente del sujeto). Para superar tal sesgo el autor propone tomar en cuenta la
matriz de las relaciones objetivas, es decir, las relaciones del sujeto biografiado
con el conjunto de los demas “agentes comprometidos en el mismo campo y

enfrentados al mismo espacio de posibilidades” (Bourdieu, 2011, p. 128).
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La cabal comprensién de la dinamica de la memoria requiere entonces del
entendimiento de la memoria biografica en su relacion con: primero, la capacidad
de accion y eleccion de los individuos dentro de limites socialmente estructurados
y reflejados en las oportunidades y las limitaciones histéricamente cambiantes; y
segundo, la idea de trayectoria y transicion. Es decir, entender la memoria
biografica como una trayectoria que puede variar y cambiar en cuanto a direccion,
grado y proporcion; una entidad que abarca una variedad de ambitos o dominios
interdependientes (trabajo, escolaridad, vida reproductiva, migracion, etc.) tanto en
un mismo individuo, como en su relacion con otros individuos o colectivos. Esto
abre la posibilidad de contar con una vision dinamica de conjunto donde las
transiciones contenidas en las trayectorias -y traducidas en virajes de la direccion
del curso de vida, en cambios de estado, posicion o situacién-, no se encuentran
necesariamente predeterminadas, ni son absolutamente previsibles. Se trata mas
bien de una dinamica afin a la discontinuidad y a la imprevisibilidad propias de lo
social historico donde las transiciones individuales, al ser portadoras de cambios
con mayores o menores probabilidades de influir en los procesos de identificacion,
reflejan las circunstancias de temporalidad de las vidas y del movimiento
transcurrido en tiempos histéricos y biograficos. Construir memorias colectivas no
significa “adjuntar” a la memoria de los individuos aquellos elementos pasados
pertenecientes la memoria histérica, como si con ello se formaran paradojicamente
recuerdos inalterados e inalterables. Ni tampoco la memoria colectiva es la suma

de las memorias individuales.

Cuando Halbwachs (cit. por Muller & Bermejo, 2013, p. 250-252) se refiere a la
memoria individual, historica y colectiva, establece una importante distincién de los
tipos de recuerdos que conforman la memoria, a saber, los recuerdos vividos y los
recuerdos historicos con sus respectivos rasgos particulares. Los recuerdos
vividos tienen su fuente en la experiencia personal ya que se fundan en el
conocimiento directo de un hecho o momento histérico y, por lo tanto, se
encuentran enraizados en los sujetos. Los recuerdos histéricos tienen como fuente
un conocimiento indirecto a través de los libros de historia, los archivos, el

patrimonio cultural, la oralidad, etc.; éstos se refieren a hechos o momentos
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histéricos en los que el sujeto, si bien no participé si se mantienen vivos a través
de las conmemoraciones y actos festivos; los recuerdos histéricos tienen como
respaldo las instituciones. Ademas de esta distincion que el autor realiza de los
tipos de recuerdo conforme a su “fuente” -la experiencia personal o el
conocimiento indirecto- subraya la importancia de considerar a su “portadores”, ya
sea el individuo o una colectividad social, y su respectivo “soporte subjetivo”. Para
el caso de la memoria individual el soporte psicologico es una facultad, mientras
que para la memoria colectiva es la construccion de un recuerdo articulado entre

los miembros del grupo (Giménez, 2009, p. 21).

En el desarrollo continuo de la memoria no existen lineas de separacion
claramente trazadas sino limites irregulares e inciertos entre lo homogéneo y lo
multiple, entre lo socio-estructural, lo socio-institucional, lo socio-colectivo y lo
socio-individual. Es por lo que eventualmente surgen las llamadas “crisis de
memoria”, que también podrian llamarse “crisis intersubjetivas de sentido” (Berger
& Luckman, 1996, p. 32); estas ultimas son resultado de la dinamica de los
procesos sociales donde se interrelacionan las diversas experiencias que forman
parte de la vida cotidiana, y sus respectivos esquemas referenciales provenientes
ya sea, de experiencias almacenadas en el conocimiento subjetivo o bien,

tomadas del acervo social del conocimiento (Berger & Luckmann, 1979).

En la relacion dialéctica establecida entre la pérdida de un sentido especifico
otorgado al pasado, y la nueva creacion de sentido-significado, o bien, entre la
erosion de sentido y su reconstitucion (Berger & Luckman, 1996, p. 63),
intervienen de manera simultanea varios niveles en su produccion, transmision y
recepcion de sentido; esto quiere decir que existe una interrelacién continua entre
la comunicacidon masiva estructural, la comunicacion cotidiana dentro del colectivo,
y las instituciones que actuan con caracter intermediario entre las comunidades y
el individuo (p. 122).

En la construccion de la memoria participan activamente, tanto las relaciones
objetivas y los contextos estructurales de origen, produccion, recepcion o

resignificacion de las memorias, asi como la intervencién del sujeto (individual o
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colectivo) que, en su interaccion con otros -en su mismo espacio de posibilidades-
se enfrenta a la necesidad de procurarse un entendimiento acerca de las
situaciones en las que se encuentra inmerso. Esto explica por qué, la
reconstruccion de las memorias no esté libre de conflictos y tensiones sino, por el
contrario, esta signada por las influencias, imposiciones, confrontaciones y/o
alianzas que se producen entre sectores con diferentes intereses y aspiraciones
-tanto al exterior como al interior de una comunidad especifica. Si bien la memoria
es una version del pasado que se reelabora en el presente, también lleva implicita

o explicitamente una visioén de futuro.

3.2 Consideraciones tedrico-metodolégicas para el abordaje educativo y

pedagégico de la memoria

La acepcion de la memoria como un proceso psicosocial dinamico y como
producto cultural en constante transformacién encierra las siguientes

consideraciones para su abordaje educativo y pedagdgico:

I. La memoria, comprendida como los contenidos culturales a ser transmitidos a
través de los procesos educativos, posibilita la incorporacion de los individuos a la
vida social; al mismo tiempo, los procesos generacionales de socializacion y de
escolarizacion inciden tanto en la construccion de la memoria como en los propios

lazos sociales.

Debido a su condicion de sistema abierto y relacional, tanto la educacion como la
escolarizacion, guardan una relacion de influencia reciproca con la sociedad de la
que son producto. Por tal motivo, vale agregar que todo cambio socioeducativo se
entreteje con otros procesos de orden historico, politico, econdmico y cultural de
considerable impacto tanto en lo individual como en lo colectivo; sus efectos
trascienden los ambitos publicos y las esferas mas privadas de los individuos. Al
afectar todos los ambitos de la vida social, tales cambios modifican la vida
cotidiana, influyendo significativamente en la constitucion de las subjetividades y
en la conformaciéon de identidades. Actualmente, los procesos de globalizacion
han dado lugar a una serie de cambios en las instituciones, e incluso hay quienes

consideran que se percibe como “un mundo desbocado” (Giddens, 2007), donde
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la incertidumbre del futuro condiciona el presente abriendo paso a una “sociedad
del riesgo” (Beck, 1998). La peculiaridad de estos cambios vertiginosos y sus
consecuentes y profundas transformaciones influyen en un fenémeno de “giro
hacia el pasado". En esta coyuntura, el predominio de los “pretéritos presentes”
sobre los “futuros presentes” se manifiesta en los modos de interpretacion de un
presente centrado en acontecimientos tales como la descolonizacion, los nuevos
movimientos sociales, los estudios culturales y poscoloniales, donde la memoria
es asociada principalmente con la expresién del olvido, de lo ausente, de lo

invisibilizado, de lo extirpado y de lo desaparecido del pasado (Huyssen, 2002).

Algunos enfoques socioldgicos son cuestionados por reclamar para las memorias
principios relativamente estables (y de los olvidos como parte de un mismo
proceso complejo), considerandolos inadecuados para dar cuenta, entre otros, de
la dinamica actual de las tecnologias, de su impacto cognitivo, social y cultural, de
la aceleracion de los cambios, del estrechamiento de los horizontes de tiempo y

espacio, de los medios de comunicacion y de la temporalidad.

En este contexto se encuentra la funcién socializadora atribuida a la educacion.
Los contenidos de la memoria, al encontrarse estrechamente vinculados con la
transmision de las bases culturales de una sociedad, son entendidos como
garantia de la reproduccion ideoldgica en la que es posible distinguir, por un lado,
aquellos elementos representativos y compartidos a manera de un patrimonio
cultural comun y, por el otro, la funcion de legitimacién del poder politico con
respecto al significado atribuido a la memoria -una memoria que en sentido
estricto procede del cambio social como causa y consecuencia de la

resignificacion de los nuevos escenarios y de la interaccion social.

La funcion social de la educacion no se reduce a su contribucion como medio para
la transmision de generacion en generacion de solo un acervo cultural, de una
version de la historia, de una valoracién de los rasgos identitarios de la
nacionalidad, o bien, de una memoria; ello supondria intentar construir las
memorias colectivas e individuales de manera lineal y libres de contradicciones.

Por el contrario, la funcidén socializadora de la educacién, desde la perspectiva de
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la dinamica sociocultural de la memoria, se presenta como un “terreno de
heterogeneidad social, politica y cultural en el que se despliega una contienda
politica y simbdlica en aras de inscribir en él una vision del pasado (Kuri, 2017, p.
10). En este sentido, la educacion funciona como un espacio que produce y
reproduce memoria, misma que a su vez es producto y producente del mundo
social debido a que esta ultima es una construccién espaciotemporal situada en la
vida cotidiana y en los diversos espacios y ambitos de interaccion subjetiva; por tal
motivo, la memoria es producto de las relaciones sociales y también incide en las

ellas.

Al mismo tiempo que las practicas de un colectivo intentan homogeneizar la
memoria y sus contenidos creando una cierta unidad de ideas, también esta
presente una multiplicidad de recuerdos; cada sujeto es a la vez miembro de
multiples grupos o colectivos de mayor o menor amplitud e incidencia, asi como de
otras multiples memorias existentes en una sociedad. Esto da lugar a que cada
sujeto se apropie de manera diferenciada de dichos contenidos incorporandolos a

su propia experiencia y desde diversas dimensiones.

Por ejemplo, para el caso chileno, la elaboracién que un colectivo puede realizar
de su pasado en torno a ciertos acontecimientos considerados por Garreton (2003,
p. 215) como “hitos fundantes vinculados al proyecto nacional” (a saber: “la crisis
del proyecto nacional popular de la Unidad Popular, el golpe militar y la dictadura;
el Plebiscito y la redemocratizacion politica”) son susceptibles de adquirir
diferentes sentidos desde el ambito ético (verdad y justicia en derechos humanos),
politico (érdenes constitucionales) o econdmico. Condiciones todas ellas que
muestran la complejidad de las transformaciones que sufre la memoria por y
durante los procesos sociales, condiciones por las cuales el autor caracteriza a la
memoria  colectiva-nacional-chilena como “fragmentada”, “antagonistica”,
“escindida”, “parcial” o “sectorial”. En este ejemplo, el golpe militar es recordado de
diferentes maneras (por la izquierda, la derecha, los militares, el movimiento de los
derechos humanos, etc.), modificando a través del tiempo el sentido de las

conmemoraciones; asi, mientras algunas visiones sobre los contenidos de la
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memoria se institucionalizan reproduciendo contenidos culturales especificos,
también nuevos actores sociales construyen nuevos sentidos, transformando las

memorias y sus contenidos.

Como producto cultural, la memoria se enmarca como una de las grandes
finalidades de la educacion en la medida que remite tanto a los contenidos de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, como a practicas concretas llevadas a cabo
en el aula y fuera de ella. La escuela es una institucidon co-responsable del
sostenimiento de la estructura social debido a su compromiso con “la ensefanza-
aprendizaje de conocimientos culturales especificos, la transmision de valores y
reglas, y la transmision del sentido de pertenencia nacional” (Jelin & Lorenz, 2004,
p. 2). Las funciones instrumental y social atribuidas a la escuela, si bien son
interdependientes, enfatizan de manera diferenciada las dimensiones de la
memoria, a saber: como cognicién, y como practica social y producto cultural.
Respecto a la funcion cognitiva, la escuela, al ser una institucién privilegiada para
la elaboracion de la memoria, se encuentra asociada a la facultad de recordar y
aprender y, por ende, a la idea de saber, “la memoria es entonces una capacidad
intelectual que caracterizara al escolar en las diferentes culturas” (Zuluaga &
Marin, 2006, p. 78).

En la actualidad, el caracter instrumental de la institucién escolar pone hincapié en
la dimension cognitiva de la memoria como vehiculo del aprendizaje en términos
del funcionamiento cerebral y avances neurocientificos (Ocampo, 2019, p. 142);
de ahi que, desde esta perspectiva, los docentes no pueden prescindir del
conocimiento sobre los procesos de memoria, de la relacion existente entre
memoria y aprendizaje, de los procesos, no solo de codificacion, sino también los
procesos de almacenamiento y recuperacion de los contenidos culturales que son

comunicados mediante la educacion escolarizada (Muchiut & et. al, 2019, p. 18).

La relacion entre memoria y educacién escolarizada, ademas de considerar el
conocimiento sobre la base biolégica de la memoria, no debe ignorar tanto la
complejidad de la interaccion social involucrada, como del hecho que la escuela es

un campo de posibilidades para el desarrollo socio-cultural. Vista asi, la escuela se
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desempeia como un espacio donde los sujetos, en su condicion de portadores de
cultura y receptores activos, se apropian de tales contenidos -culturales
incorporandolos a su experiencia educativa, y a sus respectivos procesos de uso-

apropiacion de la memoria tanto a nivel cognitivo como sociocultural.

Il. La memoria tiene caracter patrimonial pues esta constituida por elementos que
funcionan como referentes sociales y culturales que posibilitan su construccién,
destacando entre ellos: los acontecimientos, las personas y los lugares; tales
referentes tienen la peculiaridad de que pueden ser conocidos, individual o

colectivamente, y de manera directa o indirecta.

El caracter patrimonial de la memoria -en su acepcion de saber cultural- remite a
la dinamica presente entre los fendmenos plurales de interpretacion de la realidad
(las memorias individuales), y a la necesidad de busqueda de sentido de
pertenencia social y cultural (las memorias colectivas). Dilucidar la manera de
como se construye socio-histéricamente la memoria como patrimonio cultural, da
la pauta para entender la transmision, influencia y apropiacion que tal saber
cultural genera en los sujetos, asi como su resignificacion y expresién ya

transformados en un ambito educativo con fines y propésitos definidos.

Se requiere entonces recuperar el didlogo abierto entre memoria y cultura para
comprender: la base cultural de la memoria, su condicion plural por abarcar otras
memorias, y su complejidad, ya que de las tensiones entre lo individual y lo

colectivo la memoria extrae su propia dinamica.

Una vez entendida “la cultura como un sistema complejo, dinamico y heterogéneo
en el que la memoria juega un papel constitutivo...y la memoria como el
fundamento material y simbdlico que posibilita los procesos de transformacién e
intercambio cultural por su capacidad de conservar y crear nuevos significados
culturales” (Ricaurte, 2014, p. 31), contamos con las condiciones para pensar a la
memoria inmersa en los procesos comunicativos, en los cambios de una sociedad,
en la dinamica acontecida entre las significaciones sociales, y en las trayectorias

de vida de los sujetos.
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De acuerdo con Assmann (en Kansteiner, 2007, p. 33) es posible definir dos tipos
de memoria conforme a su forma de organizacion y transmision: la memoria
comunicativa y la memoria cultural. La primera, remite a los procesos
comunicativos espontaneos y cotidianos sobre las significaciones de
acontecimientos e ideas pasadas, esta caracterizada por la inestabilidad, la
desorganizacion y la no especializacidén; mientras que la segunda hace referencia
a los elementos culturales objetivados que tienden a ser formalizados y
estabilizados a través de instituciones, elementos que se almacenan en formas
simbolicas estables y de artefactos, ritos, imagenes, monumentos, edificios, textos
histéricos, etc. que, ademas, funcionan como estabilizadores de cada grupo social
al transmitir su autoimagen. Mas que una contradiccion entre la memoria
comunicativa y la memoria cultural se trata de procesos mnémicos que se
yuxtaponen, es decir, la memoria comunicativa representa las formas
interiorizadas provenientes de experiencias comunes y compartidas, siempre
mediadas por la memoria cultural en tanto formas objetivadas. La dinamica
establecida entre ambas nos habla de un proceso de memoria protagonizado por
los actores sociales que la producen, la reciben, la transmiten, la negocian, la
interiorizan, la incorporan, la resignifican y la convierten en parte de su identidad.
La funcién de los medios y estructuras temporales e instituciones es la de marcar
la pauta comunicativa y sociocultural de la memoria; de ahi que “recordar y como
hacerlo esta inexorablemente ligado a las posibilidades de registro del

conocimiento, y de su recuperacion o actualizacion” (Baer, 2010, p.133).

El conocimiento de los acontecimientos, las personas y los lugares -referentes
socioculturales que posibilitan la construccion de la memoria- tienen la
peculiaridad de que pueden ser conocidos, individual o colectivamente, y de
manera directa o indirecta (Pollak, 2006). Asi como los acontecimientos pueden
ser vividos de manera individual, lo hacen también gracias al grupo o comunidad a
la que el sujeto siente pertenecer; condicion que, en algunos casos, posibilita haya
miembros que creen haber visto cierto acontecimiento por la importancia, alcance
y fuerza que éste representaba, generandose con ello un fendmeno de

“proyeccion e identificacion” capaz de configurar una “memoria heredada” (p. 34).
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Asimismo, las personas, los personajes y los lugares son susceptibles a ser
referentes de memoria, y estar “empiricamente fundados en hechos concretos”
situados en el transcurso de la vida, o también, no pertenecer al tiempo y al
espacio del sujeto sino “soportados en proyecciones que, incluso, se extienden a
otros eventos por transferencia” (p. 35). En consecuencia, la memoria es en parte
heredada, selectiva (p. 37) y construida individual y socialmente en funcién del
momento en que esta siendo activada. Incluso también es objeto de disputa ya
que son las preocupaciones e intereses politicos del momento los que influyen en
la seleccidn, organizacion, valoracién y jerarquizacidon de fechas, lugares,
personajes y acontecimientos (p. 38). Un ejemplo sobre los referentes socio-
culturales que posibilitan la construcciéon de la memoria a través de practicas
concretas es el caso de la invasibn de Normandia en 1940 por las tropas
alemanas. Una serie de entrevistas a personas que en esa la época tendrian entre
15 y 17 afos, recordaban a los soldados alemanes con “cascos puntudos”; no
obstante, tales cascos representaban elementos culturales prusianos de la
Primera Guerra Mundial, extendiéndose su uso hasta 1917. Pollak (2006)
interpreta esto como una posible “transferencia por herencia”: “una transferencia a
partir de la memoria de los padres, de la ocupacion de Alsacia y Lorena en la
Primera Guerra Mundial, cuando los soldados alemanes eran apodados “cascos
puntudos” (casques a pointe)” (p. 36). El caracter patrimonial de la memoria
contribuye a construir puentes intergeneracionales significativos; las experiencias
de la vida cotidiana percibidas, clasificadas y registradas por los sujetos,
generaron la percepcion de la existencia ininterrumpida de la cultura,
convirtiéndose en un elemento de la memoria vinculada también a la realidad

nacional.

Estas consideraciones son importantes para entender la potencialidad educativa
de la memoria, es decir, generar en el sujeto procesos de apropiacion de su
cultura para el logro de la construccion de su identidad y de su sentido de
pertenencia. En otras palabras, al posibilitar los procesos de conservacion,
intercambio y creacion de significados culturales, la memoria participa en la

apropiacion patrimonial y coadyuva a que el sujeto se reconozca a si mismo como
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una produccién cultural, capaz de historizarse e historizar al colectivo en funcion

del cual se autodefine.

El nexo entre individuo y sociedad articula el entendimiento de la memoria como
un producto cultural enmarcado en los procesos sociales y en las practicas
educativas institucionalizadas de atribucién de sentido al pasado, y constitucion de
la identidad. “En este proceso, el potencial de la memoria para alojar peso afectivo
y valencia moral toma relevancia, ya que la memoria no es constituida por todo lo
que sucedid en el pasado, sino que se delimita a ciertos recuerdos y tal
demarcacion se ve cruzada por el plano de lo significativo; en este proceso, la

dimensién afectiva adquiere centralidad” (Mendlovic, 2014, p. 305).

En la constitucion cultural de la memoria se involucra una amplia gama de
referentes patrimoniales que abarca desde los relatos orales en las interacciones
cotidianas, el conocimiento directo o indirecto de acontecimientos, personas y
lugares, hasta los diversos soportes que permiten almacenar y divulgar las
versiones del pasado. En este sentido, la escuela funciona como un soporte que
da forma a los recuerdos individuales pues delimita su interpretacion y legitima los
principales valores que posicionan al individuo como parte de un grupo social en
sus distintos momentos histoéricos. Gracias a esta condicion el individuo funge
como anclaje memoristico, “esto se debe a que las personas con las que el
individuo interactua proporcionan fechas, nombres, hechos, nociones espacio-
temporales asi como patrones de experiencias, de razonar y de pensar’ (Seydel,
2014, p.194).

La inteligibilidad del vinculo entre educacion y memoria o, en otras palabras, la
manera en que las practicas educativas participan en la constitucion de la
memoria como idea del pasado, radica en el énfasis puesto en la memoria-
patrimonio construida “entre” los miembros de un grupo social, mas no en la
rememoracion “de” dichos grupos. La memoria de los grupos sociales no esta por
encima de los sujetos, ni tampoco es algo externo a su campo de accion, conflicto
y relacionalidad social. La interaccion entre la memoria y la escuela articula una

vision del mundo, un marco identitario y un referente axiolégico especifico.
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lll. La funcién social y cultural de las tecnologias de la informacion y de la
comunicacién rebasa el mero almacenamiento y transmision de los archivos y
documentacion de caracter patrimonial; actualmente se constituyen como
espacios pedagogicos, educativos y socializadores de la memoria, influyendo
tanto en la construccién de la subjetividad como de la realidad social, lo cual
permite superar el entendimiento de la experiencia directa como la fuente legitima
de la memoria, y la transmision directa y oral como el vehiculo auténtico de la

misma.

La memoria se configura en procesos culturales y el recuerdo esta mediatizado
socialmente, de ahi que la actual incidencia de las tecnologias de la informacion y
de la comunicacién influya de manera determinante en la construccion de la
memoria, en la transmisién de los saberes culturales, y en los procesos de
construccion de la experiencia, de la subjetividad y de la realidad social. Esta
influencia es multiple, contextualizada y condicionada, ya que implica un vinculo
constitutivo entre, por un lado, los procesos de mediatizacién (uso, apropiacion y
produccion) de la memoria y, por otro, el conjunto de experiencias y operaciones
de produccion de sentido a través de las cuales los sujetos se experimentan a si

mismos, recuerdan, olvidan, se modifican y se expresan.

El debate sobre la idea de las tecnologias reducidas a archivos digitales
depositarios de una memoria total gira en torno a que, para algunos, representa un
espacio idoneo de preservacion contra el olvido mientras que, para otros, ésta
resulta una alternativa poco confiable frente la rapida obsolescencia de los
sistemas informaticos. Conviene puntualizar que “la amplia difusion de tecnologias
digitales y en red han traido cambios radicales en cuanto a las posibilidades para
el registro, el acceso, la transferencia y la circulacion de contenidos”, todas ellas
cuestiones que afectan directamente las logicas de produccion, circulacion y
reconocimiento del saber cultural construido como memoria (Trujillo & Garcia,
2017, p.1).

La dimensién comunicativa de los procesos y practicas de memoria ha centrado

su preocupacion en dos ejes teodricos: primero, el papel de los medios de
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comunicacién masiva y la puesta en circulacion publica de representaciones
hegemoénicas del pasado, destacando su rol de “meta-agentes de la memoria”
capaces de producir, concentrar y remediar discursos sobre el pasado,
preferentemente desde marcos sociales politicos y econdmicos. Por ejemplo,
desde el ambito politico, en 2019 en México se cred la Coordinacion de Memoria
Histérica y Cultural; entre sus objetivos destacan “la integracién del patrimonio
histérico-cultural en formato digital, fomentar el derecho a la cultura, y preservar y
difundir el patrimonio histérico-cultural de los mexicanos”; bajo la premisa de que
“para que la sociedad mexicana conozca y se reconozca en su patrimonio cultural
es indispensable ponerlo a su alcance, promover su acceso y socializarlo”, se cred
“‘Memodrica. México, haz memoria”, un repositorio de acceso abierto, “un espacio
que contiene una variedad de recursos digitales —documentos escritos, fotografias,
videos, audios, libros, testimonios orales, tradiciones, entre otros— provenientes
de distintos archivos, bibliotecas, acervos federales y municipales, colecciones
privadas y familiares, también recuerdos personales” (Archivo General de la
Nacién, 2019). En este mismo sentido, pero desde una légica econdmica, destaca
la relacion entre la memoria informatica también llamada exo-memoria o memoria
técnica, y las redes sociales. Las informaciones almacenadas en la exo-memoria
digital, producto de la actividad de los sujetos-usuarios en redes sociales como
Facebook, Twitter, Instagram, YouTube, entre otras, estan mediadas por intereses
econdmicos de las compafias anunciantes de internet; es decir, cada vez que una
accion/recuerdo es repetida/evocado, aparecen logicas de programacién y
configuracion predictiva de los comportamientos, légicas que en su momento
volveran a emerger y reproducirse una y otra vez en el presente hasta
consolidarse como una practica que llevaran adelante las tecnologias en lugar de

los sujetos (Fernandez, 2018, p.37).

Estas consideraciones nos llevan al segundo eje tedrico implicado en la dimension
comunicativa de los procesos y practicas de memoria. En este, la experiencia
directa se situa, por un lado, como la fuente legitima e ideal de la memoria y de la
comunicacién oral; por otro, como el vehiculo auténtico para su transmision. Este

ultimo eje pone en duda la “validez” de los recuerdos mediaticos y la “legitimidad”
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de los medios de comunicacion al considerar que la memoria se empobrece en la
medida en que se aleja de la experiencia, de los recuerdos “vividos” (Trujillo &
Garcia, 2017, p.5). Ante esta polarizacion tedrica, el reto reside entonces en “una
nueva comprension de los factores que permiten que ciertos recuerdos colectivos
se hagan hegemodnicos o, por el contrario, que permitan que memorias antes

marginadas ganen prominencia en la arena publica” (p.7).

Para enfrentar tal debate tedrico es indispensable concebir la relacion entre
memoria y las tecnologias de la informacion y de la comunicacion desde un
enfoque que contribuya al entendimiento de las tensiones entre permanencia y
obsolescencia. Es decir, entre las posibilidades de registro y almacenamiento que
proporcionan las nuevas tecnologias digitales, y su recuperacion o activacion tanto
en practicas publicas o privadas de la memoria, como en los distintos ambitos de
la vida cotidiana y espacios como la familia, la escuela, los medios de
comunicacion, las organizaciones politicas y sociales que funcionan como marcos
sociales de la memoria. Por ejemplo, en 2012 se realizé una investigacion
denominada “Tratamiento documental avanzado del archivo audiovisual de los
testimonios orales de los Brigadistas Internacionales depositado en el Archivo
Histérico Provincial de Albacete”, un trabajo enmarcado en una Espana donde la
“‘Ley de Memoria Historica se puso en marcha el 27 de diciembre de 2007, como
reconocimiento moral a las victimas directas de la Guerra Civil y del franquismo”.
Este trabajo recoge en soportes multimedia las multiples memorias -expresadas a
través de testimonios orales- de los brigadistas procedentes de Argentina,
Bulgaria, Cuba Canada, México, y la antigua URSS (Fuentes, 2014, p. 658). Este
caso muestra como los nuevos procesos de interaccion y de intercambio social
mediados por la intervencion tecnoldgica participan en la “reaparicion de las
memorias”, poniendo a disposicion “del resto del mundo la informacién generada
por los dispositivos multimedia, en cualquier lugar y momento del dia...al grabar y
enviar o depositar instantdneamente toda la informacién recabada (p.662). Erll
(2012) sefiala que actualmente las experiencias de vida -incluidas las experiencias
traumaticas vividas en circunstancias de guerras y dictaduras- se transforman en

procesos de memoria comunicativa estrechamente vinculada con las técnicas
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audiovisuales de mediacion. La autora destaca la importancia que tienen los
soportes de la memoria para “representar en ellos procesos de rememoracion en
torno a experiencias vividas por un colectivo. Asimismo, remediatizan

representaciones anteriores” (Seydel, 2014, p. 204).

Si bien las tecnologias de la informacién y la comunicacién coadyuvan con los
mecanismos de procesamiento, recuperacion y difusion de la informacién, la
problematica de la construccidn de la memoria involucra también a los procesos
de reconstruccion desde lo mas subjetivo y singular, hasta aquello que deviene en
memoria colectiva; en otras palabras, se trata de la forma en como los sujetos
comparten recuerdos, construyen experiencias colectivas y registran memorias
que seran, a la vez, entrelazadas con las experiencias individuales directas e

indirectas, pasadas, presentes, e incluso, futuras.

La relacion entre memoria y experiencia puede entenderse de las siguientes
maneras: la memoria como facultad constructora de experiencia; la experiencia
como conocimiento dinamico en permanente desarrollo y reformulacién, es decir,
como un conocimiento ligado a la accion y posibilitado por la funciéon cognitiva de
la memoria (Espinosa, 2019, p. 179). De este planteamiento tedrico podemos
derivar lo siguiente: a) Que la experiencia es el resultado mas inmediato de la
memoria, fuente educativa ligada a contextos formales e informales del
aprendizaje. b) Que la memoria no se agota en la retencion del pasado, ni se limita
necesariamente al momento puntual de la percepcion externa; por el contrario, se
proyecta también hacia el futuro desbordando el presente. c) Que, motivada por la
accién educativa, la memoria posibilita la expansién de la propia accién individual
presente en dos sentidos: por un lado, desde el tiempo pretérito del individuo, y
por otro, desde el pasado de las esferas sociales a las que pertenece en su
caracter de ser colectivo. d) Que las practicas educativas de la memoria en su
calidad de intencionadas vinculan experiencia y accion; aqui la accion del sujeto
adquiere un sentido renovado a la luz de las nuevas posibilidades abiertas por la

re-construccidon de las posibilidades pasadas, dando “lugar a la experiencia
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explicita y deliberadamente historica en su conciencia temporalmente mediada”
(Espinosa, 2019, p. 179).

Pensar que la relacion entre escolarizacion y memoria es directa y lineal significa
aceptar las formas de transmisidn cultural intergeneracional, asi como los modos
de aquellos que quieren “transmitir algo” a aquellos que “no tuvieron la
experiencia” o no comparten la interpretacion de los primeros. Esta consideracion
vale también para los intentos de ensenar el conocimiento cientifico, el saber
cultural y la memoria, apoyados en la tecnologia. Por el contrario, desde la
perspectiva del caracter relacional del proceso de construccion de las memorias,
la apropiacioén, generacion y transformacion de la experiencia es desarrollada por
los sujetos sociales en un espacio-tiempo que involucra la interaccion entre
estructuras, procesos, actores, tecnologias de la informacion y la comunicacion,

practicas educativas y fines axioldgicos.

Este proceso de reapropiacion se da con base en los movimientos y procesos

institucionales donde cobra sentido, asi como del grupo que guarda y reconstruye

los recuerdos siempre en funcion de las preocupaciones del presente:
la memoria participa en la construccion de la realidad social [...] no sélo como el
registro de una experiencia, sino que abre la posibilidad de interrogarse sobre los
sucesos pasados que, aunque no hayan sido experimentados personalmente,
convocan imagenes compartidas y cumplen funciones sociales[...] la memoria
colectiva es una instancia constituyente de los procesos subjetivos —no un
elemento que se encuentra almacenado o constituido— que dinamiza las formas
en que los sujetos significan y construyen la realidad social (Manero & Soto, 2005,
p. 180-186).

IV. La condicion de la memoria como accién discursiva y acervo de sentido influye
en el tipo de relaciones e identidades sociales que ella misma contribuye a
construir; al articular las practicas de la memoria en un contexto mas amplio de
estructuras y procesos sociales se pone al descubierto el valor, alcance e impacto
de su potencial politico en cuanto a los sentidos construidos del pasado, las
legitimidades sociales de esos sentidos, y las pretensiones de verdad que se les

otorgan a tales sentidos.
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Desde una concepcion extensiva, entendemos por politica la actividad a través de
la cual los sujetos sociales toman decisiones colectivas; sin restringirse a una
actividad que subyace y que excede el marco estatal, la politica es una actividad
cotidiana que puede producirse incluso al margen del Estado. Se expresa a través
de discursos y practicas, no emitidos necesariamente desde los lugares
institucionales, pero que tienen una clara intencion politica, es decir, tienen como
objetivo incidir en las relaciones de poder existentes. El caracter de la politica es
estratégico, performativo y axiolégico; es decir, cuenta con la capacidad para
definir propdsitos y medios, producir un acto, expresar publicamente un
compromiso, y asumir una posicion; ademas se interesa por la instauracion de
proyectos considerados valiosos para la organizacion de la convivencia social,
destacando en su discurso valores designados como realizables en la medida que
involucra a los sujetos en sus diferentes estrategias trazadas (Giménez, 1983, p.
26-131).

Desde un enfoque discursivo y performativo, la relacion entre memoria y politica
hace referencia tanto a la construccion de relatos sobre el pasado pero realizada
en el presente, como a los usos del espacio publico en las acciones de recordar,
estos pueden ser las conmemoraciones, los lugares de memoria y las politicas del

recuerdo.

Primero, las conmemoraciones son practicas de memoria ritualizadas que se
desarrollan generalmente en una fecha y en un lugar; a menudo implican la
imposicion de versiones oficiales rigidizadas bajo la forma de verdades
incuestionables que se persiguen reafirmar. Tales acciones se materializan en
actos simbdlicos caracterizados por el sentido de lo que se recuerda en un
contexto social, politico y cultural especifico; por lo tanto, no son espontaneas,
siendo sus rituales y simbolos establecidos y delimitados previa vy
deliberadamente. Sin embargo, las conmemoraciones tienen a la vez la
potencialidad de reproducir significados y de transformarlos; su sentido puede ser
apropiado y re-significado por actores sociales diversos, cambiando segun las

circunstancias y el escenario politico en el que se desarrollan (Piper & et. al, 2013,
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p. 25). Por ejemplo, en el contexto de la ultima dictadura argentina (1976-1983), el
20 de noviembre de 1978 se conmemord el “Dia de la Soberania Nacional”
estableciendo una analogia entre la Batalla de la Vuelta de Obligado -librada el 20
de noviembre de 1845- y la realidad de esa coyuntura sociohistérica. Actualmente,
la conmemoracion del sexto golpe de Estado sucedido el 24 de marzo de 1976 es
nombrado “Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia”. Con este giro
de significado, el sentido conmemorativo de la transmisién cultural no busca
reproducir el orden social heredado de la dictadura sino su transformacion
democratica. Desde esta perspectiva se considera que “la escuela es un escenario
de lucha por el pasado” en la que el docente es un actor clave para reconstruir el
sentido socio-politico de la escuela publica como una politica cultural inclusiva y
democratica frente a la tradicién autoritaria impuesta por la dictadura (Higuera,
2008, p. 113). A riesgo de que esta nueva interpretacion sea oficializada a través
de conmemoraciones y libros de texto, para luego derivar en una versién unilateral
y simplificada del pasado, enfatizamos en la dinamica sociocultural de la memoria
y sus constructores, portadores de experiencias, que resignifican el sentido del
pasado difundido en los discursos y en las practicas en contextos sociohistoricos

especificos.

Segundo, los lugares de memoria son espacios de enunciacion marcados material
y/o simbdlicamente; museos, estatuas, monumentos, placas, nombres de calles,
son lugares significativos para la colectividad que recuerda y que busca hacer
visible en el espacio publico ciertos hechos o personas significativas del pasado.
Sin embargo, también son espacios de heterogeneidad social, cultural y politica;
por estar configurados cultural e histéricamente, son arena de lucha politica y
social en aras de edificar hegemonia y legitimidad (Kuri, 2017, p. 22). El Memorial
del 68 en México es un ejemplo para comprender la dimension politica y simbdlica
de un lugar de memoria. En 2007 fue inaugurado el Memorial del 68, gestionado
por la Universidad Nacional Autbnoma de México, con el propésito de coadyuvar a
la construccién de la memoria sobre el movimiento estudiantil de 1968:

Por décadas, la construccion de la memoria colectiva sobre el 68 mexicano estuvo

obturada gracias a una politica del silencio, del olvido, desplegada por el régimen
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politico posrevolucionario. Pese a ello, fueron emergiendo en el espacio publico
diversas voces abocadas a comprender como se erigid este movimiento social, asi
como la violencia estatal de la cual fue objeto. Como todo discurso memoristico, la
construcciéon del Memorial del 68 estuvo pergefada a partir de los cambios
politicos en el pais, asi como a las necesidades de la coyuntura presente. Asi, este
sitio se convirtié en el primer espacio de memoria en México dedicado a un actor
colectivo que representd un desafio sociopolitico para el régimen priista; lugar en
el que se condensan elementos espaciales, temporales, politicos, estéticos,

pedagdgicos, axiologicos y afectivos... (Kuri, 2018, p. 152).

Como menciona Kuri (2018, p. 151), la edificacién del memorial del 68 en la Plaza
de las Tres Culturas, en Tlatelolco, no sustituye la imparticion de justicia ni
garantiza el olvido pues no existe una relacion lineal ni automatica entre memoria
y justicia. La mera existencia de estos lugares de memoria no asegura incidir en la
subjetividad politica de sus visitantes, por lo que, ademas de considerar las
condiciones de su produccién politica y social, también es necesario analizar la
manera en que estos son apropiados material y simbdlicamente por parte de los

visitantes.

Tercero, las politicas del recuerdo se refieren tanto a las politicas institucionales
que contienen objetivos, programas e instrumentos definidos e implementados por
el Estado, como a la accidén politica ciudadana y practicas politicas de grupos cuyo
horizonte principal es la defensa y transmision de las memorias de las violaciones
a los derechos humanos (Piper & et. al, 2013, p. 28). La influencia socio-histérica
interviene tanto en los discursos como en las practicas, en la mediacion discursiva
y performativa del proceso de construccion de las memorias, asi como en sus
efectos en el desarrollo de la formacion de la identidad (personal y colectiva). A
ello habra de agregar que “los sujetos sociales y politicos han emprendido desde
siempre la lucha en contra del olvido ya sea por una necesidad o interés
ideoldgico y politico, y/o por una necesidad afectiva y/o axiologica” (Kuri, 2017, p.
15). Es el caso de la creacion de la “Comision de la Verdad” para el caso del
apartheid en Sudafrica, un ejemplo que ilustra la manera en cdmo la memoria-

olvido inscribe su accionar dentro de los aparatos institucionales, y en el
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andamiaje legal de la legitimacion. Una Comision entendida como el instrumento
de un proyecto de transformacién nacional en el que subyacen ideas de
reconciliacion, y de reconstruccion y desarrollo como requisitos esenciales para la
reconstruccion econémica y moral del pais. Tuvo “por objetivo promover la unidad
nacional y la reconciliacion en un espiritu de entendimiento que trascendiera los
conflictos y divisiones del pasado”, por medio de la creacion de “una memoria
comun reconocida por todos” (Ceja, 2007, p. 27). Podriamos entonces llamarles
‘memorias negociadas” a los testimonios tanto de los “perpetradores” como de las
“‘victimas”, ambos ajustados a una narrativa particular y en congruencia con las
condiciones operativas de una Comision que, si bien hizo posible tales
testimonios, también establecio sus limites al incorporar la experiencia individual al
colectivo nacional -haciendo “alusion a la metafora biologicista de las heridas del
cuerpo del individuo para simbolizar a su vez al cuerpo de la colectividad de la
nacién” (p. 30). Las verdades resultantes de tales experiencias estan inscriptas en
un proyecto de “cura, perddén y reconciliaciéon” ya que éstas poseen “un
componente psico-teoldgico-moral” (p. 33) que soslaya las dimensiones historicas,
econdmicas, politicas y sociolégicas; con ello, resta importancia a una
“‘interpretacién del apartheid como una forma de explotacion capitalista basada en
la dominacién etno-racial” (p. 32). La Comision de la Verdad articul6 memorias sin
historicidad cuya intencionalidad politica fue demostrar que la reconciliacion y el

perdon si fueron posibles tras el apartheid.

Al situar la memoria en el presente politico, la escuela en tanto institucién social no
puede dejar de lado su condicion de “emprendedora de la memoria” ya que cuenta
con un amplio reconocimiento y legitimidad ética y politica para la elaboracion del
pasado; con ello, la escuela promueve de manera consecuente un determinando
uso ético-politico y publico de la memoria (Jelin, 2002). Sin embargo, y ademas de
ser un vehiculo para la transmision de la memoria, la escuela contiene en si
misma la potencialidad de ser un espacio para la apropiacion de la propia
experiencia y, por ende, de la reelaboracién de las memorias al incorporar la

reflexion sobre las nuevas preguntas y las nuevas respuestas. En este sentido, el
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“‘deber de recordar” como preocupacién colectiva se mezcla con el reconocimiento

del derecho individual a la reconstruccion de los recuerdos.

El dialogo entre memoria, pedagogia y politica se desempefia como el anclaje
para la construccién de sentido sobre el pasado, convocando a situar a la escuela
en esta dindmica desde un lugar de autorreflexion donde, el sentido del pasado y
los vinculos con el presente, cobren importancia en el contexto de la educacion.
Para potenciar la capacidad politica y transformadora de la memoria a través de la
educacién se requiere analizar las acciones en las que los sujetos se implican al
recordar y problematizar el sentido de tales acciones. En el proceso continuo y
dinamico de re-negociacion que una colectividad realiza sobre las diversas
versiones coexistentes acerca del pasado, la produccion mnémica se desempefia
como base de una memoria dinamica que, si bien permanece en los sistemas
animicos del individuo, también se reactiva en determinados momentos y
circunstancias. La memoria y la identidad no pueden reducirse a simples
mecanismos de aceptacion de recuerdos “impuestos” y “estructurados” por la
sociedad sobre los sujetos a la manera de “espejos fieles”, ni tampoco como una
practica autobnoma y aislada realizada por un individuo o grupo social. Hacerlo
supondria simpatizar con una concepcion simplista, generalizadora y limitante de
las formas y estrategias de aprehension elegidas por los sujetos sociales para
realizar su vida, expresarse, construir sus recuerdos y, en algunos casos,

transformar sus memorias en olvidos.

Por si misma, la instituciéon escolar no tiene la capacidad de “confeccionar’ una
memoria unica, comun y consensuada, ello seria tanto como suponer la existencia
de una conciencia colectiva que se antepone, trasciende y determina al individuo.
No es el recuerdo desde un sentido prefijado lo que genera una memoria, sino su
posibilidad de desempefiarse como experiencia plural en visiones y posibilidades
de apropiacion diversas con sus respectivas proyecciones de futuro. Todo acto de
recordar produce una variedad de practicas con un sentido e intencionalidad

implicita o explicita, sin eludir que la memoria también se refiere a un dispositivo
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cognitivo, axioldgico y normativo que orienta relaciones y practicas de diversa

indole realizadas dentro del seno de la vida cotidiana.

Resulta falso tener la impresion de que la memoria puede ser sometida al control,
al ritmo, al plan, y a normatividades especificas, donde es el educador quien
“‘descubre y rescata” ciertas memorias, pero que también “destierra” otras. En
otras palabras, la imposicion de un deber de recordar -sin el entendimiento del
derecho a reelaborar- trae consigo “el riesgo de una excesiva pedagogizaciéon del
recuerdo, o, lo que es lo mismo, la imposicion, en el orden de la transmision
educativa, de una memoria ya significada” (Barcena, 2011, p. 112), una memoria
inherente a un discurso politico-pedagdégico cerrado. Son dos los aspectos que
entrafa la cuestion de la transmision de las memorias de una generacion a otra:
uno es la cuestidén de la recuperacion del pasado, y otro, la de su utilizacion en el

presente.

V. La memoria, como proceso intergeneracional, articula recuerdo y
transformacion; las generaciones jovenes, al no limitarse a registrar o a reproducir
mecanicamente el sentido de los recuerdos de las generaciones adultas, realizan
un verdadero trabajo sobre el pasado, un trabajo de seleccion y reconstruccion de
una memoria socialmente heredada que les antecede, y de otra memoria en

construccion que incorpora a los jévenes como parte de aquello que construyen.

Los cambios sociales influyen en la vida de los sujetos, los colectivos y las
instituciones; éstos son percibidos de una generacion a otra, e incluso, dentro de
una misma generacion también se distinguen transiciones “intrageneracionales”
que provocan la sensacion de “pasar por diferentes tipos de mundos a lo largo de
la vida” (Enguita, 2006); tales transformaciones llegan incluso a desdibujar la idea
de una transmision unidireccional de conocimientos de una generacion a otra,
debido precisamente a la dinamica continua entre creacion, transmision, recepcion
y reapropiacion del conocimiento. En la actualidad la juventud se encuentra
habituada al cambio y las transformaciones, no sélo a las relacionadas con la
mediatizacion de la memoria, sino también con las del mundo del trabajo, de la

produccion cultural y de la economia. Acordamos con Bourdieu (2002) que “la
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juventud no es mas que una palabra” que descansa en su condicién de constructo
como categoria social, precision que nos lleva a reconocer mas bien la existencia

de distintas juventudes.

Entender a los jovenes como grupo unificado, homogéneo y con intereses
comunes significaria ignorar, en su configuracion identitaria y subjetiva, las
diferencias vinculadas con las condiciones de vida (factores materiales y politicos),
con la posicion en el mercado de trabajo (en algunos casos, el ingreso temprano al
mundo laboral) y con la trayectoria escolar (la escolarizacién prolongada o

permanencia en el hogar paterno, por ejemplo).

El reconocimiento de los jovenes como sujetos historicos, culturales y politicos
implica la recuperacién de la temporalidad como clave de reconocimiento de éstos
en tanto sujetos histéricamente situados con una memoria socialmente heredada
que los antecede, y otra memoria en construccion que incorpora al sujeto-joven
mismo como parte de aquello que construye. Ello supone recuperar los modos de
problematizar el tiempo en su dimension tanto retrospectiva como prospectiva;
esto es, al proporcionar elementos para consolidar en los jévenes un sentido sobre
el pasado, la memoria también se proyecta, reorganizando la experiencia pasada
y presente en funcion de “las coordenadas del sujeto que no pueden ser ajenas a
la naturaleza de los referentes colectivos que le sirvan de marco de referencia:
familia, comunidad de pertenencia, unidad productiva, etnia, clase, regién”
(Zemelman, 2011, p. 38). En otras palabras,

la naturaleza del nucleamiento de lo colectivo cumple las funciones de mediacion

que transforma la subjetividad individual en social, lo que se traduce en mayor o

menor capacidad de autonomia en el acto de pensar y de decidir, por

consiguiente, de la construccion social que el sujeto es capaz de impulsar
(Zemelman, 2011, p. 38).

Cuando se dice que el “traspaso de la experiencia de los adultos a los jévenes” no
es un proceso lineal es porque puede trastocarse (Brito, 1998, p. 5); se trata de un
proceso social conflictivo ya que precisamente consideramos la juventud como
una condicion social que no se restringe unicamente a un rango de edad o a su

duraciéon. Hablamos mas bien de un proceso social de cualidades especificas que
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se manifiestan en la adhesion de los individuos a ciertos marcos histérico-sociales
de pertenencia, dando cuenta de una forma propia de pensamiento, de accion

historica y de experiencia relevante.

La memoria articula recuerdo y transformacion pues contiene, produce, reproduce,
e incluso, invierte el sentido de los recuerdos; por ello, para ser factor de cohesién
requiere ser reactivada de manera incesante teniendo siempre en cuenta el papel
activo de sus soportes subjetivos (la facultad psiquica y el recuerdo construido por
los miembros de un colectivo) en el proceso de transmisién de generacion en
generacion. En este sentido, el olvido cumple con una funcién cognitiva y social
vertebral: primero, porque gracias al olvido se pueden erigir recuerdos de variada
naturaleza, y segundo, porque en las diferentes dinamicas sociales el olvido hace
posible que el aprendizaje y la memoria existan. En las practicas de la memoria se
integran y complementan simultaneamente los procesos de memorizacion y de
rememoracion pues la memoria, ademas de ser una facultad psiquica del sujeto,
supone una “seleccion” -accion deliberada e influida culturalmente- que actua
como su propia condicidn de posibilidad: “sélo en tanto que algo se abandona al

olvido, se puede recordar otra cosa” (Espinosa, 2019, p. 178).

Abandonar la idea de la memoria como un simple y lineal relato de
acontecimientos para, en su lugar, entenderla como un proceso de produccion de
sentidos sobre lo social y como referente de identidad, significa reconocer su
potencial de creacion y de impacto sobre las posibilidades y practicas sociales del
presente. La memoria es un constante proceso en construccion donde el sentido
de la rememoracion se pierde y se crea, se erosiona y se reconstituye, dando
acceso tanto a una dinamica de confrontacion de recuerdos como a la
contradiccion contenida en los recuerdos-verdades multiples. En esta medida, las
memorias estan provistas de un valor de uso potencial a futuro: lo que primero se
presenta como un medio de elaboracion, después se despliega como verdad. No
obstante, la incorporacion tanto de recuerdos como de significados es dinamica,
es decir, o que se recupera en un momento dado también puede en gran medida

modificarse en otro, y en contextos sociales y grupales diversos.
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El reconocimiento de la dimensién temporal de la memoria supone la aceptacion
de la historicidad de las identidades, mismas que se transforman al ritmo que se
modifican las memorias que las nutren. La construccion del sentido de una
determinada memoria -y con ella también la reconstruccion de las versiones
muchas veces conflictivas sobre el pasado- queda sujeta a dos condiciones:
primero, situarla en las condiciones del contexto de origen y pertenencia a modo
de dar cuenta de la relacion mantenida entre las condiciones objetivas y subjetivas
que le dan sentido e inteligibilidad, y segundo, analizar las practicas especificas
que se despliegan en los momentos de la produccién, consumo, recepcion, e
incluso de transformacion de las memorias. De ahi que la memoria asumida como
proceso de produccion de sentidos sobre o social y como referente de identidad

se caracteriza por poseer historicidad y potencial de creacion.

Por lo tanto, la memoria es mas que un producto cultural susceptible de
“traspasarse” de los adultos a los jovenes mediante la transmision de los
recuerdos de los primeros a los segundos. El entendimiento de la juventud como
una categoria histéricamente construida producto del conjunto de relaciones
instituidas en una sociedad, s6lo adquiere sentido en la interaccién con otros
conceptos tales como género, etnia, clase social, escolaridad, etc., y en su
posicionamiento dentro de los contextos social, econdmico y politico concretos.
Son estas ultimas condiciones las que definen a lo juvenil en dos sentidos, por un
lado, las fundadas por agentes o instituciones sociales externos a los jovenes v,
por otro, las provenientes de las autopercepciones de los mismos jovenes. De este
modo, las relaciones entre juventud y adultez dan lugar a procesos complejos de

subordinacion, complementariedad, y/o rechazo (Fardifo, 2011, p. 151).

Con respecto a las relaciones de subordinacion, la constitucion de memorias
involucra contenidos y formas de socializacion, condicion que afecta directamente
a la relacion entre generaciones donde la “subordinacion de los menores a sus
mayores tiene su base en la propiedad del saber y de la experiencia acumulada”
(Brito,1998, p. 5); esto supone la posesion de un capital cultural (saberes,

recuerdos, etc.) acumulado con el tiempo. Mientras esto sucede, la relacion de
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complementariedad entre jovenes y adultos se hace posible gracias a que en cada
sociedad existe la copresencia e interaccion entre actores sociales portadores de
culturas de diferente origen. En este sentido, la identidad de lo joven no implica
automaticamente lo opuesto a la identidad de lo adulto, sino que puede incorporar
“‘dimensiones adultas” sin cancelar o suprimir los vinculos subjetivos de
pertenencia de los jovenes. Las elaboraciones que los sujetos realizan del pasado,
dependen de la produccién, apropiacion y consumo de su cultura, posibilitando
practicas que, por un lado, resguardan un acervo de conocimientos que le dan
unidad, y por otro, contribuyen con a la preservacion de la identidad. Por ultimo, la
relacion de rechazo entre juventud y adultez se debe a que “la juventud y la vejez
no estan dadas, sino que se construyen socialmente en la lucha entre jovenes y
viejos” (Bourdieu, 1990, p.164); una condicién que remite a la problematizacion del
recuerdo como base de la construccion de la memoria, y de la memoria como el
lugar donde las identidades juveniles se exacerban al entrar en conflicto con las

identidades adultas-dominantes, logrando asi el reconocimiento social.

La conformacién de la memoria en tanto practica intergeneracional compartida
difiere de un “inventario fijjo o cerrado” de historias. La re-interpretacion de los
recuerdos transmitidos también puede entenderse como una busqueda activa de
identidad, un proceso complementado por la reflexién acerca de la herencia
familiar, cultural, politica, social, etc. Las significaciones que el sujeto recibe -y
también sobre las cuales se interroga- constituyen el material para interpelar el

sentido de su presente y de la singularidad de su estructuracion subjetiva.

Para ilustrar la manera en que se relaciona el contexto sociohistérico con las
generaciones jovenes, las memorias biograficas, la identidad y la construccion de
sentidos sobre el pasado, analizamos un estudio sobre las relaciones
intergeneracionales existentes en la construccion de las memorias de la dictadura
militar chilena (1973 y 1990). En éste participaron 48 personas convocadas segun
grupo etario, posicion ideoldgica (izquierda y derecha), nivel socioeconémico (alto,

medio y bajo) y ubicacion geografica (basado en la consideraciéon de que la
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dictadura tuvo manifestaciones particulares segun el territorio). La clasificacion

inicial fue de cuatro grupos etarios:
Los mayores (mas de 55 afios) que cumplieron 18 afios alrededor del golpe militar
de 1973; los adultos (entre 40 a 55 anos) que cumplieron 18 afos alrededor del
plebiscito de 1988 donde se decidia la continuidad de Augusto Pinochet al mando
del gobierno; los adultos jévenes (entre 30 a 40 afos), que cumplieron 18 afos
alrededor de 1998, a diez afos de dicho plebiscito; y los jovenes (mayores de 23
anos) que cumplieron 18 alrededor de la movilizacién de estudiantes secundarios
del 2006 (Reyes & et.al, 2015, p. 258).

El analisis discursivo reveld la coexistencia de tres distintas generaciones al
momento del estudio: a) la protagonista del pasado, b) la protagonista del presente
y ¢) la zona gris. Estas tres generaciones no siempre corresponden con el tramo
temporal prestablecido para los grupos etarios, sino mas bien con “la adhesion de
los individuos a ciertos marcos histérico-sociales que dan cuenta de una forma
propia de pensamiento, accion historica y experiencia relevante” (Reyes & et.al.,
2015, p. 256). En la denominada generacion protagonista del pasado “es el mismo
sujeto que realiza la enunciacion el que se sostiene como eje de la accién al narrar
el pasado en funcién de su propia experiencia”, por lo que su historia personal se
entrecruza fuertemente con la historia social de la dictadura militar, ocasionando
que esta generacibn no se conforme como una colectividad homogénea y
compacta en cuanto a la posicion ideoldgica respecto al pasado reciente (p. 262).
Por otra parte, la llamada “generacidén protagonista del presente” se caracteriza
recuperar en su narracion referentes
cercanos a la ladera ideolégica, pero distintos en términos etarios (...) Los jovenes
realizan un particular movimiento que los configura en ‘nosotros’, siendo este el de
distinguirse, pero a la vez establecer una particular relaciéon con la generacion
protagonista del pasado (...) Este posicionamiento generacional se ve fuertemente
potenciado por las movilizaciones estudiantiles de los afios 2006 y 2012,
acontecimientos socio-histdricos que les permite reconocerse como parte de un
mismo colectivo, distinto al de la generacion protagonista del pasado (...) se situan
y se constituyen como actores de su propio presente, estableciendo a través de

sus acciones y posturas una distincion con los ‘otros’ —padres, abuelos—. De esta
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manera, es una generacion que no se constituye como mero ‘receptor’ o ‘sucesor’
del legado del pasado reciente de Chile, en una légica de transmisién oral de lo
sucedido, sino mas bien como colectivo que ‘genera’ nuevos discursos y practicas,
siendo las memorias del pasado un referente para su accién en el presente (Reyes
& et. al, 2015, p. 263).

Por ultimo, la tercera generacion, la “zona gris”, llamada de esta manera por
referirse a sujetos que no logran configurarse de forma consistente y persistente
en los discursos y, por tanto, “distinguirse respecto a los ‘otros’, en especial ante la
generacion protagonista del pasado. Sus enunciaciones mas que ‘generar nuevos
discursos, tienden a apoyar y/o a contraponerse a posturas defendidas por las
generaciones protagonistas, tanto del pasado como del presente” (Reyes & et.al,
2015, p. 264). Una posible interpretacion de tal situacion seria que estos sujetos
no presentan “mayores cuestionamientos respecto de los contenidos considerados
al momento de construir versiones de dicho pasado en la conversacion” (p. 255).
Sin embargo, en su condicidon de sujetos histéricos son portadores de cultura v,
por lo tanto, participes activos en la creacion de la memoria ya que, de cierta
manera, reelaboran continuamente los sentidos sobre el pasado al pasar su
contenido por lo psiquico; con ello reorientan constantemente sus practicas

generando un proceso continuo que nutre la conformacion de sus identificaciones.

VI. La memoria es multidimensional y multirreferencial, condicion que posibilita
crisis potenciales de sentido sobre el pasado y formaciones identitarias novedosas

en el presente.

La construccion del sentido sobre el pasado involucra de manera simultanea
diversas dimensiones de la memoria como son las siguientes: la duraciéon (corto,
mediano, largo plazo), el caracter (implicita, explicita), los sujetos participantes
(individual, colectiva), la posicidn en relacion al poder dentro de la esfera social
(oficial, periférica, contramemoria), la forma de organizacion y transmision
(ritualizada, institucionalizada, espontanea), la orientacion temporal (retrospectiva,
prospectiva), los medios de transmision (interpersonal, mediatizada), los
contenidos (historicos, culturales, biograficos, familiares, generacionales),

principalmente. Esto representa para el sujeto “una dinamica permanente de
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cruces y entretejidos, no siempre simples o arménicos” (Ricaurte, 2014, p. 45); por
ello, la memoria es multidimensional -y no fragmentada-, se constituye como un
continuum abierto a la construccion y a los principios devenidos tanto de nuevas
experiencias, como de las diversas posibilidades generadas por la relacién entre

sus diversas dimensiones.

La memoria y el sentido sobre el pasado no se concreta en un vacio social sino
dentro de un marco de referencia colectivo-institucionalizado que funciona,
responde y corresponde a determinadas actitudes y codigos de accion. Mas que la
combinacion de recuerdos, tal reelaboracion de sentidos es una “crisis
multirreferencial” que se expresa a manera de cuestionamientos que el sujeto se
plantea sobre los sucesos pasados, sobre todo lo que no reconoce como
recuerdos vividos, ni originados en la experiencia personal, ni tampoco fundados
en el conocimiento directo. Dicha crisis es también producto de la interaccion entre
las dimensiones de la capacidad individual-psiquica y los determinantes socio-
instituidos. Las “crisis de memoria” o “crisis de sentido sobre el pasado” surgen
como consecuencia de la pluralidad de formas de vida y de pensamiento

producidas en la interaccidn social que a la vez es institucionalizada y vivencial.

Al entender la memoria como una construccion contextual e inacabada se
reconoce la existencia de un didlogo entre las distintas generaciones en el
presente de una sociedad; se considera de igual modo que los contenidos de la
memoria -lo que se recuerda u olvida- se producen desde posiciones especificas:
sujetos que afirman, que cuestionan o que rechazan, aunque también lo propio de
otros sujetos que responden a tales afirmaciones, cuestionamientos o rechazos.
Ambas posiciones no siempre se identifican entre si, es decir, entre quienes
vivieron los sucesos en primera persona, y quienes representan a las nuevas
generaciones. La construccion de memorias atiende mas bien a un atributo
cultural o a un conjunto de atributos culturales cuya prioridad afecta al resto de las
otras fuentes de sentido sobre el pasado. Los parametros que inciden en la
construccion de sentido sobre el pasado son la cultura, la contextualizacion

espacio-temporal, y el caracter intersubjetivo y relacional.
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La funcion formativa de la memoria radica tanto en la reelaboracion de los
sentidos atribuidos al pasado, como en los sujetos que tales memorias
confeccionan. Un ejemplo de ello son los casos especificos de Alemania y
Argentina:
en Alemania la construccion de sentido sobre el pasado del régimen nacional
socialista responde a la pregunta relativa a la posibilidad de la nueva generacion
de transformar el relato histérico y de identificarse con las victimas, asi como su
relacion con un legado emocional heredado de sus mayores en relacion a la
nacién perpetradora y al complejo de culpa... [mientras que para el caso de la
dictadura argentina] las actitudes giran en torno a la posibilidad de rechazar la
violencia como medio de cambio social, las ideologias combativas que no
reconocen que el desafio reside en la construccidon de una cultura institucional

basada en derechos y obligaciones (Lozano, 2016, p. 14).

De ahi que recordar no sea un fin en si mismo ya que la memoria no es la simple
recepcion pasiva de imagenes en la mente, lo que interesa no es la reconstruccién
oral de un evento, ni tampoco demostrar que éste haya existido “realmente”; por el
contrario, los procesos de rememoraciéon de un colectivo aportan elementos que le
permiten al individuo reconocer los recuerdos propios en la memoria del colectivo
para de esta manera, reconocerse a si mismo, dar sentido a su forma de vida y a
sus experiencias, tanto a las actuales como a las provenientes de un pasado

inmediato o lejano.

La importancia que para un sujeto individual o colectivo tienen estos procesos de
construccion de memoria, descansa en la idea de continuidad entre el pasado y el
presente, condicion que le permite dar sentido a los acontecimientos del pasado, y
con ello, participar en los modos de construccién de la subjetividad. Por ello, la
memoria tiene una funcién potencialmente educativa que sirve a los intereses del

presente.

Por su base social y cultural, la memoria se desempefa como nutriente de la
identidad, entendida ésta como proceso y producto de la interaccion social a la vez
institucionalizada y cotidiana. El significado de las cosas, de las acciones y de los

recuerdos de las personas son productos sociales en constante cambio, sujetos a
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la interaccion social donde se reinterpretan adquiriendo nuevos significados. Esto
quiere decir que tanto el comportamiento del ser humano como sus memorias no
se reducen a la manifestacion o aplicacion de significados ya establecidos y
estaticos, ya que “la mera existencia objetiva de una determinada configuracion
cultural no genera automaticamente una identidad” (Giménez, 1996: 55). Las
identidades como proceso son realidades sociales con una dimension
intersubjetiva constituyente en la que establecen las condiciones de posibilidad de
percepciones, pensamientos, experiencias, practicas y significados de las
relaciones sociales en tiempos y espacios especificos. Como producto, las
identidades son resultado de los multiples procesos experimentados en su
constitucion; sin restringirse a lo individual, la naturaleza de las identidades es
profundamente relacional y median en cada individuo o comunidad concreta
(Restrepo, 2009, p. 62).

En la constitucion de la identidad se relacionan estrechamente los recuerdos
resultantes de lo “socialmente compartido” por la pertenencia a grupos, a otros
colectivos, y a lo “individualmente unico”. Si bien la memoria de los individuos se
construye en primer término por el conjunto de las pertenencias sociales (étnicas,
nacionales, religiosas, familiares, profesionales y otras), en este proceso también
intervienen las fuerzas psicoldgicas inconscientes, estructuras institucionales y
contextos culturales. Toda “psicologizacion” abusiva de las memorias colectivas,
significa limitarlas en funcion de rasgos (principalmente psicoldégicos o

emocionales) que sélo corresponden al sujeto individual (Giménez, 2009).

Desde una perspectiva pedagodgica la memoria se desempefia como una
herramienta para la formacién de una historia individual, de una identidad. La
capacidad del sujeto de retener los acontecimientos pasados y de la proyectar los
futuros, es lograda gracias al ordenamiento de los acontecimientos acordes a un
antes y un después, una practica que contribuye a que tanto la memoria como la
identidad no se agoten en el presente objetivo, ya que no se circunscriben a un

momento puntual de la percepcidn externa, sino que la desbordan y la trascienden
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en planos temporales, yendo mas alla de un presentismo fijo. Por lo hasta aqui
dicho,
para determinar el papel justo de la memoria en el proceso de aprendizaje hay que
reparar, en primera instancia, en que no es una facultad estanca. Es decir, carece
de sentido de manera aislada, no constituye un fin en si misma, sino que sirve al
entendimiento en su dimensién tanto tedrica como practica. Esto lo hace en un
doble sentido: de un lado, ayuda a la comprensién y, de otro, retiene lo ya

conocido (Espinosa, 2019, p. 181).

Tal dinamica y alcance se proyectan hacia un amplio horizonte de significados y
acciones con un significado renovado gracias a las nuevas y abiertas opciones
fundadas en las vivencias y memorias pasadas. “‘La memoria posibilita esta
expansion polifacética de la propia accién individual presente, desde el tiempo
pretérito del individuo, por una parte, y desde el pasado de las esferas sociales a
las que pertenece, por otra, en su caracter de ser colectivo” (Espinosa, 2019, p.
179).

La relacion entre los discursos acerca de las crisis de memoria y su
materializacién en determinadas politicas de la memoria dan cuenta de ésta como
una construccion multidimensional y multirreferencial expresada en practicas
concretas cuya vision de cambio social y transformacion genera crisis de sentido
sobre el pasado, causa y consecuencia de la participacion de los sujetos en la
resignificacion de nuevos escenarios sociales, politicos, culturales y econdémicos.
De ahi que la creacion de instituciones y espacios relacionados con las practicas
de la memoria carezcan de neutralidad, las primeras posicionan los contenidos de
la memoria en funcién de la relacién con el poder dentro de la esfera social cuya
produccion y fijacion simbodlica del pasado también concierne a la institucion

escolar.

El potencial pedagogico de la memoria radica en su condicidon de acervo de
sentidos para la formacion de identidades; su método para conocer, interpretar y
valorar desde la perspectiva de la construccion de las identidades acentua su valor
educativo. Esto la convierte en un medio de estudio para profundizar en la

complejidad de la vida social, en el cdmo se articulan identidad y memoria en las
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practicas socioculturales vy, particularmente, en el dinamismo entre ellas
establecido en los procesos educativos. La memoria definida como campo
problematico permite pensar la realidad sin reducirla a variables psicologicas o

bien, entenderla como un efecto pasivo de determinantes macrosociales.

En esta relacion dialéctica entre memoria y educacion, la identidad se nutre de la
memoria para la construccion de la realidad, orienta la experiencia social
ofreciéndoles a individuos y colectivos referentes para que sean ellos quienes
definan su sentido de pertenencia. Como practica social, la educacion se encarga
que la memoria individual sea influida por los procesos de construccion de
memoria mas amplios enmarcados en dinamicas sociales y contextos histéricos
diversos. En otras palabras, la educacion participa activamente en la construccion
social de la memoria y establece el nexo con la identidad lo que “supone aludir a
un proceso social en el que se condensa historicidad, tiempo, espacio, relaciones
sociales, poder, intersubjetividad, practicas sociales, conflicto y, por supuesto,

transformacion y permanencia” (Kuri, 2017, p.11).

En la relacidn memoria y construccion de las identidades, la identidad se dibuja
como “comienzo”, como un “distanciamiento” que permite explorar cuales son las
condiciones en las que ésta se reconstruye; situaciones en las que los individuos
“actualizan” el pasado a través de su memoria, problematizando su identidad
“‘inicial”: “la memoria adquiere valor alli donde la identidad se problematiza” (Megill
en Kansteiner, 2007, p. 34). La memoria contiene elementos del pasado
compartidos por un colectivo, lo que da lugar al sentido de pertenencia de los
sujetos a éste; tales elementos identitarios funcionan en el presente como
posibilidades de influir en la manera en la que individuos y colectivos dan sentido a

su existencia futura.

Esto es de algun modo abordado y explicado por Mendoza (2009) cuando afirma
que “la identidad es el transcurrir de la memoria colectiva”, y que es en las
practicas sociales donde ademas de desplegarse las intermediaciones se
concretan las formas de dar y darse sentido articulando pasado, presente y futuro.

La memoria es el nutriente de la identidad, la genera, la construye y la produce; se
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convierte en portadora de aquellos elementos-memorias del pasado que el
individuo incorpora, y de aquellos otros que excluird para dar y darse una
coherencia, para alcanzar una sensacién de afirmacion cimentada en la

permanencia y continuidad: una identidad.

Cabe insistir en que la identidad no es una categoria coincidente con la idea de
generacion en tanto grupo de edad; si bien contiene la memoria autobiografica, no
se limita a ésta. Los actos de identificacion estan mas bien situados, es decir, se
producen en contextos concretos, no son actos que develen una forma de ser,
sino que manifiestan la forma de estar-actuar de un sujeto en un momento

determinado, ante otros sujetos, e inmerso en las circunstancias de su presente.

Ejemplo de ello es lo que Pollak (2006) llama “memorias subterraneas”, “memorias
prohibidas” o “memorias clandestinas”, adjetivos que denotan tanto el caracter
heterogéneo y plural de las memorias como la naturaleza inacabada y en
construccion de las identidades. Se trata, por un lado, de actores que “constituyen
y formalizan” sentidos especificos del pasado desde la perspectiva de quienes se
perciben como los excluidos, los marginados y las minorias; por otro, de actores
que conforman las “memorias oficiales” -las cuales no necesariamente residen en
el Estado sino también en “la sociedad englobante” (2006, p. 18). Las diferentes
identificaciones, las significaciones de las memorias, asi como los motivos de los
olvidos y de los silencios, estan en estrecha relacién con las versiones elaboradas
del pasado que interactuan y se manifiestan en momentos de crisis. Un ejemplo es
el caso de los sobrevivientes de los campos de concentracién que, después de su
liberacion, regresaron a Alemania o a Australia:
Su silencio sobre el pasado esta ligado, en primer lugar, a la necesidad de
encontrar un modus vivendi con aquellos que, de cerca o de lejos, asistieron a su
deportaciéon -al menos bajo la forma de consentimiento tacito. No provocar
sentimiento de culpa de la mayoria se vuelve, entonces, un reflejo de proteccion
de la minoria judia. Con todo, esa actitud es aun reforzada por el sentimiento de
culpa que las propias victimas pueden tener, oculto, en el fondo de si mismas. Es
sabido que la administracion nazi logré imponer a la comunidad judia una parte

importante de la gestion administrativa de su politica antisemita, como la
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preparacion de las listas de los futuros deportados, e incluso la gestién de ciertos
locales de transito o la organizacién del abastecimiento en los convoyes. Los
representantes de la comunidad judia negociaron con las autoridades nazis,
esperando primero poder alterar la politica oficial, mas tarde "limitar las pérdidas”,
finalmente llegaron a una situacion en la cual se desmorond la esperanza de poder
negociar un mejor trato para los ultimos empleados de la comunidad. Esa
situacion, que se repitié en todas las ciudades en donde habia comunidades judias
importantes, ilustra particularmente bien el encogimiento progresivo de aquello que
es negociable, y también la diferencia infima que a veces separa la defensa del

grupo y su resistencia de la colaboracién y el compromiso (Pollak, 2006, p. 20).

Algunas consideraciones pedagogicas derivadas de la condicién multidimensional
y multirreferencial de la memoria son las referentes a la imposibilidad de entender
las practicas de la memoria como una simple operacion de traslado de contenidos.
La accidn educativa conlleva un momento de creacion por parte del receptor,
quien adopta la informacién sobre los sentidos del pasado y los transforma
-corrige, interpreta, incrementa, reduce- en contextos especificos, posibilitando la
apropiacion, la reproduccion y la transformacion de la memoria. En otras palabras,
la construccion de la memoria como un recurso de historicidad que problematiza
los multiples sentidos-interpretaciones del pasado, contiene una reflexiéon sobre la

experiencia y potencial de creacion de ésta.
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CAPITULO 4. INVESTIGACION Y PRACTICAS EDUCATIVAS DE LA MEMORIA
EN EL CONTEXTO MEXICANO

Como lo hemos desarrollado a lo largo de esta investigacion, la memoria ha sido
histéricamente objeto de numerosas reflexiones e investigaciones cientificas. Bajo
un criterio cronolégico, Rivaud (2010) distingue cuatro momentos historicos donde
la memoria ha sido de preocupacién central. Primero, a principios del siglo XX con
autores como Freud y Bergson en Europa; segundo, en la década de los sesenta
en un contexto de lucha por la liberacion de las colonias europeas; tercero, a
finales de la década de los ochenta, en medio de las conmemoraciones sobre la
Segunda Guerra Mundial; y cuarto, a partir de lo inicios del siglo XXI cuando las
distintas aproximaciones a la memoria ponen en evidencia el creciente interés por
analizarla en diversos campos de estudio y desde una perspectiva
multidisciplinaria. Si bien esta trayectoria temporal no ha sido continua, si marca
periodos distintivos en lo que respecta al enfoque tedrico y a la construccion del

campo de estudio de la memoria.

Las transformaciones sociales acontecidas han influido sobre los cambios
conceptuales de la memoria; esta dinamica ha favorecido los modos y las
reconfiguraciones conceptuales de la memoria, asi como los contenidos y las
formas que expresa, es decir, el qué y el como se recuerda. Ambos componentes
han interactuado histéricamente con los procesos y las practicas a través de los
cuales los sujetos se relacionan con su pasado, y con la realidad social de la cual

son producto y producentes.

En el escenario actual (internacional y nacional) intervienen también elementos
particulares que explican -al menos en el contexto mexicano- las especificidades
de la relaciéon entre memoria y educacion. En la medida que los procesos de
globalizacion impulsan nuevas formas de socializacion entre grupos sociales e
individuos, también lo hacen en el ambito de las memorias e identidades. La
interaccion entre actores sociales portadores de memorias de diferente origen, se
ve hoy en dia impulsada por su propia capacidad para objetivarse digitalmente,

trascender fronteras geopoliticas, y reconfigurarse gracias a procesos de
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recepcion y apropiacion. La demarcacion establecida por la idea de estado-nacion
se convierte en un marco mas de referencia -ya no el unico- para el estudio de la
memoria, cuya dinamica ahora pone en tela de juicio aquellas interpretaciones
referidas a la construccion del pasado y de la nacion enarboladas por las

instancias gubernamentales.

El referente empirico para esta investigacion esta constituido por tres tipos de
material producido, escrito y publicado entre el afio 2010 y junio 2021; el propédsito
de tales trabajos es entender las relaciones que guardan las practicas educativas
-tanto en su sentido social amplio como en el institucionalizado- con los procesos
de construccion de la memoria y con los procesos identitarios en el contexto
mexicano. El primer tipo de material son textos encontrados en paginas web (10)
que abordan el vinculo entre las practicas sociales de la memoria y la educacion
en la coyuntura actual de México. El segundo concierne a articulos publicados en
revistas de investigacion (29) y abordan de manera explicita o implicita la relaciéon
entre memoria y educacién. Por ultimo, los considerados trabajos recepcionales
(26) sobre memoria elaborados por estudiantes de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM), y extraidos del catdlogo TESIUNAM en texto

completo.

Este capitulo se divide en dos partes. En el apartado 4.1 se analiza la relacion
entre memoria y educacion como producto institucionalizado en México situada en
la educacién formal y la educacién no formal. El analisis contenido en el apartado
4.2 esta destinado a la relacion entre memoria y educacion como practica y
proceso social, espacio que abarca los siguientes ordenamientos sociales: las
tecnologias de la informacion y la comunicacién; el espacio juridico-politico; el
proyecto identitario del estado; los movimientos sociales; los joévenes; y la

experiencia cotidiana.

La revision y analisis del contenido del material empirico y de sus respectivas
l6gicas constructoras se organizé en tres niveles de lectura: a) una lectura
intratextual que consisti®6 en un procedimiento analitico de coherencia que

permitiera ubicar los principales aportes de cada texto en funcion de las
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respectivas unidades conceptuales de cada autor, y de su posicion en la matriz de
analisis propuesta; b) una lectura intertextual donde las unidades conceptuales de
cada autor fueron cruzadas con los elementos de la propuesta tedrica elaborada
sobre las propiedades de la memoria’; y c) una lectura sistematizada del contenido
de los textos de acuerdo a su correspondencia con el ordenamiento social? al que
se aplican; el propésito es identificar el peso e importancia que los distintos
autores?® otorgan al vinculo educaciéon y memoria en cada ordenamiento especifico

y tipo de producto generado.

El analisis sobre las orientaciones y tendencias de los trabajos empiricos sobre
memoria y educacion en México se presenta de acuerdo con cada ordenamiento
al que aplica, atendiendo principalmente a tres de sus componentes: a) los
elementos analizados en el contenido de los textos*; b) las propiedades de la
memoria en cuanto al manejo conceptual y metodolégico efectuado por los
autores; c) el comportamiento y/o manejo de tales propiedades por tipo de

producto®.

' Las propiedades de la memoria fueron desarrolladas en extenso en el capitulo tres, expresadas a
manera de indicadores para el abordaje de la memoria en el ambito educativo y pedagdgico, y
alineadas en eje vertical de la propuesta teérica metodoldgica (ver anexo 3).

2 En esta investigacion entendemos por ordenamiento cada uno de los ocho componentes donde
se desenvuelve la memoria identificados en el material empirico, los cuales son: A) la educacion
formal, B) la educacion no formal, C) las tecnologias de la informacién y la comunicacion, D) el
ambito juridico-politico, E) el proyecto identitario de Estado, F) los jovenes, G) los movimientos
sociales, y H) la experiencia cotidiana. Estos se encuentran alineados en el eje horizontal de
nuestra matriz de analisis. La intencion de sistematizar los ordenamientos es contar con una vision
de conjunto que profundice en la accién de los individuos a diferentes escalas; asimismo, contribuir
a dilucidar la base constitutiva de los procesos sociales que sostienen la articulacién entre memoria
y educacion en México (ver anexo 3).

® Nos referimos a los autores que forman parte del referente empirico y codificados para esta
investigacion (ver anexo 1).

4 La organizacion y andlisis de la informacion obtenida del material empirico se realizé a partir de
una lectura de los textos desde sus légicas constructoras (Zemelman, 2005) de la cual se
desprenden los siguientes elementos de elementos analizados en el contenido de los textos:
clasificacion, tipo de investigacién, nocién de educacion, disciplina del trabajo, ordenamiento de la
memoria, referencias tedricas sobre memoria, metodologia, sujetos/objetos investigados, y
propiedades de la memoria desarrollados (ver anexo 2).
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4.1 Analisis de la relacién entre memoria y educacién como producto

institucionalizado en México

La educaciéon formal y la educacién no formal son consideradas en este analisis
como “productos institucionalizados” en la medida que ambos espacios son
producto de complejos y prolongados procesos histéricos que a lo largo del tiempo
se han asimilado a la vida social como resultado de un conjunto de acciones
habitualizadas (ideas y acciones compartidas y accesibles a todos los integrantes
de un determinado grupo social) por y entre los individuos. Son, a decir de Berger
y Luckmann (2001), acciones que han llegado a controlar “el comportamiento
humano estableciendo pautas definidas de antemano que lo canalizan en una

direccién determinada” (p.76).

La educacién, experimentada como producto institucionalizado -mas no como
practica y proceso y social complejos y en constante transformacion-, esta
destinada a ofrecer una inculcacion expresa, regulada, prescrita, estandar y
programada como institucion a una sociedad heterogénea y cambiante. Su
caracter teleoldgico y axiolégico en tanto educacidén institucionalizada se
encuentra arraigado a su contexto, y al logro de determinados objetivos
promotores -ya sea de manera implicita o explicita- de una particular visidén social
y politica (Davila, 1990, p. 226).

En esta misma perspectiva, el sistema educativo mexicano es representado como
un conjunto de espacios objetivos bien estructurados que interactuan entre si a
manera de subsistemas articulados encargados de concretar la accion educativa;
estos son: la educacion formal (el sistema escolar estructurado y organizada en
una secuencia de grados y niveles oficialmente reconocidos); la educacion no
formal (acciones educativas organizadas fuera de la estructura escolar), y la
educaciéon informal (aprendizajes asistematicos, experiencias espontaneas y
cotidianas ancladas al medio social). Las dos primeras comparten entre si una

intencionalidad educativa especifica lograda a través de la organizacion y la

5 Por tipo de producto entendemos cada uno de los tres tipos de textos que conforman el material
empirico: los 26 trabajos recepcionales (TR), los 29 articulos cientificos (AC) y las 10 paginas web
(PW) (ver anexo 1).
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sistematizacion; sin embargo, la interaccion entre ambas, dificulta el
establecimiento de limites claros entre una y otra (Smitter, 2006). Como producto
institucionalizado las dos persiguen como cometido proveer, socializar y legitimar
los principales valores que posicionan al individuo como parte de un grupo social
reconocido en sus distintos momentos historicos; de ahi que, ademas de fungir
como anclaje memoristico que posibilita la idea de estabilidad y permanencia
frente a la contingencia temporal, la educacion formal y la no formal también son

portadoras —y reproducen— una determinada visién del pasado.

La distincion que aqui efectuamos de la educacién formal y la no formal obedece a
fines analiticos, ya que somos conscientes de que los procesos sociales de
construccion de la memoria no se generan de manera automatica sino que son
parte de una matriz de relaciones complejas donde existe una determinacién
reciprocamente entre lo institucional y lo educativo, lo educativo y lo escolar, lo
escolar y lo cultural, lo cultural y lo politico, lo politico y lo social, lo social y lo

juridico, lo juridico y lo cotidiano, lo cotidiano y lo identitario, y asi sucesivamente.

4.1.1 La memoria en la educacion formal

En este espacio analizamos como la educacion formal -uno de los principales
ordenamientos sociales contemplado en la matriz de analisis propuesta- es
considerado, a través de argumentaciones y posicionamientos conceptuales, por
los autores de 7 trabajos recepcionales® y 3 articulos cientificos’ realizados sobre
la memoria y la educacion. Nos referimos al 15.38% del total de trabajos

analizados.
Sobre los elementos analizados en el contenido de los textos

La investigacion social en educacién realizada por estos 10 autores se caracteriza
por sumarse al presupuesto de entender la educacibn como un producto

institucionalizado. En este sentido, predomina en estos trabajos el interés por

®TR-9, TR-3, TR-21, TR-4, TR-17, TR-10 y TR-24.

"AC-8, AC-4 y AC-13.
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explicar y analizar a la memoria en el marco de la institucion educativa,

soslayando la relevancia de su condicion y alcance como estructura social.

Es en los articulos cientificos donde se proporciona una mayor teorizaciéon sobre
problematicas particularizadas y niveles educativos, son los casos de: la
memorizacién y educacion basica (AC-8), la memoria del racismo y educacién
primaria (AC-13), y la memoria escolar y educacion normal (AC- 4). Mientras que
en los trabajos recepcionales apuntan a particularidades tales como: la memoria
histérica y la educacién primaria (TR-10), la memoria de pedagogias alternativas y
la educacién basica (TR-17), la memoria docente y la educacion formal (TR-4), la
memoria histdrica y la educacion media superior (TR-9), la memoria colectiva y la
educacion media superior (TR-3), la memoria del espacio escolar y la educacion
superior (TR-21) y, por ultimo, la memoria oral y la educacion superior (TR-24). En
su conjunto, la totalidad de los trabajos se inscriben en la investigacién sobre la
educacion institucionalizada en sus distintos niveles y problematicas, destacando

entre los principales, la educacion basica.

Entre los dominios disciplinarios predominantes en el ejercicio de este tipo de
investigacion social en educacion sobre memoria, destaca la pedagogia con sus
meétodos, conocimientos y procedimientos especificos como disciplina. Los
trabajos analizados tienden a agruparse de acuerdo a los siguientes espacios y
areas de influencia e intervencion: el fin de 5 de los trabajos recepcionales fueron
realizados para obtener el grado de maestria (TR-10 y TR-21) y doctorado (TR-4,
TR-17 y TR-24) en pedagogia; mientras que los 5 trabajos restantes fueron
realizados desde los parametros propios de la investigacién pedagogica como lo
es la didactica de la historia (TR-9 y TR-3), la funcién docente (AC-4 y AC-8) y el

analisis de materiales didacticos (AC- 13).

En la revision de los referentes tedrico-conceptuales seleccionados e interpretados
por los autores sobre el tema de la memoria, identificamos tres grandes
tendencias sobre la apropiacion que de la teoria hacen los respectivos autores de
los mencionados trabajos. En la primera se toma como principal punto de partida

la concepcidén de Halbwachs, discipulo de E. Durkheim, referida al individuo y la
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sociedad como dos entes separados, pero indisociables. En 4 de los 10 trabajos
advertimos este presupuesto formulado textualmente de la siguiente manera: la
construccion de “la memoria colectiva de un grupo de alumnos en torno al
terremoto de 1985” (TR-3), o también, “...lo que recuerda un grupo de docentes de
su relacion con sus profesores en su paso por la escuela en sus distintos niveles”
(TR-4), “...Ia narracién de las experiencias que un grupo de docentes vive en las
aulas y escuelas” (TR-17). La segunda tendencia pone especial atencion a los
usos politicos del pasado y, en congruencia con los planteamientos de autores
como Reinhart Koselleck, Elizabeth Jelin, Jacques Le Goff y Paul Ricoeur, en
algunos autores de los trabajos analizados la orientaciéon reflejada es vincular la
memoria con la denuncia de las violaciones a los derechos humanos, la verdad, la
justicia y el rescate de testigos y testimonios sobre el pasado. Algunos casos de
ello son planteados en los siguientes términos: comprender la memoria como un
“...asunto sensible que esta vinculado socialmente con acontecimientos en los que
la muerte o el agravio a la humanidad han estado presentes y con las

reminiscencias que ello ha dejado” (TR-9); la memoria como “...una cosa del
presente” (TR-21); “...la memoria y el olvido han estado en el centro de luchas de
poder. Los olvidos, los silencios de la historia son reveladores de estos
mecanismos de manipulacion de la memoria colectiva” (AC-13). En la tercera
tendencia, el término “memoria® aparece en el titulo del trabajo, pero no es
asociado ni desarrollado desde un planteamiento tedrico particular, sino que es
considerado como un elemento importante presente en el proceso educativo; esto
sucede en los casos donde se asegura que: la memoria “...sirve para sustentar lo
gue se piensa y para tomar cierto tipo de decisiones, también es util para resolver
algunos problemas” (AC-8); la memoria entendida como el cumulo de las
“‘experiencias educativas del pasado” (AC-4); la memoria como “la voz’, la

“verbalizacion de las percepciones sociales” y la autopercepciéon narrada (TR-24).

Desde el punto de vista metodolégico, destaca el predominio del enfoque
etnografico, asi como las siguientes técnicas de recogida de informacion: la
observacion participante, la entrevista y el analisis documental. Con excepcién de

un trabajo de caracter exclusivamente tedrico (AC-8), los trabajos revisados
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atienden a tres orientaciones metodolégicas para caracterizar la relacién entre
memoria e institucion escolar: La primera considera que los datos recogidos
representan la concepcion del mundo de los participantes que estan siendo
investigados; por ejemplo, se indaga sobre “las diferentes formas en que fue
significado el terremoto de 1985 desde el presente, dependiendo de la experiencia
vivencial [...] las diferentes visiones de mundo de los participantes en el recuerdo
del terremoto de 1985 dieron a la memoria colectiva la fuerza evocativa” (TR-3).
La segunda se refiere a la recurrencia a la observacién participante y no
participante para obtener datos empiricos de primera mano. Aqui, el papel dado al
investigador es reconstruir la realidad y articular la memoria; es el caso del trabajo

TR-17 cuyo autor afirma que “...en la etapa de investigacion participante los
profesores reconocen que sus experiencias con el aprendizaje de la lectura fueron
dolorosas, hablan de sus primeros maestros y sus métodos de ensefianza,
mientras asumen que también la lectura no es agradable para sus alumnos”. En la
tercera orientacion se parte de las descripciones de las practicas de la memoria
recogidas en el contexto institucional escolarizado, considerandolas como
determinantes en la conexién entre causas y consecuencias que afectan el
comportamiento y las creencias de los sujetos. En esta perspectiva investigan, por
ejemplo,
cdmo desde el presente los involucrados en una entrevista evocan el pasado y
negocian significados a partir de sus preocupaciones y circunstancias particulares
[para] comprender como fueron apropiadas ideas y modelos de la pedagogia
espafiola de principios de siglo XX al interior de una Escuela Normal de la ciudad
de Pachuca, México en los afios cuarenta y cincuenta del siglo XX, a través del
trabajo de tres profesores exiliados de la dictadura de Francisco Franco en una
(AC-4).

De ahi se explica que los sujetos investigados fueran: alumnos (de educacion
primaria TR-10, TR-17, de educacion media superior TR-9, TR-3, de educacion
superior TR-21), exalumnos (de profesores exiliados AC-4), docentes (de
educacion primaria AC-13), de educacion superior TR-21, TR-4), investigadores

educativos (TR-24), y padres de familia (TR-10). Actores educativos cuyas
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practicas dan cuenta de la cultura que se desarrolla en los espacios escolares y en

las aulas.

Sobre las propiedades de la memoria en funcién del manejo conceptual y

metodoldgico sostenido por los autores

Una lectura integral sobre las propiedades de la memoria desarrolladas en el
ordenamiento social de la educacion formal permite identificar los siguientes

puntos de enclave:

En el 70% de los textos esta presente una comprension de la memoria como
conjunto de contenidos culturales a ser transmitidos a través de los procesos
educativos escolarizados, un planteamiento en el que destaca el caracter
patrimonial de la memoria y la correspondiente funciéon socializante de la
educacion institucionalizada comprendida como espacio de transmision de

conocimientos®.

Las propiedades de la memoria desarrolladas en mayor medida tanto en los
articulos cientificos (3) como en los trabajos recepcionales (4), se encuentran
relacionadas con rubros tales como: contenidos de aprendizaje, experiencia sobre
lo escolar, vivencias escolares, procesos generacionales, transmision

intergeneracional, y referentes sociales y culturales en la escuela.

El enunciado “memoria escolar’ resulté ser el mas recurrente en los trabajos
analizados para designar la relacion entre memoria y educacion en la educacion
formal. Los ejes tematicos giraron en torno a una construccion de la memoria de y

en la escuela, principalmente por alumnos y docentes; a decir de Aguirre (2017, p.

8 Propiedades de la memoria nimero | y Il ubicadas en el eje vertical de la matriz de andlisis:

I. La memoria como contenidos culturales a ser transmitidos a través de los procesos
educativos y que posibilitan la incorporacion de los individuos a la vida social; la incidencia
de los procesos generacionales de socializacion y de escolarizacion en la construccién de
la memoria, y en los lazos sociales.

Il. El caracter patrimonial de la memoria constituida por elementos que funcionan como
referentes sociales y culturales, destacando: los acontecimientos, las personas y los
lugares; referentes cuya peculiaridad es que pueden ser conocidos, individual o
colectivamente y de manera directa o indirecta.
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1305), ello se explica en parte debido al “giro cultural que, al calor de una marcada

lectura antropoldgica, ha integrado ampliamente el concepto de cultura escolar”.

Sélo de manera tangencial tres autores abordan la memoria como una accion
discursiva de la propia practica docente (TR-17), como la construccion del pasado
a partir de la complejidad de las vivencias escolares y cotidianas (TR-10), y como
un proceso autorreflexivo situado en un contexto mas amplio de estructura y
procesos sociales (TR-24). Los tres, aspectos que situan a las propiedades de la
memoria como acervo de sentido® con el potencial de articular recuerdo y

transformacion, ' gracias a su condicién multidimensional y multirreferencial.

En lo concerniente al vinculo entre memoria y educacién formal en México, no

figuran textos disponibles que reflexionen sobre la funcion social y cultural de las

° Propiedad de la memoria nimero IV:

IV. La memoria como accién discursiva y como acervo de sentido que influye en el tipo de
relaciones e identidades sociales que ella misma contribuye a construir. La articulacién de
las practicas de la memoria en un contexto mas amplio de estructuras y procesos sociales
que pone al descubierto el valor, alcance e impacto de su potencial politico en términos de:
los sentidos construidos del pasado, las legitimidades sociales de esos sentidos, y las
pretensiones de verdad que se les otorgan a tales sentidos.

' Propiedad de la memoria nimero V:

V. La memoria como proceso intergeneracional que articula recuerdo y transformacion; al
no limitarse a registrar o a reproducir mecanicamente el sentido de los recuerdos de las
generaciones adultas, las generaciones jovenes realizan un verdadero trabajo sobre el
pasado, un trabajo de seleccién y reconstruccion de una memoria socialmente heredada
que les antecede, y de otra memoria en construccién que incorpora a los jovenes como
parte de aquello que construyen.

" Propiedad de la memoria nimero VI:
VI. La memoria, cuya condicién multidimensional y multirreferencial que favorece la

generacion de crisis potenciales de sentido sobre el pasado y sobre formaciones
identitarias novedosas en el presente.
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tecnologias de la informacion y la comunicacion,’ ni en lo concerniente a su

funcién como socializadoras de la memoria y constructoras de subjetividad.

Sobre el comportamiento y/o manejo de las propiedades de la memoria por tipo de

producto

Aun cuando el 70% del material empirico analizado en este ordenamiento social
corresponda a trabajos recepcionales, también los autores de los articulos
cientifico apuntan su interés en la “memoria escolar” entendida como una nueva
tendencia en la investigacion histérica-educativa relacionada con la vida escolar

leida en clave etnografica y antropologica (Aguirre, 2017).

En ambos tipos de textos existe la conviccion de que la memoria escolar -0 de lo
escolar- rebasa la simple evocacion individual sobre el pasado de la escuela,
haciendo para ello hincapié en el sentido de como ésta es utilizada en el pasado y
en el presente, mas como un elemento importante en el proceso educativo que

como una construccion sociocultural determinada sociohistéricamente.

La memoria de lo escolar, mas que restringirse a una seleccion de fuentes
historiograficas, forma parte de procesos donde se articulan las memorias
individuales y las memorias colectivas en la comprension de la educacién

institucionalizada y sobre el sentido mismo de la escuela.

En cuanto al tercer tipo de texto -en el presente ordenamiento de la educacién
formal- no encontramos material empirico que proviniera de paginas web en
México y que su interés fuera especificamente el vinculo entre memoria y

educacion formal.

2 Propiedad de la memoria namero llI:

lll. La funcion social y cultural de las tecnologias de la informacién y de la comunicacion
que rebasa el mero almacenamiento y transmision de los archivos y documentacion de
caracter patrimonial; su condicion como espacios pedagoégicos, educativos y socializadores
de la memoria, que influyen tanto en la construccion de la subjetividad como de la realidad
social. La particularidad de las TIC que permite superar el entendimiento de la experiencia
directa como la fuente legitima de la memoria, y de la transmisién directa y oral como el
auténtico vehiculo de esta.
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De lo hasta aqui analizado puede concluirse que la filiacion disciplinaria, el
sustento tedrico y metodoldgico de los trabajos producidos sobre memoria en la
investigacion social sobre educacion, son lineamientos que dan cuenta de las
elecciones efectuadas por este grupo de autores que, en su respectivo trabajo en
el marco del ordenamiento de la educacion formal, han desarrollado una mirada
particular sobre la relacion entre memoria y educacién escolarizada, determinando

el alcance de su intervencion e impacto social.

4 1.2 La memoria en la educacién no formal

Al ordenamiento social de la educacién no formal previamente identificado en
nuestra matriz de analisis, le corresponden también argumentos y posturas
defendidos por los autores de 3 trabajos recepcionales™ y 4 articulos cientificos™
sobre la memoria y la educacioén. Estos textos representan el 10.76% del total de
trabajos seleccionados y analizados, y en los cuales la figura del museo resalta

por ser establecida como el vinculo entre memoria y educacion no formal.
Sobre los elementos analizados en el contenido de los textos

La totalidad de autores de los textos analizados conciben al museo como un
elemento educativo importante, vinculado con la memoria -en su acepcion de
memoria histérica-, con la funcion especifica atribuida a las instituciones
museisticas en cuestion, a saber: el Museo de Memoria y Tolerancia (TR-1, TR-7
y TR-22), el museo menonita en Chihuahua (AC-21), los museos castrenses en
México (AC-12), el Museo Nacional de Antropologia e Historia de la Ciudad de

México (AC-26) y los museos comunitarios en México (AC-27).

De acuerdo con los presupuestos sostenidos por los autores de estos trabajos se
identifican dos puntos de anclaje en la relacion memoria-educacién no formal. El
primero caracterizado por una adhesion al discurso sobre la importancia del
museo como herramienta pedagogica que se desarrolla en el marco de la

educacion patrimonial. Este es tratado en tres trabajos referidos al Museo de

¥ TR-7, TR-22 y TR-1.

* AC-21, AC-12, AC-26 y AC-27.
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Memoria y Tolerancia donde los autores fijan como proposito del museo el “...
difundir la importancia de la tolerancia, la no violencia y los Derechos Humanos, a
través de la memoria historica, particularmente a partir de los genocidios y otros
crimenes” (TR-1). Para darle un mayor énfasis, los autores retoman el discurso
proveniente de organismos internacionales, como la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), con respecto a la “...
preservacion de la memoria colectiva expresada a manera de patrimonio cultural”,

asignandole al museo la tarea de “...ensefiar y concientizar, a través de
conocimientos y temas que conlleven a la proteccion de la memoria del mundo a
fortalecer la identidad como ciudadanos y a identificarse con la herencia cultural’

(TR-7).

El segundo punto de anclaje de la relacion memoria-educacién no formal esta
relacionado con una postura critica -no unificada- hacia los procesos de
institucionalizacion donde es cuestionada la funcién educativa de los museos. En
un caso, el autor define el objetivo del museo de la siguiente manera: “

‘reconocer’ y exhibir aquello a lo que el estado le habia ‘negado la voz’ en sus
discursos hegemonicos, y proponer nociones alternativas de memoria local,
comunidad, etnicidad y patrimonio” (AC-27); y en otro texto, su autor define la
funcion designada al museo como “...dispositivos exhibitorios del borramiento de

la memoria de la lucha social en México” (AC-21).

Como puede apreciarse, la funcién socioeducativa atribuida a los museos -que no
garantiza su apropiacion por parte de los visitantes- se corresponde con la
historicidad a la que se ve sujeta la produccion sobre los museos en tanto lugares
de memoria y espacios de enunciacion marcados material y/o simbdlicamente. Al
respecto, los trabajos analizados desarrollan de manera escueta -mas no del todo
explicita- el contexto bajo el cual fue producido el conocimiento. En su lugar, la
interpretacién sobre la funcién del museo se ve apegada a los parametros de
significado, interpretaciones y usos vigentes en el momento que ésta se efectua.
Por ejemplo, para el caso del trabajo sobre el Museo de Memoria y Tolerancia, su

autor afirma que el objetivo inicial del museo fue “...recuperar la memoria de las
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victimas del Holocausto que radicaban en México y apoyar sus medios de vida
debido a que ellos estaban envejeciendo en condiciones de pobreza (TR-22). En
el caso del trabajo sobre los museos comunitarios, el autor se apoya en el
Programa Nacional de Museos Comunitarios respaldado por el Instituto Nacional
de Antropologia e Historia en 1983, y que “...incentivd en México la creacion de
museos Yy ‘entornos de memoria’ comunitarios a lo largo de todo México” (AC-27).
En el caso del trabajo sobre los museos militares, su desarrollo, a decir del autor,
estuvo “...contextualizado en las condiciones politicas que desde el 2006 se viven
en México cuando fungia como presidente Felipe Calderon Hinojosa (2006-2012),
quien instruyo a las Fuerzas Armadas a iniciar una ‘Guerra contra el narcotrafico™
(AC-21). Por ultimo, en un cuarto trabajo, su autor reflexiona sobre la funcién
educativa del Museo Nacional de Antropologia e Historia de la Ciudad de México,
diciendo en sus propias palabras:
...ya no se trata, como en la accion decimondnica orquestada por los estados-
nacion florecientes, de exhibir las proezas del orden moderno para educar sobre la
ubicuidad del capitalismo... proponiendo al presente como futuro inmediato...Se
trata mas bien de [...] permitir que la tradicién no esté ya arcaizada en el museo
nacional de la capital, sino que lo produzca en la lejania espacial del pueblo o la
aldea: que los que fueron objeto del museo y exhibicién se vuelvan sujetos de

produccion de una mirada y de un orden (AC-26).

Esta tendencia interpretativa presente en los trabajos analizados se cruza con el
abordaje tedrico-metodoldgico desarrollado por los autores. El respaldo tedrico al
que se acogen apunta en tres direcciones: a) al dialogo entre memoria e historia
(AC-12 y AC-21), donde son recreados y retomados autores clasicos sobre la
memoria como Pierre Nora; b) hacia una perspectiva patrimonialista de la memoria
y la educacion (TR-22); y c) hacia la idea del Museo de Memoria y Tolerancia
como objeto de estudio, sin desarrollar algun planteamiento especifico sobre
memoria y educacién sino mas bien sobre teoria museistica (AC-26, TR-1y TR-1).
Las decisiones metodoldgicas se concentran basicamente en la adopcion de una
investigacion cualitativa de caracter teérico monografico (AC-21, TR-7 y TR-1) y
en un enfoque etnografico (AC-12, AC-26, AC-27 y TR-22).
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El comportamiento de la filiacion disciplinaria en los trabajos analizados para el
ordenamiento social de la educacién no formal se desglosa de la siguiente
manera: tres trabajos recepcionales son desarrollados para obtener el titulo de
licenciatura y maestria en pedagogia (TR-7, TR-1 y TR-22 respectivamente); dos
se encuentran mas vinculados con un enfoque histérico (AC-12 y AC-21); y dos

mas son abordados desde la antropologia (AC-26 y AC-27).

Sobre las propiedades de la memoria en funcién del manejo conceptual y

metodoldgico sostenido por los autores

En una lectura integral sobre las propiedades de la memoria y la manera que son
desarrolladas en los trabajos analizados correspondientes a la educacion no

formal identificamos los siguientes puntos de anclaje:

En el 57.14% del total de textos analizados en el ordenamiento de la educacién no
formal se arraiga a una comprension de la memoria desde su dimensidn
“patrimonial”, considerando al museo como lugar de memoria y educacién. Es
decir, en tres trabajos recepcionales y un articulo cientifico predomina el
entendimiento de la memoria como un saber cultural que, de acuerdo con sus
respectivos autores, es construido a partir de la transmision lograda mediante la
visita al museo, y sobre el conocimiento indirecto de personas, lugares y
acontecimientos. Queda al margen de todo interés el entender la transmision, la
influencia y apropiacion que tal saber cultural genera en los sujetos -asi como su
resignificacion- para valorar los fines educativos definidos de antemano por la

institucion museistica.

El 42.85 % del material empirico restante analizado en este apartado se refiere a 3
articulos cientificos que retoman el sentido conflictivo y en disputa de los
contenidos culturales trasmitidos mediante los museos; posicion de la que se
deriva la funcién socializadora atribuida a la educacion, también vinculada con la
reproduccion ideoldgica y con la funcion de legitimacion del poder politico con

respecto al significado atribuido a la memoria.
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Algunos enfoques y elementos conceptuales que han quedado fuera del analisis
de la dinamica memoristica en este ordenamiento de la educacion no formal son
entre otros los siguientes: el dialogo abierto entre memoria y cultura, la funciéon
sociocultural de las tecnologias de la informacion y la comunicacién, la influencia
del contexto sociopolitico expresado en las preocupaciones e intereses politicos
del momento y que influyen en la seleccidén, organizacion, valoracién y
jerarquizacion de fechas, lugares, personajes y acontecimiento y, por ultimo, las

discontinuidades en la transmision intergeneracional.
Sobre el comportamiento y/o manejo de tales propiedades por tipo de producto

La totalidad de trabajos recepcionales se define al Museo de Memoria y Tolerancia
como su objeto de estudio, aunque, en la mayoria de los casos, no exista un
planteamiento tedrico-metodolégico consistente sobre la relacion memoria y
educacion que permita estimar el impacto de la accion mediada por el museo en el

terreno de lo educativo.

Por su parte, en los articulos cientificos la referencia constante a la dimension
historica en la explicacion de la dinamica de la memoria, da la impresiéon de una
horizontalidad temporal donde la memoria funciona como un depdsito que guarda
la herencia -traumatica, violenta, hegemonica, etc.- del pasado; con ello queda
soslayado el vinculo inseparable entre la construccion de la memoria y las
demandas socioculturales provenientes de coyunturas particulares que les dan

sentido y pertinencia.

Con respecto al tercer tipo de trabajos en este ordenamiento de la educacion no
formal, no figuré6 material empirico que proviniera de paginas web en México y
cuyo interés fuera especificamente el vinculo entre memoria y educacion no

formal.
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4.2 Analisis de la relacion entre memoria y educacion como practica y

proceso social

La distincidon efectuada en esta investigacion entre la educacién como practica y
como proceso social, y como producto institucionalizado obedece a dos razones:
la primera, porque cada acepcion presenta repercusiones educativas y
pedagogicas particulares; y la segunda porque el enfoque social de la memoria
abre amplias y variadas posibilidades para la investigacion en educacion; este
enfoque ademas de remitirnos a las dinamicas politicas y culturales de la memoria
-en cuya dinamica se encuentra el ambito tecnoldgico, juridico, nacional identitario,
intergeneracional y cotidiano-, complementa el analisis de la relacion entre
memoria y escuela, espacio donde se establecen vinculos entre la memoria
individual, la memoria colectiva, las tensiones, compromisos éticos, las
reivindicaciones y los usos sociales intrinsecamente relacionados con las practicas

educativas.

Como ya quedod asentado, en la educacién descansa la construccion social de la
memoria ya que como practica y como proceso social se acompana de un
proceso de comunicacion y asimilacién de la cultura. En otras palabras, la
cultura -y con ella las relaciones sociales, las practicas sociales y los complejos
procesos de construccién de sentido en constante transformaciéon- es el objeto
privilegiado de la estructura educativa (Davila, 1990, p. 225). Lejos de ser “un
repertorio homogéneo, estatico e inmodificable de significados”, la cultura es una
construccion colectiva y dinamica surgida de la organizacion social de significados
interiorizados tanto por sujetos como por grupos sociales. La cultura entonces
provee los materiales de construccion de las identidades sociales, en tanto que la

memoria es el principal nutriente de éstas (Giménez, 2009, p. 7).

La transmisién de la cultura abarca dos procesos conectados estrecha y
permanentemente con la esfera educativa: la socializacion y la individualizacion.
Como practica y como proceso social la educacion es el principal recurso del
individuo para tomar contacto con su entorno: “la socializacién nos remite a la

esfera inmediata de la cultura pues ésta es el contenido a comunicarse mediante
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la educacion; pero la individualizacion nos induce a la esfera mediata de la
apropiacion -produccion, reproduccién o transformacion- de la cultura por el
sujeto” (Davila, 1990, p. 227). De este modo, la praxis comunicativa entre sujeto-
sociedad y sociedades se manifiesta en términos dialécticos y de manera
complementaria: por un lado, como comunicacién y transmision de la cultura de
determinada sociedad a sus integrantes, y por otro, como asimilacién y

transformacion de la sociedad por parte de quienes forman parte de ella.

4.2.1 La memoria y las tecnologias de la informacion y la comunicacion

En este espacio analizamos de qué manera y a través de qué argumentaciones y
posicionamientos conceptuales son consideradas las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC) en su vinculo con la memoria y la educacion;
para ello se consideran los tres unicos trabajos realizados en el marco de este
ordenamiento: 1 trabajo recepcional™, 1 articulo cientifico' y 1 texto en pagina
web'”. Esto ofrece una primera aproximacion sobre la escasa produccion

académica generada en este rubro.
Sobre los elementos analizados en el contenido de los textos

El trabajo de investigacion realizado por los autores de estos tres trabajos se
caracteriza por adherirse al presupuesto de entender la educacion como una
practica y como un proceso social. En ellos predomina el interés -aunque no del
todo explicito- por explicar y analizar a la memoria en el marco de la estructura
social, e identificar la manera en cémo las tecnologias de la informacion y la
comunicacién (TIC), en tanto estructuras secundarias que integran a la estructura
social, influyen en las relaciones sociales que establecen los sujetos para dar -y

darse- sentido en un tiempo y espacio determinado.

En los tres tipos de textos existe un claro y generalizado acuerdo en valorar la

utilidad de las TIC como medio de comunicacion de la memoria que contribuye a

“ TR-16
© AC-2

" PW-7
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la construccion y transmision del conocimiento acerca del pasado. Esta funcién
“transmisora” de la memoria identificada por los autores es expresada bajo
distintas designaciones: la memoria humana (TR-16), la memoria cultural (AC-2) y
la memoria historica (PW-7). En el caso del trabajo recepcional analizado se le
aborda como “la comunicacion de las memorias humanas a través de los aparatos
multimedia”; mientras que el articulo cientifico se ocupa de las “dinamicas
transmediales de construccion de la memoria cultural”; y, por su parte, la pagina
web “Memodrica. México, haz memoria” se le considera como
...un espacio que contiene una variedad de recursos digitales —documentos
escritos, fotografias, videos, audios, libros, testimonios orales, tradiciones, entre
muchos otros— provenientes de distintos archivos, bibliotecas, acervos federales y
municipales, colecciones privadas y familiares, recuerdos personales, con el fin de

difundir la riqueza de la memoria historica y cultural de México (PW-7).

Estos tres trabajos conceptualizan a la memoria como un fendémeno trasmitido
donde: la educacion se desempefia como una estrategia de “remediacion y
transmediacion”, y las TIC como uno de los recursos mas recurridos de
representacion del pasado por facilitar informacién necesaria para llevar a cabo los

procesos de construccion de la memoria.

El dominio disciplinario predominante de este tipo de investigacién social sobre
memoria es la comunicologia como lo muestra el caso TR-16 elaborado para
obtener el titulo de licenciado en disefio y comunicacion visual; mientras que el
caso del AC-2, de acuerdo con su autor, es producto de la investigacion
“Cibercultura y memoria colectiva: procesos de construccion de la memoria

colectiva en la red”.

Entre los referentes tedrico-conceptuales seleccionados e interpretados por los
autores sobre el tema de la memoria y las TIC, identificamos dos modalidades: la
primera, presente tanto en el trabajo recepcional como en la pagina web, consiste
en la ausencia de un planteamiento tedrico particular sobre memoria. Como
temas, la memoria humana e historica aparecen respectivamente en el titulo de
cada trabajo sin ser desarrollados de manera explicita. En la segunda modalidad,

el autor propone un novedoso enfoque “transmedia” para el analisis de la memoria
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cultural apoyado tedéricamente en Astrid Erll, autora de la obra Memoria colectiva y

culturas del recuerdo.

En cuanto al planteamiento metodoldgico realizado por los autores de estos
trabajos, predomina un enfoque tedrico-analitico resuelto a modo de ensayo
comparativo entre las caracteristicas de la memoria humana y las
correspondientes de la memoria artificial'®, respaldado en el analisis de “productos
de tipo informativo, documental y ficcional, desplegados tanto en los medios
tradicionales como en plataformas electrénicas y redes sociales”. Abordajes
donde se rememora y conmemora el sismo de 1985 en México (AC-2), y donde
los sujetos investigados fueron victimas, rescatistas o testigos del evento, asi

como relatos de experiencias indirectas sobre el sismo.

Sobre las propiedades de la memoria en funciéon del manejo conceptual y

metodoldgico sostenido por los autores

Una lectura integral sobre las propiedades de la memoria, desarrolladas por los
autores en este ordenamiento social de las TIC, permite identificar los siguientes

rasgos:

Primero, los trabajos analizados en este ordenamiento consideran como punto de
enclave las propiedades intrinsecas de las TIC relacionadas con la dinamica
actual de las mismas, su impacto cognitivo, social y cultural, la aceleracién de los

cambios, y el estrechamiento de los horizontes de tiempo y espacio (TR-16).

Segundo, la capacidad potenciadora de las TIC en las propiedades socializadoras
y patrimoniales de la memoria; es la intervencion de las primeras en los procesos
sociales de configuracion y reconfiguracion que se mantiene “viva” la memoria.
Gracias a los procesos de transmision, influencia y apropiacién de los contenidos
culturales, la memoria es también aceptada como patrimonio cultural que puede
ser conocido de manera directa o indirecta (AC-2), e incluso, llegar a ser memoria
histérica (PW-7).

®*TR-16
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Sobre el comportamiento y/o manejo de las propiedades de la memoria por tipo de

producto

Como se preciso, cada texto analizado del presente ordenamiento es uUnico en
cuanto a su modalidad por tipo de trabajo; entre los tres, no hay homogeneidad en
el tratamiento de las propiedades de la memoria desarrolladas por los autores,
aunque éstas estan presentes en mayor o menor medida en los tres textos. El
articulo cientifico aborda la memoria cultural como “una construccion discursiva,
dinamica e intrinsecamente asociada a procesos de mediaciéon” entre los que
destaca la educacion (AC-2). El trabajo recepcional estudia el papel de las TIC en
los procesos de comunicacion -también socioeducativos- y de transmision de la
experiencia. Mientras que el texto de la pagina web busca “difundir la riqueza de la

memoria historica y cultural de México” (PW-7).

Del analisis de contenido de los trabajos aqui agrupados puede afirmarse que la
preocupacion por la relaciéon entre memoria y TIC se encuentra en la actualidad
como un ordenamiento social poco o escasamente abordado por la investigacion
social en educacién en México, muy a pesar de que histéricamente las tecnologias
-sobre todo visuales- han demostrado poseer un poder evocativo, que incluso
llega a desdibujar los limites entre la experiencia directa e indirecta. De igual
forma, para los autores de los trabajos analizados, las TIC funcionan mas como
vehiculo de memoria de aquellos fundamentos discursivos y narrativos sobre la
mediatizacion social del recuerdo, la transmision de los saberes culturales, y los

procesos de construccion de la experiencia y de la subjetividad.

4.2.2 La memoria y el ambito juridico-politico
Al ambito juridico-politico -previamente identificado como un ordenamiento social
mas en nuestra matriz de andlisis- le corresponde también un conjunto de
argumentos y posturas sostenidos por los autores interesados en la memoria y la

educacion como practica y como proceso social. Al respecto encontramos 2
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trabajos recepcionales™, 1 articulo cientifico®® y 4 paginas web?'. Sumados, estos
textos representan el 10.76% del total de trabajos seleccionados y analizados en
esta investigacion. En ellos, sobresale la idea del “Derecho a la memoria histérica
y a la verdad”, al ser fijada por los respectivos autores como el vinculo entre

memoria y educacion en el marco de los derechos humanos.
Sobre los elementos analizados en el contenido de los textos

Los planteamientos realizados por estos siete autores se caracterizan por coincidir
en entender a la educacion como una practica y como proceso social amplio. En
este ordenamiento de lo juridico-politico predomina el interés de los autores por
explicar y analizar el vinculo entre memoria histérica (AC-22), el ambito juridico-

politico (TR-18), y la estructura social educativa (TR-26).

En los tres tipos de textos las problematicas definidas por cada autor giran en
torno a la memoria historica, destacando dos tendencias sobre el potencial politico
de la memoria, es decir, sobre las practicas enunciativas, y los sentidos

construidos del pasado y los usos de éste en el presente.

A la primera tendencia corresponde un discurso sobre el pasado producido dentro
de la “escena politica”, en sentido estricto, dentro de los aparatos donde se
desarrolla el juego del poder; es el caso de, por ejemplo, la denominada “memoria
histérica oficial”:
...los discursos sobre el pasado pronunciados por el presidente Felipe Calderén
durante su gestion, exposiciones y guiones museograficos organizados desde el
Poder Ejecutivo, politicas de inauguracion de monumentos, celebraciones y
rituales publicos vinculados con la historia y la memoria, entrevistas personales a

funcionarios de gobierno y prensa periodica (AC-22).

La segunda tendencia, contempla un concepto ampliado de “la politica” que
conjunta a los discursos sobre el pasado que, aunque no sean emitidos desde los

lugares institucionales -donde se da el juego del poder-, tienen una intencion

1 TR-26 y TR-28
20 AC-22

2 PW-1, PW-3, PW-9 y PW-10.
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politica; es decir, tienen como objetivo incidir en las relaciones de poder
existentes. Por ejemplo: las declaraciones de los estudiantes procesados del
movimiento estudiantil de 1968, los consejeros, brigadistas y, en general, el
discurso de la disidencia (TR-18); a ello se suman familiares de presos politicos y
exiliados, familiares de victimas de desapariciones forzadas, detenidos y en

general, victimas de violaciones a los derechos humanos en México (TR-26).

En cuanto al dominio disciplinario®® predominante en este tipo de investigacion
social sobre memoria, destacan los trabajos recepcionales (TR-18 y TR-26)
realizados para obtener respectivamente el grado de licenciatura y maestria en
Derecho. Ademas, un articulo cientifico (AC-22) cuyo autor desarrolla una

perspectiva historica sobre la memoria historica en México entre 2006-2012.

En la revision de los referentes tedrico-conceptuales seleccionados e interpretados
por los autores sobre el tema de la memoria se distinguen dos orientaciones
demarcadas por el tipo de apropiacion tedrica efectuada por sus respectivos
autores. La primera orientacién apunta hacia a una politica del “deber de memoria”
en apego al uso politico de un pasado vinculado a la justicia y la verdad. Por
ejemplo, se lee en la pagina web “Sitios de memoria. Verdad, justicia, reparacion y
no repeticion” que
...a través de distintos instrumentos como el rescate de archivos historicos,
sitios de la memoria, plataformas digitales y expresiones multimedia
puedan documentar, dar a conocer y rememorar las graves violaciones a
los Derechos Humanos tales como: la tortura, la ejecucion extrajudicial y la
desaparicion forzada, cometidas en el periodo histérico conocido como
“Guerra Sucia”, por los aparatos de seguridad del Estado Mexicano de esos
anos contra activistas, luchadores sociales y miembros de organizaciones
guerrilleras...(PW-10).

En este sentido apunta otro autor al considerar que “la prerrogativa de la
educaciéon dentro del Derecho a la Verdad y a la Memoria Histdrica...es recordar,
difundir y mostrar las fallas estatales de los casos en los que el Estado haya

transgredido la propia legislacion... (TR-18).

2 Excepto las cuatro paginas de los sitios web del gobierno.
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El segundo tipo de apropiacién teorica efectuada por estos autores descansa en
‘la instrumentacion de la memoria”, ya antes expresada por Tzvetan Todorov, en
cuyo espectro abarca desde la supresiéon y modificacién de la memoria hasta el
“derecho al olvido”; éste ultimo, en consonancia con un uso politico del pasado de

caracter reconciliador que atiende a un interés ideoldgico y politico (AC-22).

Desde el punto de vista metodolégico, destaca el predominio del analisis
documental (TR-18 y TR-26) y del discurso politico (AC-22). Mientras que los
sujetos investigados por los respectivos autores, fueron el expresidente mexicano
Felipe Calderon (AC-22), los estudiantes procesados de 1968 (TR-18), y el

discurso referente a la fundamentacion de los Derechos Humanos (TR-26).

Sobre las propiedades de la memoria en funcion del manejo conceptual y

metodoldgico sostenido por los autores

La lectura integral sobre las propiedades de la memoria desarrolladas en este
ordenamiento social correspondiente al ambito juridico-politico muestra los

siguientes puntos de enclave:

En la totalidad de los textos analizados esta presente -en mayor o menor medida-
una comprension de la memoria enmarcada en un enfoque discursivo y
performativo sobre la defensa de los derechos humanos, una peculiaridad que
descansa en distintos tipos de tratamiento: en la construccion de relatos sobre el
pasado realizada en el presente; los usos del espacio publico en las acciones del
deber de recordar y, por ultimo, a través de practicas como lo son las

conmemoraciones y las politicas del recuerdo.

En la mayor parte de los textos (el 85.71%), los autores relacionan la memoria con
acciones discursivas articuladas a contextos especificos de violencia; es el caso
de la Guerra Sucia (PW-10), y el 2 de octubre de 1968 (TR-18). Este ultimo, un
hecho que pone al descubierto los sentidos construidos de un pasado considerado
traumatico, violento e injusto, asi como las pretensiones de verdad atribuidas a
tales sentidos en un contexto mas amplio de estructuras y procesos sociales. En

suma, los autores situan a la memoria como parte de los procesos comunicativos,
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socioeducativos, y de la dinamica de las significaciones sociales. No obstante,
queda ausente la reflexion sobre los procesos intergeneracionales de transmision
de saberes culturales y patrimoniales, asi como también las “crisis potenciales de

sentido sobre el pasado” derivadas de los procesos de resignificacion.

Sobre el comportamiento y/o manejo de las propiedades de la memoria por tipo de

producto

Las paginas web constituyen mas del 57% del total de textos analizados en el
ordenamiento del ambito juridico-politico. Se trata de sitios web del gobierno
mexicano y de instituciones como tales como: la Comision de Derechos Humanos
del Distrito Federal (PW-3), la Camara de Diputados (PW-1), la Secretaria de
Cultura y la Coordinacion de Memoria Historica y Cultural de México (PW-9) y la
Secretaria de Gobernacion (PW-10). En ellos se prioriza la dimensién objetiva de
la memoria ya sea como un archivo, documento o sitio, ademas de que las cuatro
paginas web pertenecientes a este ordenamiento se encuentran orientadas a la
memoria histérica. Su modalidad es semejante a la de toda politica institucional
contemplando objetivos, programas e instrumentos definidos e implementados por
el Estado; éstas descansan en los siguientes principios:

La CDHDF promueve, respeta y garantiza el derecho a la memoria histérica a

través de la implementacion de una cultura institucional de administracion

documental (PW-3).

El Archivo General de la Nacion albergara la memoria histérica del pais (PW-1).

La Secretaria de Cultura y la Coordinacion de Memoria Histérica y Cultural de

México firman convenios de colaboracion. Ambas suman esfuerzos por la

preservacion y promocion digital de la memoria y el patrimonio cultural de la nacién
(PW-9).

A través de esta modalidad se pretende dignificar la memoria de las victimas de
crimenes antes cometidos, y contribuir a la memoria histérica de nuestro pais con
miras a que estos hechos no se cometan nuevamente (PW-10). Es el caso
también de los autores de los trabajos recepcionales y de un articulo cientifico,

quienes mantienen su interés en la accion politica ciudadana y en las practicas
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politicas de grupos cuyo horizonte principal es la defensa y transmisién de las

memorias de las violaciones a los derechos humanos.

Podemos concluir que la relacidn entre educaciéon, memoria historica y ambito
juridico-politico esta respaldada por un discurso politico con propiedades
performativas intencionadas; un discurso con su respectivo componente axioldgico
que expresa publicamente un compromiso, y una clara posicion con respecto a la
utilizacién del pasado en el presente. En estos casos, destacan en el discurso
valores como la justicia y la verdad, valores considerados realizables gracias al
involucramiento de los sujetos a través de distintas estrategias -como lo son las
practicas educativas y socializadoras- tendientes a instaurar proyectos

considerados valiosos para la organizacion de la convivencia social.

4.2.3 La memoria y el proyecto identitario del estado

Con el respaldo de las argumentaciones y posicionamientos conceptuales de los
trabajos realizados por diez autores colocados en el ordenamiento del proyecto
identitario de estado -previamente identificado en nuestra matriz de analisis-,
analizamos como es considerado el vinculo entre educacién -en tanto practica y
proceso social- y memoria. Los textos seleccionados abarcan el 15.38% del total
del material empirico, distribuyéndose representativamente como sigue: 4 trabajos
recepcionales®, 3 articulos cientificos®* y 3 paginas web®. En una primera
apreciacion sobre su contenido identificamos el privilegio que los autores hacen de
la dimensién objetiva de la memoria, asi como de su papel reproductor en

coyunturas sociohistéricas particulares de México.
Sobre los elementos analizados en el contenido de los textos

Los planteamientos realizados por estos diez autores se caracterizan por tomar
como punto de partida la idea de la educacion como practica y como proceso

social, y de la memoria como resultado de las practicas sociales en general. En

2 TR-5, TR-8, TR-11 y TR-25.
2 AC-5, AC-23 y AC-28.

2% PW-4, PW-5 y PW-8.
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este ordenamiento predomina el interés de los autores por explicar y analizar el
vinculo entre la dimension objetiva de la memoria, el proyecto de estado-nacién en

coyunturas sociohistéricas particulares de México, y la estructura social educativa.

De acuerdo con los presupuestos sostenidos por los autores de estos trabajos se
identifican dos puntos de anclaje en la relacibn memoria-educacion-proyecto
identitario de estado. El primero, con el estudio de la memoria historica en un
tiempo especifico, y con un analisis enmarcado en el discurso politico de un
proyecto de estado particular; por ejemplo, dentro del llamado proyecto de estado-
nacion contamos tres trabajos: la memoria cultural sobre el pasado prehispanico
construida entre 1521 y 1910 (TR-11), la memoria del bicentenario en 2010 (AC-
23), y la memoria espacial en la Ciudad de México entre 1910 y 1960 (AC-5). En el
caso del periodo historico que comprende la Reforma y la Republica Restaurada
(TR-5) su autor estudia las conmemoraciones en la Ciudad de México entre 1855
y 1872; otro texto se enfoca el fortalecimiento de la unidad nacional durante la
Segunda Guerra Mundial a través de las efemérides patrias (AC-28); uno mas
desarrolla la memoria histérica del movimiento estudiantil de 1968 en un contexto
de hegemonia priista (TR-25); otro texto apunta su atencion a la memoria colectiva
expresada a través del lenguaje de una cultura indigena en Hidalgo, en el contexto
politico del estado plural y democratico; por ultimo, un trabajo que define en tres
paginas web de una agencia gubernamental -disefiadas en la coyuntura
sociopolitica de 2018 y desarrolladas en plena “transicion democratica™, la
memoria histérica nacional (PW-4, PW-5y PW-8).

El segundo punto de anclaje de la relacion memoria-proyecto de estado privilegia
tedrica y conceptualmente el andlisis la dimension objetiva de la memoria
expresada a través de entidades tales como: monedas, banderas, pinturas,
cddices, libros, caricaturas periodisticas, fotografias (TR-11), conmemoraciones
del bicentenario de la independencia y centenario de la revolucion mexicana (AC-
23), el Monumento a la Revolucién Mexicana y el edificio de la Direccion Federal
de Seguridad ubicado en la colonia Roma (AC-5), las conmemoraciones sobre la

independencia nacional, el 5 de mayo, la constitucion de 1917, las ceremonias
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funebres a los héroes, las procesiones civicas, las estatuas, la nomenclatura de
calles (TR-5), las efemérides patrias del 5 de febrero, 24 de febrero, 21 de marzo,
5 de mayo, 15 de septiembre, 12 de octubre, 20 de noviembre, y 12 de diciembre
(AC-28), el lenguaje de una comunidad otomi (TR-8); y los discursos del actual
presidente de la republica Andrés Manuel Lopez Obrador en su toma de protesta
(PW-8), a la gobernadora de la Ciudad de México Claudia Sheinbaum Pardo al

conmemorar el “13 de agosto 500 afios de Resistencia Indigena” (PW-4 y PW-5).

En los trabajos situados en este ordenamiento se constata un abordaje
multidisciplinario de la memoria y su relacion con el proyecto identitario de estado.
A excepcion de las cuatro paginas de los sitios web del gobierno, el dominio
disciplinario que mas prevalece es la sociologia, con tres textos (AC-5, AC-28 y
TR-11 realizado para obtener el titulo de licenciatura en sociologia), le sigue la
historia con dos textos (AC-23 y TR-5, realizados para obtener el grado de
maestria en historia), y por ultimo un trabajo recepcional para obtener el doctorado
en antropologia (TR-25), y uno mas para obtener el doctorado en pedagogia (TR-
8).

En la revision de los referentes tedrico-conceptuales seleccionados e interpretados
por los autores sobre el tema de la memoria y su vinculo con el proyecto de
estado y la estructura educativa, identificamos tres grandes tendencias sobre la
forma de apropiacién que de la teoria hacen los autores de los respectivos
trabajos. La primera se refiere a que la totalidad de autores de los trabajos
recepcionales y la mayoria de los articulos cientificos -excepto el AC-28-, citan de
manera recurrente a un autor clasico de la memoria Maurice Halbwachs -aun
cuando el enfoque de este ultimo es principalmente sobre la memoria colectiva-; le
sigue la reiterada referencia al fildsofo y antropélogo francés Paul Ricoeur. La
segunda tendencia adoptada por los autores en cuanto a la apropiacién tedrica
estd relacionada con la conceptualizacion que sobre la memoria propone el
historiador Pierre Nora; al respecto, los autores de los textos seleccionados
privilegian el estudio de los llamados “lugares de memoria”, expresiones objetivas

e institucionalizadas de la memoria. En la tercera y dultima tendencia de
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apropiacion tedrica se encuentran todos los trabajos, y es la referente a los usos
politicos del pasado -ya identificados por autores como Todorov- donde la mayoria
de los autores inscriben la relacion entre memoria y estado (TR-8, TR-11; AC-23 y
AC-28), mientras que otros pocos elaboran una critica a manera de denuncia de

los usos politicos del pasado en el presente (TR-5, TR-25 y AC-5).

Estas tres tendencias interpretativas presentes en los trabajos analizados fueron
cruzadas con el abordaje metodolégico adoptado por los autores. Las decisiones
metodoldgicas por ellos tomadas se concentran basicamente en tres direcciones:
en la adopcién de una investigacion cualitativa de caracter teorico-analitico
predominando el analisis del discurso (TR-5, TR-11; AC-5, AC-23 y AC-28); el
enfoque etnografico (TR-25), y la investigacién accion participativa (TR-8). Los
sujetos investigados son sujetos colectivos, por ejemplo, la comunidad HAahfu
(TR-8), el gobierno mexicano (AC-28 y TR-5), y un tercer sujeto implicito en los

demas trabajos: el pueblo mexicano.

Sobre las propiedades de la memoria en funcion del manejo conceptual y

metodoldgico sostenido por los autores

En una lectura integral sobre las propiedades de la memoria y la manera en que
son desarrolladas en los trabajos analizados correspondientes al ordenamiento del

proyecto identitario de estado, identificamos los siguientes puntos de anclaje:

En el 70% del total de textos analizados existe acuerdo en concebir a la memoria
desde su dimensién patrimonial institucionalizada, destacando tres componentes
relacionados con las practicas educativas: la construccion colectiva de la memoria
-en detrimento de la apropiacion individual-, la transmision intergeneracional -casi
lineal-, y el conocimiento indirecto de los referentes historicos-sociales-culturales

que conforman la memoria.

Desde un enfoque discursivo y nacional identitario, los autores definen la relacién
entre memoria y proyecto de estado haciendo referencia tanto a la construccion de
relatos histéricos sobre el pasado, como a los usos del espacio publico en las

acciones del recordar. El 30% del material restante analizado, aborda de manera
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tangencial el sentido multirreferencial, conflictivo y en disputa de los contenidos
culturales transmitidos a través de las practicas y politicas de la memoria, un
aspecto vinculado con la legitimacion del poder politico y el sentido del pasado en

el presente.

Algunos enfoques y elementos conceptuales que han quedado fuera del analisis
de la dinamica memoristica en este ordenamiento del proyecto identitario de
estado son: el dialogo permanente entre memoria, identidad y cultura, la influencia
reciproca entre educacion y politica, los procesos de continuidad y discontinuidad
en el dialogo intergeneracional, y la determinacion del contexto sociopolitico que
enmarca el sentido atribuido, por un lado, a la educacion, y por otro, a las fechas,

lugares, personajes y acontecimientos.

Sobre el comportamiento y/o manejo de las propiedades de la memoria por tipo de

producto

El interés de los autores de todos los articulos cientificos y de gran parte (el 75%)
de los trabajos recepcionales analizados, centra la atencion en elementos
culturales objetivados que tienden a ser formalizados y estabilizados por las
instituciones, elementos que se almacenan en formas simbdlicas estables -como
artefactos, ritos, imagenes, monumentos, edificios, textos historicos,
conmemoraciones, etc.- que funcionan como “transmisores de memoria e

identidad colectiva” de cada grupo social.

Los textos de las paginas web se sostienen en una perspectiva de la memoria en
su dimension historica; son discursos emitidos desde lugares institucionales -las
politicas oficiales- que adquieren sentido en la actual coyuntura sociohistérica. Son
discursos que se materializan en actos simbdlicos como lo son las
conmemoraciones; ejemplo de ello es la creacion en 2018 de la “Comision
Presidencial para la Conmemoracion de Hechos, Procesos y Personajes
Historicos de México” (PW-5).

En suma, los autores del material empirico analizado reconocen que el Estado

desempena un papel fundamental en la produccion de discursos sobre la memoria
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de las naciones que gobiernan, consideran que a partir de ésta se define la forma
en que el pasado estara representado en la esfera publica. El riesgo tedrico-
metodoldgico que se corre es presuponer una coincidencia entre el significado de
las actividades memoriales disefiadas desde el Estado, y la apropiacion que de
ellas realizan los sujetos. En otras palabras, al eludir los factores sociales,
politicos, culturales y la accion de los sujetos que intervienen en la construccion de
la memoria; se incurre en el error de someter la compleja dinamica memoristica a
la memoria histérica, priorizando con ello las dinamicas colectivas
gubernamentales sin considerar la resignificacion que se efectua a nivel individual.
Todo ello se imponen limites a la comprension tanto de la memoria y del campo
relacional en el cual adquiere significado, como de su grado de implicacién en lo

educativo.

4.2.4 La memoria y los movimientos sociales

Al ambito de los movimientos sociales -previamente identificado como un
ordenamiento social mas en nuestra matriz de analisis- le corresponde también un
conjunto de argumentos y posturas sostenidos por los autores interesados en el
estudio de la memoria y la educacion como practica y como proceso social. Al
respecto encontramos 4 trabajos recepcionales®, 7 articulos cientificos? y 2
paginas web?®. Sumados, estos trece textos representan el 20% del total de
trabajos seleccionados y analizados en esta investigacion. En ellos, sobresale el
interés de los autores por examinar las estructuras formales de los movimientos
sociales, destacando el contexto sociopolitico de la llamada Guerra Sucia (1964-
1982) en la que se enmarca el analisis sobre la direccidon y continuidad general del
movimiento estudiantil de 1968 en México, la defensa de los presos politicos, y los
lugares de memoria derivados de las estrategias de accion de los sujetos como,

por ejemplo, Tlatelolco y Ayotzinapa.

Sobre los elementos analizados en el contenido de los textos

#TR-2, TR-12, TR-14 y TR-15.
2 AC-1, AC-6, AC-10, AC-15, AC-16, AC-25 y AC-29.

2 PW-2 y PW-6.
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A grandes rasgos, los planteamientos realizados por estos trece autores se
caracterizan por sostener la idea de la educacién como practica y como proceso
social, asi como de la memoria como resultado de las practicas sociales en
general. En este ordenamiento predomina el interés de los autores por explicar y
analizar: el vinculo entre la dimensién colectiva y activa de la memoria, la posicion
de ésta en relacién al poder dentro de la esfera social y con respecto a un

proyecto de sociedad vy, la estructura social educativa.

De acuerdo con los presupuestos sostenidos por los autores de estos trabajos,
ellos identifican dos puntos de anclaje en la relacibn memoria-educacion-
movimientos sociales; el primero relacionado con el espacio temporal en el que se
desarrolla el movimiento social analizado por los autores; y el segundo, con las
tematicas abordadas y la nocién de memoria privilegiada por los autores como son

la memoria histérica y la memoria colectiva.

En relacion con el primer punto de anclaje, en poco mas del 50% del material
analizado en el presente ordenamiento de los movimientos sociales destaca la
inclinacion de los autores por el periodo histérico de la llamada Guerra Sucia
(1964-1982). Es el caso de los siguientes trabajos: TR-2, TR-12, TR-15, AC-1, AC-
10, AC15 y AC-16. Mientras que en el 46% del material restante se presenta un
interés heterogéneo en cuanto a los periodos de tiempo a los que se refieren; asi,
por ejemplo, un autor aborda el nazismo (TR-14); dos autores realizan el analisis
de la memoria y su relacién con los movimientos socioambientales de la primera
década del 2000 (AC-25 y AC-29); uno mas sobre el periodo de la llamada
“Guerra contra el narcotrafico” (AC-6), y los ultimos dos trabajos referentes a la
segunda década (2014, el Caso Ayotzinapa: PW-6, y victimas de violencia en
México: PW-10).

El segundo punto de anclaje de la relacion memoria-movimientos sociales
privilegia como objeto de estudio al movimiento social estudiantil mexicano de
1968 desde diversas aristas; por ejemplo: los lugares de memoria como Tlatelolco
(AC-1 y AC-15), los familiares de victimas de desapariciones forzadas y presos

politicos (TR-15 y AC-16), los objetos histéricos sobre el movimiento del 68, como
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la produccion filmica generada al respecto (TR-2), los objetos personales de
participantes en el movimiento (TR-12), y los antimonumentos (AC-6). En la
totalidad de los textos se encuentra explicita una nocion de memoria historica
activa y vinculada con la lucha, la resistencia social y la no impunidad. Asimismo,
dos textos (AC-25 y AC-29) cuya tematica es la defensa de la memoria biocultural

vinculada con las luchas socioambientales en estados como Hidalgo y Oaxaca.

En los articulos cientificos situados en este ordenamiento se constata un abordaje
psicosocial de la memoria y su relacion con los movimientos sociales. La
sociologia es la disciplina que orienta el enfoque asumido por los autores de los
siguientes cinco trabajos: AC-1, AC-10, AC-15, AC-16 y AC-29. EIl siguiente
dominio disciplinario que mas prevalece es la psicologia, con tres textos (AC-6,
AC-25 y TR-12) realizados para obtener el titulo de licenciatura en psicologia); le
siguen la historia (TR-2 realizado para obtener el grado de doctorado en historia
del arte), la pedagogia (TR-14), y por ultimo, un trabajo recepcional para obtener

la maestria en estudios latinoamericanos (TR-15).

En cuanto a los referentes tedrico-conceptuales seleccionados e interpretados por
los autores sobre el tema de la memoria y su vinculo con los movimientos sociales
y la estructura educativa, identificamos cuatro tendencias sobre la forma de

apropiacion que de la teoria hacen los autores de los respectivos trabajos.

En la primera tendencia son recreados y retomados autores clasicos sobre la
memoria como Halbwachs, Nora, Ricoeur y Todorov (TR-12, TR-15, AC-6 y AC-
15).

La segunda tendencia el término “memoria” aparece en el titulo del trabajo, pero
no es asociado ni desarrollado desde un planteamiento teérico particular, sino que
es considerado como un elemento importante presente en el proceso educativo y
de caracter ético. Esto también sucede tanto en las dos paginas web incluidas en
este ordenamiento (PW-2 y PW-6), como también en los siguientes casos donde
se vincula la memoria con el quehacer colectivo, la resistencia politica y el duelo

social. En ellos se afirma que la memoria es un “...dispositivo de resistencia,

donde ver hacia atras no es un gesto nostalgico o romantico, sino una manera de
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ir mas alla de las relaciones sociales opresivas, es decir, como parte de un
proceso de transformacion...” (AC-29). Es también a partir de la nocién de
memorializacién que “antimonumento” es entendido como una categoria que
permite integrar “diversas experiencias, marcas, practicas, que comparten su clara
intencidn de conmemorar a las victimas y generar la posibilidad de duelo social en

un contexto de criminalizacion, silenciamiento e impunidad” (AC-6).

La tercera tendencia se refiere a la priorizacidon que los autores hacen de la
dimensién objetiva de la memoria, asi como su caracter publico y traumatico; por
ejemplo, lugares y objetos de memoria como Tlatelolco, el Campo Militar 1 y
Lecumberri (AC-15, AC-1, AC-6, TR-2, TR-12).

Por ultimo, la cuarta tendencia teorica esta relacionada con la recurrencia a citar
autores contemporaneos que realizan investigaciones recientes en el campo de la
memoria, por ejemplo, Eugenia Allier, Elizabeth Jelin y Jorge Mendoza (TR-2, TR-
12, TR-15, AC-16, AC-25 y AC-10).

Las decisiones metodologicas tomadas por los autores de los trabajos analizados
se concentran basicamente en dos vertientes: una, en la adopcion de una
investigacion cualitativa de caracter teorico e interpretativo predominando el
analisis del testimonio (TR-12, TR-14, TR-15, AC-10, AC-16) y el analisis
documental (TR-2, AC-1, AC-6 y AC-15), y dos, la investigacidon accion
participativa en los movimientos socioambientales (AC-25 y AC-29). Los sujetos
investigados son en general participantes en el movimiento del 68, familiares de

presos politicos y de victimas de desaparicion forzada.

Sobre las propiedades de la memoria en funcién del manejo conceptual y

metodoldgico sostenido por los autores

En una lectura integral sobre las propiedades de la memoria y la manera en que
son desarrolladas en los trabajos analizados correspondientes al ordenamiento de

los movimientos sociales, identificamos los siguientes puntos de afianzamiento:

En el 53.8% del total de textos analizados existe acuerdo en concebir la memoria

desde su dimension patrimonial, mientras que el 30.7% de los autores reconocen
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que la memoria influye en el tipo de relaciones sociales que ella misma contribuye
a construir; el resto, el 15.4% pondera la propiedad de la memoria en tanto
contenidos culturales transmitidos a través de procesos generacionales. En otras
palabras, los autores destacan tres componentes diferenciados de la memoria
relacionados con las practicas educativas y los movimientos sociales; estos son: la
importancia de la dimension colectiva en la construccién de la memoria; la
transmision de conocimientos culturales, valores y actitudes, a través de la
socializacion; y la constitucion de la memoria por referentes culturales, priorizando

el conocimiento indirecto de los hechos o personajes.

En la totalidad de los textos los autores relacionan la memoria con acciones
discursivas y practicas articuladas a contextos especificos de variaciones en las
oportunidades politicas, amenazas a los intereses y valores de los sujetos, y los
cambios en su libertad de accion; el nazismo, el caso Ayotzinapa y las luchas
socioambientales, son ejemplo de ello. Ademas, predomina el analisis y estudio
del movimiento estudiantil de 1968 en nueve de los trece textos ubicados en este

ordenamiento.

Algunos enfoques y elementos conceptuales que los autores de los trabajos
revisados han dejado fuera del analisis de la dinamica memoristica en este
ordenamiento de los movimientos sociales son: las dinamicas intergeneracionales
y de apropiacion de los contenidos culturales en tanto estructuras que mantienen
ligada la movilizacion de la memoria con un movimiento social y con las

necesidades de los sujetos.

Sobre el comportamiento y/o manejo de las propiedades de la memoria por tipo de

producto

El interés de los autores de los articulos cientificos apunta a la relacion de la
memoria colectiva con los movimientos sociales a partir de nociones como
resistencia (AC-29), perspectiva soslayada (AC-16), represion (AC-15), trauma
(AC-1), duelo social (AC-6), y lucha (AC-10 y AC-25); términos que dan cuenta de
los conflictos y las tensiones estructurales relevantes para la comprensién del

vinculo entre memoria y movimiento social, asi como del nexo entre memoria e

182



identidad, relacién no desarrollada de manera explicita por los autores. De abordar
este ultimo punto se contribuiria a esclarecer el vinculo entre las formas colectivas
e individuales de subjetividad y la formacion de estructuras de movilizacién y de
estrategias de accion; por ello, las decisiones tomadas por actores que, al
resignificar su pasado se limitan a evaluar la situacion en la que se encuentran

so6lo por considerarla justa o injusta, adecuada o inadecuada.

En lo concerniente a los trabajos recepcionales, los autores exponen la memoria
en su condicion de patrimonio cultural, ya sea como un acontecimiento ético (TR-
14), como continuidad intergeneracional (TR-2), como testimonio valioso (TR-15) o
como artefacto de memoria (TR-12). Sdélo algunos autores se distancian de la
interpretacion lineal de la transmisién intergeneracional de la memoria, y de los
determinismos estructurales esclareciendo las motivaciones de los individuos para

incorporarse a un movimiento social (TR-12).

Los dos textos de las paginas web parten de la dimension historica de la memoria;
si bien son discursos emitidos desde lugares institucionales cercanos a las
politicas oficiales, también dan cuenta de la formacion de actores colectivos cuya
accién adquiere un sentido particular en la actual coyuntura sociohistérica. Estos
son: la creacion de una “Comision para la Verdad y Acceso a la Justicia en el
Caso Ayotzinapa (PW-6) y un “Centro de Investigacién y Estudios para la Verdad y
la Memoria” (PW-2), ambos justifican su creacién debido a las victimas de la

violencia estatal.

Del analisis de contenido de los trabajos aqui agrupados puede afirmarse que la
preocupacion por la relacion entre memoria y movimientos sociales se encuentra
en la actualidad como un ordenamiento social ampliamente abordado, aunque
restringido a la tematica de la violencia estatal. Algo que también resulta
paraddjico es el hecho de que los jovenes son los sujetos estudiados, poco o
escasamente por la investigacion social en educacion en México, y menos aun lo

ha sido la relacion entre jovenes, memoria y movimientos sociales.
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4.2.5 La memoria y los jovenes

Con el respaldo de los argumentos y posicionamientos conceptuales contenidos
en los trabajos realizados por diez autores colocados en el ordenamiento
denominado “jovenes” -previamente identificado en nuestra matriz de analisis-,
analizamos como es considerado el vinculo entre educaciéon -en tanto practica y
proceso social- y memoria. Los textos seleccionados abarcan el 15.38% del total
del material empirico recabado, distribuyéndose representativamente de la
siguiente manera: 2 trabajos recepcionales®, 8 articulos cientificos® y, en cuanto
al tercer tipo de texto, no localizamos material empirico que proviniera de paginas
web en México, y cuyo interés fuera especificamente el vinculo entre memoria,
educacién y jovenes. En una primera apreciacion sobre su contenido identificamos
que este ordenamiento se entrecruza con el ordenamiento de los movimientos
sociales. En general, el interés de los autores de los textos aqui localizados
responde a la necesidad de hacer inteligible la participacion de los jovenes en las
relaciones sociales particulares y los procesos de socializacion, no asi de
esclarecer su vinculo con las discontinuidades en la transmision intergeneracional

y la reconstruccidn de la memoria colectiva.
Sobre los elementos analizados en el contenido de los textos

Los planteamientos realizados por estos diez autores se caracterizan por coincidir
en entender a la educacion como una practica y como proceso social amplio. En
este ordenamiento de los “jévenes” predomina el interés de los autores por
explicar y analizar el vinculo entre los jovenes/juventud, la memoria histérica-
colectiva, y la estructura social educativa en tanto comunicacion y asimilacién de

la cultura.

En los textos analizados se identifica un uso indiferenciado del término “juventud”
y “jovenes”. El sentido atribuido por los autores a estos dos términos puede
clasificarse en tres tendencias: la primera, la nocién de los jovenes como simbolos

de resistencia de una generacion (AC-7, AC-11, AC-17 y AC-19); la segunda,

#TR-6 y TR-13.

% AC-7, AC-9, AC-11, AC-14, AC-17, AC-18, AC-19 y AC-20.
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ligada a una postura biolégica y como cohorte temporal, por ejemplo, sujetos que
tienen entre 19 y 30 anos (TR-13, AC-9, AC-14); y la tercera, desde una
perspectiva cultural, por ejemplo, en oposicion a la adultez y los adultos (TR-6), o

como representantes de valores de ruptura (AC-18 y AC-20).

En los textos existe un claro y generalizado acuerdo en valorar positivamente a la
juventud y los jovenes. Asimismo, de manera muchas veces explicita, los autores
le han conferido a la memoria la posibilidad del cambio social; encontramos
términos como narcoestado (TR-13) y debilitamiento del estado democratico (AC-
7), crisis ecoldgica (AC-17), estado neoliberal (AC-9) y racismo (AC-14), en
oposicion a las nociones como resistencia politica (AC-20), sustentabilidad (AC-
17 y AC-18) y revaloracion identitaria (AC-11).

En este ordenamiento se observa la importancia que los autores dan al espacio
como marco social de la memoria. Las problematicas definidas por el 70% de los
autores giran en torno al vinculo entre la memoria histérica/colectiva y el territorio.
Son mencionadas zonas como Milpa Alta, debido al asentamiento de los llamados
pueblos originarios (TR-6); lztapalapa, por sus altos indices de pobreza y
discriminacion (AC-14); estados como Sinaloa, por el impacto del fenédmeno del
narcotrafico (TR-13); Mexicali, debido a su condicion de zona fronteriza (AC-9);
Oaxaca y Guerrero, por el reconocimiento de su diversidad bioldgica y cultural
(AC-17 y AC-18), y por ser, este ultimo, el marco espacial de los acontecimientos

contra los estudiantes de Ayotzinapa, en Iguala (AC-7).

Entre los dominios disciplinarios predominantes en el ejercicio de este tipo de
investigacion social sobre memoria para el ordenamiento social de los jovenes,
destacan: la sociologia (AC-7, AC-9, AC-17), la antropologia (TR-6, realizado para
obtener el grado de maestria en musica-etnomusicologia, AC-18, AC-14), la
historia (AC-11, AC-20), la psicologia (TR-13, para obtener el grado de doctor en

psicologia) y la comunicologia (AC-19).

El respaldo tedrico al que se acogen los autores apunta en tres direcciones: a)
citar autores clasicos sobre la memoria colectiva, por ejemplo, Halbwachs, Nora y

Assmann (TR6 y TR-13); b) desarrollar un dialogo entre memoria e historia sin
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necesariamente elaborar una conceptualizacién particularizada sobre la memoria,
manteniendo en su lugar una idea implicita de ésta como un acto subversivo que
pretende transformar la realidad social (AC-7, AC-17 y AC-20); y c) adoptar las
interpretaciones de autores contemporaneos situados en el campo de los estudios
sociales sobre la memoria, por ejemplo: Elizabeth Jelin (2002), Barbara Misztal
(2003), Gilberto Giménez (2008), Jorge Mendoza (2009), Victor Toledo y Narciso
Barrera (2008).

Las decisiones metodolégicas tomadas por los autores se concentran
basicamente en la adopcidon de una investigacién cualitativa con un enfoque
etnografico (AC-9, AC-14, AC-18, TR-13 y TR-6), y de caracter analitico
documental (AC-17, AC-19, AC-7, AC-11 y AC-20).

Los sujetos investigados en general son jévenes: danzantes y hablantes de la
lengua nahuatl (TR-6), en proximidad con el narcotrafico (TR-13), creadores de
documentales sobre la Guerra Sucia (AC-19), universitarios (AC-9), indigenas
(AC-18), habitantes de comunidades rurales (AC-17), afromexicanos (AC-14),
estudiantes (AC-11), y familiares de victimas de desaparicién forzada (AC-7 y AC-
20).

Sobre las propiedades de la memoria en funcion del manejo conceptual y

metodoldgico sostenido por los autores

La lectura integral sobre las propiedades de la memoria, desarrolladas en este
ordenamiento social correspondiente al ambito denominado jévenes, muestra los

siguientes puntos de enclave:

Las propiedades de la memoria mayormente desarrolladas por los autores se
relacionan con la dimension socializadora y patrimonial de la memoria. En el 70%
de los trabajos analizados la memoria es considerada como un medio de
incorporacion de los individuos a la vida social, la que se pretende incida en los
propios lazos sociales. Los autores ponen el acento en la dimension patrimonial de
la memoria, asi como en la importancia de los procesos educativos; consideran

que a través de ellos las generaciones adultas posibilitan un marco social
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favorable para la dinamica entre las memorias individuales, y la necesidad de
busqueda de sentido de pertenencia social y cultural -producto de la memoria

colectiva.

El material restante analizado (AC-7, AC-11 y AC-20), aborda de manera
tangencial el sentido multirreferencial, conflictivo y en disputa de los contenidos
culturales transmitidos a través de las practicas sociales intergeneracionales, un
aspecto estrechamente ligado a la legitimacion de una ideologia y el sentido del

pasado en el presente.

Sobre el comportamiento y/o manejo de las propiedades de la memoria por tipo de

producto

Aun cuando el 80% del material empirico analizado en este ordenamiento social
corresponda a articulos cientificos, también los autores de los trabajos
recepcionales consideran de interés en la idea de la transmisién generacional a
través de las practicas educativas y socializadoras, rutinas cargadas de valores
considerados realizables gracias al involucramiento de los jovenes mediante
estrategias tales como son la defensa del patrimonio biocultural y el activismo
politico. Son practicas de la memoria asentadas en los nuevos reclamos sociales,

en las agendas politicas, y en los valores de los actores sociales.

Un aspecto relevante soslayado por los autores en el estudio de este
ordenamiento es que la memoria articula recuerdo y transformacién. Los procesos
de discontinuidad generacional y la heterogeneidad interna estan presentes entre
las distintas juventudes; es decir, el trabajo de seleccion y reconstruccion de una
memoria socialmente heredada que les antecede, y de otra memoria en
construccion, coloca a los jovenes como parte de aquello que construyen. Las
distintas identidades mencionadas en los textos, entre ellas: de género (AC-11,
AC-19 y AC-20), de clase (AC-7, AC-17 y TR-13), raciales (AC-14), étnicas (AC-
18) y culturales (AC-9 y TR-6), subrayan el nexo entre memoria, identidad, jovenes

y educacion.
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4.2.6 La memoria y la experiencia cotidiana

Al ambito de la experiencia cotidiana -identificado como un ordenamiento social
mas en nuestra matriz de analisis-, le corresponde también un conjunto de
argumentos y posturas sostenidos por los autores interesados en el estudio de la
memoria y la educacion como practica y como proceso social. Al respecto
encontramos 3 trabajos recepcionales®' y 2 articulos cientificos®, en cuanto al
tercer tipo de texto, no encontramos material empirico que proviniera de paginas
web en México. Los textos seleccionados abarcan el 7.69% del total del material
empirico recabado. En una primera apreciacion sobre su contenido identificamos
que existe una escasa produccion académica en el campo de la investigacion
social en educacion en México que se deslinde de la linea de investigacién sobre
memoria y su relacion con la violencia; son escasos los trabajos que aborden las
transformaciones que acontecen en la memoria de un grupo social en el devenir
de la vida cotidiana, manifestaciones y experiencias narrativas que sustentan lo

societal.
Sobre los elementos analizados en el contenido de los textos

El trabajo de investigacion realizado por los autores de estos cinco trabajos se
caracteriza por adherirse al presupuesto de entender la educacion como una
practica y como un proceso social. En ellos predomina el interés -aunque no del
todo explicito- de explicar y analizar a la memoria en el marco de la estructura
social, e identificar la manera en como los procesos educativos y de socializacion
influyen sobre la forma en que los grupos sociales se relacionan con su pasado y

coémo esta relacion los afecta en el presente.

En los cinco textos existe un claro acuerdo en considerar a la memoria como una
construccion social y espacio-temporal constituida en la vida cotidiana. Los
autores identifican los siguientes ambitos y espacios de interaccion subijetiva:

grupos de pertenencia juvenil (AC-3), comunidades rurales (AC-24), sujetos en

¥ TR-19, TR-20 y TR-23.

2 AC-3 y AC-24.
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reclusion (TR-19), colectivos sociales (TR-20) y grupos de migrantes franceses en
México (AC-23).

El caracter experiencial y narrativo de la memoria identificado por los autores es
expresado bajo dos distintas designaciones: la memoria institucional (AC-3 y AC-
23); y la memoria colectiva (AC-24, TR-19 y TR-20).

El dominio disciplinario predominante de este tipo de investigacién social sobre
memoria es la psicologia, como lo muestran el texto AC-24 y el caso TR-19
elaborado para obtener el titulo de licenciado en psicologia. Le siguen la
comunicologia (AC-3), la sociologia (TR-20), y el caso TR-23, elaborado para

obtener la licenciatura en desarrollo y gestion intercultural.

Entre los referentes tedrico-conceptuales seleccionados e interpretados por los
autores sobre el tema de la memoria y la experiencia cotidiana, identificamos dos
tendencias: la primera, presente tanto en un trabajo recepcional (TR-23), como en
un articulo cientifico (AC-3) consistente en considerar a la memoria como archivo,
sin descansar en algun planteamiento tedrico particular. En la segunda, los
autores recurren a los planteamientos de autores clasicos sobre la memoria

colectiva, como Halbwachs.

En cuanto al procedimiento metodoldgico elegido por los autores, predomina un
enfoque cualitativo y de caracter tedrico-analitico (TR-19 y AC-20), en algunos
casos respaldado por ejemplo, con la revision de: los “documentos sobre el festival
en el Archivo General de la Nacion en México, y en el Informe Avandaro del
gobierno del Estado de México” (AC-3); por el “patrimonio documental de las
instituciones culturales dedicadas a la salvaguarda de la experiencia historica de
las migraciones barcelonnettes” (TR-23); y por “procesos de sistematizacion de

experiencias” (AC-24).

Sobre las propiedades de la memoria en funcion del manejo conceptual y

metodoldgico sostenido por los autores

Una lectura integral sobre las propiedades de la memoria desarrolladas por los

autores en este ordenamiento social de la experiencia cotidiana indica que ellos:
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consideran la memoria como proceso y producto de la interaccién social, a la vez

institucionalizada y cotidiana.

Al priorizar la memoria como patrimonio documental, los autores de algunos
trabajos restan importancia a la dimension multirreferencial de la memoria,
condiciéon que no favorece la explicacion sobre las crisis potenciales de sentido

sobre el pasado, y sobre formaciones identitarias novedosas en el presente.

Los sujetos investigados, por ejemplo, los asistentes al festival Avandaro en 1971
(AC-3) y los jovenes pertenecientes a la llamada “década perdida” de los 80° (TR-
19), transforman los sentidos elaborados sobre su pasado a través de sus
problematicas cotidianas y de sus practicas educativas en el presente, al mismo
tiempo que dichas re-elaboraciones influyen sobre ellos mismos en lo individual y

colectivo.

Sobre el comportamiento y/o manejo de las propiedades de la memoria por tipo de

producto

Tanto en los tres trabajos recepcionales como en los dos articulos cientificos
analizados en este ordenamiento, esta presente en mayor o menor medida el
abordaje de la memoria como patrimonio, ya sea documental (AC-3 y TR-23) o
como referente cultural conocido a través de la experiencia directa (AC-24, TR-19)
o indirecta (TR-20).

La autora del TR-20 propone un novedoso enfoque sociolégico para el analisis de
la memoria colectiva -apoyada tedricamente en Halbwachs-, y desde la
perspectiva de la complejidad. Por los autores, no hay un tratamiento homogéneo
sobre las propiedades de la memoria desarrolladas de cada tipo de material

empirico recabado.

Del analisis de contenido de los cinco trabajos aqui agrupados puede afirmarse
que la preocupacion por la relacion entre la memoria y la experiencia que se vive
desde la cotidianidad se encuentra en la actualidad como un ordenamiento social
poco o escasamente abordado por la investigacion social en educacion en México;

mientras tanto el nexo entre memoria y violencia se ha consolidado como un
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campo de investigacion interdisciplinario. Problematizar el vinculo entre memoria y
experiencia cotidiana ofreceria una perspectiva mas amplia respecto a las
posibilidades de abordaje en lo tematico, lo tedrico-conceptual y lo metodoldgico

desde un enfoque educativo y pedagdgico.

En este capitulo presentamos un balance cualitativo y propositivo de los estudios
emprendidos sobre la memoria en el campo de la investigacion social en
educacion en México, con el objetivo de valorar el alcance de las principales
orientaciones y tendencias adoptadas en ellos. Como resultado, en el quinto y
ultimo capitulo se estableceran lineamientos tedricos y metodoldgicos orientados a
impulsar el desarrollo de este campo de estudio, asi como la formulacién y
aplicacion de alternativas para la investigacion y las practicas educativas de la

memoria en el contexto mexicano.
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CAPITULO 5. ALTERNATIVAS PARA REORIENTAR LA INVESTIGACION Y LAS
PRACTICAS EDUCATIVAS DE LA MEMORIA EN MEXICO

En este quinto y ultimo capitulo desarrollamos una propuesta de investigacion
tedrico-practica sustentada en la lectura integral sobre el estado actual del campo
de la investigacion social sobre memoria y educacion en México. Dicha lectura
estd respaldada tanto por el andlisis del referente empirico -constituido por la
seleccion de tres tipos de trabajos de reciente manufactura sobre el tema-, asi
como por un encuadre teorico-metodolégico que prioriza las posibilidades de
estudio de la memoria en la educacion, mismo que es desarrollado en el capitulo
tercero de esta investigacion. El punto de partida de dicha propuesta es que la
realidad educativa se encuentra en permanente cambio y transformacion, ambos
caracterizados por una constante y progresiva complejidad; tal condicion conlleva,
en el marco de la investigacion, la necesidad de considerar una perspectiva
multidisciplinaria para el abordaje y comprensiéon de la relacién entre memoria y

educacion.

La propuesta aqui desarrollada descansa en cinco lineamientos tedrico-
conceptuales y metodoloégicos particularizados vy propositivos, formulados a
manera de alternativas para impulsar el campo de la investigacion sobre memoria
y educacién en México. Estos se despliegan en las siguientes direcciones: a) a las
disciplinas que guardan relacion con la investigacion social sobre memoria en
México; b) a las aproximaciones conceptuales, teodricas y metodoldgicas que,
hasta el momento, han contribuido en el desarrollo de este campo de estudio; c) a
las propiedades de la memoria priorizadas -y también las soslayadas- en la
investigacion social en educacion; d) a los ordenamientos sociales involucrados en
la relacion entre memoria y educacion; y e€) a un replanteamiento de las lineas de

investigacion educativa y pedagogica sobre memoria.
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5.1 Sobre el campo multidisciplinario® de la investigacion social sobre memoria

En el primer lineamiento se identifican las disciplinas que han venido
estableciendo relacion con la investigacion social sobre educacion y memoria en
Meéxico, asi como aquellas afines a este proceso pero que no han considerado
este tema como objeto de su atencion e interés aun cuando guardan con él una
clara implicacion. La razén de ello es para mostrar el lugar que puede llegar a
ocupar la investigacion educativa y pedagogica en el mas amplio campo de la

investigacion social sobre memoria en el pais.

En la actualidad ha quedado constatado el desarrollo de una actividad
institucionalizada de investigacion social enfocada a la memoria en la que
confluyen, por un lado, el intercambio entre dos 0 mas disciplinas sociales con sus
respectivos recursos tedrico-metodoldgicos y, por otro, los contextos y las
aproximaciones efectuadas en el marco de una realidad social, historica, politica,

economica y culturalmente cambiante.

La investigacion efectuada en el campo de la memoria en México se ha constituido
como un espacio multidisciplinario -como puede apreciarse en la tabla 1 y en la
grafica 1- que reune diversas disciplinas tales como la pedagogia, la sociologia, la
historia, la antropologia, la psicologia y, con menor frecuencia la comunicologia y

el derecho.

En cuanto a la frecuencia numérica arrojada por esta investigacion, la pedagogia
ocupa un lugar preponderante reflejandose en 15 de los textos seleccionados
(27.28%), seguida por 14 trabajos (25.45%) cuya perspectiva se identifica mas con
la mirada sociolégica de la memoria. En cuanto a los estudios historicos, que
ocupan el tercer lugar con 8 textos (14.54%), estos se distinguen por su tradicional

inclinacion por los archivos y la dimension historica de la memoria. La

% Histéricamente ha existido un debate en cuanto a la colaboracién disciplinaria en el desarrollo de
la ciencia y la tecnologia generado tanto por los cambios de las sociedades, como por los cambios
en los paradigmas del conocimiento. En el caso especifico de esta investigaciéon utilizamos el
término “multidisciplinario” para referirnos, por un lado, a la diversidad de disciplinas que componen
el campo de la investigacién social sobre memoria en el pais y, por otro, la posibilidad de
articulacién entre éstas como una necesidad para el abordaje y comprension de la relacion entre
memoria y educacion.
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antropologia, con 7 textos (12.73%) y la psicologia con 6 textos (10.9%),
mantienen un interés comun por el analisis descriptivo de la relacién entre
memoria y cultura. Son la comunicologia y el derecho las disciplinas sociales con
un menor numero de textos, 3 (5.46%) y 2 (3.64%) respectivamente, a pesar de
que existe una relacion histéricamente indisociable ente memoria y medios de
comunicacién, asi como un terreno de investigacién consolidado y vinculado con
los discursos sobre pasados violentos y politicas de la memoria en el marco de los

derechos humanos.

Tabla 1. Distribucion de los textos por dominio disciplinario®*

DISCIPLINA NUMERO DE TEXTOS PORCENTAIJE
Pedagogia 15 27.28
Sociologia 14 25.45
Historia 8 14.54
Antropologia 7 12.73
Psicologia 6 10.9
Comunicologia 3 5.46
Derecho 2 3.64
TOTAL 55 100

Con el interés de comprender el lugar que ocupa -y podria ocupar- la investigacion
educativa y pedagdgica sobre educacion y memoria en el marco del desarrollo de
las disciplinas sociales, partimos de la comprension de los trabajos recepcionales
y los articulos cientificos producidos durante una década (2010-2021) en tanto
productos de la investigacion social sobre memoria en México. La diversidad
tematica y los caminos disefiados para acceder al estudio de la memoria en los
trabajos analizados, esta inscrita tanto en los procesos de transformacion y
cambio societal como en la dinamica institucionalizada de sus respectivos

dominios disciplinarios.

% En la realizacidén de esta tabla sobre la distribucidén de los textos por dominio disciplinario, se
excluyeron las 10 paginas correspondientes a instancias gubernamentales; por lo tanto, el 100%
para esta tabla esta constituido por 55 textos desglosados de la siguiente manera: 26 trabajos
recepcionales (TR) y 29 articulos cientificos (AC).
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La pedagogia

Actualmente los acercamientos a la memoria en México formulados desde la
disciplina pedagdgica dan testimonio de los requerimientos institucionales
adjudicados a la educacién y la memoria. Son aspectos que apuntan a distintas
problematicas de la pedagogia, entre ellas: el analisis de la memoria escolar a
través de sus actores educativos dentro de la institucion escolar®; el disefio de
estrategias educativas dentro del sistema no formal, especificamente a partir de la
educacion patrimonial y la pedagogia museistica®; el empleo didactico de la
memoria historica en los procesos de ensefianza de la historia®’ y, el desarrollo de
la didactica general y su relacién con la memorizacion®. Ademas de estas
aproximaciones, una importante demanda social atribuida a la educacion y la
memoria también ha sido contemplada desde la disciplina pedagdgica; es el caso
de los planos estético y politico de la memoria -y su relacidén con “las crisis de
memoria” y la discontinuidad en los procesos de transmision intergeneracional-
considerados respectivamente como mecanismos de busqueda para la

identificacion de soluciones ante situaciones de cambio e incertidumbre®.
La sociologia

El interés de la mayor parte de los productos de investigacion consignados bajo la
disciplina sociologica esta orientado preferentemente a los discursos sobre el

pasado y sus usos politicos en el presente; estan centrados en expresiones

% Corresponde a: AC-4, AC-13, TR-17 y TR-21.

% Son los siguientes trabajos situados en el Museo de Memoria y Tolerancia en la Ciudad de
México: TR-1, TR-7 y TR-22.

¥ Ver TR-3y TR-9.

% El AC-8 titulado: Memorizar, pensar o activar la inteligencia. Desafios de los maestros y de la
educacion en México.

% Tal demanda social se advierte en los siguientes casos: TR-4, TR-8, TR-10 y TR-14.
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objetivadas del pasado* y en el estudio de los comportamientos colectivo*,
regional** y estructural de la sociedad*. Sin embargo, cabe acotar que son
posibles otros acercamientos a la memoria donde de manera conjunta y en
continua interaccidn, intervienen los siguientes elementos de analisis: los procesos
sociohistoricos, marcos sociales de la memoria que modifican su intensidad,
profundidad social y significado; la intersubjetividad, espacio de la vida cotidiana
donde los sujetos construyen, transmiten y transforman la memoria; los procesos
de continuidad y cambio portadores del potencial de accion y transformacion
social; las necesidades del presente, terreno fundamental donde se lleva a cabo la

atribucion y negociacion de sentidos sociales*.
La antropologia

Sin profundizar en los diversos momentos del desarrollo de la disciplina
antropologica ni en las particularidades de su trayectoria en México, el interés de
la disciplina por la memoria ha apuntado en tres direcciones. Primero, en las
huellas del pasado en el presente en especial las expresadas en la institucion
cultural del museo, ya sea para explicar su vinculo con la etnicidad y el patrimonio
cultural o bien, para denunciar sus efectos “colonizadores” y de “borramiento de la

memoria”™®. Segundo, los estudios culturales comparativos ligados a la descripcion

“ Por ejemplo: las efemérides patrias (AC-28), narraciones de la historia oral (TR-6), los lugares de
memoria como Tlatelolco (AC-1), Campo Militar Namero 1, Lecumberri (AC-15), Monumento a la
Revolucién Mexicana, edificio de la Direccion Federal de Seguridad (AC-5), asi como archivos y
documentos sobre discursos politicos (TR-23).

“! Es el caso de los trabajos que inscriben el accionar de los sujetos dentro del periodo de la
llamada “Guerra Sucia” y bajo el término “victimas de desaparicion forzada” y “presos politicos”
(AC-10, AC-15, AC-16, entre otros).

2 Que corresponden a la lucha socioambiental en Zimapan, Hidalgo, donde se detuvo la operacion
de un confinamiento de desechos peligrosos (AC-29), y a la defensa del territorio en Milpa Alta,
Ciudad de México, a través de las practicas culturales (TR-6).

4 Son los productos de investigacion orientados a la reestructuracion social y politica donde se
desarrolla el vinculo entre memoria y: lucha por la democracia politica, defensa del ambiente y
reivindicacion social.

“ Elementos que fueron identificados en los siguientes trabajos: AC-9, AC-11, AC-29 y TR-20.

4 AC-27, AC-26 y AC-21, respectivamente.
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del “caracter nacional™® vy, tercero el énfasis tematico sobre las poblaciones
indigenas del medio rural y el desvanecimiento de sus conocimientos locales
expresados bajo el término “memoria biocultural”*’. Los anteriores son elementos
provenientes de la antropologia social, cultural y fisica respectivamente. Aun
cuando la experiencia arrojada por el analisis de los productos de la investigacion
social sobre memoria en México desde la perspectiva antropoldgica requiera de un
esfuerzo general por entrelazar en su analisis las interrelaciones entre la memoria,
la identidad y la cultura, otras problematicas especificas siguen ausentes en este
abordaje disciplinario. Es el caso, por ejemplo, de la dinamica existente entre los
procesos globales, nacionales y locales y su influencia tanto en la construccién
social de la memoria colectiva como en sus expresiones individuales; de igual
importancia figura la necesidad de ampliar el estudio sobre el binomio
sociedad/medio-ambiente en el fendmeno producido por el cambio climatico y la

iniciativa juvenil ante la crisis ecoldgica.
La historia

Son tres las vertientes que se desprenden de la disciplina histérica en su vinculo
con la memoria. La primera es la historia tradicional inclinada por los estudios
documentales y el criterio cronolégico que apuesta por el valor del objeto o
documento como memoria y manifestacion de la verdad®. La segunda, la historia
social deliberada que establece la divisibn cronolégica en funcion de
acontecimientos, personajes o lugares considerados referentes imprescindibles
para la formacién de la identidad colectiva, y de la sociedad nacional a través de
las conmemoraciones publicas*. Por ultimo, la historia social estructural que
contribuye al analisis social en general, cuyos acercamientos a la memoria se han
desarrollado en determinados momentos del pasado en el pais®. Sin embargo, la

contribucién de la historia a la memoria también podria ser considerada como una

% AC-14 y TR-25.
7 AC-17 y AC-18.
 AC-3 y AC-12.

9 AC-23, TR-2y TR-5.
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evidencia de las posibilidades de la creacion histérica ya que, los sujetos sociales
al construir sus pasados se construyen a si mismos estableciendo una
autenticidad con la cual reconocer, legitimar o desafiar al orden social. Ahi yace la
capacidad de la historia para mostrar las diversas respuestas posibles a la
condicion humana en tanto aquello -material, simbdlico y funcional- que conforma

a las sociedades y a las culturas en un proceso continuo.
La psicologia

En interés de la disciplina psicolégica por la investigacion social sobre memoria se
ha enfocado fundamentalmente al analisis de la memoria colectiva y su relacién
con el trauma y el duelo social; esto con el respaldo de los supuestos tedricos de
la psicologia social®'. Algunos acercamientos que difieren de la forma tradicional
de concebir la memoria en términos de la dinamica psicolégica y emocional del
recuerdo son los siguientes: “Analisis de 16 afos de acompafar procesos de
sistematizacion de experiencias y de elaboracion de memoria colectiva”, “Memoria
colectiva y creacion subjetiva: La lucha ambiental del movimiento “Todos Somos
Zimapan” y “Memoria colectiva y proximidad psicosociolégica al narcotrafico en
Sinaloa™?. De ahi que los aportes de la psicologia al estudio de la memoria
recaigan en los siguientes componentes humanos: la capacidad activa y creadora
de los sujetos que construyen memoria; el olvido como un proceso
complementario de la memoria donde ambos son procesos tributarios de
contextos sociohistéricos especificos y, por ultimo, el vinculo entre la memoria y la
subjetivacion que pone en escena procesos complejos de creacién imaginaria

instituyente.

%0 Por ejemplo, en las coyunturas histéricas de 2006, Felipe Calderdn establecio la llamada guerra
contra el crimen organizado (AC-22); y en 2014, la desaparicidon de 43 estudiantes de la Normal
Rural “Raul Isidro Burgos” de Ayotzinapa, Iguala, Guerrero (AC-7).

5" Es el caso de los siguientes trabajos: “Espacio publico, memoria y duelo social en México” (AC-
6), “Archivos de baul. La memoria del Comité 68” (AC-12) y “Memoria colectiva e identidad de los
jévenes de la década perdida. Una reconstruccion del pasado: Rescatando del olvido a los ecos
abandonados tras una vida en reclusion” (TR-19).

%2 AC-24, AC-25 y TR-13 respectivamente.
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La comunicologia

Es escasa la produccion de investigacion social sobre la memoria en México que
proponga un analisis a profundidad sobre la relacion entre memoria y medios de
comunicacion; la tendencia es dar prioridad a la dimension material, es decir, a los
instrumentos de comunicacion, “los artefactos de la memoria”®?; esta condicion la
relaciona con la tecnologia y los procesos de objetivacion sin dar espacio al
esclarecimiento de la dimension social, la funcionalidad, y los procesos de
mediacion a los cuales la memoria se encuentra intrinsecamente asociada. En
tanto construccién discursiva y dinamica, la memoria es siempre considerada
como un fendmeno transmitido y de relevancia colectiva unicamente cuando es
estructurada -de acuerdo con un sentido social particular-, representada -a través
de diversas combinaciones de elementos discursivos, visuales y espaciales-, y
utilizada en un escenario social para construir y transmitir conocimientos acerca
del pasado. El cine®, la prensa, la literatura, y actualmente, las redes sociales, son
medios de comunicacion que intervienen en la estabilizacion de los sentidos
sociales otorgados a determinados sucesos del pasado a través de los procesos

de almacenamiento, circulacion y evocacion.
El derecho

En México el ejercicio y la violacion de los derechos humanos son objeto de
analisis en los estudios sociales sobre memoria, especificamente en el campo de
investigacion referente a la memoria historica sobre pasados violentos y procesos
politicos de transicion®. La dimension juridica-politica desde la cual se desarrolla
el discurso sobre los derechos humanos se relaciona con un enfoque ético-juridico

que, por un lado, trasciende particularidades nacionales y memorias individuales y,

% Por ejemplo, en el trabajo recepcional: Artefactos de la memoria: la comunicacion de las
memorias humanas a través de los aparatos multimedia (TR-16).

% Es el caso del siguiente trabajo: Rescate de la memoria: la guerra sucia en el nuevo documental
mexicano (AC-19).

% Como se puede apreciar en los dos siguientes trabajos recepcionales que desarrollan el vinculo

entre memoria histérica y derechos humanos: El derecho a la verdad y a la memoria histérica (TR-
18) y Memoria histérica: Propuesta de construccion de los Derechos Humanos (TR-26).
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por otro, legitima algunas practicas de la memoria en el espacio publico nacional.
La interseccidn entre los discursos globales sobre derechos humanos y las
practicas concretas de la memoria en el espacio publico nacional, bien podria ser
considerada como un recurso que oriente y proporcione a los actores sociales,
medios auto interpretativos para formular sus demandas y delimitar sus
estrategias en funcidn de sus recursos organizativos, valores y lecturas de su

pasado desde su presente.

Es considerable el capital tedrico disponible por parte de las ciencias sociales para
el estudio de la memoria, y compleja la problematica social -cultural, historica,
politica, econdmica, educativa y escolar- implicada tanto en la interaccion entre
memoria y educacidén, como en sus actores, procesos sociales e instituciones. Por
ello, los espacios de interseccion multidisciplinaria establecidos por los analisis de
tipo econdmico, estético, filosofico, cultural, politico y de género, ocupan un lugar

determinante para el desarrollo de la investigacion social sobre la memoria.

La comprensién de la filiacion disciplinaria de los trabajos aqui analizados
representa un componente de importancia para dar cuenta de las particularidades
que hoy en dia definen al conjunto de productos de la investigacién social sobre
memoria en México. Asimismo, los aportes aqui considerados permiten avanzar y
potenciar la articulacion multidisciplinaria en la produccion de conocimiento sobre

memoria y educacion en la investigacion educativa y pedagogica.
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GRAFICA 1. DISTRIBUCION DE LOS TEXTOS POR DOMINIO
DISCIPLINARIO

5% = Pedagogia
11% Sociologia
Historia

13% Antropologia

Psicologia

Comunicologia
15% 25%
’ = Derecho

5.2 Sobre las tradiciones y rupturas en las aproximaciones conceptuales, tedricas

y metodoldgicas a la memoria y la educacion

En un segundo lineamiento se reconocen las aproximaciones conceptuales,
tedricas y metodologicas que han contribuido al desarrollo del campo de estudio
de la memoria para fomentar articulaciones multidisciplinarias en la investigacion
educativa sobre memoria en Meéxico. Se consideran otras aproximaciones
tedricas, conceptuales y metodolégicas aun no utilizadas pero que ofrecen

posibilidades heuristicas al estudio de esta relacion memoria-educacion.

El reto intelectual que representa la construccidon de un espacio multidisciplinar
complejo en el desarrollo de la investigacion realizada en el campo de la memoria
en México se confirma gracias a los soportes tedricos y las elecciones

metodoldgicas identificadas en los productos de investigacion.

Primero, en ellos reconocemos que el socidlogo Maurice Halbwachs es
considerado el principal punto de referencia tedrico en el campo de estudio de la
memoria en México (ver tabla 2 y grafica 2). Siendo un autor clasico, su obra es
adaptada a los diversos contextos de significacion demostrando su impacto tanto
en el terreno de lo social y cientifico, como en el de las interacciones disciplinarias
existentes en la produccion sobre memoria. También existen otros acercamientos

tedricos avocados a la recapitulacion de Halbwachs, a los aportes de clasicos
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como Ricoeur, Todorov y Nora, y a intérpretes como Giménez y Mendoza, sin que
ello garantice un trabajo de reflexion tedrica y conceptual en los trabajos
analizados. Los usos hechos de tales aportes en ocasiones retoman la teoria
socioldgica sobre la memoria colectiva para llevarla sin mediaciones al terreno de
la interpretacion de la memoria individual. Una sdlida construccion tedrica como
estrategia de conocimiento se hace presente en poco mas de una cuarta parte de
los productos de investigacion estudiados®, demostrando un uso critico del
conocimiento constituido, trasladandolo del dominio sociolégico al de otra
especialidad, y efectuando acercamientos metodolégicos mas apegados a la

realidad estudiada.

Tabla 2. Frecuencia con la que un autor es citado®

AUTOR NUMERO DE VECES CITADO

M. Halbwachs 24
P. Nora

T. Todorov
P. Ricoeur
J. Assmann
E. Jelin

G. Giménez
J. Mendoza

Sin teorizar
memoria 14

WIN|OW (W ([O|N|O

En la perspectiva de dar mayor alcance a la investigacion educativa, el esfuerzo
reflexivo sobre memoria bien podria incluir aspectos tales como: a) La articulacion
de las nociones de “cultura escolar” y “construccion de subjetividad” en la escuela;

los procesos de apropiacion de las tradiciones pedagodgicas por parte de los

% AC-4, TR-4, TR-10, TR-21 y TR-24 en la pedagogia; AC-1, AC-9, AC-11, TR-11 y TR-20 en la
sociologia; AC-14 en la antropologia; AC-24 y TR-13 en la psicologia; TR-2 en la comunicologia; y
TR-18 en derecho.

5 En la elaboracion de esta tabla el nimero de veces con las que un autor es citado no coincide
con el numero de textos analizados (55) debido a que se identificaron trabajos que en las citas
textuales y/o bibliograficas citan a mas de un autor. Otros autores como: J. Le Goff, R. Koselleck,
A. Erll, E. Allier, W. Benjamin, M. de Certeau, H. Bergson y L. Vygotsky fueron citados unicamente
una vez de forma secundaria.
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sujetos educativos, mismos que suelen ser expresados a través de sus practicas
sin que necesariamente haya una explicitacién racional al respecto. b) A partir de
la construccion tedrica de “lo indigena” y “lo comunitario” desde la perspectiva de
la historia, la sociologia, la antropologia interpretativa y la pedagogia, analizar los
principales cambios en la construccion de la memoria oral y su papel en la
transmision de los contenidos culturales. c) Desde la perspectiva socioldgica y la
teoria politica, la nocion de “memoria histérica”, y la relacién entre formacién del
estado y funcion de la escuela, analizar la construccion sociohistérica del pasado
‘nacional” a través de las conmemoraciones, asi como los procesos de
apropiacion y resignificacion por parte de los sujetos historicos estudiados. d)
Elaborar una construcciéon tedrica de la nocion de “estudiante” y de “j6venes”
desde una perspectiva histérico-pedagogica para dar cuenta de las limitaciones
que ofrecen las categorias antropologicas y sociologicas tanto en la investigacion
sobre memoria y movimientos sociales, como en los procesos de escolarizacion y
transmision de la cultura. e) En funcion de nociones tales como “huellas
mnémicas” y “practicas docentes” desde una perspectiva estética, psicoanalitica,
sociologica y pedagogica, abordar la formacion de los procesos de identificaciones

expresados en términos de proximidad psicosociologica.

GRAFICA 2. FRECUENCIA POR AUTOR CITADO
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Segundo, los soportes tedricos y las elecciones metodologicas identificadas en los
productos de investigacion seleccionados, representan una importante fuente de
informacion para la investigacion social sobre memoria, una plataforma desde la
cual es posible identificar el conjunto de estrategias de razonamiento desplegadas
en ellas, asi como las posiciones asumidas en torno a la funcion educativa,
institucional, ideoldgica y politica de la memoria. Nos referimos a los 14 productos
de investigacion® y a las 10 paginas web referidas a la memoria en México que no
confeccionan una teorizacion formal sobre la memoria. Sumados, éstos conforman
el 37% del total del material revisado, y a pesar de su condicidon y naturaleza
desigual, es posible distinguir entre ellos dos acercamientos a la funcion educativa
de la memoria. Uno de ellos ofrece los acercamientos macro-educativos anclados
a la dimension objetivada de la memoria cultural y a su forma patrimonial; éstos
son considerados como resultados de actividades socioculturales,
gubernamentales, publicaciones oficiales, asi como normas y recomendaciones
promovidas por organismos internacionales como la UNESCO. El segundo de
ellos reune los acercamientos micro-educativos que contribuyen con la
construccion subjetiva de la memoria ya que contemplan nociones como
testimonio, historia de vida, y experiencias educativas del pasado. Con ambos
trabajos, el reconocimiento y explicitacion de un determinado grado de implicacion
entre estos dos niveles ofrece nuevas posibilidades en el desarrollo la

investigacion sobre la memoria y la funcion social de la educacion.

Tercero, de las elecciones metodoldgicas efectuadas en los productos de
investigacion seleccionados destacamos cuatro: la observacion no participante
(29%) y la observacion participante (27%) -resultante de entrevistas, testimonios y
observacion directa; el analisis tedrico (27%) y el analisis documental (18%),
ambos orientados a la revision y sistematizacion de informacion de distinto origen
como la procedente de archivos histéricos, juridicos, organizaciones
gubernamentales, ensayos, gacetas, documentos personales, entre otros. El uso y

el manejo que se realice de los métodos, ademas de definirse por el respectivo

% Integrados por 9 articulos cientificos (AC-3, AC-4, AC-6, AC-8, AC-16, AC-17, AC-18, AC-26 y
AC-27) y 5 trabajos recepcionales (TR-1, TR-7, TR-16, TR-22 y TR-24).

204



dominio disciplinario y por la perspectiva de memoria estudiada se perfilaria en la
propuesta de nuevas posibilidades de investigacién sobre el tema. Por ejemplo, el
analisis teorico-documental se recuperaria para elaborar una contextualizacion de
los referentes culturales que constituyen a la memoria, asi como un marco general
de adquisicion del conocimiento empirico por parte del investigador -consideracion
que remite a las inscripciones y anclajes de la época y del contexto sociocultural
en que se desarrolla toda accion educativa y pedagogica. Por su parte, la
observacién participante y no participante en el estudio de la memoria permitiria
revalorizar al actor social -individual y colectivo-, ya no limitandolo a la condicion
de dato o representante arquetipico de un grupo, sino como sujeto de una
configuracion y condicion complejas, como un protagonista tanto de aquellas
aproximaciones que desde la memoria se hacen de la realidad social, como de las
practicas y discursos educativos -confluyentes y discrepantes, constituidos y

constituyentes- que organizan socialmente a la memoria.

Tabla 3. Eleccion metodoldgica en los productos de investigacion

ELECCION METODOLOGICA NUMERO DE TEXTOS

Analisis documental 10
Analisis teorico 15
Observacion no

participante/etnografica 16
Observacion participante 14
TOTAL 55
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GRAFICA 3. DISTRI’BUCI("JN DE LOS TEXTOS POR
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5.3 Sobre las propiedades de la memoria priorizadas y soslayadas en la

investigacion social sobre memoria y su abordaje desde una perspectiva educativa

El tercer lineamiento propone identificar las propiedades de la memoria tanto las
priorizadas, asi como las no consideradas en la investigacion social en educacion;
esto con el propdésito de configurar un sistema de significacion que integre las

propiedades de la memoria poco abordadas o soslayadas en su analisis.

A lo largo de este trabajo se ha constatado que en la investigacién social la
concepcion de la memoria ha sido analizada desde dos perspectivas generales
-casi antagonicas teodrica y metodolégicamente- cuyas implicaciones en el terreno
de la educacion reflejan la funcion que a ésta le es atribuida. Nos referimos, por un
lado, al entendimiento de la memoria como un proceso socio-colectivo y, por otro,
como un proceso de construccion subjetiva e identitaria. Con base en la frecuencia
numeérica, arrojada por esta investigacion sobre su uso es posible afirmar la
prevalencia de un analisis de la memoria que prioriza solo dos de sus
propiedades: una, su capacidad de integrarse gracias a los contenidos culturales
transmitidos, y los provenientes de las bases culturales de una sociedad*y dos, su
caracter patrimonial en su acepcion de saber cultural®. De ahi que el vinculo entre

memoria y educacion -principal recurso del individuo para formar parte de su

% Nos referimos al 42% del total del material empirico analizado constituido por 27 textos.
0 Representado por el 21% conformado por 14 textos.
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sociedad- sea abordado preferentemente en términos de socializacion, pero en
detrimento del complementario pero indispensable analisis de los procesos de
individualizacion, asimilacion y transformacién, expresados a través de las
multiples construcciones subjetivas e identitarias de quienes forman parte de una

sociedad.

Tabla 4. Propiedad de la memoria priorizada®

NUMERO DE
PROPIEDAD DE LA MEMORIA PRIORIZADA TEXTOS PORCENTAIJE
1. Contenidos culturales 14 21
2. Caracter patrimonial. Referentes
socioculturales (personajes, acontecimientos y
lugares) 27 42
3. Capacidad de mediatizacion y socializacion 3 5
4. Accion discursiva y acervo de sentido 12 18
5. Proceso intergeneracional (continuidad y
discontinuidad) 3 5
6. Condicién multidimensional (crisis de sentido
sobre el pasado) 6 9
TOTAL 65 100

Este énfasis en solo dos particularidades de la memoria pone a la luz la distincién
de dos acepciones de educaciéon (como proceso social y como producto
institucionalizado) y que son las que respaldan las dos dimensiones de la memoria
(socio-colectiva y subjetivo-identitario). A su vez, ambas remiten a dos campos de
la realidad social (el instituido y el instituyente) y a dos niveles de la identidad (la
individual y la colectiva). En cambio, una perspectiva sobre el potencial que
encierra la creacion subjetiva e identitaria de la memoria -producto de su condicion
mediatizada, intergeneracional y multidimensional- se presenta como una opcion
con amplias posibilidades de investigacion en educacion; su contribucion radicaria
en esclarecer el importante papel de ésta en su vinculo con los procesos de
socializacion e individualizacion, complementando el analisis sobre los procesos
socio-colectivo y subjetivo-identitario en el actual contexto de mediacién de las

tecnologias de la informacion y la comunicacion. Considerar la recuperacion

" La presente tabla fue elaborada considerando las propiedades de la memoria de la propuesta
tedrica-metodolégica presentada en el capitulo tercero de esta investigacion.
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integral de las propiedades de la memoria frecuentemente soslayados en los
productos de investigacion seleccionados, proporciona un vasto panorama de

posibilidades para enfrentar los retos que la memoria tiene en educacion:

A. Los recuerdos se reconstruyen en funcion de mediaciones socio-educativas
especificas. La actual incidencia de las tecnologias de la informacion y de la
comunicacioén influye de manera determinante en la construccién de la memoria,
en la transmision de los saberes culturales, y en los procesos de construccion de
la experiencia, de la subjetividad y de la realidad social®. Por ello resulta
importante hacer explicitos los procesos de seleccion y apropiacion de la
informacion -con el componente pragmatico, arbitrario, y muchas veces
inconsciente que conllevan- tanto para dar cuenta de las elecciones morales
subyacentes en el proceso de seleccion de la informacién, como para reconstruir
los marcos sociales de la memoria, y dilucidar la interseccién entre la memoria

individual y la colectiva que operan en determinado contexto sociohistorico.

En el caso de las paginas web sobre memoria en México, éstas articulan la
memoria histérica y el estado, con el deber de la memoria desde una perspectiva
ética, politica y publica. Sin embargo, aun cuando entre sus formas figura un
discurso contestatario, éste conlleva generalizaciones y limites previamente
impuestos por los parametros institucionales y el alcance ideoldgico de quienes
quieren transmitir un sentido del pasado a quienes no lo vivieron directamente, o
bien, no comparten la interpretacion propuesta, impidiendo reconocer y

simplificando la complejidad de la realidad socio-politica y la incertidumbre.

Por su parte, la escuela, ademas de inducir al reconocimiento y legitimidad ética y
politica de una version del pasado -como parte de su funcion de reproduccion
social-, también estaria en condiciones de promover entre los sujetos educativos
lecturas del pasado mas alla de los hechos presentados de forma aislada,
intransferibles e inconexos; con esto se lograria que el pasado construido sea “su”

interpretacion del presente, pues siguiendo a Zemelman (1996, p.116): “Toda

62 Es notablemente escasa la investigacion social sobre la relacién entre memoria y tecnologias de
la informacién y la comunicacién (5% del material analizado), y todavia menor la produccién desde
este enfoque.
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practica social conecta pasado y futuro en su concrecion presente, ya que siempre
se mostrara una doble subjetividad: como reconstruccion del pasado [memoria] y
como apropiacion del futuro, dependiendo de la constitucion del sujeto en la

articulacion de ambas”.

Cabe agregar que los procesos de mediatizacion de la memoria tanto los
correspondientes a la escolarizacion, como los llevados a cabo a través de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion -ambos socializadores de la
memoria-, conllevan un componente educativo que continuamente transforma la
experiencia almacenada por el individuo ya que, al momento de traer el recuerdo

al presente, éste cambia sus referentes para interpretar su pasado y su presente.

B. Las practicas educativas problematizan la transmision intergeneracional de los
sentidos sobre el pasado tanto en su dimension retrospectiva como prospectiva.
Esta condicion descansa en la aceptacion de la historicidad de las identidades y
en el potencial de creacién de la memoria; esto es asi porque las identidades se
transforman al ritmo que se modifican las memorias que las nutren. La manera en
como se relacionan las practicas educativas -de un determinado contexto
sociohistérico- con las generaciones jovenes, las memorias biograficas, la
identidad y la construccion de sentidos sobre el pasado, se manifiesta en las
relaciones intergeneracionales existentes; por ejemplo, en la construccion de las
memorias sobre el movimiento del 68 en México®, y la forma en que son
transmitidas. Los cambios y permanencias de las memorias y la forma de recordar
el 68 en el pais, estan ancladas a diversas identidades -segun grupo etario-,
adscripcion laboral, género, posicion ideoldgica, situacion econdémica e incluso
ubicacion geografica, entre otras. Es en este sentido que la construccion del
pasado elaborada por la generacion que narra el pasado en funcion de su propia
experiencia y memoria biografica, difiere de la construida por la generacion de
jovenes que recuperan referentes cercanos ideoldégicamente -pero distintos en
términos etarios-, incorporando un “nosotros” como forma de adhesion de ellos a

ciertos marcos histérico-sociales. Esto, ademas de dar sentido a una forma propia

% Esta tematica es abordada desde diversos enfoques constituyendo casi una quinta parte del
material empirico estudiado.
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de pensamiento, de accion historica y experiencia relevante, también potencian su
participacion en los movimientos sociales; en su conjunto son aspectos que los
constituyen como actores de su propio presente con la capacidad de generar
nuevos discursos y practicas; en este punto, las memorias del pasado se
desempenan como un referente para su accion en el presente. En esta dinamica
intergeneracional también estan presentes los procesos de institucionalizacién del
movimiento estudiantil del 68, expresados, por ejemplo, en la integracién de este

acontecimiento a los libros de texto gratuito de primaria en 2002.

C. La potencialidad educativa de la memoria dinamiza los procesos de creacion
subjetiva e identitaria. Las crisis de memoria o crisis de sentido sobre el pasado
son resultado de la interaccion entre la capacidad individual-psiquica, y los
determinantes socio-instituidos. Las crisis surgen como consecuencia de la
existencia de una pluralidad de formas de vida y de pensamiento entre los
distintos sujetos e incluso, en el trayecto de vida de un solo individuo; a esto
obedece que la memoria sea una construccion contextual e inacabada influida por
los procesos educativos. Visto de esta manera, es en el rol activo de los sujetos en
la reelaboracién permanente, en la dialéctica entre recuerdo y olvido, y en el
dialogo entre procesos conscientes e inconscientes donde reside su gran
fecundidad acercarse a lo que Zemelman (1996) llama “el filo del presente” o
movimiento social. Un presente que todavia no ocurre pero que encuentra en ese
nivel consciente dado por la narracion-construccion, toda la potencialidad para
concretarse en la proxima accién, en la accion que todavia no se ejecuta. Gracias
a la memoria los acontecimientos logran una segunda existencia que enriquece a
la experiencia, conformando una identidad mas alla de los limites de uno mismo.
Por su parte, la accién educativa puede llegar a constituirse en la via mas
plausible para potenciar cualquier proceso deconstructivo de la subjetividad. La
intencion educativa seria en este caso, establecer conexiones entre
acontecimientos y construir secuencias de eventos -con la respectiva seleccion,
inclusion y exclusion que este proceso conlleva- para entonces, interrogarse a si
mismo acerca de las motivaciones que detonaron sus propias acciones en un

espacio-tiempo determinado. La funcién educativa de la memoria no se reduce a
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un recuento de lo que sucedid, sino un analisis reflexivo de las acciones realizadas
por los actores sociales en torno a “eso” que sucedid, y de sus significados
implicados en la cotidianidad presente como parte del entendimiento del pasado.
La memoria es entonces, el lugar desde el cual es posible analizar las acciones

educativas y los procesos de construccion identitaria a nivel individual y colectivo.

GRAFICA 4. DISTRIBUCION DE LOS TEXTOS POR
PROPIEDADES DE LA MEMORIA PRIORIZADAS
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5.4 Sobre los ordenamientos sociales involucrados en la relacién entre memoria y

educacion

En el cuarto lineamiento se determinan los modos de existencia de la relacion
entre memoria y educacion en los distintos ordenamientos de la vida social,
situandolos en el marco de una totalidad articulada compleja y susceptible de
analisis.

La distincion de los distintos ordenamientos sociales, ambitos o espacios sobre los
que ha sido estudiada la problematica de la memoria ha quedado claramente

establecida en el proceso de esta investigacion. En cuanto a la frecuencia

numeérica arrojada por cada uno de ellos, tenemos que los movimientos sociales
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ocupan el primer lugar con un 20% (13 textos); seguidos de la educacion formal, el
proyecto de estado, y los jévenes, cada uno con un 15.39% (10 textos). Los
ordenamientos ubicados en tercer lugar son la educacién no formal y el ambito
juridico-politico con 10.76% (7 textos) cada uno. Por ultimo, la experiencia
cotidiana, y las tecnologias de la informacion y la comunicacion lo estan con

10.76% y 4.61% (5 y 3 textos) respectivamente.

Tabla 2. Distribucion de los textos por ordenamiento social®

NUMERO DE
ORDENAMIENTO SOCIAL TEXTOS PORCENTAJE
Educacion formal 10 15.39
Educacioén no formal 7 10.76
Tecnolpgia_s’ de la informacién y la 3 4 61
comunicacion
Ambito juridico-politico 7 10.76
Proyecto de estado 10 15.39
Movimientos sociales 13 20
Jovenes 10 15.39
Experiencia cotidiana 5 7.7
TOTAL 65 100

El balance realizado sobre la forma en cdmo se relacionan memoria y educaciéon
en los distintos ambitos de la vida social, muestra que los tratamientos efectuados
sobre el nexo entre memoria y educacion institucionalizada se ha visto influido por
coyunturas politico-institucionales; esto se presenta en los acercamientos
efectuados sobre la memoria como objeto de estudio, circunscribiéndolos a las
problematicas de la educacion formal, la educacion no formal, el proyecto de
estado, y el ambito juridico -aspecto presentado ampliamente en el capitulo
anterior. Tal recurrencia llama, por tanto, a desarrollar una vision totalizadora que
ofrezca un panorama integrado de cdmo se constituye la memoria en la
experiencia educativa en el presente; esto abre el camino para formular nuevos

planteamientos pedagogicos que respondan tanto a las demandas institucionales

6 La tabla sobre la distribucion de los textos por ordenamiento social esta constituida por 65 textos
en total desglosados de la siguiente manera: 26 trabajos recepcionales (TR), 29 articulos
cientificos (AC) y 10 paginas web (PW).
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como a las demandas sociales sobre la educacion, y donde los movimientos

sociales, la juventud, la experiencia cotidiana, y las tecnologias de la informacion y

la comunicacion se encuentran estrechamente relacionadas.

Entre las posibilidades de entrelazamiento de estos ordenamientos sociales

identificamos los siguientes:

>

La relacidbn entre memoria, juventud y movimientos sociales. Una
correlacion que exhorta a esclarecer, entre otros, los cambios vy
permanencias en la transmision intergeneracional de la memoria y la

construccion identitaria, ambitos educativos por excelencia.

La intervencion de las TIC mas como mediadoras de la memoria que como
soportes materiales de la misma, ellas socializan contenidos culturales cuya
transmision conlleva de manera implicita fines y usos politicos puestos en

movimiento.

La complejidad de las crisis de memoria, identitarias y de sentido sobre el
pasado, asi como su interrelacion con las incertidumbres de la pertenencia

social, y el riesgo ambiental actual.

El dialogo entre pedagogia y memoria como un proceso de interaccion
entre la memoria de lo cotidiano escolar, la accidén social y las emociones.
En la transmisién educativa el vinculo entre memoria y emocién tiene el
potencial de hacer que el pasado se convierta en un principio de accién

para el presente.

En la articulacién entre memoria historica, educacion y politicas de la
memoria, destaca su contribucion para comprender el papel encomendado
a la educacion escolarizada en la construccion de un proyecto identitario
nacional -a través de los contenidos culturales expresados en el curriculo,
por ejemplo-, para después ser sometido la idea de la pluralidad cultural en

el contexto de la coyuntura sociopolitica.
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» La necesidad de un abordaje multidimensional de la memoria en la escuela
donde queden incorporados distintos lenguajes -como el artistico- a modo
de mediacion pedagogica para la construccion de la memoria en la escena

sociocultural y escolar.

Los distintos acercamientos efectuados sobre la memoria como objeto de estudio,
asi como los realizados sobre el nexo entre memoria y educacién, muestra con
claridad como la interaccidon entre memoria y educacion supera los limites
educativos institucionalizados; esto se debe a que los diferentes problemas
sociales -ya identificados en esta investigacion- estan vinculados con una
diversidad de espacios donde se desenvuelven. De ahi que lo delimitado por los
ordenamientos sociales requieran de un analisis educativo y pedagdgico sobre la
memoria, asi como aquellos ordenamientos en desarrollo que vinculan la memoria
con el medio ambiente, la actividad econdmica y productiva, el turismo, el arte, la

salud, la religién, la migracién, la guerra, y los procesos identitarios.

Es asi que existe un vasto campo de conocimiento para la investigacion y los
investigadores de lo educativo y lo pedagdgico, actores deseosos de atender la
demanda social a la que es enfrentada la educacién y los procesos de
construccion de la memoria, ya que es a través de ellos que los sujetos definen su
propio espacio de accion, creando visiones de presente y de posibles futuros en el

contexto de entornos dinamicos y cambiantes.

214
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5.5 Un replanteamiento de las lineas de investigacion educativa y pedagogica

sobre memoria

El quinto y ultimo lineamiento se propone impulsar la elaboracion de innovadores
horizontes sobre el amplio espectro donde memoria y educacion se desenvuelven
modificando y modificandose histérica y permanentemente; esta es una condicion
que requiriere de nuevas formulaciones multidisciplinarias en el terreno de la

investigacion social en educacion.

Como fruto del analisis y de la identificacidon de experiencias emprendidas en la
investigacion nacional, entendemos que la investigacion educativa sobre memoria
ha puesto su interés preferentemente en la problematica de la accién educativa en
su acepcion de producto institucionalizado asido al marco de las instituciones
sociales. Que su tematica se ha visto acotada a un conjunto segmentado de
problemas, de politicas publicas de la memoria, y del deber de la memoria
histérica -expresada ésta, por ejemplo, a través de los museos y los movimientos

sociales-, subconjuntos cuya relevancia social mas que estar social e
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histéricamente fundamentada, se encuentran sujetos a coyunturas sociohistoricas
particulares. Cabe senalar que, si bien esta practica confirma la importancia
histérica de la memoria, ésta no sustituye el estudio a profundidad que dilucide el
amplio campo relacional en el cual la memoria adquiere significados en su

correspondiente vinculo con lo educativo.

El innovar en el conocimiento de la educacion y la memoria queda sujeto a los
desafios planteados por la investigacion multidisciplinaria, la posibilidad de
efectuar cruces entre especialidades de distintos dominios disciplinarios, y la
optima gestion de las diversas posturas defendidas tanto por pedagogos como por
otros cientificos sociales en torno a la relacién que entre memoria y educacion

puedan establecerse.

Un replanteamiento de las lineas de investigacion en educacién y memoria en
México se veria prometedoramente impulsado al tomar como punto de partida la
comprension de la realidad socioeducativa -donde la memoria se desenvuelve-

con los siguientes rasgos.

a) La presencia de distintos niveles de organizacion (global, nacional, local®®) y

ordenamientos sociales donde se identifica la relacion memoria-educacion.

b) La intervencion de dos dimensiones de lo educativo en continua interaccion: la

dimension social y la dimensién institucional.

% Un ejemplo sobre los distintos niveles de organizacion donde se desenvuelve la memoria es la
interseccion entre los discursos globales sobre derechos humanos, y las practicas concretas de la
memoria en el espacio publico nacional; este analisis brinda elementos para comprender la
relacion que actualmente existe entre memoria y educacién en México. A decir de Rabotnikof
(2012, p. 516), el discurso sobre los derechos humanos se desarroll6 desde una dimension
juridica-politica, pero también instaur6 un marco ético y juridico para enjuiciar experiencias
dictatoriales o de terrorismo de Estado; operé como un discurso legitimador de un nuevo tipo de
actores, y brindé ademas un lenguaje universalista, mas alla de las particularidades nacionales o
de las historias individuales -principio retomado también por la educacién como un deber de
memoria.
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c) La existencia de distintas temporalidades® denominadas: periodos, coyunturas

o acontecimientos historicos®’.

Estas tres condiciones se entrelazan en el estudio de los procesos educativos
como formas culturales y estructurales de las sociedades: en su relacién con los
multiples sentidos e interpretaciones del pasado elaborados entre los sujetos, y en
la memoria en tanto forma de producir sentido sobre una realidad concreta e

histérica en permanente cambio.

En un ejercicio de reformulacién sobre los grandes temas y ordenamientos a los
que hace alusidén la investigacion pedagogica sobre memoria en México®,
presentamos, en términos de su potencialidad, los siguientes principios
pedagogicos agrupados primero, en torno a la dimension social de la educacién
-de menor interés por parte de los autores de los trabajos analizados-, y segundo,

a su dimension institucional referida a la educacion formal y no formal.

% La memoria articula en su constitucién presente y futuro gracias a la construccién de sentido
sobre el pasado, es decir, las significaciones atribuidas al pasado, y la resignificacién de éstas en
el presente.

" Es el caso, por ejemplo, del movimiento estudiantil de 1968 en México, que segun Allier (2019)
se ha convertido en el acontecimiento histérico mas relevante en la segunda mitad del siglo XX.
Otro ejemplo es la coyuntura sociopolitica de 2018, con la llegada de la llamada “izquierda
mexicana” se enmarcan los usos publicos y politicos de la memoria histérica dentro de los aparatos
institucionales, y en el andamiaje legal de la legitimacion.

% De los 15 textos desarrollados desde la disciplina pedagdgica (27% del total), 10 son trabajos
recepcionales y 5 articulos cientificos. Las problematicas definidas en estos trabajos recepcionales
se encuentran ubicadas en cuatro ordenamientos sociales: 10 textos en la educacion formal, 3
textos en la educacion no formal, un texto en el proyecto de estado, y uno mas en los movimientos
sociales.

La dimension institucional de la educacion es donde se situa de manera preferente la atencién de
los trabajos pedagdgicos analizados; entre las tematicas se encuentran: la didactica general y su
relaciéon con la memorizacién (AC-8); la ensefianza de la historia y la memoria histérica (TR-3y TR-
9); las politicas educativas y la memoria de los proyectos educativos (TR-10 y TR-8); las
instituciones y la memoria escolar (TR-21 y AC-4); la educacion patrimonial y la pedagogia
museistica, en especial el Museo de Memoria y Tolerancia de la Ciudad de México (TR-1, TR-7 y
TR-22); y por ultimo, las practicas educativas dentro de la escuela y las remembranzas y
experiencias de diversos sujetos, por ejemplo, profesores, estudiantes e investigadores (TR-4, TR-
14, TR-17, TR-24 y AC-13).
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De la investigacion pedagogica sobre memoria en torno a la dimension social de

la educacion

>

La memoria desempeia un papel importante en la dimension social de la
accion educativa por ser fuente fundamental en la construccion de sentido

social.

La manera en que los sujetos construyen sus recuerdos esta mediada por
las practicas educativas: por un lado, ofreciendo elementos para que surja
en el sujeto el impulso por actuar y, por otro, dando cuenta de la

historicidad que hace de tal accion algo necesario o deseable.

Las versiones que como grupos Yy sujetos elaboran sobre los
acontecimientos pasados forman parte constitutiva de las practicas

educativas y patrimoniales.

Los retos enfrentados para lograr posturas consensuadas sobre las formas
de “transmitir el mundo” a través de la transmision educativa
intergeneracional, supone reconocer la continuidad y discontinuidad, lo
cotidiano e institucional, lo individual y colectivo, el pasado y presente de la

memoria.

La forma en que los sujetos reconstruyen su pasado es un proceso que
pone en evidencia los motivos de la accion socioeducativa por ellos
realizada; asimismo, dicho pasado construido contiene algunas
determinaciones emotivas sobre las relaciones sociales construidas en el

presente.

De la investigacion pedagdgica sobre memoria en torno a la dimension

institucionalizada de la educacion

» La escuela ha sido por excelencia el dispositivo social para la formacion de

la memoria. Dar cuenta de la memoria escolar implica comprender qué
sentidos estan asumiendo los dispositivos pedagdgicos en la actualidad y si
su reconfiguracion en el presente responde a los procesos de

transformacion sociohistérica motivados por las nuevas exigencias sociales.
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» La dimensién politica de la memoria como efecto de la relacion del sujeto
con el otro, no se restringe a la produccion de politicas y vehiculos de
memoria por parte del estado y de la educacion institucionalizada; mas bien
se relaciona con la dialéctica memoria-olvido en una construccion dinamica
que configura una forma de situarse en la historia y a la vez, una guia
respecto a las expectativas dirigidas al futuro, y a los fines encomendados a

la educacion realizados a través de proyectos pedagogicos especificos.

> La formacion de una “memoria ejemplar’®® privilegia los procesos de
apropiacion y resignificacion, evitando el riesgo de una excesiva pedago-
gizacion del recuerdo, y de la consecuente imposicion de un deber de

memoria en la transmision educativa.

» La posibilidad de considerar los “sesgos y errores mnémicos” como
propiedades de un proceso psico-social que ademas de incorporar tanto los
esquemas mentales del sujeto como del contexto sociocultural, facilita con
ello la adaptacion de los individuos a las practicas educativas y

pedagdgicas donde el recuerdo se construye y reconstruye.

Fomentar el caracter multidisciplinario y multidimensional en la investigacion
pedagogica sobre la memoria contribuye sin duda a esclarecer el sentido
conceptual y teodrico-metodoldgico de las preguntas por la educacidn misma, a
saber: su funcién social como mediadora de la memoria y de los contenidos
culturales que posibilitan la incorporacion de los individuos a la vida social; los
grandes propositos socioculturales y el caracter patrimonial de la memoria; la

incidencia de los procesos generacionales de socializacion y de escolarizacion en

% De acuerdo con Todorov (2002) la memoria literal y la memoria ejemplar difieren en lo siguiente:
en la primera, el recuerdo queda definido en su absoluta literalidad, permaneciendo intransitivo y
sin posibilidad de conducir mas alld de si mismo, de modo que establece una relacién de
contiguidad entre el pasado y el presente del individuo o del grupo; mientras que la caracteristica
central de la “memoria ejemplar” es que recupera el caracter pasado del acontecimiento y, sin
abandonar su singularidad, lo transforma en modelo para actuar en el presente frente a situaciones
nuevas. De ahi que las conmemoraciones obsesivas de un acontecimiento considerado traumatico
impongan memorias con significados cerrados y contenidos desde un sentido definido de
antemano soslayando el potencial creativo de la memoria y la capacidad de apropiacidon de los
sujetos.
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la construccion de la memoria y, por ultimo, la generacidn de crisis potenciales de
sentido sobre el pasado y sobre las formaciones identitarias novedosas en el
presente. En este sentido, nuestro propdsito es estimular la construccion de
nuevas plataformas de conocimiento sobre los procedimientos y las practicas
educativas en los entornos sociales e historicos que modelan y transforman la

relacion entre memoria y educacion.
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Consideraciones finales

A lo largo de este trabajo se ha efectuado un balance acerca de que cémo se
encuentra en la actualidad el desarrollo de la linea de investigacion social donde la
educacion queda circunscrita al tema de la memoria. En la revision y el balance
efectuados sobre las distintas perspectivas de analisis efectuadas por estudiosos
e investigadores, detectamos una peculiar inclinacién por la reflexién sobre las
experiencias de memoria y educacion vinculadas a la transmision educativa de
pasados violentos y conflictivos. Si bien este enfoque en lo pedagdgico representa
solo un aspecto del vasto campo de estudio sobre la memoria, en la presente
investigacion se procuré mantener un distanciamiento de este tipo de analisis
particularizados a escenarios sociales acotados para, en su lugar, explorar,
analizar y promover perspectivas mas amplias e inclusivas para el abordaje

teorico-metodologico de la relacion entre memoria y educacion.

Una de las principales aportaciones de este trabajo ha sido de caracter tedrico con
la que se destaca el importante papel de la educacion en la constitucién social de
la memoria como construccion de sentido sobre el pasado. En esta direccién se
recupera el conjunto articulado de procesos sociales, institucionales y educativos
que intervienen en la conformacion sociohistérica de la memoria como procesos
ligados de manera diferenciada con la educacién como proceso social, y con la
escolarizacion como producto institucionalizado. Con el apoyo de dos categorias
de analisis: identidad y juventud se estudia la injerencia de los procesos
identitarios e intergeneracionales como elementos asociados a la formacion de la

memoria de los individuos en la educacion y en la escolarizacion.

Con el reconocimiento de esta doble dimensién de lo educativo -social e
institucional- se recupera la complejidad que encierra el tema de la memoria y su
estrecho vinculo con la educacion; ella incluye su historicidad, sus
desplazamientos, sus cambios y constantes resignificaciones. Este rescate se
efectua a través de la sistematizacion de los dos principales enfoques tedricos

desde los cuales ha sido estudiada la memoria, asi como de su respectivo balance
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critico en el que se acotan sus correspondientes implicaciones pedagdgicas,

implicitas o explicitas. Estos enfoques son: el mentalista y el patrimonialista.

Analizadas las principales limitaciones teoricas y practicas de las miradas
mentalista y patrimonialista de la memoria en la educacion se elabora una
propuesta de construccién tedrica-conceptual del vinculo memoria-educacién para
su abordaje en el ambito de lo educativo y pedagdgico. De esta manera la
memoria es concebida como un proceso psicosocial dinamico, y como producto
cultural en constante transformacién; se encuentra caracterizada por las siguientes
propiedades: intersubjetiva, maleable, procesual, intergeneracional, educable,
compleja, plural, heterogénea e inacabada. En este marco conceptual la memoria
queda definida como un fendmeno -proceso y producto- sujeto a la compleja
dinamica del sentido social histéricamente establecido entre: lo instituido e
instituyente, lo continuo y discontinuo, lo reproductor y cambiante, lo hegemonico y
en resistencia, lo individual y colectivo, lo cotidiano e institucionalizado, y lo actual

e historico.

Desde esta construccién tedrica-conceptual, el vinculo entre memoria y educacion
involucra aspectos tales como: la transmision de contenidos culturales; la
constitucidn del patrimonio y de los referentes socioculturales; la injerencia de las
tecnologias de la informacion y la comunicacién en los produccion, socializacion,
apropiacion y transformacion de la memoria; la articulacion de la memoria con las
identidades sociales y las practicas educativas, asi como las legitimidades
promovidas por estas Ultimas; la vinculacion entre las relaciones
intergeneracionales y su efecto en la reconstruccién elaborada por los jévenes de
una memoria socialmente heredada vy, por ultimo, la condicién multidimensional y
multirreferencial de la memoria, posicion que favorece su potencial educativo ya
que, reconstruir la memoria heredada expresa una intencionalidad de
transformacion de la realidad social, asi como de las posibilidades de la formacién

identitaria de los sujetos individuales y colectivos.

En contraste con este amplio campo de posibilidades de estudio, en esta

investigacion hemos constatado -con las herramientas tedrico-metodoldgicas
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confeccionadas a lo largo de este proceso- que la experiencia de la investigacion
social en educacion desarrollada en el pais sobre el tema de la memoria se ha
visto mas bien delimitada por coyunturas politico-institucionales. Esto la ha
conducido de manera preferente al estudio de la dimension institucionalizada de la
educacion, en detrimento de un analisis mas plural e integrador de su dimensién
social. El estudio de la relacién entre memoria y educacion no se agota en lo
institucional ya que se trata de una relacion generadora de nuevos sentidos y
problematicas, condicion que exige de renovadas aproximaciones tedricas y

metodoldgicas de caracter multidisciplinario.

La insercidon y el papel que juega la disciplina pedagogica en el debate sobre la
memoria lleva consigo un doble desafio: por un lado, dar cuenta del papel de la
educacién -como proceso social- en la constitucion sociocultural de la memoria y
del sentido sobre el pasado y, por otro, esclarecer la funcion que la memoria
cumple en los procesos educativos institucionalizados y frente a la dinamica de la
demanda social. Afrontar tal reto abre paso al debate sobre la problematica de la
memoria inserta en distintos frentes: en la historia de la educacién, en la
ensefianza de la historia, de las politicas educativas, de las instituciones
escolares, de los contenidos curriculares, de los actores educativos, de la cultura

escolar y del aula.

En esta investigacion se ha valorado el material producido en forma de articulos
cientificos, trabajos recepcionales y paginas web en el contexto mexicano durante
el periodo de 2010 a 2020. La finalidad ha sido identificar con mayor amplitud y
con elementos de contenido, cuales han sido los ambitos sociales en los cuales -a
juicio de los estudiosos del tema- opera la relacidn memoria-educacién en México,
asi como las problematicas educativas que traspasan los limites y los propdsitos

institucionales definidos para la escuela.

La revision y analisis de este material empirico permitié analizar las orientaciones
y tendencias de la investigacién y practicas educativas de la memoria en el
contexto mexicano, comprobando: 1) Que el estudio de la memoria en la

educacién formal y no formal esta limitado a su acepcion de contenido cultural, y a
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su caracter patrimonial. Esta determinante define en gran medida las condiciones
en las que se resuelve su transmision intergeneracional, valorando objetivos
pedagdgicos tales como la paz, la democracia, la justicia y los derechos humanos.
2) Que en la educacion entendida como practica y como proceso social, estan
presentes los siguientes ordenamientos sociales: las tecnologias de la informacion
y la comunicacion, el ambito juridico-politico, el proyecto identitario de estado, las
identidades, los jovenes, los movimientos sociales, y la experiencia cotidiana.
Todos ellos vinculados con la educacion en términos de: las dinamicas historicas y
culturales, la dimension activa y politica de la memoria, el riesgo ambiental, la
defensa del territorio a partir de la identidad cultural, la accion colectiva y la
subjetividad, la apropiacion y transformacion de la memoria por los jovenes, y las

manifestaciones cotidianas en las que descansa la sociedad.

La revision y analisis del contenido del material empirico, no solo ofrecio
orientaciones y tendencias, alcances y limitaciones de la investigacion y de las
practicas educativas sobre el tema de la memoria en México, sino que represento
una solida plataforma para impulsar el campo de la investigacion sobre memoria y
educacion en México. En esta direccion se proponen cinco lineamientos tedrico-
conceptuales y metodologicos sobre: el campo multidisciplinario de la
investigaciéon social sobre memoria; las tradiciones y rupturas en las
aproximaciones conceptuales, teoricas y metodoldgicas; las propiedades de la
memoria priorizadas y soslayadas en la investigacién social sobre memoria y su
abordaje desde una perspectiva educativa; los ordenamientos sociales
involucrados en la relacion entre memoria y educacion; y algunos
replanteamientos de las lineas de investigacion educativa y pedagdgica sobre

memoria.

A pesar de los logros obtenidos en esta investigacion, queda pendiente la tarea de
profundizar sobre los problemas educativos incorporados a las experiencias y
memorias de los sujetos de la educacion como un hecho intersubjetivo. Su analisis
contribuiria al esclarecimiento de la relacion memoria-educacion que, sin soslayar

lo escolar e institucionalizado, aporte elementos para reflexionar de manera critica
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sobre las condiciones de produccion de la educacion, sus medios y fines

socioculturales.

Valorar el potencial educativo de la memoria en escenarios sociales mas amplios
donde confluyen los saberes culturales con las subjetividades, promueve el
quehacer pedagdgico conjunto de reconstruccion de la memoria y el aprendizaje
de las experiencias de los sujetos. Si bien la memoria es resultado de un proceso
colectivo, la subjetividad de quienes participan en su reconstruccion también es
individual, pero, el mismo tiempo, interrelacionada con los procesos de

constitucion identitaria.

En esta direccion se encaminaria una investigacion que estudiara, por ejemplo, la
memoria de jovenes pertenecientes a las primeras generaciones universitarias.
Con el respaldo de un analisis de las trayectorias y experiencias escolares,
podrian ser identificados sus vinculos subyacentes con la familia, la cultura, la
escuela, la sociedad, las proyecciones de sus vidas, e incluso, posicionarlos
dentro de una experiencia educativa mas amplia donde su identidad (cultural,
ciudadana, de género, racial, individual, colectiva, clase social, origen étnico, etc.)
se constituyera en un principio de accion para el presente, por el simple hecho de

entrar en dialogo con la memoria.

Ya que la relacion entre educacion y memoria esta presente en todos los planos
de la vida social, deberia ser considerada como fuente y finalidad de conocimiento
por parte de los investigadores educativos y pedagdgicos interesados en intervenir

en todo aquello que nos preocupa en el presente.
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ANEXO 2. Elementos analizados en el contenido de los textos

a) Clasificacion (TR: trabajo recepcional; AC: articulo cientifico; PW: pagina
web)

b) Tipo de investigacion (social, educativa)
¢) Nocion de educacion (proceso social o producto institucionalizado)
d) Disciplina del trabajo

e) Ordenamiento donde se desenvuelve la memoria (educacion formal,
educacion no formal, tecnologias de la informacién y la comunicacién, ambito
juridico-politico, proyecto identitario de Estado, jovenes, movimientos sociales,
y experiencia cotidiana).

f) Referencias teéricas sobre memoria
g) Metodologias utilizadas
h) Sujetos/objetos investigados

i) Propiedades de la memoria desarrolladas




ANEXO 3. PROPUESTA TEORICA-METODOLOGICA.

Matriz de analisis: memoria-educacion-México

Eje horizontal: Ordenamientos de la memoria

Eje vertical: Propiedades de la memoria

ORDENAMIENTOS

Educaciéon como producto
institucionalizado

Educaciéon como practica y proceso social

Tecnologias
., dela Ambito Proyecto - S
.. Educacion no ] .. o . y. ] Movimientos , Experiencia
Educacién formal informacion y juridico- identitario ) Jovenes L
formal . sociales cotidiana
la politico del estado
comunicacion
PROPIEDADES
I. La memoria a) AC-8 a) AC-21 a) TR-16 a) PW-5 a) AC-29 a) AC-19
como contenidos | b) educativa b) educativa b) social c) proceso b) social b) social
culturales a ser c) producto c) producto c) proceso social c) proceso c) proceso
transmitidos a institucionalizado | institucionalizado | social e) proyecto social social
través de los d) pedagogia d) antropologia d) identitario d) sociologia d)
procesos e) educacién e) educacién no comunicologia de estado e) comunicologia
. formal formal e) TIC i) memoria movimientos e)
educativos y que . . -
o f) - f) M. De Certeau | f) - histérica sociales movimientos
posibilitan la (e e e e e .
) N g) andlisis tedrico | g) analisis tedrico | g) ensayo f) Todorov sociales y
mcc')rp(‘)r'aaon de h) docentes discursivo h) memoria g) Observacion | jévenes
los individuos a i) contenidos de h) museos humana, participantey | f) Giménez
la vida social; la aprendizaje militares memoria analisis g) analisis
incidencia de los i) patrimonio artificial. documental documental




procesos
generacionales
de socializacion y
de escolarizacion
enla
construccion de
la memoria, y en
los lazos sociales.

a) AC-4

b) educativa
c)producto
institucionalizado
d) pedagogia

e) educacion
formal, normal

f) -

g) Entrevistas,
observacion
etnografica

h) exalumnos de
profesores
exiliados

i) contenido y
experiencia sobre
lo escolar

a) AC-12

b) educativa

c) producto
institucionalizado
d) historia

e) educacién no
formal

f) Nora, Giménez
g) etnografia

h) museo
menonita

i) lugar de
memoria y
patrimonio

a) AC-26
b) social
c) proceso social

i) transmisién
cultural.

h) h) obras de
participantes cine
en documental
movimientos i) archivo
i) accion documental
discursiva
resistencia
a) TR-8 a) AC-16 a) TR-13
b) educativa | b) social b) social
c) producto c) proceso c) proceso
institucionali | social social
zado d) sociologia d) psicologia
d) pedagogia | e) politico, e) experiencia
e) educacién | estado cotidiana
no formal f) - f) Assmann,
f) g) historia de Halbwachs
Halbwachs, vida g) revisiéon
Ricoeur, G. h) mujer documental y
Giménez familiar de entrevistas




a) TR-9

b) educativa
c) producto
institucionalizado
d) pedagogia
didactica de la
historia

e) educacién
formal media
superior

f) Halbwachs

d) antropologia
e) educacién no
formal

f) -

g) etnografico
h) museos:
Nacional de
Antropologiay
comunitario de
Oaxaca

i) patrimonio

g)
Investigacion

accion
participante
h) Lengua
Hiiahfiu,
comunidad y
profesores
de lengua
indigena

i)

transmision

preso politico
i) archivo

h)
especialistas
en
narcotraficoy
poblaciéon
lega.

i) transmisidn
intergeneracio
nal de
contenidos
culturales.




g) investigacién
accion

h) Museo
Memorial de
1968 y
Movimientos
Sociales

i) experiencia,
patrimonio y
procesos
generacionales

a) AC-27

b) social

c) proceso social
d) antropologia
e) educacién no
formal

f) -

g) etnografico
h) Encuentro
Nacional de
Museos
Comunitarios de
México

i) patrimonio

contenidos
culturalesy
patrimonio

a) TR-6

b) social
c)proceso
social

d) sociologia
e) experiencia
cotidiana

f) Halbwachs
g) etnografico
h) practicas
dancisticas
i)transmision
cultural




Il. El caracter
patrimonial de la
memoria
constituida por
elementos que
funcionan como
referentes
sociales y
culturales,
destacando: los
acontecimientos,
las personas y los
lugares;
referentes cuya
peculiaridad es
que pueden ser
conocidos,
individual o
colectivamente y
de manera
directa o
indirecta.

a) AC-13

b) educativa

c) producto
institucionalizado

a) TR-7

b) educativa

c) producto
institucionalizado

d)pedagogia d) pedagogia
e) educacion e) educacién no
formal formal

f) Halbwaches, f) UNESCO
Jelin g) tedrico-

g) Analisis monografico
documental y h) Museo
accion Memoriay
participante Tolerancia
h) Libros de texto | i) patrimonio
de primariay

telesecundaria,

practicas

docentes

i) transmisidn

intergeneracional

a) TR-3 a) TR-22

b) educativa
c) producto

b) educativa
c) producto

a) AC-2

b) social
c)proceso
social

d)
comunicologia
e) tecnologiay
medios de
comunicacion
f) Nora, Erll,
Assmann

g) andlisis
documental y
cualitativo

h) sismo de
1985

i) patrimonio y
transmision de
contenidos
culturales

a) PW-1 a) PW-4 a) AC-15 a) AC-9
c) proceso c) proceso b) social b) educativa
social social c) proceso c) proceso
e) juridico, e) proyecto social social
Cédmara de identitario d) sociologia d) sociologia
Diputados nacional e) e) educacion
i) memoria i) memoria movimientos formal,
histérica- historica sociales superior
archivo a) AC-28 f) Halbwachs, | f) Halbwachs,

b) social Ricoeur Giménez
a) PW-10 c) proceso g) andlisis g) etnografico
c) proceso social tedrico h) Jévenes de
social d) sociologia | h) Tlatelolco, Mexicali
e) juridico- e) estadoy Campo Militar | estudiantes de
politico politica 1, Lecumberri | educacién
i) memoriay | f) Todorov i) lugares de superior
verdad. g) analisis memoria y i) procesos de
DDHH tedrico represion continuidad y

documental ruptura

h)

efemérides

nacionales

i) accién

discursiva 'y

transmision

intergeneraci

onal

a) AC-23 a) AC-1 a) AC-18

b) social b) social b) social

c) proceso c) proceso c) proceso




institucionalizado
d) pedagogia
didactica de la
historia

institucionalizado
d) pedagogia

e) educacién no
formal

e) educacion f) -

formal, media g) investigacion
superior cualitativa

f) Halbwachs h) Museo de
g) Investigacion Memoria y
accion, Tolerancia
observacién i) patrimonio
participante

h) Terremoto de

1985, testimonios

orales

i) transmisidn

intergeneracional

a) TR-21 a) TR-1

b) educativa

c) producto
institucional

d) pedagogia

e) educacién
formal superior
f) W. Benjamin
g) Entrevistas
semiestructurada
h) narrativas de
personajes

b) educativa

c) producto
institucionalizado
d) pedagogia

e) educacién no
formal

f) -

g) monografico
h) Museo de
Memoria y
Tolerancia,

social social social

d) historia d) sociologia d)

e) politicay e) antropologia
estado movimientos etnoecologia
nacion sociales e)

f) f) P. Nora movimientos
Halbwachs, g) tedrico- sociales y
Ricoeur, analitico jévenes

Nora hPlazadelas | f)-

g) andlisis del | Tres Culturas, | g) etnografico
discurso Tlatelolco) h) estudiantes
h) i) lugares de de educacion
Independen- memoria, superior

ciay trauma, hablantes de
revolucion contenidos y lengua
mexicana transmision indigena

i) Iugare's de intergeneracio | i) patrimonio
memoria nal biocultural
a) AC-5 a) AC-6 a) AC-17

b) social b) social b) social
c)proceso c) proceso c) proceso
social social social

d) sociologia | d) psicologia d)

e) e) politicay antropologia
experiencia Estado etnoecologia
cotidiana f) - e)

f) Bergson, g) andlisis movimientos
Halbwachs, documental sociales y
Nora, h) antimonu- jovenes
Todorov, mentos f) -




(alumnos,
profesores,
vendedores)
sobre la Facultad
de Filosofia 'y
Letras

i) reconstruccion
individual y
colectiva del
pasado;
contenidos
culturales

media-dores
educativos
i) patrimonio

a) TR-4

b) educativa

c) producto
institucionalizado
d) pedagogia

e) educacién
formal

f) Halbwaches,
Ricoeur

g) hermenéutico
h) evocaciones de
los docentes de
preescolar a
posgrado

Ricoeur i) memoria g) ensayo

g) tedrico- objeto, h) patrimonio
analitico violencia biocultural
h) i) patrimonio
Monumento

ala

Revolucion

mexicanay

edificio de la

Direccién

Federal de

Seguridad

i)

construccion

de

significados

a) TR-5 a) AC-25 a) AC-14

b) social b) social b) social

c) proceso c) proceso c) proceso
social social social

d) historia d) psicologia d)

e) proyecto e) antropologia
identitario movimientos e) jovenes
de estado- sociales f) Halbwachs
nacion f) Halbwachs g) historia de
f) P. Nora g) vida,

g) andlisis del | investigacion entrevista a
discurso accion profundidad
politico h) integrantes | h) mujer,

h) periodo del joven,




i) transmisidn
generacional

coyuntural movimiento,
dela archivos
Reformaala | i) patrimonio
Republica biocultural
Restaurada

i)memoria

historica

a) TR-11 a) TR-14

b) social b) educativa
c) proceso c) producto
social institucionaliza

d)sociologia
e) proyecto

do
d) pedagogia

de estado e) educacién
f) no formal
Halbwachs, f) Barcena,
Assmann Melich.

g) andlisis g) tedrico-
iconografico | reflexiva

del pasado h)

h) imagenes | Acontecimien-
publicas, tos genocidios
objetivadas i) accion

i) discursiva y
transmision acervo de

del sentido
conocimien

to del

pasado

a) TR-25 a) TR-2

afromexicana
i) transmision
intergeneracio
nal contenidos
culturales




b) social

c) proceso
social

d)
antropologia
e) proyecto
identitario
de estado

f) Halbwachs
Ricoeur
Todorov,
Jelin

g) etnografia
h) Plaza de
las Tres
Culturas,
Ayotzinapa
i)
patrimonio,
lugares de
memoria

b) social

c) proceso
social

d) historia

e)
movimientos
sociales

f) Halbwachs
g) andlisis
iconografico
h) peliculas
sobre el 68,
generaciones
receptoras

i) caracter
patrimonial e
intergeneracio
nal

a) TR-12

b) social
c)proceso
social
d)psicologia
e)
movimientos
sociales y
jévenes




f) Halbwachs,
Ricoeur

g)
interpretativa
h) objetos
personalesy
recuerdos de
los miembros
del comité 68
i)accion
discursivay
acervo de
sentido.

lll. La funcién
social y cultural
de las
tecnologias de la
informaciény de
la comunicacion
que rebasa el
mero
almacenamiento
y transmision de
los archivos y
documentacion
de caracter
patrimonial; su
condicién como
espacios
pedagdgicos,
educativos y

a) PW-7

c) proceso
social

e) patrimonio
i) memoria
histérica,
archivo




socializadores de
la memoria, que
influyen tanto en
la construccién
de la subjetividad
como de la
realidad social.
La particularidad
de las TIC que
permite superar
el entendimiento
de la experiencia
directa como la
fuente legitima
de la memoria, y
de la transmisién
directa y oral
como el
auténtico
vehiculo de esta.

IV. La memoria
como accion
discursiva 'y
como acervo de
sentido que
influye en el tipo
de relaciones e
identidades
sociales que ella
misma
contribuye a

a) TR-17

b) educativa

c) producto
institucionalizado
d) pedagogia
e) educacién
formal, basica
f) Ricoeur

g) investigacidn
accion
participante

a) PW-3

c) proceso
social

e) acervo de
sentido

i) memoria
histoérica.
DDHH.
Documental

a) PW-2

C) proceso
social

e)
movimientos
sociales

i) legitimacién
y pretension
de verdad.
DDHH

a) AC-7

b) social

c) proceso
social

d) historia
e)
movimientos
sociales

f) Todorov
g) andlisis
documental




construir. La
articulacién de
las practicas de la
memoria en un
contexto mas
amplio de
estructurasy
procesos sociales
que pone al
descubierto el
valor, alcance e
impacto de su
potencial politico
en términos de:
los sentidos
construidos del
pasado, las
legitimidades
sociales de esos
sentidos, y las
pretensiones de
verdad que se les
otorgan a tales
sentidos.

h) docentes de
educacion basica
i) experiencia
narrada y accién
discursiva sobre la
propia practica
docente

a) PW-9

c) proceso

social

e) proyecto
identitario

i) memoria
histdrica

h) Escuelas 'y
estudiantes

a) AC-22

b) social

c) proceso
social

d) historia
e) politicay
estado

f) Ricoeur,
Todorov

g) analisis del
discurso
politico

normalistas
i) acervo de
sentido,
pretensién de
verdad y
justicia

a) PW-6 a) AC-11

c) proceso b) educativa

social c) producto

e) institucionaliza

movimientos do

sociales 'y d) sociologia

jévenes dela

i) memoriay educacion

verdad e)
movimientos

a) AC-10 sociales

b) social estudiantiles

c) proceso f) Jelin

social g) andlisis

d) sociologia documental

e) h) estudiante

movimientos | i) memoria

sociales historica,

f) Halbwachs, | oficial en

Vygotsky disputa

g) analisis

tedrico




h) discursos
presidenciale
S,
conmemora-
ciones

i) traumay
violencia

h) Victimas de
desaparicién
forzada

i) contra el
olvidoy la
impunidad

a) TR-26

b) social

c) proceso
social

d) derecho
e) juridico
f) Todorov
g) andlisis
discursivo
h) Derechos
humanos

i)
transmisién
cultural y
patrimonio

a) TR-18

b) educativa
c) producto
institucionali
zado

d) derecho
e) educaciéon

a) TR-15

b) social

c) proceso
social

d) sociologia
estudios
latinoamerica
nos.

e)
movimientos
sociales y
joévenes.

f) Todorov,
Halbwachs y
Jelin.

g) andlisis de
testimonio.
h) hijos de los
desaparecidos
politicos.

i) accién
discursiva.




formal
superior

f) Halbwachs
g) analisis
documental
h)
estudiantes
procesados
del 68 y
estudiantes
dela
licenciatura
en Derecho
i)
legitimacion
y pretension
de verdad.

V. La memoria
€COMo proceso
intergeneracional
que articula
recuerdo y
transformacion;
al no limitarse a
registraro a
reproducir
mecanicamente
el sentido de los
recuerdos de las
generaciones

a) TR-10

b) educativa

c) producto
institucionalizado
d) pedagogia

e) educacién
formal primaria
f) Halbwachs y
Giménez

g) Etnografia,
observacién
participante,
investigacion

a) AC-20

b) social

c) proceso
social

d) historia

e)
movimientos
sociales y
jovenes

f) Rigney

g) observacién
participante
h) victimas de

a) AC-24

b) social

c) proceso
social

d) psicologia
e)
movimientos
sociales

f) Halbwachs
g) analisis
sistematico de
experiencias
h)




adultas, las

accion

desapariciones

participantes

generaciones h) Proyecto forzadasy en

jévenes realizan educativo lkoots, asesinatos movimientos
un verdadero alumnos, padres i) recuerdosy | sociales
trabajo sobre el de familiay transforma- i) narrativa
pasado, un docentes cion experiencial
trabajo de i) construccion del individual y
seleccidny pasado a partir de colectiva
reconstruccion las vivencias

de una memoria | escolaresy

socialmente cotidianas

heredada que les

antecede, y de

otra memoria en

construccion que

incorpora a los

jovenes como

parte de aquello

gue construyen.

VI. La memoria, a) TR-24 a) PW-8 a) AC-3
cuya condicidn b) educativa c) proceso b) social
multidimensional | c) producto social c)proceso

y institucionalizado e) proyecto social
multirreferencial | d) pedagogia identitario d) historia
que favorece la e) educacién de estado e)
generacion de formal superior i) memoria movimientos
crisis potenciales | f) - historica sociales

de sentido sobre | g) Cualitativa, f) -

el pasado y sobre | entrevistas g) anlisis
formaciones h) investigadores documental




identitarias
novedosas en el
presente.

educativos FES-
Acatlan
i) experiencia

h) festival
Avandaro
i) archivo

a) TR-19

b) social

c) proceso
social

d) psicologia
e)
movimientos
sociales 'y
jévenes

f) Halbwachs y
Giménez

g) entrevistas
y analisis
histdrico

h) Testimonios
de adultos en
reclusién

i) contenidos
culturalesy
procesos
intergeneracio
nales




a) TR-23

b) social

c) proceso
social

d) sociologia
desarrolloy
gestion
intercultural
e)
movimientos
sociales

f) Jelin,
Giménez

g) Analisis
documental,
entrevistas,
observacién
participante
h) Archivos de
instituciones
culturalesy
migrantes
franceses

i) formaciones
identitarias y
transmision
cultural




a) TR-20

b) social

c) proceso
social

d) sociologia
e) experiencia
cotidianidad
f) Halbwachs
g) andlisis
tedrico

h) sujetos y
practicas
sociales

i) hacer
cotidiano del
pasado
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