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INTRODUCCION

El objetivo de este trabajo es presentar una propuesta didactica para el componente centrado
en la expresion escrita (Producao e Interpretacdo Escritas) de la prueba DAPLE (Diploma
Avancado de Portugués Lingua Estrangeira), nivel C1 del Marco Coman Europeo De
Referencia Para Las Lenguas. En la actualidad, el interés por aprender una lengua extranjera
se encuentra en ascenso, por mencionar un ejemplo, es cada vez mas frecuente que un
segundo, e incluso un tercer idioma, sea un requisito indispensable en el ambito profesional
y académico. El estudio de otras lenguas va mas alla de un ambito escolar, ya que la
adquisicion de diferentes idiomas actualmente se relaciona con factores de globalizacion,

politica, sociedad y economia.

Si bien en México el inglés sigue siendo la primera lengua extranjera que aprenden
los estudiantes debido a su importante impacto social, cultural y econémico, el portugués es
un idioma que ha tomado cada vez mas popularidad y los alumnos tienden a acercarse a €l
como una tercera lengua para su estudio. Con aproximadamente 270,000,000 de hablantes,
el portugués es la novena lengua materna mas hablada del mundo, la tercera lengua mas
hablada con el alfabeto latino, después del espafiol y el inglés, y la lengua méas hablada en el

hemisferio sur. (Ethnologue, 2022)

Debido a la expansion del portugués como lengua extranjera, este ha logrado
posicionarse como uno de los idiomas con mayor preferencia por la poblacion joven en
México. Cada vez es mas frecuente que los estudiantes universitarios se interesen en la lengua
portuguesa, como su segunda o tercera lengua, por lo que diferentes universidades han
apostado por ofrecer a los estudiantes acceso a este idioma. Por ejemplo, la Universidad

Nacional Auténoma de México cuenta con la Escuela Nacional de Lengua, Linguistica y
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Traduccidn, en Ciudad Universitaria y dos centros de ensefianza de idiomas ubicados en la
Facultad de Estudios Superiores planteles Acatlan y Aragon, ademas de la Licenciatura en
Lengua y Literaturas Modernas Portuguesas en la Facultad de Filosofia y Letras, como
opciones para que la comunidad universitaria se acerque al estudio del portugués como

lengua extranjera y también al estudio profesional de la literatura del mundo luséfono.

Del mismo modo, el Instituto Politécnico Nacional cuenta con el Centro de Lenguas
Extranjeras (CENLEX), Unidad Santo Tomas y Unidad Zacatenco, para que la comunidad
Politécnica pueda optar por el portugués como lengua extranjera. La Universidad Autonoma
Metropolitana, por su parte, cuenta con convenios de colaboracion con Casa Do Brasil para
ofrecer becas a la comunidad estudiantil en este centro de idiomas privado. Sin embargo, este
no es el Unico centro de idiomas al cual un pablico no necesariamente universitario podria

acudir para aprender portugués de forma escolarizada.

En la Ciudad de México, también se encuentra el Centro Cultural Brasil-México, el
cual, en colaboracion con la Embajada de Brasil, imparte clases de portugués, asi como
talleres y cursos sobre literatura y cultura brasilefia, estos dos, en ocasiones, de forma
gratuita. De igual forma, en practicamente cualquier centro de idiomas a nivel nacional es
posible encontrar clases de portugués, ya sea en modalidad presencial o en linea,
evidenciando el interés de los estudiantes y la poblacién mexicana en general, por aprender

esta lengua en un sistema escolarizado.

Si bien los estudiantes universitarios cuentan con muchos motivos, tanto personales
como profesionales, por mencionar algunos, para optar por el portugués como lengua
extranjera, la gran mayoria de ellos lo hace debido a la proximidad lingiistica entre este

idioma y el espafiol. Es posible afirmar que existe el prejuicio linglistico de que para un



hispanohablante lograr el dominio del portugués serd mucho mas sencillo en comparacion
con un idioma de otra familia linguistica y, por lo tanto, este idioma ofrece un atractivo
evidente. Esta idea, hasta cierto punto verdadera, presenta una serie de excepciones, las

cuales seran ejemplificadas mas adelante.

Al ser lenguas préximas, ambos idiomas comparten vocabulario y estructuras
gramaticales similares, lo cual, hasta cierto punto, efectivamente facilita el aprendizaje de la
lengua, especialmente en los primeros niveles. Generalmente, los estudiantes se sienten
motivados y comodos debido al rapido acoplamiento con la lengua durante sus primeros
acercamientos, especialmente cuando cuentan con conocimientos previos en otros idiomas y
asi la adquisicion del portugués se trata, por ejemplo, de una tercera lengua, en adelante. Sin
embargo, esta aparente comodidad puede llegar a transformarse en una complicacion, por lo
que es sumamente importante que los profesores recalquen el hecho de que, pese a las
similitudes, el portugues, el espafiol y las lenguas romances son lenguas diferentes y las
reglas de un idioma no siempre se aplican al otro; de lo contrario, el estudiante podria

presentar problemas de interlengua, concepto que sera abordado a detalle méas adelante.

Debido a la proximidad linguistica de ambos idiomas (portugués como lengua
extranjera y espafiol como lengua materna), los estudiantes hispanohablantes necesitan un
método de ensefianza especifico cuando comienzan las clases de portugués ya que, aunque
podrian presentar mayor facilidad de adquisicion del idioma en comparacién con un
estudiante no hispanohablante, facilmente también podrian ocurrir interferencias del espafiol
durante su formacion, lo cual daria como resultado una produccién gramaticalmente erronea,

aungue comprensible.



Pese a que es sabido que la interlengua - A separate linguistic system based on the
observable output which results from a learner’s attempted production of a TL (Target
Language) norm!. (Selinker, 1972: 214) - podria no afectar la comunicacién en un nivel
superficial, los estudiantes, al formarse en un ambiente escolarizado estan preparandose para
lograr la adquisicion en profundidad de la lengua meta. En ese sentido, identificar y trabajar
la interlengua que los estudiantes presentan, especialmente durante los primeros niveles de
su formacion es una tarea sumamente importante de los profesores. Sin embargo, ya que esta
interferencia se encontrara durante todo el proceso formativo, resulta conveniente que ain en
los niveles mas avanzados los profesores continlen asegurandose de que no se presenten

problemas de esta indole o bien, de fosilizacion, en las producciones de los estudiantes.

Si este problema no es identificado y corregido a tiempo, el estudiante continuara su
formacion y llegara hasta los niveles més avanzados con errores fosilizados; es decir, ya que
el estudiante nunca fue corregido, intuyé que estaba expresandose de manera correcta y
nunca se detuvo a comprobarlo. Este tipo de producciones con interferencia (la cual puede
manifestarse tanto de forma gramatical, como lexical o de pronunciacién) son conocidas
como fosilizacion y son, en ocasiones, dificiles de corregir, ya que el estudiante no esta

consciente de que esta cometiendo un error.

Por esta razon, el papel del profesor es crucial durante el proceso formativo y de él
depende localizar y corregir la interferencia de la lengua materna antes de que llegue a ser
fosilizada o, en su defecto, corregir la fosilizacion incluso si esta se presenta en un nivel

avanzado. Ya que estos errores son inconscientes y, en ocasiones, también pasan

1 Un sistema linguistico separado basado en el resultado observable que resulta del intento de produccion de
un alumno de una norma [de su lengua materna] en el idioma de destino (TL). (Traduccién propia)



desapercibidos por parte de los profesores durante los primeros niveles formativos, es muy
frecuente que estos problemas sean identificados en la parte final del proceso de adquisicion
de una lengua extranjera, por ejemplo, justo en el momento en el cual el estudiante busca una

certificacion.

Asimismo, es importante considerar que la ensefianza del portugués a menos que se
trate de una formacion especializada esté dirigida al conocimiento practico de la lengua. Es
decir, mas alld de todas las competencias gramaticales teoricas, los estudiantes buscan
comprender y expresarse en el dia a dia en una lengua extranjera, lo que generalmente lleva
a la creacion de planes de estudio mucho mas practicos, dejando a un lado la teoria o el

énfasis, en cierto tipo de competencias como la fonética.

Pese a que este este tipo de planes de estudio son los preferidos y méas buscados por
los estudiantes, puede resultar perjudicial dejar de lado competencias linguisticas como la
produccidn escrita y dando mas peso a una competencia en produccion oral o0 comprension
auditiva, pues al momento de buscar una certificacion todas las competencias cuentan con el

mismo peso en la evaluacion?.

Retomando el tema anterior, aun cuando la certificacion en si puede entenderse como
una evaluacion institucional para determinar objetivamente el grado de dominio de los
estudiantes de lenguas extranjeras en cualquier nivel de su educacion, para este analisis,

trataré la certificacion como la equivalencia a la ultima etapa del proceso formativo en la

2 Puntuacién: Cada componente tiene un valor del 25% sobre el total.

(https://caple.letras.ulisboa.pt/exame/5/daple)



adquisicion de una lengua extranjera, mediante la cual una instancia autorizada efectivamente

garantiza y consta que el estudiante tiene los conocimientos que afirma tener.

En el caso del portugues, existen dos instituciones a las cuales pueden acercarse los
estudiantes aprendientes de portugués en Meéxico para certificarse: EI Ministerio de
Educacion de Brasil, el cual, por medio de los convenios internacionales en las embajadas
brasilefias, ofrece el Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros,
internacionalmente conocido como CELPE-Bras y la Universidade de Lisboa, la cual
mediante la Faculdade de Letras y el Centro de Avaliacdo e Certificacdo de Portugués
Lingua Estrangeira (CAPLE), ofrece diplomas y certificados en portugués como lengua
extranjera. En México, es posible realizar ambas opciones de certificacion; sin embargo, es

importante sefialar las diferencias entre cada una de ellas.

La mayor diferencia que existe entre las certificaciones no tiene que ver con su
contenido linglistico ya que en ambas se evallan exactamente las mismas competencias. Lo
que puede influir en la decisidn de un aspirante sobre en qué institucion certificarse, es que
la certificacion brasilefia, CELPE-Bras, al aplicar un mismo examen para todos los
candidatos, asegura un certificado sea cual sea el nivel que tenga el aspirante, mientras que
el CAPLE (Centro de Avaliacdo e Certificacdo de Portugués Lingua Estrangeira)
Unicamente podria emitir un diploma o certificado si es aprobado el nivel para el cual se
aplicd. Por lo demas, ambas certificaciones son practicamente iguales, claro que también
varian aspectos tales como el costo, sede, fecha de aplicacion y la validez nacional e

internacional por mencionar algunos.

En ambos casos los certificados emitidos tienen validez vitalicia, sin embargo, se
recomienda su renovacion aproximadamente cada 3 o 5 afios para mantener la
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documentacion actualizada. No obstante, esto dependera del uso que se le quiera dar al
documento y de la institucion que solicite el certificado. Generalmente, otro factor que
influye en la decision de un certificado u otro es la variante en la cual se han formado los
estudiantes, ya sea brasilefia 0 portuguesa, pues algunos estudiantes han manifestado que
prefieren optar por un certificado proveniente de una institucién acorde con la variante

aprendida.

Retomando el tema de la aprobacion del examen, es necesario sefialar como son
evaluadas ambas certificaciones. En el caso el CELPE-Bras, no existe una distincion de
aspirantes por nivel, es decir, presentan exactamente la misma certificacion todos los
aspirantes desde el nivel basico hasta el avanzado. El examen se evalla mediante un sistema
de puntos. A partir de una puntuacion mayor a 2,00 el aspirante es acreedor a un diploma de

certificacion.

NIVEL FAIXA DE PONTUAGAO
Sem Certificacao 0,00a1,99
Intermediério 2,00a2,75
Intermediério superior 2,76 a 3,50
Avancado 3,51a4,25
Avancado superior 4,26 a 5,00

http://portal.inep.gov.br/

En el caso de la certificacion portuguesa es el aspirante quien apuesta por un nivel, es decir,
es el aspirante quien decide qué tipo de examen presenta y de esa forma se inscribe a un nivel
especifico. EI CAPLE (Centro de Avaliacdo e Certificagdo de Portugués Lingua

Estrangeira) ofrece un certificado y cuatro diplomas diferentes que corresponden a los



niveles A2, B1, B2, C1y C2. Estos a su vez cuentan con una escala de cuatro calificaciones

dependiendo del puntaje obtenido.

CLASSIFICACAO RESULTADO
Muito Bom 85-100%
Bom 70-84%
Suficiente 55-84%
Insuficiente 0-54%

https://caple.letras.ulisboa.pt/exame/5/daple

En este tipo de examen, los aspirantes tienen el riesgo de no obtener ningdn certificado o
diploma si no consiguen el puntaje minimo de 55, por lo tanto, podria, en consecuencia,
provocar cierta frustracion. Por lo que es necesario tener un mayor cuidado en la ejecucion
del examen, pues, en este caso, existe el riesgo de realizar todo el proceso en vano, ya que

no es posible otorgarle al aspirante otro diploma o certificado de menor nivel.

Una vez que el aspirante selecciona el examen de su preferencia, puede optar por un
curso para su preparacion, (como lo hacen generalmente los estudiantes que se formaron en
un sistema escolarizado), o bien, por un estudio autobnomo. En la Escuela Nacional de
Lenguas Linguistica y Traduccion, asi como en la Facultad de Estudios Superiores plantel
Acatlan se imparten cursos de preparacion para el examen aplicado por el CAPLE (Centro
de Avaliacédo e Certificacdo de Portugués Lingua Estrangeira) donde los profesores del
departamento de portugués proveen a los aspirantes de herramientas y estrategias que los

ayudan a prepararse.

Sin embargo, los profesores quienes orientan en el estudio para este examen se

enfrentan a diferentes retos. Ademas de los problemas linguisticos que el aspirante pudiera
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presentar, se encuentran, entre los problemas didacticos y culturales, la falta de vocabulario
especializado, de elementos culturales o la mala comprension o ejecucion de un ejercicio por
parte del aspirante. En ese sentido, la propuesta de un material especializado puede
encargarse de facilitar la preparacion de los alumnos para este tipo de examenes en

especifico.

Actualmente, la biblioteca de la Escuela Nacional de Lenguas Linguistica y
Traduccion cuenta con un ejemplar del libro “Exames de Portugués CAPLE — UL Niveis A2,
B1 e B2” un simulador de ejercicios de los examenes CAPLE (Centro de Avaliacdo e
Certificacdo de Portugués Lingua Estrangeira) y “Gramatica. Portugués Lingua N&ao
Materna Niveis B1, B2 e C1” en la cual, los alumnos encontraran estrategias para mejorar
sus producciones escritas. A continuacion, se presentaran los modelos de ejercicios que
podrian ser de utilidad para los aspirantes en el componente Producdo e Interpretacdo

Escritas de la prueba DAPLE (Diploma Avancado de Portugués Lingua Estrangeira).
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EXPRESSAQ ESCRITA

LA\

PARTE 1

Esté a frequentar um curso semestral numa universidade estrangeira. J4 passaram dois
meses e as Unicas pessoas com quem se da sdo os seus colegas de curso, também
eles estrangeiros. Todos se queixam de n&o ter contacto com falantes nativos e resol-
vem escrever uma carta a diregdo da universidade, falando sobre a experiéncia de estar
a estudar uma lingua no pais em que ela se fala e a sugerir formas para aproximar os
estrangeiros dos nativos, durante os restantes quatro meses de curso.

A carta deve ter uma extensdo de 160-180 palavras.

Escreva o texto na folha de respostas.

PARTE 2

Escreva um texto sobre um dos trés tépicos apresentados seguidamente.
O seu texto deve ter uma extensdo de 160-180 palavras.
Escreva o texto na folha de respostas.

A. Atelevisdo desempenha um papel fundamentalmente recreativo, pelo que a pro-
gramagao deve ser feita em fungdo do que o publico pretende ver.

Concorda?

B. Cada vez mais, had pessoas para quem as férias sdo muito dificeis de gerir: ndo se
conseguem desligar do trabalho, entram em stresse e sé ficam bem quando

regressam 3 agitagdo do dia a dia.
As férias também sdo assim para si? Ha férias ideais? O que é ter férias?

C. «Gosto muito do meu trabalho, sou daqueles felizardos que sente prazer em fazer
aquilo que faz. S isso da forga para aguentar aqueles dias menos bons que toda
a gente tem. O que ndo quer dizer que ndo prefira umas férias de vez em

quando.»
Tem a mesma opinido? Que papel tem o trabalho na sua vida?

EXAMES DE PORTUGUES CAPLE — UL NivEIs A2, B1 E B2 un simulador de ejercicios de los

exadmenes de certificacion CAPLE
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« A carta e o e-mail

62. A ]
. A carta e o e-mail
b As cartas sao mensagens escritas que dirigimos a alguém por correio.
Lé as cartas que se seguem e repara como se organiza a estrutura externa de cada uma:

Carta informal Estrutura
externa

Terceira, 13 de julho de 2019 Local e data

Cabegalho

iana!
0lg, Luciana! Saudagio inicial

Como estas? Espero que esteja tudo bem contigo!! Eu estou étima,
a desfrutar de paisagens terrestres e maritimas magnificas!

Foi realmente muita pena a tua irma ter vindo a Portugal na
mesma altura desta viagem do “Creoula”, impedindo-te de participa-
res também. Se tivesses vindo, ias estar a adorar, como eu!

Toda esta experiéncia me tem trazido grandes emogdes: vivi 08
primeiros momentos da viagem com muita expectativa e curiosidade,
misturadas com alguns enjoos, que depressa ultrapassei, com a ajuda
dos truques que outros tripulantes nos ensinaram. Ontem fizemos
uma visita guiada pelo navio. Fiquei, por exemplo, a saber que o
“Creoula” foi construido em tempo recorde - 62 dias uteis, imagina! E
foi langado ao mar em 1937, para a pesca do bacalhau. Num ano de
boa pesca, o “Creoula” podia carregar 800 toneladas de peixe!!!

Hoje é o segundo dia e, logo pela manhd, assistimos a uma série
de pequenos videos que mostravam a vida a bordo do “Creoula”,
quando, antes de ser navio de treino, era bacalhoeiro. Deth e

Sabes, podia fazer um pequeno diciondrio com todas as palavras
que tenho aprendido de linguagem técnica da navegagdo. E engra-
cado, isto... A gente sabe uma lingua, aprende-a desde crianga, mas |
nunca chega a saber tudo... Por exemplo, ndo conhecemos as lingua- |
gens especificas das diversas profissoes. Estd a ser muito enriquece-
dor também desse ponto de vista!

Chegdmos a ilha Terceira hoje da parte da tarde. Para jd, guardoa |
recordagdo inesquecivel de um “verde” impressionante e que nunca |
tinha visto, a estender-se até a linha do horizonte... hortenses por
todo o lado... uma beleza natural sem igual! O passeio foi relaxante e
repousante. Jd estou conquistada pelos Agores e ainda s6 agora che-
gdmos. Hei de cd voltar, sem sombra de duvidas! i

Bem, hoje fico por aqui. Fica a aguardar mais noticias minhas, "
porque de certeza que te vou escrever mais vezes. Estd a ser uma ex- Conclusio
periéncia tdo marcante que tenho mesmo de a registar por escrito!

Um abrago da tua amiga, danadinha para te ver pessoalmente, Despedida

&ﬁa Assinatura

. (manuscrita)
P.S.: Uma curiosidade: sabes quem foi o tiltimo capitdo a comandar o PS. (post
“Creoula”? Foi o Capitdo Francisco Marques, de flhavo - como eu! -, e scriptum): algo

2 . . . . P que se quis
que estd muito ligado as atividades do Museu Maritimo de flhavo. e

Introdugao

Corpo da carta

Fecho

GRITH2C L@ Porto §ditors
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Il - O texio

Carta formal

Paula Bastos
Rua da Cotovia, n.° 28
2670-414 Loures

Revista “Casas de Portugal”

Rua 1.° de Dezembro, n.° 88
1250-007 Lisboa

Loures, 14 de maio de 2019

Assunto: “Consultério de decoragdo” - biblioteca particular
Exm.os/as Senhores/as,

Sou leitora assidua da secdo “Consultrio de decoragdo” e aprecio
muito as vossas sugestdes de organizagdo e decoragéo de espagos, na
sequéncia das questdes colocadas pelos leitores, sugestdes essas que,
parece-me, contribuem para a criagdo de espagos mais agraddveis e
funcionais. Por esse motivo, gostaria de, também eu, receber as vos-
sas sugestdes para mobilar e decorar um espago especifico da minha
casa - a biblioteca. Para tal, envio, em anexo, a planta do primeiro
andar, local onde se situa a biblioteca, a qual tem uma drea de 34 m2.

Segundo a utilidade que lhe prevejo dar, terd de haver muito es-
pago para guardar livros e pastas; por isso, idealizo um total aprovei-
tamento das paredes, a preencher com estantes, ora com prateleiras
abertas ora com portas de vidro e de madeira. Precisaria de duas se-
cretdrias de trabalho; uma mesa redonda adequada para pequenas
reunides; e um recanto mais acolhedor, com sofa, TV, DVD e aparelha-
gem sonora. Precisava, portanto, de apoio no sentido de distribuir ele-
gante e funcionalmente todos estes espagos e moveis.

Tenho preferéncia por cores que inspirem trabalho, pesquisa, refle-
xdo, energia, alegria, como o cor de laranja e o amarelo. Acrescento
que aprecio motivos relacionados com a natureza - terra e mar.

Fico a aguardar as ideias de V. Exas. e, se possivel, gostaria de ser
avisada caso o meu pedido seja publicado. A propdsito, pergunto,
ainda, se é somente através da publicagdo de resposta na revista
“Casas de Portugal” que os leitores recebem resposta as suas solicita-
¢bes ou se é praticada outra forma de comunicagdo (através de carta
ou e-mail, por exemplo).

Agradeco a assisténcia que me vier a ser prestada.

Com os meus melhores cumprimentos,

Paata Bastos

(Paula Bastos)

GRAMATICA. PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA NiVEIS B1, B2EC1
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Ambos libros pueden ser de utilidad para el alumno; sin embargo, es importante considerar
que un libro complementa a otro, pues los ejercicios de forma independiente podrian no ser
suficientes para un estudiante que se enfrenta a una actividad especifica al prepararse para un
examen. No hay una cohesion entre ambos elementos y eso podria dificultar la adquisicién

de la informacién que busca el alumno.

El examen de certificacion DAPLE (Diploma Avancado de Portugués Lingua
Estrangeira) solicita al aspirante la escritura de una carta formal breve, con una extension de
160 a 180 palabras y el ejercicio presentado en “Gramatica. Portugués Lingua Nao Materna
Niveis B1, B2 e C1” muestra una carta demasiado extensa. Asi que, si bien existen materiales,
estos pueden y deben ser redisefiados para cumplir con los pardametros especificos que solicita

la certificacion.

Tanto profesores como alumnos concuerdan en que la carencia de material
especializado es un factor relevante que dificulta bastante el proceso de perfeccionamiento
de la lengua portuguesa; aungue, es posible encontrar estos libros en la biblioteca de la
ENALLT, esto no quiere decir que el material esté al alcance de todos los estudiantes, por lo

que el acceso a los materiales también es un factor a considerar.

La falta de material es una constante para los profesores y estudiantes de portugués.
En la academia, se habla mucho sobre la produccidén de material especializado de forma
independiente, o cuadernos de apoyo para los estudiantes y los profesores concuerdan en que
es necesario tomar accién para producir material didactico de calidad; sin embargo, esta
cuestion rara vez es llevada a la practica, por lo que la idea de la produccion de materiales

especializados nunca pasa de una idea.
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Retomando el eje central de este trabajo, un examen para la certificacion de una
lengua extranjera consiste basicamente en una simulacion de una posible situacion en la cual
el aspirante pondria en préctica la lengua que ha adquirido. Sin embargo, debido a esta
artificialidad, aunque el estudiante demuestre una gran proficiencia en el idioma en una
practica real, es posible que falle un examen ya que en él intervienen factores externos que
dificultan la ejecucién de los ejercicios, por ejemplo, factores culturales de los cuales ellos
no cuentan con una referencia y, por lo tanto, no facilitan al aspirante la exposicion de todo
su conocimiento como lo podria hacer en una situacion en la que haga uso de la lengua de

forma no artificial.

Por mas que un estudiante intente demostrar su proficiencia, los exdmenes estan
mucho mas orientadas al uso formal de la lengua, el cual, aunque es importante conocerlo, el
uso cotidiano de la lengua no sigue la gramética al pie de la letra. Es decir, en la vida real, un
estudiante de portugués como lengua extranjera que quiera hacer uso de la misma no se
enfrentard en su cotidiano a situaciones que plantea el examen por ejemplo: reestructurar
frases, escribir comentarios de opinidn (salvo algunas excepciones), la escritura de una carta
formal (salvo situaciones muy especificas), por mencionar algunas. Por lo que no basta
preparar al estudiante para ser proficiente en el mundo real sino que para el caso de un
examen también es necesario preparar a un estudiante para el uso formal de la lengua en un

ambiente controlado.

15



CarPiTuLO 1
PUNTO DE PARTIDA: LA CERTIFICACION DAPLE
De acuerdo con la experiencia estudiantil, un considerable nimero de aspirantes
hispanohablantes no logra acreditar el examen DAPLE (Diploma Avangado de Portugués
Lingua Estrangeira) por falta de un material didactico especializado y accesible para ellos.
Este trabajo tiene como objetivo proponer y desarrollar una secuencia didéactica con modelos
de ejercicios para la certificacion DAPLE (Diploma Avangado de Portugués Lingua
Estrangeira), mediante la aplicacion de los conceptos tedricos de Selinker: interlengua,
fosilizacion e input comprensible, con la finalidad de facilitar estrategias de aprendizaje para
la obtencion de una nota aprobatoria en el examen. Para el caso de este trabajo, se abordara
el componente centrado en la produccién escrita del examen, (Producéo e Interpretacéo

Escritas).

Para el correcto desarrollo del modelo de ejercicios, primero es necesario analizar el
nivel de dominio de lengua que necesita un aspirante y, en especifico, qué elementos
gramaticales son evaluados en el componente Producdo e Interacdo Escritas. Para ello, es
posible partir del analisis de los ejercicios propuestos por el ejemplo de examen DAPLE
(Diploma Avancado de Portugués Lingua Estrangeira) proporcionado por el CAPLE (Centro
de Avaliacdo e Certificagdo de Portugués Lingua Estrangeira), asi como la informacion

adicional referente al examen que se comparte el sitio web de la Universidade de Lisboa.

Este primer capitulo se centrard en describir en qué consiste el examen DAPLE
(Diploma Avancado de Portugués Lingua Estrangeira), asi como el apartado de competencia
gramatical y analizar de forma detallada el componente “Producdo de um texto para

resolucdo de uma tarefa do dominio puablico, profissional ou educativo” con el fin de
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presentar las posibles dificultades que podria experimentar un hispanohablante, como, por
ejemplo, los elementos culturales implicitos en el desarrollo de este componente.

De acuerdo con el sitio web del CAPLE (Centro de Avaliacdo e Certificagdo de
Portugués Lingua Estrangeira), organismo responsable por una de las certificaciones en
lengua portuguesa, “O DAPLE corresponde ao nivel C1 do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas, do Conselho da Europa”. En ese sentido, es pertinente comenzar
por analizar qué conocimientos especificos necesitan ser demostrados durante el examen para
obtener el nivel C1. Estos pardmetros son determinados por el Consejo de Europa mediante
el Marco Comun Europeo de Referencia. La importancia del Marco Comun de Referencia
radica en la homologacion de los diferentes sistemas de evaluacion:

Al ofrecer una base comun para la descripcion explicita de los objetivos, los
contenidos y la metodologia, el Marco de referencia favorece la transparencia de los
cursos, los programas y las titulaciones, fomentando de esta forma la cooperacion
internacional en el campo de las lenguas modernas. La presentacion de criterios
objetivos que describan el dominio de la lengua facilitara el reconocimiento mutuo
de las titulaciones obtenidas en distintos contextos de aprendizaje v,

consecuentemente, contribuira a la movilidad en Europa. (Instituto Cervantes para la
traduccion en espafiol, 2002)

El Marco Comun de Referencia describe el nivel C1 de la siguiente manera:

[Un usuario de la lengua competente] es capaz de comprender una amplia variedad
de textos extensos y con cierto nivel de exigencia, asi como reconocer en ellos
sentidos implicitos. Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy
evidentes de esfuerzo para encontrar la expresion adecuada. Puede hacer un uso
flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y profesionales. Puede
producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta
complejidad, mostrando un uso correcto de los mecanismos de organizacion,
articulacion y cohesion del texto. (Instituto Cervantes, 2002)

Si bien el Marco Comun de Referencia homologa los diferentes sistemas de evaluacion, cada
institucion puede describir el nivel C1 de acuerdo con las caracteristicas que considere deban
poseer los aspirantes. EI CAPLE (Centro de Avaliacéo e Certificacdo de Portugués Lingua

Estrangeira) proporciona la siguiente informacion al respecto:
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Os utilizadores da lingua devem ser capazes de produzir e de reconhecer, nos textos
orais e escritos previstos para este nivel, as estruturas Iéxico-sintaticas e sintatico-
semanticas da lingua com confianca e a-vontade, de forma criativa e flexivel. Estdo
conscientes da relagdo intrinseca da lingua com a cultura, nomeadamente através de
formas idiomaticas relativas a caracterizagao de pessoas e acontecimentos/situacées,
etc., formas de tratamento, atos de fala culturalmente marcados, e da necessidade de
comunicar de forma culturalmente aceite. Sdo capazes de usar a lingua de forma
criativa e flexivel, interagindo adequadamente em situacfes previsiveis e
imprevisiveis.

Este nivel permite que os utilizadores possam trabalhar em contextos em que o
portugués € lingua de comunicagdo ou noutros em que o portugués é apenas lingua
de trabalho, e frequentar cursos académicos (CAPLE, Universidade de Lisboa, web).

Para determinar si un aspirante posee el nivel C1, en el caso del examen DAPLE (Diploma
Avancado de Portugués Lingua Estrangeira), debe aprobar con una calificacion global
minima de “Suficiente”, lo que equivale a un porcentaje de respuestas correctas de un 55%
hasta un 69%. Esta calificacion es el resultado en promedio de cuatro componentes
especificas (Compreensao da leitura, Producéo e interacdo escritas, Compreenséo do oral

e producdo e interacao orais).

1.1 EL EXAMEN Y SUS COMPETENCIAS

El contenido de los examenes de certificacion en lengua extranjera es invariable. En general
son evaluados dos aspectos: la expresion y la comprension, de forma tanto oral como escrita.
La forma mas comun en la que son evaluados estos aspectos es mediante competencias,
apartados o ejercicios especificos dentro de un examen. En el caso del examen DAPLE
(Diploma Avancado de Portugués Lingua Estrangeira), se cuenta con cuatro competencias;
“Compreensado da leitura, Producao e interacdo escritas, Compreensao do oral e Producdo
e interacdo orais”, dentro de las cuales se encuentran ejercicios especificos a ser

desarrollados. Estos ejercicios fueron propuestos por la Faculdade de Letras de la
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Universidade de Lisboa y siguen un modelo muy similar al que puede encontrarse en
certificaciones de otras lenguas.

A grandes rasgos, las cuatro competencias siguen el mismo modelo estructural. Se
presentan ejercicios a los cuales el aspirante debe enfrentarse para demostrar su nivel de
proficiencia en la lengua portuguesa. Para que el aspirante pueda obtener el nivel C1 seréa
evaluado mediante las respuestas que proporcione en las componentes o ejercicios del
examen. El aspirante va a encontrarse con lectura de textos de opinion y literarios, preguntas
de opcion mdaltiple, redaccion de textos libres, reescritura de frases, ejercicios de

comprension auditiva y una evaluacion oral.

1.2 COMPETENCIAS A EVALUAR Y HABILIDADES PARA DEMOSTRAR POR LOS ASPIRANTES

Para el caso del nivel C1, los evaluadores esperan que el candidato, ademéas de demostrar su

dominio de la lengua, desempefie su conocimiento en los ejercicios. Noam Chomsky, en

Aspects of the Theory of Syntax (1965), realiza una distincion entre competencia linglistica

y el desempefio:
To study actual linguistic performance, we must consider the interaction of a variety of
factors, of which the underlying competence of the speaker-hearer is only one. [...] We thus
make a fundamental distinction between competence (the speaker-hearer's knowledge of his
language) and performance (the actual use of language in concrete situations) Only under the
idealization set forth in the preceding paragraph is performance a direct reflection of
competence. In actual fact, it obviously could not directly reflect competence.® (Chomsky,
1965: 4 pag)

En ese sentido, el desempefio depende de la competencia y viceversa. Es decir, el

conocimiento tedrico de la lengua deriva el buen desempefio del estudiante. La diferencia

3 Para estudiar el desempeiio lingUistico real, debemos considerar la interaccion de una variedad de factores, de
los cuales la competencia subyacente del hablante-oyente es solo una. Hacemos asi una distincion fundamental
entre competencia (el conocimiento de su lengua por parte del hablante-oyente) y el desempefio (el uso real de
la lengua en situaciones concretas). S6lo bajo la idealizacion expuesta en el parrafo anterior la actuacion es un
reflejo directo de la competencia. De hecho, obviamente no podria reflejar directamente la competencia.
(Traduccion propia)
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entre competencias a ser evaluadas y desempefio a ser demostrado radica en lo siguiente: en
general, un examen evalUa solo el conocimiento en lengua (competencia lingistica); sin
embargo, se espera que un aspirante de nivel C1 posea, ademas de ese conocimiento,
elementos que demuestren que es competente dentro de la misma lengua (desempefio).

Esto implica la redaccién y expresion clara y concisa de las ideas, conocimiento de
expresiones idiomaticas y aspectos socioculturales en general de la cultura portuguesa. Es
importante sefialar que en ocasiones, las expresiones idiomaticas y los aspectos culturales no
son abordados en todas las clases de portugués, por lo que hay estudiantes que se encuentran
en desventaja frente a esta situacion.

Las habilidades lingtisticas, la produccion y comprension oral y escrita, se enfocan
en aspectos como la gramatica, la sintaxis, la morfologia y la fonética. Podria decirse que son
la parte méas general del conocimiento esperado. Por otra parte, se encuentran las
competencias, estas se refieren a los aspectos mas especificos y a otra parte a la cual me
referiré como “lengua en uso”. Es decir, el empleo de la lengua de forma congruente de
acuerdo con la situacion, en otras palabras, saber diferenciar el lenguaje informal del formal.
Si un aspirante no presenta estas variaciones durante su discurso eso evidencia su dominio
de habilidades linglisticas y una carencia de competencias.

La siguiente tabla ejemplifica lo que considero son las diferencias entre competencias
y habilidades solicitadas por el examen DAPLE (Diploma Avancado de Portugués Lingua
Estrangeira) por area, para realizar esta tabla me basé en la informacion presentada por el

CAPLE en su sitio web: https://caple.letras.ulisboa.pt/exame/5/daple

Componente Descripcion Habilidad Competencia

Comprension Se espera que el La habilidad por ser | La competencia para

lectora aplicante sea capaz de evaluada es la|demostrar es la
“Comprender textos de capacidad que tiene el
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su area de estudio,
pudiendo tener
problemas si hay un
lenguaje muy
abstracto/metaférico y
constantes alusiones
culturales que, por su
frecuencia, impiden que
el usuario supere las
dificultades que

comprension
lectora.

aplicante para
reaccionar ante un
lenguaje metaforico

inserido dentro de un
texto que involucra
referencias culturales.

encuentre”.

Produccion e | Se espera que el aplicante | La habilidad por ser | La competencia a ser

interaccién sepa como "Producir | evaluada es la | demostrada es la

escrita textos relativos a | produccion escrita. | capacidad que tiene el
solicitudes de aplicante de
productos/servicios, desarrollar un texto
pudiendo necesitar tanto atil a nivel
ayuda; escribir cartas de personal como
todo tipo, como comprensible para un
solicitudes de hipotético lector
informacion, quejas vy teniendo en cuenta los
postulaciones” elementos culturales

implicitos en hacer
pedidos o al redactar
una carta.

Comprension
oral

El aplicante se enfrentara
a preguntas de opcién
multiple las cuales tendra
que responder después de
escuchar una grabacion
de audio. Se espera que el

aplicante pueda
“Comprender el
contenido de un

seminario/ conferencia/
clase/ reunion de trabajo,
aunque en presencia de
pronunciaciones menos
estandarizadas, alusiones
culturales, chistes, temas
desconocidos o muy
complejos, es posible que
tenga dificultades.”

La habilidad por ser
evaluada es la
comprension
auditiva.

La competencia a ser
demostrada es la

capacidad del
aplicante de
comprender el
discurso oral con
todas las dificultades
que este presenta

como la cadencia de
la voz, los diferentes
acentos, el lenguaje
coloquial y seguir el
ritmo del contenido
del discurso para
posteriormente
seleccionar la
respuesta correcta.
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Produccion e | El aplicante se enfrentard | La habilidad por ser | La competencia a ser
interaccion oral | a tres situaciones | evaluada es la | demostrada es la

discursivas  diferentes, | produccion oral. capacidad del
comunicacién durante su aplicante de
dia a dia, trabajo y desarrollar oralmente
estudio “En situaciones un discurso fluido y
comunicativas acorde con la
cotidianas, los usuarios situacion que le sea
de portugués son capaces presentada.

de: interactuar, con
facilidad y eficacia, en
intercambios
comunicativos
informales, sobre
cualquier tema, pudiendo
expresarse en un registro
afectivo y humoristico,
segun la situacién, con
ritmo de elocucion y
expresion adecuada a los
textos a producir.”

TABLA DE COMPETENCIAS Y HABILIDADES

1.2.1 COMPETENCIA GRAMATICAL

Para el caso de este andlisis, sera abordado el componente “Producéo e Interacdo Escritas”,
el cual, de forma mucho mas particular es descrito de la siguiente forma en el sitio web del
CAPLE (Centro de Avaliacao e Certificacdo de Portugués Lingua Estrangeira):

Em situagdes de comunica¢do do quotidiano, os utilizadores do portugués sdo capazes de
escrever a maior parte dos textos necessdrios a estas  situacOes.
Em situacdes de comunicacdo relativas ao trabalho, os utilizadores do portugués sdo

capazes de:
e Produzir textos reativos a pedidos de produtos/servicos, podendo ainda precisar de
ajuda;

e Escrever um texto ditado e de tomar notas, desde que 0s textos ndo versem questdes
complexas ou abstratas completamente desconhecidas;

e Escrever cartas de muitos tipos, como, por exemplo, pedidos de informacao,
apresentacao de queixas, candidaturas, etc.

Em situacBes de comunicacdo relativas ao estudo, os utilizadores do portugués séo
capazes de:

e Tomar notas numa aula/conferéncia/seminario, que poderdo ser Uteis em posterior
producdo de texto.
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e Tirar notas de fontes de informacdo escritas e escrever composicdes ou textos mais
longos de indole académica, embora possam ocorrer ainda erros sintaticos e/ou lexicais
ou ainda de inadequacéo de registo;

e Fazer um relatdrio de uma investigacdo, podendo haver erros ocasionais.

https://caple.letras.ulisboa.pt/exame/5/daple

Con esta informacion, el examen presenta dos posibles escenarios que enfrentara el aspirante,
una situacién de escritura cotidiana y otra en el ambito formal/académico; es decir, el
aspirante redactara un texto informal y otro formal. Mas alla de los escenarios, lo que este
componente describe son las competencias especificas que esperan ser demostradas durante
el discurso del aspirante. Evidentemente se necesitan elementos més alla de los linguisticos
para aprobar el componente pues, se espera que demuestre que sabe como redactar textos de
un formato especifico como lo son las cartas y los comentarios de opinion. Es decir el
estudiante debe demostrar que conoce y puede desarrollarse igualmente proficiente en textos
informales y formales.

Esto puede ser una desventaja para un hispanohablante que no conozca la estructura
del discurso escrito formal en la cultura portuguesa y realice este ejercicio guiandose
Unicamente por los conocimientos que posee en su lengua materna, por lo que en este
componente el aspirante no solo se enfrenta a la demostracion de una competencia linguistica

sino también socio-cultural.

1.2.2 FORMATO DEL COMPONENTE

El CAPLE (Centro de Avaliacéo e Certificacdo de Portugués Lingua Estrangeira) propone
la division de este componente en tres partes, cada una con diferentes objetivos los cuales
corresponden a los escenarios previamente descritos, una escritura cotidiana y otra académica
inmersas en la cultura portuguesa, ademas de un ejercicio de reestructuracion de frases el
cual como ya ha sido mencionado, esta mucho mas enfocado a un conocimiento teérico que

a uno practico. Esta es la informacién presentada en su sitio web:
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Formato da Componente:

Parte |: Producdo de um texto para resolucdo de uma tarefa do dominio
publico, profissional ou educativo.

Parte I: Produgdo de um texto para resolucdo de uma tarefa do dominio
publico, profissional ou educativo.

Parte 1l: Producdo de um ou mais textos com uma extensdo de 200-230
palavras a partir de tépicos ou de um conjunto de textos.

Parte 111: Reescrita de frases.

https://caple.letras.ulisboa.pt/exame/5/daple

Para este trabajo me centraré en la Parte |: “Producéo de um texto para resolucao de uma
tarefa do dominio publico, profissional ou educativo ”. La eleccion de este ejercicio se debe
a que, con base en las experiencias compartidas por los alumnos, este es el ejercicio que mas

se les dificulta.

1.3 ELEMENTOS IMPLICITOS EN EL COMPONENTE

Desde mi punto de vista, este componente evaluara tanto el conocimiento gramatical como
la proficiencia del aspirante para la redaccion de un texto, el cual no solo debe poseer un
formato especifico, sino también un vocabulario especializado.

Retomando los elementos implicitos ya mencionados, como la escritura de un texto
inmerso en la cultura portuguesa y la eleccion de un discurso adecuado dependiendo de la
situacion, pueden ser sumados a la lista de los elementos implicitos en el componente los
siguientes ejemplos:

e La eleccion del tipo de texto adecuado a la situacion presentada ya sea una carta
formal o informal, una resefia, un resumen, una sinopsis, un breve articulo o un
ensayo, etc;

e Considerar el publico objetivo del texto; un vecino, un gobernante, un profesor, una
institucion publica, etc;

e Tener en cuenta el nimero minimo y maximo de caracteres disponibles para el
desarrollo del ejercicio;

e Terminar el ejercicio antes del tiempo limite;

e Distribuir el texto de forma adecuada en la hoja de respuesta;

e Cuidar la legibilidad de la letra;
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e Ser prudente en la eleccion del vocabulario.

1.4 POSIBLES DIFICULTADES PARA UN HISPANOHABLANTE

Aunque cada aspirante presentard necesidades diferentes, es posible generalizar en las
dificultades que podrian presentarsele a un hispanohablante durante el desarrollo de este
apartado. Sin importar su nivel de habilidad linglistica, todos los aspirantes podrian presentar
alguno de los siguientes problemas, como, por ejemplo, la falta de vocabulario especializado
y el desconocimiento del formato de redaccion de un texto formal.

Ademas de las dificultades que podrian representar los aspectos linguisticos que exige
este ejercicio, el aspirante podria presentar dificultades culturales y lexicales como, por
ejemplo, referencias a los elementos culturales que se manifiestan en la escritura de los

textos, tales como saludar y despedirse del destinatario.

Incluso, es probable que la mala comprension o ejecucion del ejercicio lo hagan fallar
en esta componente. Los modelos de ejercicios propuestos también se encargaran de facilitar
esta informacidén mediante una tentativa de inmersion en la cultura portuguesa. Es decir, por
medio de la lectura de textos similares a los que el estudiante tendra que producir (cartas) es
posible acercarlo no solo a las referencias culturales sino también el vocabulario
especializado. Tomando en cuenta que muchos estudiantes nunca han leido una verdadera

carta portuguesa, el tener un ejemplo “real” podria ser un gran punto de partida.

Si bien ya existen diferentes materiales, tanto profesores como aspirantes concuerdan
en que el material proporcionado por el CAPLE (Centro de Avaliacdo e Certificacdo de
Portugués Lingua Estrangeira), asi como del que disponen los profesores, por ejemplo,

(Exames de Portugués CAPLE-UL - CIPLE, DEPLE, DIPLE: Livro + CD (Segundo o Novo
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acordo) y Exames de Portugués B2. Preparacdo e Modelos, Lisboa, Portugal, LIDEL
Editora, 2019) en la ENALLT, no son suficientes para desarrollar en su totalidad la
competencia en la que se trabaja, pues ademas de ser un material disefiado para otro nivel
(Nivel B2 y no C1) el material Gnicamente proporciona un repaso general, por lo que los
aspirantes también se enfrentan a una carencia de material especializado enfocado en el

gjercicio que ellos requieren trabajar de forma especifica.

La elaboracién de un material que atienda a las necesidades de profesores y aspirantes
deberia, en mi opinion, centrarse en dos aspectos: gramatica y cultura. Posteriormente, dentro
de estas dos areas deberan trabajarse aspectos tales como la sintaxis, la ortografia y los
formatos especificos de escritura de determinados textos, como lo son las cartas y los textos

de opinion dentro del contexto portugués.

Para el area gramatical, propongo basar los ejercicios especializados en conceptos
tedricos propuestos por Larry Selinker para la adquisicion y perfeccionamiento de una
segunda lengua. Selinker considera que al aprender una lengua extranjera es necesario prestar
atencion en dos aspectos: la interlengua (1972), la fosilizacion (1993); sin embargo, para este
trabajo, decidi complementar el desarrollo de la secuencia didactica con el input
comprensible de Stephen Krashen (1985). Estos tres elementos son clave en la adquisicién
del portugués como lengua extranjera para un hispanohablante, es por ello que en este trabajo
son propuestos como la base de los ejercicios especializados. A continuacion, seran descritos
dichos conceptos y como pueden ser abordados para la elaboracion de un material

especializado.
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Capitulo 2

PARADAS TECNICAS: LOS CONCEPTOS TEORICOS DE SELINKER
Larry Selinker, linguista estadounidense, es reconocido por sus multiples aportaciones al area
de estudio de la adquisicion de segundas lenguas. Pese a que sus investigaciones se llevaron
a cabo durante la segunda mitad del siglo XX, sus teorias y conceptos siguen vigentes hasta
el dia de hoy. Por esta razon, considero que pueden ser empleados como una base tedrica de
mi trabajo, la cual sera complementada con estudios mas recientes sobre los conceptos
planteados originalmente por Selinker, por ejemplo, el “input comprensible” de Stephen

Krashen.

2.1 LA INTERLENGUA Y SU IMPACTO EN LA ADQUISICION DEL PORTUGUES COMO SEGUNDA
LENGUA: LA INTERFERENCIA DEL ESPANOL EN LOS HISPANOHABLANTES CON UN NIVEL
AVANZADO DE PORTUGUES

Si bien, la interlengua tiene que ver con la proximidad linglistica, es decir, qué tan similares
son la lengua maternay la lengua extranjera, Selinker propone analizar la adquisicion de una
lengua extranjera desde otra perspectiva, tomando en cuenta la transferencia. De acuerdo con

Selinker en “Papers in Interlanguage”:

It should be noted that although the word "transfer" has many meanings and is used
technically in several fields of endeavor, the undefined notion of the transfer of
linguistic entities from one language to another results from an adaptation of the
psycholosists™ concept of "transfer of training".

[.]

Exaples of transfer ocurring on three of these levels as as follows: [...] Phonological,
[...] Syntactic: [...] Word order mistakes. [...] Semantic: [...] The wrong use or lexical
item.* (Selinker, 1988: 12)

4 Cabe sefalar que aunque la palabra "transferencia" tiene muchos significados y se utiliza técnicamente en
varios campos de actividad, la nocion indefinida de la transferencia de entidades lingtisticas de un idioma a
otro resulta de una adaptacién del concepto psicolosista de "transferencia”. de entrenamiento”.

[-]
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Esta situacién es experimentada con frecuencia por estudiantes de portugués cuya
lengua materna es el espafiol y viceversa, los estudiantes suelen tener problemas de
transferencia; es decir, toman indistintamente elementos de un idioma u otro debido a sus
similitudes. Selinker define la interlengua en su articulo “Interlanguage” (1972) de la
siguiente manera, “A separate linguistic system based on the observable output which results

from a learner’s attempted production of a target language (Target Language) norm™,

(Selinker, 1972: 214)

Es comin observar este comportamiento en los estudiantes hispanohablantes
aprendientes de portugués sobre todo en los primeros niveles; sin embargo, esto no quiere
decir que un estudiante de nivel avanzado, seguramente de manera inconsciente, emplee
elementos de una lengua y otra durante su discurso debido a la proximidad linguistica de
ambos idiomas, o bien, debido a la espontaneidad del habla, ya que incluso durante una

produccidn en lengua materna es comun cometer fallas.

No importa el nivel de lengua que posea el estudiante, un hispanohablante siempre
presentara el riesgo de cometer alguna falla de interlengua y, aunque durante sus
producciones cotidianas, estas fallas pueden pasarse por alto por parte de los profesores,
durante una examen de certificacion, este tipo de situaciones seran penalizadas ya que, como
se han mencionado anteriormente, el examen de certificacion no pretende simular una

situacion real si no un ambiente completamente artificial y controlado.

Ejemplos de transferencia que ocurren en tres de estos niveles son los siguientes: [...] Fonolégico, [...]
Sintactico: [...] Errores en el orden de las palabras. [...] Semantica: [...] El mal uso de elementos lexicales.
(Traducci6n propia)

5 Un sistema linguistico separado basado en el resultado observable que resulta del intento de produccién de un
alumno de una norma [de su lengua materna] en el idioma de destino (TL). (Traduccidn propia)
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Idealmente, el aspirante proximo a certificarse deberia tener muy bien definidas las
estructuras y reglas del espafol y el portugués y no tomar elementos indistintamente de un
idioma y de otro; pero, como ya fue expuesto, esto no siempre es asi debido a la fosilizacion,

concepto que serd tratado a profundidad mas adelante.

Es necesario atender las cuestiones de interlengua en los primeros niveles de
aprendizaje para que el aspirante se prepare para la certificacion con el menor grado de
interferencia posible. Idealmente, un aspirante de nivel C1 no tendria por qué presentar
problemas de interlengua; sin embargo, ningun estudiante, sea cual sea su nivel esta exento
de ella, por lo que este aspecto debe ser trabajado y reforzado. Mi secuencia didactica
propone ofrecer a los alumnos estrategias para identificar sus errores y detectar puntos de

oportunidad para el correcto desarrollo del componente Producéo e Interacdo Escritas.

Debido a la proximidad linglistica entre el espafiol y el portugués, los aspirantes
muchas veces cometen fallas de interlengua, principalmente usando los falsos amigos (falsos
cognados) pues al ser palabras tan similares entre portugués y espafiol puede tenerse la falsa
idea que ambos conceptos son equivalentes entre ambas lenguas, o bien, empleando
estructuras exclusivas del espafiol en una produccién en portugués como por ejemplo =Estou

muito obrigado=, estructura que no existe en portugués.

Hasta este punto puede creerse que las fallas solamente podrian ser gramaticales; sin
embargo, no hay que olvidar que al adquirir una segunda lengua estan presentes elementos
linglisticos y socioculturales que también representan dificultad, como por ejemplo cuando
los estudiantes intentan traducir expresiones idiomaticas del espafiol directamente al

portugués que podrian no tener el mismo sentido o significado.
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Como ya fue mencionado, hay estudios posteriores a Selinker que hablan de la
interlengua. Incluso hay algunos que se centran en hispanohablantes que estudian portugués
como lengua extranjera 'y cdmo la interlengua esta presente en su formacion. Por ejemplo, en
“Portugués para falantes de espanhol: Perspetivas de um campo de pesquisa” (2002), de la

autoria de Ana Maria Carvalho, se propone lo siguiente:

Varios estudos subsequentes mostraram que muitos dos erros previstos pela analise
contrastiva ndo ocorrem em L2, a0 mesmo tempo que muitos dos erros que ocorrem
ndo podem ser atribuidos a interferéncia da L1, mas sim a universais da interlingua,
ou seja, elementos comuns presentes na producdo de L2 em diversas fases da
aprendizagem. (Carvalho, 2002:602)

El estudio de Carvalho puntualiza en los problemas mas comunes a los que se enfrentan los
hispanohablantes al aprender portugués y qué errores se cometen. Selinker habla sobre este
tipo de fallas mas comunes en “Language transfer in language learning: Revised edition ”,

donde enfatiza en tres aspectos que se relacionan con el préximo tema de esta investigacion,

la fosilizacion:

The paper by Selinker and Lakshamanan posits a Multiple Effects Principle (MEP)
to account adequately for fossilization. MEs include, centrally, transfer of LI forms.
Indeed, such transfer is highlighted as foremost among these effects. [...] One is the
presence or absence of markedness irrelevant equivalent forms in the interlanguage.
[...] The second is "affect”. The third is a posited cognitive need for symmetry which
conspires to produce would in clauses to match that in accompanying conditional
main clauses.® (Selinker, 1992: 156).

6 El articulo de Selinker y Lakshamanan postula un Principio de Efectos Multiples (MEP) para explicar
adecuadamente la fosilizacion.

Los ME incluyen, de manera central, la transferencia de formularios LI. De hecho, dicha transferencia se destaca
como la principal entre estos efectos. [...]

Uno es la presencia o0 ausencia de marcas equivalentes irrelevantes en la interlengua. [...] El segundo es el
"afecto". El tercero es una necesidad cognitiva postulada de simetria que conspira para producir dos clausulas
que coincidan con las clausulas condicionales principales que las acompafian. (Traduccidn propia)
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Teniendo en cuenta que la forma en la cual el hablante se expresa varia de una lengua a otra,
no hay que olvidar que, de acuerdo con Selinker, existen estructuras gramaticales fijas que
deben respetarse y al no discriminar entre cada una se estaria incurriendo en una falla de
interlengua. El espafiol y el portugués comparten una estructura gramatical bastante similar
y esto otorga mucha confianza al aspirante quien pocas veces nota las diferencias; sin
embargo, cuando se enfrenta a un cambio considerable en la estructura tiende a ignorarlo o

darle poca importancia y nuevamente cae en un error de interlengua.

Ejemplo de esto es la colocacién pronominal, pues un aspirante hispanohablante esta
acostumbrado a sustituir ya sea el complemento directo o indirecto de una oracidn; sin
embargo, en espafiol no existe el fendmeno de mesdclise (el pronombre se coloca en el medio
del verbo) por lo que el aspirante podria recurrir a actuar dentro del portugués como lo haria

en espafiol y siempre recurrir a la proclise (el pronombre se coloca antes del verbo).

Si bien, mi secuencia didactica se trata de un repaso puntual, esta también puede
ayudarle al aspirante a reconocer sus fallas gramaticales més especificas, siempre y cuando,
idealmente, sea revisado por el profesor aplicador. Esto, mas que nada, porque el ejercicio
esta pensado como un acompafiamiento entre el profesor y el alumno, es decir, la secuencia

didactica no se recomienda para un uso autodidactico.

2.2 LA FOSILIZACION Y SU PAPEL EN EL PERFECCIONAMIENTO DEL PORTUGUES COMO
SEGUNDA LENGUA

En “Papers in Interlanguage ”, Selinker trata la fosilizacion de la siguiente forma:

Fossilizable linguistic phenomena are linguistic items, rules, and subsystems which
speakers particular NL [Native Language] will tend to keep in their IL [Interlanguage]
relative to a particular TL [Target Language], no matter what the age of the learner
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or amount of explanation and instruction he receives in in mind such fossilizable
structures as the well-known “errors"’. (Selinker, 1988: 32)

Es decir, Selinker denomina fosilizacion a todos aquellos errores, fallas o interferencias que
el estudiante realiza de forma inconsciente durante sus producciones, orales o escritas, de una
lengua extranjera; asi mismo pueden presentarse en cualquier momento de la formacion del

alumno sin importar las correcciones que el profesor le indique.

Idealmente este tipo de interferencias pueden ser detectadas con el acompafiamiento
oportuno por parte de un profesor. Esta investigacion propone identificar y corregir este tipo
de errores y fosilizaciones justamente durante el periodo de aprendizaje previo a la
certificacion; no obstante, lo ideal es que el estudiante llegue a esta preparacion sin errores y

Gnicamente pula sus conocimientos y habilidades.

Los hispanohablantes pueden experimentar fallas que, de no ser atendidas a tiempo,
podrian fosilizarse, es decir, se convertirian en errores recurrentes los cuales afectaran la
proficiencia del aspirante. Por ejemplo, en las producciones escritas, el alumno podria,
emplear falsos amigos o inclusive emplear alguna palabra del espafiol y transformarla en lo

que, para él, seria su equivalente en portugués, debido a la ya mencionada interlengua.

Por otro lado, aquellos hispanohablantes que poseen un buen nivel de espafiol, el
suficiente como para distinguir una palabra en espafiol de una en portugués en todo momento,
y un interés particular por alcanzar un buen dominio del idioma, especialmente durante los

niveles iniciales e intermedios, presentaran una gran ventaja en la adquisicion del portugués

" Los fendmenos lingtiisticos fosilizables son elementos, reglas y subsistemas linglisticos que los hablantes de
una L1 (Lengua Materna) en particular tenderan a mantener en su interlengua en relacion con una LM
(Lengua Meta) en particular, sin importar la edad del alumno o la cantidad de explicacién e instrucciones que
reciba. Las estructuras fosilizables son comunmente conocidos como "errores”. (Traduccion propia)
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como lengua extranjera. De acuerdo con Ana Maria Carvalho en "Portugués para falantes de

espanhol: Perspectivas de um campo de pesquisa™:

Os participantes com maior consciéncia metalinguistica [na lingua um] tem mais
controle estratégico do conhecimento da lingua dois. Dai a necessidade de combinar
comparagdes, estruturas linguisticas, e praticas contextualizadas no ensino de
portugués para falantes de espanhol. Carvalho (2002: 204).
Con frecuencia, una vez que el estudiante llega a un nivel intermedio de dominio de la lengua
extranjera éste experimenta una sensacién de confort y seguridad, lo cual podria llevarlo a
tomar una actitud mucho mas relajada en consideracion a su perspectiva inicial, donde todo
era completamente nuevo. Durante esta etapa, el papel del profesor es crucial ya que el

estudiante podria perder el interés en seguir estudiando el idioma de manera formal y/o

comenzar por si mismo, de forma intuitiva, a realizar sus producciones.

En el caso del portugués como lengua extranjera, generalmente, los estudiantes
hispanohablantes alcanzan los niveles intermedios sin mucha dificultad, esto debido a la
proximidad linglistica. Sin embargo, ademés de problemas de interlengua, los estudiantes
avanzados de portugués se enfrentan a otro factor clave a enfrentar durante su formacion, la

fosilizacion.

La fosilizacion puede entenderse como una falta de desarrollo, un error gramatical no
reconocido o bien como una etapa que puede y debe superarse para el correcto aprendizaje
del idioma objetivo. Existen muchas estrategias didacticas para superar esta etapa de
aprendizaje; sin embargo, previamente el profesor debe hacer que el estudiante se percate de
su fosilizacién para posteriormente proporcionarle estrategias que le ayuden a progresar ya
que la interlengua siempre estard presente en el proceso de adquisicion de la lengua

extranjera.
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En este trabajo propongo que detectar la fosilizacion es una tarea tanto del profesor
como del estudiante y uno necesariamente depende del otro. El estudiante depende de la
atencion del profesor para detectar su error y el estudiante debe comprometerse en que pondra
mas atencidn a sus producciones y una vez corregido procurara evitar incurrir nuevamente

en este tipo de realizaciones incorrectas.

2.3 EL INPUT COMPRENSIBLE Y SU IMPORTANCIA EN EL DESARROLLO DE EJERCICIOS

Cuando el aspirante alcanza un nivel proficiente de lengua es conveniente comenzar a
presentarle estructuras de discurso mucho méas complejas y con contextos mucho maés
especificos. Es decir, una vez que logra comunicarse mediante estructuras simples, es

conveniente proveerle elementos que mejoraran la calidad de sus producciones.

El término “input comprensible” fue desarrollado por Stephen Krashen, él propone
que un alumno es verdaderamente proficiente cuando puede enfrentarse a una situacion
comunicativa mas avanzada del nivel en el que se encuentra. Lograr esto es posible si se le
proporciona al estudiante un estimulo (input) que posteriormente él transformara en un
resultado (intake). A este aumento en la dificultad del discurso Stephen D. Krashen lo

denomind input comprensible. Este término es abordado en “The input hypothesis”:

The Input Hypothesis claims that humans acquire language in only one way by
understanding messages, or by receiving "comprehensible input'. We progress along
the natural order by understanding input that contains structures at our next 'stage’ —
structures that are a bit beyond our current level of competence.® (Krashen, 1985: 2)

8 La hipdtesis de entrada afirma que los humanos adquieren el lenguaje de una sola manera al comprender los
mensajes o al recibir "input comprensible”. Progresamos a lo largo del orden natural mediante la comprension
de un input que contiene estructuras en nuestra préxima 'etapa’ estructuras que estan un poco mas alla de nuestro
nivel actual de competencia. (Traduccion propia)
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Asi mismo, Krashen en su texto también menciona la importancia del input durante el

aprendizaje de lenguas extranjeras:

We are able to understand language containing unacquired grammar with the help of
context, which includes extra-linguistic information, our knowledge of the world, and
previously acquired linguistic competence. [...] The beginning-language teacher
provides context via visual aids (pictures and objects) and discussion of familiar
topics. The Input hypothesis has two corollaries:

(a) Speaking is a result of acquisition and not it's caused Speech cannot be taught
directly but 'emerges’ on its own as a result of building competence via
comprehensible input.

(b) If input is understood, and there is enough of it, the necessary grammar is
automatically provided. The language teacher need not attempt deliberately to teach
the next structure along the natural order - it will be provided in just the right
guantities and automatically reviewed if the student receives a sufficient amount of
comprehensible input.® (Krashen, 1985: 80)
Una vez que el aspirante domina los aspectos linguisticos puede comenzar a adentrarse en
los sociolinguisticos como son las expresiones coloquiales pues en este nivel de lengua se

necesitan elementos tanto linglisticos como culturales. Por lo que es necesario darle una

mayor atencion al input, sobre todo, en las producciones de aspirantes en niveles superiores.

Muchas veces, cuando un estudiante de lengua se enfrenta a un elemento
sociolinglistico, como por ejemplo las expresiones idiomaticas, inmediatamente opta por
acercarse a €l de forma literal, lo que delata su falta de proficiencia. Generalmente, al no

encontrar un elemento de equivalencia del portugués en el espafiol o viceversa, los aspirantes

9 Somos capaces de comprender un lenguaje que contiene gramatica no adquirida con la ayuda del contexto,
que incluye informacion extralingliistica, nuestro conocimiento del mundo y la competencia linglistica
previamente adquirida. [...] El maestro de idioma principiante proporciona contexto a través de ayudas visuales
(imégenes y objetos) y discusion de temas familiares. La hipétesis del input tiene dos variantes:

(a) Hablar es un resultado de la adquisicién y no su causa. El habla no se puede ensefiar directamente, sino que
‘emerge’ por si sola como resultado de la construccion de competencia a través de informacion comprensible.
(b) Si el input es comprensible, y hay suficiente, la gramatica necesaria se proporciona automaticamente. El
profesor de idiomas no necesita intentar ensefiar deliberadamente la siguiente estructura a lo largo del orden
natural — Esta se proporcionara en las cantidades adecuadas y se revisara automaticamente si el alumno recibe
una cantidad suficiente de informacién comprensible. (Traduccion propia)
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pueden llegar a sentirse frustrados en lugar de tratar de comprender al elemento por si mismo,
delatando asi que aun existe un tipo de interlengua. Es por ello que los aspirantes deben
comprender que los elementos sociolinguisticos no pueden ser adquiridos de otra forma sino

solo acercandose a la cultura de la cual provienen.

Teniendo esto en consideracidn es necesario que en el salon de clases se aborden
elementos sociolingiisticos tanto de culturas brasilefias como portuguesas. Esto, para que los
alumnos cuenten con ambos panoramas Yy, también, dichos elementos puedan ser, de una u

otra forma, una base para la eleccion del examen de su preferencia.

Mi secuencia didactica propone proveerle al alumno un input de forma gradual y
paulatina con el objetivo de que pueda abordar y digerir la informacién de una forma mucho
mas sencilla. Se espera que el resultado de la realizacion de esta secuencia didactica sea que
el alumno por si mismo, y de forma casi inconsciente, pueda realizar el ejercicio que propone
el componente de forma satisfactoria, convirtiendo asi el input (estimulo) en un intake
(reflexion y aplicacion de la informacidn). Krashen en “The input hypothesis” también sefiala

que:

Comprehensible input is necessary for acquisition, but it is not sufficient. The
acquirer needs to be 'open' to the input. The ‘affective filter' is a mental block that
prevents acquirers from fully utilizing the comprehensible input they receive for
language acquisition. When it is 'up’, the acquirer may understand what he hears and
reads, but the input will not reach the LAD [Language Adquisition Device]. This
occurs when the acquirer is unmotivated, lacking in self-confidence, or anxious",
when he is 'on the defensive'.’ (Krashen, 1985: 81)

10 El input comprensible es necesario para la adquisicion, pero no es suficiente. El adquirente debe estar
"abierto” al input. El "filtro afectivo™ es un bloqueo mental que impide que los adquirentes utilicen plenamente
la informacion comprensible que reciben para la adquisicion del lenguaje. Cuando esta 'abierto a aprender’, el
adquiriente puede entender lo que escucha y lee, pero la entrada no llegard al LAD [Objetivo de adquisicion de
idiomas]. Esto ocurre cuando el adquirente esta desmotivado, falto de confianza en si mismo o ansioso, cuando
esta 'a la defensiva'. (Traduccion propia)
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Tomando en cuenta esta premisa como la base tedrica de una secuencia didéctica, el
objetivo del modelo seria justamente, proveer al alumno un input de forma gradual y
proveerle informacién esencial, siempre desde una perspectiva de acompafiamiento y guia,
de tal forma que él reflexione en torno a los elementos necesarios para cumplir su objetivo

que, en este caso, seria aprobar este componente de la certificacion.

El aspirante, durante toda la secuencia didactica, se estard enfrentado a elementos que
podrian parecerle nuevos, y/o que podrian representar un reto, ya que es posible que nunca
se haya involucrado con la lectura de un texto tan especializado como lo es una carta del
ambito académico, administrativo o profesional y, mucho menos, con la escritura de un texto

de la misma indole.

En ese sentido, el input estd presente para motivar al aspirante a esforzarse en sus
capacidades y retarse a emplear habilidades lingtisticas y sociolinglisticas que posiblemente
no habia tenido necesidad de emplear previamente. La diferencia entre un ejercicio no
especializado, es decir sin un input, es que el aspirante no romperia esa barrera que representa
un reto y no lograria alcanzar una mayor proficiencia, en comparacion con un ejercicio que
efectivamente acomparia al alumno a llevar el input a un intake de forma inconsciente sin
descuidar el sentimiento de estar alerta de cometer una falla. Como bien sefiala Krashen en

“Principles and Practice in Second Language Acquisition™:

Language acquisition is a subconscious process; language acquirers are not usually
aware of the fact that they are acquiring language, but are only aware of the fact that
they are using the language for communication. The result of language acquisition,
acquired competence, is also subconscious. We are generally not consciously aware
of the rules of the languages we have acquired. Instead, we have a "feel" for
correctness. Grammatical sentences "sound” right, or “feel” right, and errors feel
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wrong, even if we do not consciously know what rule was violated!!. (Krashen
1982:10)

11 |_a adquisicion del lenguaje es un proceso subconsciente; los aprendientes de un idioma generalmente no son
conscientes del hecho de que estan adquiriendo un idioma, sino que solo son conscientes del hecho de que estan
utilizando el idioma para comunicarse. El resultado de la adquisicion del lenguaje, la competencia adquirida,
también es subconsciente. Por lo general, no somos conscientes de las reglas de los idiomas que hemos
adquirido. En cambio, tenemos una "sensacion" de correccidn. Las oraciones gramaticales "suenan bien, o "se
sienten” bien, y los errores se sienten mal, incluso si no sabemos conscientemente qué regla se rompio.
(Traduccion propia)
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CAPITULO 3

DESTINO: SECUENCIA DIDACTICA BASADA EN LOS CONCEPTOS DE SELINKER

Para cerrar esta investigacion, en este capitulo sera presentada una propuesta de secuencia
didactica que proporcionara al aspirante los elementos necesarios para la correcta resolucion
del reactivo en cuestion, resolucdo de uma tarefa do dominio publico, profissional ou
educativo, basados en el analisis previo de las rabricas a ser cubiertas por el aspirante para
conseguir una calificacion aprobatoria y los conceptos tedricos expuestos en el capitulo
anterior.

Cabe resaltar que esta secuencia didactica esta dirigida a aspirantes en contexto de
salon de clases y no de inmersion, ya que se trata de dos estudiantes completamente
diferentes. Elegi centrar mi investigacion en este tipo de estudiantes ya que su realidad es
mucho mas cercana a la mia y al estar en realizando este trabajo en Ciudad de México los
estudiantes no podrian encontrarse en un contexto de inmersion en la cultura y lengua
portuguesa.

Los ejercicios tendran en consideracion las habilidades que se esperan sean
demostradas en nivel C1 asi como los elementos implicitos que demuestren cuan competente
es el aspirante dentro de la lengua. Esta secuencia didactica de ejercicios especializados se
compone de tres componentes secuenciales. Este material practico operard como una guia en
el proceso de aprendizaje.

Respecto a la aplicacion y eficacia, estos ejercicios estan planeados para ser realizados
bajo supervisién de un profesor. Los resultados podrian variar dependiendo de cada aspirante;
sin embargo, el propdsito de estos es proporcionar la mayor cantidad de estrategias posibles

para lograr una nota aprobatoria. Se recomienda el uso de un juego de cada ejercicio por
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aspirante y se espera que el profesor estimule la participacion del grupo al menos, durante
las primeras etapas del desarrollo de los ejercicios ya que, finalmente, el aspirante tendra que
enfrentarse a la certificacion de forma individual. Esta secuencia didactica no es un sistema
estricto y, si el profesor asi lo considera, puede agregar o eliminar contenidos de acuerdo con
las necesidades especificas de cada grupo o aspirante.

El objetivo de esta secuencia didactica es guiar al aspirante para ser proficiente en un
ambiente completamente artificial como lo es una certificacion. Si bien, el aspirante puede y
debe, en un nivel C1, contar con un dominio gramatical excelente, él, como usuario de la
lengua estd acostumbrado a hacer uso de ella en espacios mucho méas apegados a la realidad.
Es decir, un aspirante con nivel C1 ya se ha enfrentado a la lengua en uso cotidiano e
idealmente fuera de un sal6n de clases, no obstante, la certificacion representa un ambiente
simulado, disefiado para evaluar, no solo sus conocimientos linglisticos, sino su capacidad

de apegarse a las instrucciones y parametros que se especifican en el examen.

Retomando la secuencia didactica, un usuario comun del portugués no esta
acostumbrado a redactar cartas formales, a no ser que sea un usuario especializado e incluso
asi, al tratarse de un examen, el aspirante también debe contar con estrategias de control de
tiempo y contar con una organizacion que le permita estructurar su respuesta y desarrollarla
empleando Unicamente los minutos de los que dispone, 30 minutos, lo cual no ocurre en su
cotidiano. El aspirante podra ser sumamente proficiente en la realidad, sin embargo, en una

certificacion se estara enfrentando a una simulacion.

Otra situacioén a la que tendré que enfrentarse es al, aparentemente simple, hecho de
escribir a mano en una hoja membretada. Esta actividad es cada vez menos usual gracias a la

continua implementacion de equipos digitales, los cuales han llegado a substituir casi por
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completo a la escritura a mano; este tema podria parecer irrelevante, sin embargo, el aspirante
debe entender que las respuestas presentadas en esta hoja no deben presentar ningun tipo de
tachadura, por lo que se recomienda primero plantear las ideas en un borrador y
posteriormente pasarlas a la hoja membretada, lo cual podria consumir valioso tiempo para
realizar correctamente el ejercicio. Si bien, es posible que el aspirante ya cuente con
experiencia en la escritura de cartas, es bastante probable que la redaccién haya sido de forma
digital. Lo cual implica que el aspirante esté acostumbrado a muchas facilidades técnicas con
las que no contara en la certificacion, por ejemplo, la correccion ortografica, los contadores

de palabras y la distribucién espacial automatica.

Es necesario sefialar este hecho ya que, por mencionar una situacion, aspirante tendra
que colocar en la hoja elementos propios de una carta como fecha, remitente, cuerpo del texto
y firma los cuales deben gréaficamente distinguirse por si mismos. Es decir, la estructura de
una carta no es graficamente la misma a la de un ensayo, no se trata de un texto continuo y
aunque la organizacion de estos elementos en un dispositivo digital es mucho maés répida y
practica, el aspirante necesita saber como asemejar graficamente esta estructura en la hoja,

lo cual podria representar un obstaculo para un aspirante sin preparacion previa.

Del mismo modo, el aspirante debe ser consciente de que existe un nimero minimo
y maximo de palabras que puede emplear para la produccién de su texto. Para la certificacion
DAPLE (Diploma Avancado de Portugués Lingua Estrangeira), el aspirante Unicamente
cuenta con 200-230 palabras, en total, para el desarrollo de su texto por lo que trabajar la
capacidad de sintesis es de suma importancia, asi como la clara y precisa exposicion de las
ideas en el texto. El aspirante podria optar por realizar un borrador; sin embargo, ¢sera esto

conveniente si s6lo cuenta con 30 minutos para completar el ejercicio?
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Por lo tanto, un ejercicio orientado a la preparacién de un aspirante para la
certificacion debe considerar todos los aspectos ya mencionados con el fin de preparar no
s6lo en el &mbito gramatical sino en un repaso puntual y claro de los elementos necesarios
para la correcta realizacion de este componente en el examen. Es decir, proveer de las
estrategias que comunmente el alumno no ha necesitado sino hasta este momento como por
ejemplo la capacidad de sintesis, el planteamiento de ideas en un espacio y tiempo
determinados y la correcta distribucion de los principales componentes de una carta en el
espacio grafico de una hoja. Esto, sin olvidar también las cuestiones propias de las
dificultades en las competencias linguisticas que todos los usuarios de lenguas extranjeras
presentan, es decir, la ya mencionada interlengua y la fosilizacion.

3.1 PRESENTACION DE PROPUESTA DE UNA SECUENCIA DIDACTICA PARA EL COMPONENTE:
PRODUGAO DE UM TEXTO PARA RESOLUGAO DE UMA TAREFA DO DOMINIO PUBLICO,

PROFISSIONAL OU EDUCATIVO

Atendiendo a las necesidades y dificultades en el proceso de preparacion de los aspirantes ya
mencionados, la interlengua, la fosilizacion y los propios retos de ejecucion que representa
el componente en si, esta secuencia didactica identifica los posibles puntos débiles y ofrece

una solucion mediante la constante presentacion de un input al ser resuelto.

Elegi abordar mis ejercicios a modo de una secuencia didactica, ya que, para lograr
un input, la informacion debe ser presentada de forma ldogica, secuencial y gradual.
Idealmente, estos ejercicios son resueltos en el orden preestablecido, es decir, el aspirante
completara la primera tarea para adquirir el conocimiento necesario para continuar con la
etapa siguiente, de esta forma el profesor acomparia al estudiante durante todo el proceso de
su formacién y puede identificar y corregir errores antes de avanzar y proporcionar mas
informacion.
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La aplicacion de esta secuencia didactica no debe, en la medida de lo posible,
consumir mucho tiempo, ya que parte de esta preparacion es también acostumbrar al
aspirante a trabajar de una manera mas rapida y eficiente, tal como deberé hacerlo durante la
certificacion. Se sugiere que la aplicacion de esta secuencia didactica se realice en una sesion

de aproximadamente 50 minutos, duracion promedio de una clase de lengua extranjera.

3.2 SECUENCIA DIDACTICA ESPECIALIZADA
La principal diferencia entre una secuencia especializada y los ejercicios aislados con los que

generalmente se preparan los estudiantes radica en su metodologia. Una secuencia didactica

se basa en 4 fases especificas: presentacion, comprension, practica y transferencia.

La fase de presentacion contextualiza al estudiante, es decir, le facilita un preambulo
de la situacion que estd por enfrentar, de esta forma es posible identificar conocimientos
previos sobre el tema, dudas puntuales y se crea una expectativa de la préxima actividad. En
el caso de mi secuencia didactica, se sugiere partir de una conversacién con los estudiantes,

comenzando por preguntas tales como:

e Quando foi a ultima vez que escreveste uma carta? (¢Cuando fue la Gltima
vez que escribiste una carta?)

e Que tipo de carta escreveste? (;Qué tipo de carta escribiste?)

e Em que situacOes enviamos cartas? (;En qué situaciones enviamos cartas?)

e Quais sdo os elementos que compdem uma carta? (¢ Cuéles son los elementos
que conforman una carta?)

Las respuestas a estas preguntas también seran de apoyo para el profesor quien, de esta forma,
podré adaptar los ejercicios de acuerdo con los temas de interés de sus estudiantes. Posterior
a este ejercicio se les proporcionaran a los estudiantes ejemplos de cartas reales, con el
objetivo de que ellos puedan visualizar elementos gréaficos y textuales que les sean conocidos,
de esta forma se les facilitan implicitamente elementos que deberdn tener en cuenta al
momento de realizar sus producciones.
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En la fase de comprension, el estudiante procesa la informacion que recab6 en la
actividad previa y complementara sus conocimientos con nuevos elementos que le ayudaran
a realizar el ejercicio practico. La parte practica unifica elementos ya conocidos y nuevos
conocimientos de una forma guiada, asi el estudiante recorre el ejercicio de produccién con
mayor seguridad, ya que lo hace de forma semiautonoma. La parte practica debe ser muy
descriptiva e incluir, idealmente, todos los elementos que el alumno debe conocer para
realizar satisfactoriamente el ejercicio de transferencia. Generalmente, se espera que los
ejercicios de la parte practica sean muy mecanicos y casi predeterminados, esto al estilo de
“Paso 1, Paso 2, Paso 3” con ¢l objetivo de transmitir la informacion de la forma més clara
posible; para complementar los ejercicios, a esta mecanicidad le sumamos la teoria del input

comprensible de Krashen.

La dificultad en los ejercicios ird aumentando de forma gradual y de esta forma se
espera que los estudiantes alcancen un intake. Es decir, se espera que los estudiantes partan
de producciones muy simple y conforme adquieran informacion nueva (input), estas

producciones se vuelvan mucho mas nutridas y complejas (intake).

El ejercicio de transferencia se trata de una actividad culminante y completamente
autonoma en la cual, de haber realizado la secuencia didactica correctamente, el estudiante
realizara de forma satisfactoria el ejercicio pues ya cuenta con todos los elementos necesarios
para hacerlo. De acuerdo con el Marco Comun de referencia europeo “El nivel C1 se
denomina Dominio Operativo Eficaz. Lo que parece caracterizar este nivel es un buen acceso
a un repertorio linglistico amplio. Esto permite una comunicacion fluida y espontanea”.

(Marco Comun de Referencia, 2002:38) Es decir, el ejercicio de escritura en la certificacion
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al ser mucho mas libre, se espera que los estudiantes realicen producciones mas personales,
creativas y, sobre todo, desde mi punto de vista, reflexionadas.

3. 3 ANALISIS DE CARTAS

La secuencia didactica comienza con un “Paso 07, para contextualizar al aspirante. En este
paso introductorio se le proporcionara una carta que atenderd a una de las tres posibles
situaciones a resolver durante la certificacion, esto significa una carta con relacion a los
servicios publicos, de indole profesional, o bien una relacionada al sector educativo. En este
caso, es presentada esta ultima posibilidad, se sugiere que el profesor seleccione las cartas
que presentara a los estudiantes basadndose en la disponibilidad de material e intereses

particulares de sus alumnos.

El objetivo de este ejercicio o “Paso 0” es la identificacion puntual de los elementos
generales que conforman una carta, tales como titulo, fecha, remitente, destinatario, cuerpo
del texto y firma. Si el aspirante asi lo considera puede sefialar mas elementos que sean de su
interés. El aprendizaje en esta parte del ejercicio se dara de forma implicita y generara una
conciencia y posterior sistematizacion de los elementos minimos necesarios que el aspirante
deberd incluir en su produccion. Pese a que no se trata propiamente de un ejercicio practico,

es una buena forma de contextualizar a los alumnos y sondear sus conocimientos previos.

Subrayo nuevamente que, en esta primera parte, el aspirante deberd observar los
elementos que estructuralmente sobresalen de una carta, tales como el titulo, el cuerpo de la
carta dividido en parrafos y el cuerpo final de la carta, es decir los elementos de firma de
cierre. Estos elementos gréaficos pueden ser sefialados y nombrados en la hoja para una mayor

retencion de la informacion. Posteriormente, el aspirante va a proceder a la lectura del texto.
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En este caso si se le solicitara sefialar de forma gréafica lo que él considere como elementos

indispensables en la redaccion de este tipo de documentos.

El profesor aplicante del ejercicio puede solicitar al grupo que en conjunto se analicen
los elementos que cada aspirante identificd, tanto grafica como textualmente, y con ello, en
caso de ser necesario, los aspirantes que no identificaron algin elemento en un primer
acercamiento puedan hacerlo durante la revision del ejercicio. Una vez que todos los
aspirantes cuenten con la clara identificaciébn de los componentes de la carta puede
procederse a la siguiente parte del ejercicio; no antes, ya que el aspirante no contara con los

elementos necesarios para poder continuar.

El objetivo en esta parte de la secuencia didactica es que, al final de esta, el aspirante
sea capaz de sefialar todos los elementos estructurales y tome conciencia de los elementos
textuales como el titulo, delimitacion del asunto, propuesta, conclusion, despedida y firma
de cierre en el documento. A continuacion, se presenta un ejemplo ilustrando esta actividad.
Las cartas fueron amablemente proporcionadas por la Doctora Ana Rita Sousa Reis da Silva,

Lectora para el Instituto Camdes en México.
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CcC - FLUC FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDADE DE COIMBRA

CARTA DE RECOMENDACGCAO

Venho, por este meio, recomendar a excelente tese de doutoramento de ANA RITA
SOUSA, intitulada Mecdnica de uma personagem: paisagem, escrita, autoria, para o Prémio
Cientifico Mario Quintin Graga. Trata-se de um trabalho que representa um exemplo impar das
potencialidades da abordagem comparatista, neste caso, entre uma autora portuguesa, Marna
Gabriela Llansol, e um autor latino-americano, Roberto Bolafio. Mas é também, ¢ sobretudo, a
prova das imensas perspectivas de investigacio que se abrem nesta aproximac3do, 130 rara na
nossa academia.

A investigagdo insere-se no campo da teoria literana ¢ tem como preocupagio
fundamental a relocalizagdo do conceito de autor na actualidade, realizando para isso um
aturado levantamento do percurso editorial dos dois escritores escolhidos, revelando, numa
escrita original e reflexiva, vicissitudes e questdes tedricas que cruzam dois contextos culturais e
linguisticos, como Portugal e a Ameérica Latina, com fundamento, pertinéncia e inteligéneia. A
esta vertente mais etnogrifica, a investigadora acrescenta a riqueza da sua discussio
hermenéutica de ambas obras, operando sobretudo com os vectores de histona, tradigio e
mercado, num discurso que nos aguga o espirito critico para uma vis3o mais aberta, dinimica e
interrelacional do mundo globalizado em que vivemos. Roberto Bolafio e Maria Gabriela
Llansol, com obras singulares e aparentemente tio distantes nessa mesma singularidade,
constituem-se, através deste trabalho, como caixilhos de uma janela tnica, na qual este
cruzamento das ficgdes de Portugal ¢ da América Latina encontra uma nova poténcia da
realidade da investigagio humana e social actual.

Deve sublinhar-se a pertinéncia deste tipo de trabalhos que arriscam ¢ assumem os
desafios de um campo dificil, tendo em conta o afastamento cultural ¢ académico das duas
culturas — geralmente, esta aproximacdo é realizada através do Brasil, como referente linguis-
tico, histérico e cultural mais 6bvio para a universidade portuguesa. Ao adentrar-se no campo
dos estudos hispanoamericanos, a autora intui e propde novas vias de aproximacio entre as duas
linguas que espero sinceramente possa servir de incentivo a outros investigadores no nosso pais.

A tudo isto, quero acrescentar o valor profissional, metédico, resiliente da investigadora
que nunca se intimidou perante os problemas tedricos e técnicos do seu objectivo, tendo
participado em varios congressos e encontros do outro lado de Atlintico, e estabelecido os mais
diversos contactos para colmatar as diferentes lacunas materiais e institucionais que a prépria
universidade portuguesa no seu todo apresenta em relagio a realidade latino-americana.

Neste sentido, pelo esforgo continuo, pela vocagdo de aventura da inteligéncia, e
sobretudo, pelo extraordinirio resultado em que se traduz esta investigagdo, recomendo
vivamente Mecénica de uma personagem: paisagem, escrita, autoria como excelente candidata
a um prémio que visa incentivar a aproximagio entre a América Latina e Portugal.

Coimbra, 30 de Margo de 2020
Professor. Doutor Patricio E. Da Silva,
Professor Catedritico da Universidade de Coimbra, diretor do centro de estudios literarios

Ejemplo de carta para los alumnos

47



ehimitacion
el osonko

Cc - FLUC FACULDADE DE LETRAS
UNIVERSIDACE DE COIMBRA

. w\oicud
" e diste

'
" A

CARTA DE RECOMENDA(:AQ \—'\\u\.o AT

enha, por este meio, recomendar a excelente tese de doutoramento de ANA RITA
SO , intitulada Mecdnica de uma personagem: paisagem, escrita, autoria, para o Prémio
Cientifico Mério Quintin GragaJTrata-se de um trabalho que representa um exemplo impar das
potencialidades da abordagem comparatista, nesle caso, entre uma autora portuguesa, Maria
Gabriela Llansol, e um autor latino-americano, Roberto Bolafio. Mas é também, e sobretudo, a
prova das imensas perspectivas de investigagdo que se abrem nesta aproximagio, tio rara na
nossa academia.

A investigagio insere-s¢ no campo da tecoria literiria ¢ tem como preocupagdo
fundamental a relocalizagdo do conceito de autor na actualidade, realizando para isso um
aturado levantamento do percurso editorial dos dois escritores escolhidos, revelando, numa
escrita original e reflexiva, vicissitudes e questdes tedricas que cruzam dois contextos culturais e
linguisticos, como Portugal ¢ a América Latina, com fundamento, pertinéncia ¢ inteligéncia. A
esla vertente mais etnogrifica, a investigadora acrescenta a riqueza da sua discussdo
hermenéutica de ambas obras, operando sobretudo com os vectores de historia, tradigdo ¢
mercado, num discurso que nos aguga o espirito critico para uma vis3o mais aberta, dindmica ¢
interrelacional do mundo globalizado em que vivemos. Roberto Bolafio ¢ Maria Gabricla
Llansol, com obras singulares e aparentemente tio distantes nessa mesma singularidade,
constituem-se, através deste trabalho, como caixilhos de uma jancla unica, na qual este
cruzamento das ficgdes de Portugal ¢ da América Latina encontra uma nova poténcia da
realidade da investigagdo humana e social actual.

Deve sublinhar-s¢ a pertinéncia deste tipo de trabalhos que arriscam e assumem os
desafios de um campo dificil, tendo em conta o afastamento cultural ¢ académico das duas
culturas — geralmente, esta aproximagdo ¢é realizada através do Brasil, como referente linguis-
tico, historico e cultural mais 6ébvio para a universidade portuguesa. Ao adentrar-se no campo
dos estudos hispanoamericanos, a autora intui e propde novas vias de aproximagcio entre as duas
linguas que espero sinceramente possa servir de incentivo a outros investigadores no nosso pais.

A tudo isto, quero acrescentar o valor profissional, metddico, resiliente da investigadora
que nunca se¢ intimidou perante os problemas tedricos e técnicos do seu objectivo, tendo
participado em vérios congressos ¢ encontros do outro lado de Atlantico, ¢ estabelecido os mais
diversos contactos para colmatar as diferentes lacunas maleriais e institucionais que a propria
universidade portuguesa no scu todo apresenta em relagio 4 realidade latino-americana.

Neste sentido, pelo esforgo continuo, pela vocagdo de aventura da inteligéncia, e
sobretudo, pelo extraordindrio resultado em que se traduz esta investigacio[ Tecomendo
vivamente Mecdnica de uma personagem: paisagem, escrita, autoria como excelente candidata
a um prémio que visa incentivar a aproximag3o entre a América Latina e Ponugal:]

Coerpo Ae\ [ Coimbra, 30 de Marco de 2020 —5Feglun

{r‘\N\l ¢

(»irfmu e

UR,

Ejemplo

fr—y‘”“/ ' —>Pa

Professor. Doutor Patricio E. Da Silva, — ] w&o 7 [\b\“b(t
Professor Catedratico da Universidade de Coimbra, diretor dd éentro de
i..estudiosliterarios i 7

de carta manipulada por un estudiante

(N

oD

procy

48



3.4 REFLEXION DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

Posterior a la lectura de las cartas, comienza el “Paso 1” de la secuencia didactica. Para este
ejercicio, se proporcionara el documento “Escrever cartas 1”, el objetivo de esta seccion es
la reflexion del aspirante respecto a su nivel de lengua; ademas, el aspirante tendra
oportunidad de sondear sus conocimientos previos respecto a los elementos necesarios para
escribir una carta. Esto en la teoria de Krashen seria llevar al estudiante de un input a un
intake. Lo anterior con el objetivo de identificar posibles errores de interlengua y fosilizacion,
asi como para proporcionar vocabulario especializado para la redaccién de una carta que el
aspirante podria no conocer, cuyo uso aumentaria la calidad de su produccién escrita

considerando los aspectos culturales propios de la cultura portuguesa.

Esta parte del ejercicio consta, aparentemente, solo de teoria; sin embargo, la
reflexién que se espera por parte del aspirante es que tome conciencia de las palabras
resaltadas en la hoja del ejercicio. Las palabras seleccionadas comparten caracteristicas

especificas que tienen relacion con la interlengua y la fosilizacion:

Também
Todavia
Assim que
Logo

Teoricamente, un aspirante con un nivel C1 sabria reconocer el significado y escritura
correcta de las palabras; sin embargo, cabe la posibilidad de que cometa alguno de los

siguientes errores dejando en evidencia su interlengua y la fosilizacién de este error.

Portugués Interlengua y fosilizacién
Também Escritura de “También” (Espaiiol) en lugar
de “Também” (Portugués)
Todavia Emplear “Todavia” como conector de

tiempo y no de contraste.
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Assim que Confundir “Assim que” conector de tiempo
(Portugués) con “Asi que” conector de
consecuencia (Espariol)

Logo Confundir “Logo que” conector de tiempo
(Portugués) con  “Luego”  adverbio
(Espariol)

Posteriormente, se le proporcionara al estudiante el documento “Escrever cartas 1.1 el cual
tiene como objetivo presentar al estudiante de forma detallada un repaso de los conectores

mas frecuentes usados en la redaccion de cartas formales.

Es decir, en el ejercicio “Escrever cartas 1.1.1” el estudiante tendrd que aplicar la
informacién que reflexioné anteriormente para elegir el conector correcto y completar la
carta de una forma Idgica. Este ejercicio, por si mismo, ya cuenta con elementos implicitos
que estudiante reconocera e ir4 adoptando en sus producciones; tales como: Destinatario,
remitente, titulo de la carta, primer parrafo introductorio, desarrollo de ideas, despedida y

firma.

Finalmente, en “Escrever cartas 1.2” el estudiante de forma autonoma unira dos frases
usando el conector adecuado y reescribira la frase modificando los elementos que considere
necesarios. En esta parte final del ejercicio, el alumno lograria llegar a un intake con respecto

al uso de conectores.

Otro elemento implicito que dificulta la escritura de cartas formales es la puntuacion,
por ello, en “Escrever cartas 1.2” serdn presentados algunos de los signos de puntuacion
usados con mayor frecuencia. Por medio de frases-ejemplo, el estudiante podria reflexionar
en el uso de los diferentes signos de puntuacién en portugués y su diferencia con el uso de

signos en espafol, asi mismo, podré identificar ejemplos de frases que puede colocar en sus
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producciones. En “Escrever cartas 1.2.1” el estudiante pondra en practica la informacion
adquirida colocando los signos de puntuacion necesarios para mantener el sentido l6gico de

la carta.

En todos los ejercicios de “Escrever cartas 1” el estudiante encontrara todos los elementos
que constituyen una carta, tal como los visualizd previamente en la carta ejemplo, como lo
son: Remitente, destinatario, titulo, cuerpo de carta, despedida y firma. Estos elementos
fueron pensados como el input que les ayudara a desarrollar la parte dos de esta secuencia

didactica.
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Escrever
cartas 1

Vocabulario atil na escrita de cartas

Cumprimentos Inicio de cartas

-Venho por este meio

-Informo-o / Informo ao senhor(a)
-Com referéncia ao assunto

-0 motivo da presente carta é solicitar

-Prezado (a) Sr./ Sra.
-Excelentissimo (a) senhor (a)
-Exmo. / Exma.

Conectores

-Adicdo: além disso, igualmente, também, ndo so... mas também, incluindo,
e ainda.

-Certeza: com certeza, naturalmente, é evidente que, decerto, certamente,
evidentemente, sem duvida que...

-Contraste: no entanto, contudo, mas, todavia, porém, ao contrario, nao
obstante.

-Concessao: ainda que, embora, mesmo que, apesar de, se bem que, por mais
que, ainda assim.

-Conclusao: pois, enfim, logo que, concluindo, em suma, sem mais.
-Confirmacao: com efeito, de facto, efetivamente.

-Explicacao: quer isto dizer que, isto (ndo) significa que, isto é, por outras
palavras, por exemplo, nomeadamente, ou seja, por tanto.

Despedida Assinatura de despedida
-Agradeco vossa/sua a atencao -Cordialmente

-Sem mais de momento agradeco a -Atenciosamente

atencao e espero ansiosamente noticias. -Cumprimentos cordiais

Elaborado por Mariana Rivas
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Escrever
cartas 1.1

Os conetores e a sua importancia na escrita de cartas

Adicao

Causa

Certeza

formais

Funcao

Apresenta uma
perspectiva pessoal

Acrescentam
informacao

Apresentam o motivo
pelo qual aconteceu
uma situacao

Apresentam um grau
de certidaona
informacao

Exemplo

- Do meu ponto de vista

- Na minha opiniao
- Considero que
- No meu entender
- Ameu ver

-E
- Além disso

- Ndo s6... mas também

- Do mesmo modo
- Adicionalmente
-Assim como

- Porque
- Dado que
-Jaque
- Visto que
-Por causa de
- Devido a

-E evidente que
- Com certeza
- Decerto
- Evidentemente
-Sem duvida

Elaborado por Mariana Rivas
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Contraste
Consequéncia
Concessao

Tempo

Chamadada
atencao

Funcao

Apresentam duas
ideas contrarias

Apresenta o possivel
resultado de um fato

Apresentam um grau
de cedéncia perante
uma situacao

Apresenta a ordem
temporaria dos fatos

Conduz a atencao do
leitor para uma ideia
especifica

Exemplo

-Embora
- No entanto
- Porém
- Contudo
- Apesar de
- Todavia

- Por esse motivo
- Por isso
- Tanto que
- Dai que
- Em consequéncia
- De modo que

-Ainda que
-Embora
-Mesmo que
-Se bem que
-Por mais que
-Ainda assim.

- Em primeiro lugar
- Entretanto
- Enquanto
- Depois
- Apos
-Ao mesmo tempo

- Repare-se que
- Note-se que
- Constate-se

- Considere-se

- Saliente-se
- Atente-se
- Sublinha-se

Elaborado por Mariana Rivas
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Condicao
Conclusao
Confirmacao

Explicacao

Funcao

Apresenta as
condicoes para obter
um resultado
determinado

Acrescentam uma
conclusao/
encerramento da
ideia ou discurso

Apresentam a
ratificacdo de uma
ideia ou discurso

Apresentam o
esclarecimento da
ideia ou discurso

Exemplo

-Se
- Salvo se
- Exceto se
- Desde que
- Caso
- A menos que

- Em suma
- Concluindo
- Em conclusao
- Portanto
-Finalmente
- Em sintese

-Com efeito
- Ou melhor
-De fato
-Efetivamente
- Emsuma
- Resumidamente

-Istoé
-Ouseja

- Dito de outo modo
- Por outras palavras
- Dito de outro modo

- Quer isto dizer

Elaborado por Mariana Rivas

55



Escrever Preenche as lacunas com os
(o{ @ | rta S 1 ,1 .1 conetores

Maria Santos
Rua das ciencias, #3 Comboios de Portugal
Porto, Portugal Av 25 de Abril, #15
Lisboa, Portugal
Carteira perdida
Estimados Senhores,

Escrevo esta carta para perguntar se encontraram uma carteira tamanho
pequeno de que me esqueci dentro do comboio Alpa Pendular n°.1 (Linha
Lisboa-Porto), no passado dia 13 de junho, as 14:59 hrs.

Eu sai do comboio com pressa (Certeza) a minha carteira caiu
no chao. Dentro dela, tinha 30 euros e (Adicao) os meus
documentos de identificacao, (Explicacao) é muito importante

para mim encontra-la.
(Concessao) saiba que localizar minha carteira é dificil, ficaria
muito agradecida, caso a encontrarem (Contraste) reconheco

gue devo ser muito mais cuidadosa.

(Conclusao), agradeco a atencao e espero ansiosamente

noticias.

oA’
i f?”” f
2 -Decerto -Embora
2 -Além disso -Porém Cordialmente, Maria Santos
g -Também  -Contudo
8 -Portanto  -Sem mais

Elaborado por Mariana Rivas
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Escrever Junta as frases com o conetor

adequado e depois reescreve a

frase completa fazendo as
Ca I' GS o lle alteragdes necessarias

A) Sem embargo B) Contudo C) Embora

A) Dai que B) Ou seja C) Resumidamente

A) Quer isto dizer B) Entao C) Por isso

Elaborado por Mariana Rivas
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Escrever
cartas 1.2

Os sinais de pontuacao e a sua importancia na escrita

Ponto

Dois pontos

Reticéncias

Parénteses

()

Funcao

1.-Indicar o final de
uma frase

2.- Separar ideias que
terminaram

Apresentar
enumeragoes ou
explicacoes

Indicar duvidas ou
ideias sem terminar

Apresentar frases de
carater explicativo

Exemplo

1.- Obrigado.

2.- Sou estudante de
engenharia. Durante a
minha formacao
estudei em Portugal.

Informo ao senhor
que estarei fora:
Segunda 26, Quarta
28 e Sexta 30 de
Dezembro.

Nao me lembro do seu
nome... Contudo,
lembro-me da sua
alcunha.

Sou especialista em
"SEQ". (Otimizacao de
mecanismos de
pesquisa)

Elaborado por Mariana Rivas
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Ponto de

Exclamacao
I

.

Ponto de

Interrogacao
?

Virgula

’

Funcao

Coloca-se apos
palavras ou frases
que denotem carater
emocional

Coloca-se para
indicar perguntas
diretas

1.- Separar o vocativo

2.- Separar elementos
de uma enumeracao

3.- Marcar a omissao
de um termo,
geralmente o verbo

4.- Separar as oracoes
subordinadas

5.- Separar as oracoes
coordenadas
sindéticas e
assindéticas

Exemplo

Tristemente nao vou
conseguir realizar a
apresentacao. E pena!

Estarei de férias na
proxima semana. E
possivel modificar a
data da palestra?

1.- Ouviste, Maria?

2.-Somos 4: Eu, meu
primo, a esposa dele e a
minha mae.

3- Ela gosta do
Sporting e eu, do Porto.

4.- O meu amigo, que
estuda ciéncias, mora
em Lisboa.

5.- Cheguei cedo,
comprei o meu livro e
aproveitei o festival.

//

Treinei muito, mas nao
venci a corrida.

Elaborado por Mariana Rivas
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Pontoe
virgula

Aspas

Funcao

Separar
coordenadas
extensas ou oracoes
coordenadas depois
davirgula

oracoes

Isolar palavras ou

expressoes como
girias,
estrangeirismos,
neologismos,
arcaismos, citacoes
textuais, discurso

direto ou expressoes
populares.

Exemplo

Ele ofereceu-me um
desconto se eu
comprasse mais de 3
produtos; contudo, o
desconto ndo valia a
pena pois era apenas
de 10%

Falei com o diretor
executivo da
empresa. Ele,
amavelmente
cumprimentou-me:

"Bom dia, Senhor
Reis, tudo bem?".

Elaborado por Mariana Rivas
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Escrever
cartas 1.2.1

Regina Burgos

Av. Rio de Janeiro, #20 My Beauty Shop

Porto, Portugal Rua das flores, #34
Sinta, Portugal

Coloca os sinais de pontuacao

Reconhecimento para Dona Clara
Estimadas Senhoras

O motivo da minha carta € para informar as senhoras sobre o
excelente desempenho de Dona Clara como vendedora na loja My
Beauty Shop

A Dona Clara ajudou-me amavelmente com as minhas compras,
ninguém queria fazé-lo, se calhar porque sou muito jovem

Comprei um batom, mascara de cilios e uma base em po contudo, nao
atingi o mountante minimo de compra para uma prova de
maquilhagem gratuita e mesmo assim a Dona Clara ofereceu-me uma
aplicacao de sombras para olhos gratuita pela minha compra Gostei
tanto que comprei a paleta

Em suma, Dona Clara é sem ddvida uma das melhores vendedoras na
loja Na minha opiniao ela merece um reconhecimento pelo seu
desempenho

Agradeco o tempo que dedicaram a leitura desta carta

P

Cordialmente, Regina Burgos

Inais

o, o () o""

S

Elaborado por Mariana Rivas
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3.5 INTRODUCCION A LA ESCRITURA DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO
Ya que finalmente el objetivo de este ejercicio de redaccion es el de persuadir al lector de

alguna postura presentada por el remitente, el aspirante debe poseer conocimientos respecto
a la estructura de un texto argumentativo, con la finalidad de que pueda escribir un texto
conciso y coherente en el que logre expresar todas sus ideas y cumpla con el objetivo de

presentar una postura valida ante determinada situacion.

Para el “Paso 2” de esta secuencia didéctica, se le proporcionara al alumno “Escrever
cartas 2”. Esta parte del ejercicio esta basada en la trasposicion didactica de la retorica para
facilitarle al aspirante las estrategias necesarias para la construccion de un texto que contenga
un discurso claro y coherente. El ejercicio no pretende abordar la estructura de un texto
argumentativo desde un punto de vista tedrico, sino que Unicamente pretende transmitir las

estrategias de escritura de una forma mucho mas accesible.

Considerando que, en la primera parte del ejercicio, el aspirante ya identificd los
elementos formales indispensables de una carta es momento de trasladar esa informacién a
un siguiente nivel de dificultad. En esta parte del ejercicio, el aspirante podré escribir, por asi
llamarlo, un “borrador” de carta siguiendo las indicaciones. Estas indicaciones estan
planteadas de tal forma gque son mucho mas comprensibles para el aspirante pues no
presentan un lenguaje especializado, sino que facilitan la escritura del mismo y mediante un
input guian la escritura del texto. La estructura de esta parte del ejercicio es la siguiente.
Primeramente, es presentada una pregunta de reflexion, Repara: Quais sdo as componentes
textuais de uma carta? (¢ Cuales son los componentes principales de una carta?) Esto con el

objetivo de que el aspirante recuerde los elementos que sefialé anteriormente en la carta-
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ejemplo, es por esta razén que el aspirante debio identificar en su totalidad los elementos de

una carta en el primer ejercicio.

Posteriormente es planteada una situacion hipotética que el aspirante debera resolver,
Situagdo: Solicita ao diretor do Instituto Camdes uma bolsa de estudos para um curso de
verdo em Portugal (Situacion: Solicita al director del Instituto Camdes una beca de estudios
para un curso de verano em Portugal). Con base en esta situacion son presentadas una serie
de indicaciones. Las cuales, indirectamente, representan las partes de un texto argumentativo.
Es decir, no se aborda esta temética con un lenguaje especializado, sino que este se sustituye
por frases mucho mas significativas para el aspirante con el propdsito de que pueda
sistematizar la informacion de manera mucho mas préactica y le sea mucho mas facil alcanzar

el intake.

Indicacdes (PT)
Qual é o titulo da tua carta?
Escreve como iniciarias a
carta.
Delimita o assunto da carta.

Apresenta 0s teus
argumentos, neste caso, 0S
teus méritos como candidato
para a bolsa.

Retoma o assunto principal.
Apresenta uma despedida.
Fecha a carta com os

elementos finais.

Indicaciones (ESP)
¢Cual es el titulo de tu carta?
Escribe como empezarias la
carta.

Delimita el asunto de la carta.
Presenta tus argumentos, en
este caso, tus méritos como
candidato a la beca.

Retoma el tema principal.
Presenta una despedida.

los

Cierra la carta con

elementos finales.

Equivalencia
Titulo de la carta.

Frase introductoria.

Introducciodn.

Argumentacion.

Conclusion.
Despedida.

Cierre de carta.

Una vez que el aspirante tiene el vocabulario especializado y mediante la redaccion de un

primer borrador, es posible afirmar que cuenta con los elementos necesarios para la correcta
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elaboracién de una carta. Sin embargo, se propone un ejercicio de refuerzo para una ultima
reflexion antes de conducir al estudiante a la parte final de la secuencia didactica, la
produccion de una carta en las condiciones lo mas semejantes posibles a las que se encontrara

en la certificacion.

En “Escrever cartas 2.1” el estudiante se enfrentara a una carta en desorden. El objetivo de
este ejercicio es que el alumno reordene los parrafos proporcionados con una secuencia
I6gica. De esta forma, el estudiante reflexionara sobre la importancia de la jerarquia de ideas
y la importancia de presentar todos los temas a ser abordados en la carta con un orden

jeréarquico y logico.

Este apartado de la secuencia didactica también considera una reflexion sobre las
diferencias ente el lenguaje formal e informal; es por ello que en “Escrever cartas 2.2” se le
proporcionara al estudiante una guia que presenta diferentes tipos de discurso con la finalidad

de que el aspirante reflexione entre las diferencias de ambos ejemplos.

Las cuestiones socio-culturales también estan presente en este apartado pues al ser
estudiantes inmersos en un contexto mexicano, los alumnos podrian optar por aproximarse a
las cartas portuguesas desde un contexto cultural diferente. Con esto me refiero a que es muy
posible que los estudiantes intenten redactar una carta “al estilo mexicano” pero escrita en
portugues; es decir, podrian producir textos al estilo de “Bom dia. COmMo esta? Espero
encontre-se bem, Exmo. Senhor”. Si bien la estructura gramatical es correcta es evidente la
interferencia del contexto socio-cultural del aspirante. Por esta razon, todas las cartas
expuestas en los ejercicios estan redactadas asemejandose o mas posible al estilo portugués

con la intencidn de esta diferencia de discurso también sea notada por el aspirante.
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En este documento el aspirante encontrara el input que le ayudara a responder el
ejercicio “Escrever cartas 2.2.1” en el cual tendrd que transformar una carta informal a una
formal tomando en cuenta todos los conocimientos previamente reflexionados. Este ejercicio
es el primer acercamiento a la escritura autobnoma de una carta; en él, el profesor podra
identificar si el alumno efectivamente esta percatandose del input y esté reflexionando sobre
los elementos implicitos. En caso de no ser asi, es un buen momento para verificar la situacion
particular de cada estudiante y orientarlo antes de pasar a la siguiente actividad ya que, para
este punto, se le han presentado al aspirante todos los elementos que tendria que tomar en

cuenta para la correcta redaccion de una carta de forma autonoma.
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ESC rever Com os conhecimentos que
obtiveste na parte um, responde

ca rtas 2 as seguintes questoes.

Repara: Quais sao as componentes textuais de uma carta formal?

Situacao: Solicita ao diretor do Instituto Camdes uma bolsa de
estudos para um curso de verao em Portugal.

Qual é o objetivo da carta?

Escreve como iniciarias a carta.

Delimita o assunto da carta.

Apresenta os teus argumentos, neste caso, os teus méritos como
candidato para a bolsa.

Retoma o assunto principal.

Apresenta uma despedida.

Fecha a carta com os elementos finais.

Elaborado por Mariana Rivas
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Escrever
cartas 2.1

Guillermo Martinez
Acount Manager
Lidel Editora

Espero que se encontre
bem. Venho comunicar-lhe
sobre a minha solicitacao
de férias da proxima
semana.

Exmo. Senhor Sanchez,

Aproveito o contacto para
perguntar se ainda
mantemos a  reuniao
agendada para a préxima
terca-feira, com o objetivo
de discutir o assunto da
falta de inventario antes
de euirembora.

Férias de verao

Com os conhecimentos que

obtiveste na parte dois, coloca os

paragrafos na ordem certa.

Considero que  Jesus
Mercado poderia ser uma
6tima opcao para ocupar o
meu lugar.

Miguel Sanchez
CEO
Lidel Editora

Estarei fora por 15 dias,
portanto € conveniente
procurar um colega que
possa realizar as minhas
tarefas durante as minhas
férias.

Atenciosamente,

Guillermo Mé;'f%/ :

Fico a espera da sua
resposta.

Elaborado por Mariana Rivas
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Escrever
cartas 2.2

Na linguagem escrita, a escolha do registo formal ou informal depende do
contexto e requer diferentes tipos de escolhas linguisticas quanto as palavras
que vao ser usadas.

Registo formal e informal

Registro formal Registro informal

Saudacao

e Exmo. Senhor / Exma. Senhora

e Estimado Dr./Prezada Dra. ¢ Querido (Nome)/iQuieridaihome)

Comeco
« Venho pela presente... e Como estas? / Como vai?
« Serve a presente para... e Tudo bem?
* O motivo deseacartaé... o Entdo, estds bom?/ Entdo, estas bom?

Accoes: Felicitar, Pedir, Convidar ou Recomendar

* Queria/quero pedir-te que...
o Preciso da tua ajuda para

e Quero convidar-te

¢ Podes fazer-me um favor?

¢ Dar conhecimento do Exmo. Senhor
e Comunicar ao Exmo. Sennhor
¢ Venho expressar a minha gratidao

Fecho da carta
« Fico ao seu dispor para o que for
necesario e envio os meus melhores « Beijo/Beijinhos
cumprimentos e Abraco
« Cordialmente » Saudades
« Atenciosamente / Atentamente o Até aproxima
o Saudagoes cordiais ¢ Adeus

« Cumprimentos cordiais

Elaborado por Mariana Rivas
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ESCI'eveI' Faz a modificacdes necessarias

parareescrever acartano

ca rtas 2.2.1 registo formal

Dr. Paulo Miranda

gu? OPU rotPreIto, e Ing. Fernando Méndez
dlay Fortliga Rua Mia Couto, #15

Porto, Portugal

Bom dia, Fernando.
Tudo bem?

Nao vou conseguir chegar a palestra do dia 25 de abril. O metro
nao vai ter servico esse dia e ndao tenho um meio de transporte
para me deslocar até a Universidade do Porto. Peco desculpa, sera
gue posso apresentar a palestra no dia seguinte?

Abraco, teu amigo, Paulo

Elaborado por Mariana Rivas
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3.6 PRODUCCION AUTONOMA DE UNO DE LOS TRES TIPOS DE CARTAS
Una vez proporcionados todos los elementos necesarios para la correcta redaccion de una

carta, el aspirante, en teoria, serd capaz de redactar un texto con la calidad suficiente como
para aprobar esta parte del componente Producéo e Interacdo Escrita. El “Paso 3y etapa
final de esta secuencia didéctica es, precisamente, la produccion auténoma de por lo menos
uno de los tres diferentes tipos de cartas, pues de esta forma el aspirante podra contar con la
seguridad suficiente para enfrentase a cualquiera de las versiones de esta componente del

examen, para esto, se le proporcionara al estudiante el documento “Escrever cartas 3”.

Si el profesor asi lo decide, esta seccion del ejercicio pude ser orientada al aprendizaje
significativo, es decir, el profesor, realizando una variacion a la version original, puede
solicitar al aspirante la redaccion de una carta mucho mas orientada a su realidad, por
ejemplo, una solicitud para una beca de su agrado, una carta al ayuntamiento de su localidad

0 una solicitud de empleo para una compafiia de su interés.

El contenido en esta parte del ejercicio no es tan relevante como su correcta ejecucion,
es decir, mientras el aspirante aplique correctamente todas las herramientas que le fueron
proporcionadas y consiga redactar una carta con todos los criterios ya expuestos esto le
garantiza un mejor desarrollo del componente durante el examen. Asi mismo, cabe resaltar
que la personalizacion y creatividad del estudiante deben alentarse en esta parte de

transferencia.

Al incorporar el aprendizaje significativo a esta secuencia didactica el aspirante no
solo desarrollara estrategias que le permitiran aprobar la certificacion, sino que también estas

le seran de utilidad para mejorar su proficiencia como usuario de la lengua portuguesa pues
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al contar con un estudio a detalle de este aspecto, no sélo del idioma sino también de la

cultura, sabra cémo reaccionar frente a una situacién similar en un futuro.

Esta ultima parte del ejercicio consta de la escritura de una carta de entre 200 y 230
palabras que resuelva la siguiente situacion: A administracdo do teu prédio decidiu
implementar o pagamento de uma nova taxa para a manutencdo da zona recreativa para
animais de estimacao. Escreva uma carta dirigida ao administrador geral do prédio na qual
apresentas 0s argumentos contra o pagamento dessa taxa para aqueles que ndo tém bichos

de estimacdo e néo frequentem aquela zona e propde alternativas.!?

El ejercicio se encuentra acompafiado de una serie de recomendaciones que,
idealmente, el alumno tendria que tener en cuenta para la produccion de su carta. Estas 5
recomendaciones se basan enn los elementos que los alumnos suelen olvidar con mayor

frecuencia al momento de realizar sus producciones de forma auténoma.

Se espera que, el aspirante resuelva el ejercicio en menos de 30 minutos. Una vez que
el aspirante termine su carta, puede continuar con “Autoavaliagdo — Check List”; un apartado
en el cual el aspirante reflexionara sobre los conocimientos adquiridos y podra autoevaluar
su carta. En un escenario ideal, el alumno habra adquirido de forma consciente y reflexionada
todas las estrategias para la correcta elaboracion de una carta, alcanzando de esta forma un

intake de forma progresiva tal como en la teoria de Krashen.

12| a administracion de su edificio ha decidido implementar el pago de una nueva cuota por el mantenimiento
del &rea recreativa para mascotas. Escriba una carta al administrador general del edificio en la que presente los
argumentos en contra del pago de esta cuota para quienes no tengan mascotas y no frecuentan esa zona y
proponga alternativas. (Traduccién mia)
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ESCI‘eveI' Com os conhecimentos que

obtiveste na parte dois, realiza a

ca rtas 3 seguinte tarefa.

A administracdo do teu prédio decidiu implementar o
pagamento de uma nova taxa para a manutencao da zona
recreativa para animais de estimacao. Escreve uma carta
dirigida ao administrador geral do prédio na qual apresentas
os argumentos contra o pagamento dessa taxa para aqueles
que nao tém animais de estimacao e nao frequentem aquela
zona e propoe alternativas.

O texto deve ter uma extensao de 200-230 palavras.

Antes de comecar, repara.

1.- Coloca o nome do destinatario, sempre precedido de um
pronome formal como “Senhor/Senhora”, “Prezado/Prezada”,
“Excelentissimo(a) Senhor(a)”.

2.- O primeiro paragrafo deve conter uma apresentacao e
introducao breve do assunto, deixando claro do que se trata.

3.- Finalmente, nao deixes de especificar o que esperas do
destinatario, por exemplo, uma resposta a tua carta.

4.- Nao te esquecas dos agradecimentos, por exemplo

“Atenciosamente”, “Cordialmente” e “Atentamente”.
5.- Caso haja, corrige os erros ortograficos e verifica os sinais

de pontuacao. w

Elaborado por Mariana Rivas
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ESC rever Autoavaliacao - Check List
cartas 3.1

Com ajuda da seguinte tabela faz uma autoavaliacao da tua
carta e caso seja necessario acrescenta os elementos em falta.

Elaborado por Mariana Rivas
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CONCLUSION

Existe una necesidad real de un material especializado solicitada por un publico en constante
expansion, en este caso, el material propuesto atiende a las necesidades de los aspirantes
mexicanos interesados en obtener la certificacion DAPLE (Diploma Avancado de Portugués
Lingua Estrangeira). Sin embargo, existen otros 5 tipos de examenes y, por lo tanto, otros 5
diferentes publicos por quienes vale la pena el esfuerzo de continuar con el desarrollo de un

material de calidad adaptado, dependiendo de cada nivel al que aspiren.

Esta secuencia didactica no es un sistema estricto y, si el profesor asi lo considera
puede agregar o eliminar contenidos de acuerdo con las necesidades especificas de cada
grupo o aspirante, por ejemplo, el analisis de mas tipos de cartas o la produccion de cartas de
otra tematica de mayor interés para el aspirante. Sin embargo, es importante recordar que el
profesor estd guiando a aspirantes con un nivel avanzado, por lo que la aplicacion del
ejercicio no deberia, idealmente, convertirse en una clase de gramatica, sino que este deberia
ser un repaso puntual de cuestiones previamente analizadas y la atencion debera centrarse en

aspectos propios de la certificacion.

Esta secuencia no solo prepara a un aspirante para la certificacion, sino que lo provee
de elementos y estrategias que puede aplicar a futuras producciones escritas. No obstante,
para la certificacion deben ser analizados aspectos especificos que seran evaluados tales
como el uso de una determinada cantidad de palabras (minimo y méaximo), el tiempo que se
tiene para realizar el ejercicio y la escritura de la carta en un espacio determinado, el cual es

una hoja membretada.
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El objetivo de esta secuencia didactica es guiar al aspirante para ser proficiente en un
ambiente completamente artificial y casi mecanico como lo es una certificacion. La
certificacion consiste basicamente en una simulacién de una posible situacion en la cual el
aspirante pondria en practica la lengua que ha adquirido, debido a esta artificialidad, aunque
el estudiante demuestre una gran proficiencia en el idioma es posible que falle una
certificacion, ya que, en ella intervienen factores externos que dificultan la ejecucion de los

gjercicios y, por lo tanto, no facilitan al aspirante la exposicion de todo su conocimiento.

La certificacion implica el uso de la lengua en un ambiente controlado. Por lo tanto,
maés que las habilidades linguisticas, la evaluacion consiste en qué tanto puede un aspirante
apegarse al seguimiento del uso de la lengua en esta simulacion. Es importante crear esta
conciencia tanto en estudiantes como en profesores para que de esta forma ambos asimilen
una distincion entre proficiencia y preparacion con el objetivo de facilitar al estudiante las

mejores estrategias para lograr una calificacion aprobatoria.

La certificacion consiste basicamente en una simulacion de una posible situacion en
la cual el aspirante pondria en préactica la lengua que ha adquirido, debido a esta mecanicidad,
aungue el estudiante demuestre una gran proficiencia en el idioma, es posible que falle una
certificacion ya que en ella intervienen factores externos que dificultan la ejecucion de los
gjercicios y por lo tanto no facilitan al aspirante la exposicion de todo su conocimiento; por
lo que valdria la pena complementar los niveles finales de los cursos de portugués como

lengua extranjera con un curso de preparacion para la certificacion de su interés.

Con este trabajo me gustaria invitar a la comunidad docente a seguir creando
materiales didacticos de forma autbnoma y no Unicamente emplear ejercicios propuestos en
un libro, ya que estos ejercicios por si solos podrian no resultar de utilidad para un fin tan
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especifico como lo es la certificacion. Los estudiantes préximos a certificarse necesitan un
material que los ayude a aprobar el examen de forma satisfactoria, mas alla de proveerles
conocimientos nuevos, el alumno especificamente necesita un repaso general, puntual y

estratégico para enfrentarse a la certificacion.

Si bien, la creacion de material didactico es una actividad que en ocasiones pasa a un
segundo plano, no deberia restarsele la importancia que esta amerita, ya que la diferencia
entre el uso de un material especializado y ejercicios generales podria significar un gran
punto de apoyo para los estudiantes. Después de todo, la finalidad de una secuencia didactica
ese acompafiar a los estudiantes durante todo el proceso de adquisicion o repaso de un tema

de utilidad para la formacién del alumno.
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