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Resumen

En la formacion de profesionales, dos de las habilidades indispensables son las de
lectura y escritura, necesarias para el desempefo efectivo en los ambitos académicos y
profesionales. Estudios han demostrado que, en la escritura, influye aquello de lo que se
escribe y a quién se escribe, ademas de las condiciones bajo las que se escribe. Otros
estudios apuntan a que los ajustes perceptuales a una situacion se ven modificados por
interacciones previas con los elementos de esa situacion, por lo que también se modifica
la forma en la que se escribe acerca de dichos episodios interactivos, de tal manera que
se crea una especializacion linguistica a partir de lo que se lee y escucha durante la
formacion académica de las personas. En este sentido, es plausible suponer que la
especializacion linglistica, que media lo que se percibe y lo que se hace, se adquiere a
través de la lectura, extensamente promovida en los ambitos escolares, en particular a
nivel superior. Por lo que el objetivo de la presente investigacion fue evaluar el efecto de
la lectura de textos técnicos en Psicologia (con orientacién conductista) sobre la
percepcion y descripcion (oral y escrita) de situaciones cotidianas y experimentales en
estudiantes de psicologia. Para ello se empled una tarea en la que los participantes tenian
que describir qué sucedia en 6 videos, 3 de ellos correspondian a las tematicas de
condicionamiento operante, discriminacion simple e igualacién a la muestra en escenarios
experimentales, mientras que los 3 restantes correspondian a las mismas tematicas, pero
en escenarios cotidianos; ademas de la presentaciéon de 3 textos correspondientes a las
mismas tematicas. Se encontré que los textos presentados no modificaron la manera que
los estudiantes de psicologia percibian y, por tanto, describian los videos presentados. Se
discuten los resultados en términos de las deficiencias en habilidades lectoescritoras en la

educacion superior y en factores que pudieron afectar en la tarea.

Palabras clave: lectoescritura disciplinar, competencias, habilidades, Psicologia, interconductual.



La educacion superior

La educacion superior es un espacio en el que se promueve la generacion,
transmision y difusién del conocimiento, con el objetivo de avanzar en proyectos de
desarrollo sociales y econémicos (Hernandez, 2019). Por tanto, un sistema de educacion
superior de alta calidad es esencial para que los egresados sean capaces de contribuir de
manera efectiva al desarrollo econdmico y a la sociedad en su conjunto, en otras
palabras, los sistemas educativos de alta calidad promueven que los estudiantes
desarrollen conocimientos sélidos y competencias relevantes para el mercado laboral,
dando como resultado que se logren buenos resultados laborales y profesionales

(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos [OECD], 2018).

Ademas, el uso de habilidades y competencias, que dan como resultado un
desempenio efectivo es crucial para el desarrollo econdmico y social, especialmente en un
contexto de necesidades rapidamente cambiantes del mercado laboral. En este sentido, la
educacion superior juega una funcion importante a través del desarrollo de competencias
avanzadas y nuevos conocimientos, ambos situados en la base de la innovacién (OECD,
2018). Por otro lado, y en concordancia con lo anterior, Pacheco y Villa (2005) sostienen
que la educacion superior busca promover que sus egresados se desempefien de manera

efectiva en los ambitos cientificos y profesionales.

Partiendo de lo anterior, el egresado debe ser una persona con diversas
capacidades para afrontar contextos cambiantes de manera satisfactoria, intelectualmente
independiente, con una actitud critica ante su realidad, con capacidad de resolver
problemas complejos, saber conducirse en el mundo de la informacién, actuar con
congruencia disciplinaria y responsabilidad social, con capacidad reflexiva y creativa

(Morales et al., 2016).



Habilidades y competencias en la educacién superior

Una habilidad se refiere a la organizacion funcional de respuestas para satisfacer
un criterio de logro impuesto en una situacién, esta compuesto por tres elementos: a)
criterio de ajuste, referido al requerimiento conductual que define la estructura
contingencial de una situacion; b) actividad requerida para satisfacer el criterio y c)
situacion problema. Entonces, el aprendizaje de habilidades ocurre cuando el organismo
entra en contacto con objetos y eventos en situaciones especificas en las que se deben
satisfacer los criterios de ajuste y tiene un desempenfo funcionalmente pertinente que, en
ocasiones es necesario “moldear” para promover el desempefio efectivo (Carpio, 2005;

Carpio et al., 2007; Carpio et al., 2007; Irigoyen et al., 2011; Morales et al., 2016).

Para la promocion didactica de las habilidades se establece una situacién y un
criterio a satisfacer, combinacién denominada como tarea, en donde ambos elementos
deben ajustarse funcionalmente para tener un desemperio efectivo. En este sentido, las
tareas empleadas también deben de poseer caracteristicas especificas, dependiendo del
ambito de desempefio de interés. Si se esta interesado en conocer como se desarrollan
habilidades, es importante tomar en cuenta las condiciones de la tarea, que pueden
clasificarse en: a) el énfasis en las instancias que componen las condiciones de la tarea,
b) las modalidades de presentacion y c) las relaciones entre sus componentes (Irigoyen et

al., 2011).

Con el desarrollo de habilidades, se genera la capacidad de satisfacer criterios de
ajuste en situaciones novedosas como una tendencia a la efectividad, a partir de un
repertorio de eventos, denominados competencias que, en otras palabras, es la
capacidad de un individuo para desempefiarse de manera efectiva a través del
cumplimiento de un criterio de ajuste, en el que se satisface un criterio funcionalmente

distinto dependiendo de la interaccién: a) ajustividad, que se refiere a la adecuacién



espacio temporal de la morfologia reactiva a la distribucién espacio temporal de las
morfologias del objeto de estimulo; b) efectividad, es la produccion de efectos directos en
una situacién interactiva; c) pertinencia, se refiere a la variacion local de la reactividad
efectiva en correspondencia con las variaciones locales de las propiedades morfolégicas y
funcionales de los eventos y objetos de estimulo; d) congruencia, es la correspondencia
convencional entre segmentos al hacer como actuacion situacionalmente y el decir como
una interaccion lingiistica desligada de la situacion) y; €) coherencia, referida a la
correspondencia convencional entre segmentos linguisticos independientes (Carpio, 2005;

Carpio et al., 2007).

Para la especificacion de una competencia, se requiere identificar las situaciones
problema y los criterios que establecen la naturaleza funcional de la solucién, segun el
ambito (profesional o cientifico) de formacién en el cual se establecen, asi como las
habilidades conceptuales y metodoldgicas que son pertinentes al criterio de logro; lo que
se deriva en que, las situaciones problema que definen el desarrollo de competencias se

relacionan con (Irigoyen et al., 2011):

1. Problemas conceptuales: se identifican actividades como el andlisis y la
explicaciéon de los fendmenos de estudio segun el ambito de formacion disciplinar.

2. Problemas metodoldgicos: relativos a la instrumentacion de los procedimientos
empleados, asi como de la medicion para el estudio de las variables que se
consideren pertinentes y su operacién sistematica.

3. Problemas tecnoldgicos y axioldgicos: relacionados con la adecuacioén y aplicacion
del conocimiento cientifico para la evaluacién e intervencién de los problemas en

circunstancias genéricas.

Las tendencias del comportamiento se organizan en dos ejes: la efectividad para

satisfacer criterios de logro y la variedad en la forma de hacerlo que, a su vez,



desprenden cuatro posibilidades logicas: a) la conducta variante e inefectiva, que no
satisface los criterios que definen el problema en una situacion (“conducta tonta”); b) la
conducta que no varia, pero si logra satisfacer los criterios de ajuste impuestos (conducta
habitual); ¢) conducta que varia, pero no satisface los criterios (conducta exploratoria); y
d) conducta variada y efectiva al satisfacer los criterios de logro (conducta inteligente)

(Carpio et al., 2007).

Como se mencionaba anteriormente, la educacion superior esta enfocada en dotar
a los estudiantes de las habilidades y competencias necesarias para el desarrollo efectivo
en ambitos profesionales, ya que es a través de ellas que se pretende satisfacer
necesidades y exigencias de indole social, al replantear una educacién para la vida y el
trabajo de calidad; econdmico, al responder a las demandas que las empresas hacen a
las instituciones de educacion superior en lo que corresponde a la formacion de
profesionales idéneos; y disciplinar, ya que implica la transcendencia de lo tedrico o
puramente conceptual y discursivo, a la movilizacion de los saberes, que demandan
habilidades de busqueda, procesamiento, analisis y aplicacion de dichos saberes de
manera pertinente (Irigoyen et al., 2011). Por tanto, las habilidades y competencias que se
desarrollen en el ambito académico dependeran de la disciplina en cuestion, en el caso de
la Psicologia, la ensenanza de la propia disciplina se basa en el texto, con las dos
practicas que estan estrechamente relacionadas: a) la escritura de materiales por parte de
los estudiantes vy, b) la lectura de temas especializados, tanto en libros como en revistas;
ambas practicas son reconocidas como cruciales en la formacion profesional del

psicologo, y de los estudiantes universitarios en general (Morales et al., 2013).

Para la formacion de psicologos con una orientacion cientifica, la lectura de
materiales especializados, asi como la escritura en términos de la propia disciplina (es

decir, lectoescritura disciplinar) resulta critica para mantenerse actualizado, asi como para



tener puntos de partida y de contraste con lo trabajado para la comunidad, ya que los
textos utilizados en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la disciplina estan incluidos
contenidos, de manera formal, asi como los criterios y canones teéricos de la comunidad
de referencia, asi como de los productos del trabajo regulado por la perspectiva que

comparten miembros de la disciplina (Morales et al., 2013).



Lectoescritura en estudiantes universitarios

Desde una perspectiva interconductual se asume que la lectura es un tipo de
interaccion, en la que participan diversos elementos, entre los que se encuentran (Morales

et al., 2013):

1. El lector y los factores que interactian cuando lee (motivos, intereses e historia
de referencialidad), es decir, lo que ha leido y lo que ha escuchado, las
habilidades y competencias.

2. El texto que se lee y sus caracteristicas como longitud, tipo de letra, dominio
disciplinario, elementos gramaticales y referentes.

3. Factores disposicionales, considerados como aquellos elementos que
incrementan la probabilidad de que una interaccion ocurra (condiciones
biolégicas del lector, condiciones climaticas y situacionales en las que se lee).

4, Los criterios o requerimientos que se imponen al realizar la lectura y que
estructuran las interacciones en niveles cualitativamente diferentes, asi como

de complejidad funcional.

Partiendo del ultimo punto, se identifican cinco criterios generales de comportamiento
lector, que con congruentes con los criterios impuestos en la interaccién lectora y las
condiciones bajo las que se lee (Arroyo et al., 2008; Morales-Chavez et al., 2010; Morales

et al., 2013).

1. Nivel contextual: el ajuste lector ocurre como correspondencia morfolégica
entre la actividad manual, gestual o vocal del lector y las propiedades fisicas
del texto; por lo que el criterio que se cumple es de ajustividad (lectura en voz

alta, transcripcion, recuperacion de informacion textual).



2. Nivel suplementario: el ajuste se da a partir de actividades especificas
relacionadas con elementos que se encuentran presentes fisicamente en el
texto, y el criterio que se cumple es de efectividad (subrayar o parafraseo).

3. Nivel selector: existe correspondencia entre elementos del texto y acciones que
el lector debe desarrollar con base en él y el criterio que se satisface es de
pertinencia (leer y responder preguntas, seguir instructivos, seguir
sefialamientos).

4, Nivel sustitutivo referencial: se establecen relaciones lingliisticas entre
determinados elementos del texto y otras situaciones especificas y el criterio a
satisfacer es de congruencia (relacionar lo leido con una anécdota,
ejemplificar).

5. Nivel sustitutivo no referencial: el lector establece relaciones linglisticas
separadas por completo de toda situacion especifica, se cumple criterio de
coherencia (contrastacion de conceptos y teorias, formulacion de principios y

leyes).

Por otro lado, la conducta de escribir consiste en una compleja red o campo de
relaciones de interdependencia que se establece entre el que escribe, aquello de lo que
se escribe y aquel a quien se escribe; de tal forma que las relaciones pueden organizarse
en diferentes niveles de complejidad funcional como conducta intra, extra o transituacional

(Pacheco, 2010).

Ademas, al igual que otros modos de conducta linguistica, la escritura sigue un curso
evolutivo que es descrito con base en caracteristicas funcionales y su correspondencia

con aspectos formales del lenguaje técnico (Pacheco, 2010):



1. Se aprende a escribir estableciendo relaciones de tipo referencia-referente, de
tal forma que se establecen relaciones palabra-objeto, equivalente al
aprendizaje del vocabulario y semantica del leguaje técnico de la psicologia.

2. Partiendo del dominio basico del vocabulario, entonces se establecen
referencias del mismo nivel semantico y se escribe a través de la descripcién
técnica de objetos, hechos o fenémenos psicolégicos.

3. Se escribe estableciendo entre referencias del nivel anterior y los criterios que
definen su pertinencia como descripcion técnica, por lo que, en estricto sentido,
este nivel corresponde al dominio de los conceptos del lenguaje psicologico.

4, Posteriormente se aprende el gjercicio de las habilidades escritoras como
establecimiento de relaciones entre conceptos o, en otras palabras, escribir
teéricamente.

5. Finalmente, se adquieren las habilidades escritoras funcional y formalmente
mas complejas, por ejemplo, al escribir la l6gica, filosofia o epistemologia de la

ciencia psicologica.

Partiendo de lo anterior, segun la misma autora, toda propuesta didactica que esté
dirigida a desarrollar habilidades escritoras debe incluir tres elementos necesarios: a)
determinacion del dominio de habilidades linguisticas en modo pasivo (lectura y/o
escucha) que estén vinculadas con las habilidades escritoras de interés; b) el
entrenamiento explicito de habilidades lectoras relacionadas con las de interés y; c)
disefo de situaciones que promuevan el ejercicio supervisado, modelamiento y la
evaluacion y correccion de actividades o ejercicios, de tal forma que le permitan al
estudiante la identificacion y elaboracion de escritos que cumplan con los criterios

disciplinarios congruentes con la disciplina cientifica.



Derivado de los supuestos anteriores, se han realizado diversas investigaciones en
el area de la lectoescritura en estudiantes universitarios, en los que se evalua el efecto de
diversas variables sobre la lectura y/o escritura especialmente en los elementos
involucrados en el proceso, es decir, el que escribe (referidor), aquello de lo que se

escribe (referente) y aquel a quien se escribe (referido).

Especialmente sobre el referente, Arroyo et al. (2008) realizaron una investigacion
en la que se evaluaron los efectos de distintos tipos funcionales de contactos previos con
los referentes de un texto (historia de referencialidad e historia situacional efectiva) sobre
la ejecucion de estudiantes universitarios en una prueba de ajuste lector. En el estudio
participaron cinco grupos experimentales, diferenciados por el tipo de historia de contacto
construida con base en el entrenamiento, de tal forma que se organizaron a los grupos
por la complejidad de su historia: contextual, suplementario, selector, sustitutivo
referencial y sustitutivo no referencial, ademas de un sexto grupo, el cual no tuvo ningun

tipo de entrenamiento (grupo control).

Posterior al entrenamiento, los seis grupos fueron expuestos a la prueba de ajuste
lector, que contenia preguntas de diferentes niveles de complejidad funcional. Los
resultados obtenidos muestran una funcion positiva entre la complejidad de la historia de
contacto y el porcentaje total de aciertos en la prueba de ajuste lector, excepto en el grupo

con la historia mas compleja.

Otro estudio fue llevado por Ortega et al. (2020) con el objetivo de evaluar los
efectos del contacto directo de escritores con la ruta descrita por ellos mismos en
diferentes etapas, sobre la precision y congruencia en la elaboracién de textos. En el
estudio participaron 100 estudiantes universitarios de los cuales, 60 estaban
familiarizados con las instalaciones y espacios de la facultad, mientras que los 40

restantes no tenian ninguna familiaridad o contacto previo con las instalaciones, es decir,



10

no tenian una historia de referencialidad con la facultad. 20 participantes de los 60 que
estaban familiarizados con la facultad fungieron como escritores y su tarea estuvo dividida
en tres fases, la primera consistio en la elaboracion de una descripcidn escrita de la ruta
que habia que seguir para llegar de un punto “A” a un punto “B” dentro de la facultad, en
la segunda fase, los participantes tenian que leer en voz alta la ruta realizada por ellos
mismos, al mismo tiempo que realizaban el recorrido de esta y, la tercera fase los
escritores realizaban modificaciones de la descripcion realizada con base en el recorrido
realizado. En esta ultima etapa los 20 escritores fueron divididos en cuatro grupos: MPre,
quienes solo podian realizar modificaciones antes de realizar el recorrido de la ruta; MD,
en el que los participantes podian realizar modificaciones durante el recorrido de la ruta;
MPaos, que realizaban modificaciones después del recorrido, y MSPA, en el que los
participantes realizaban modificaciones antes del recorrido y, después del recorrido y sin

previo aviso, se les dijo que podian realizar modificaciones a su escrito si asi lo querian.

Los 80 participantes restantes del estudio fungieron como lectores, a quienes se
les proporcionaron un escrito realizado por los participantes que fungieron como
escritores, de tal forma que podian tener una descripcion de la ruta original o una
modificada. Del total de los lectores, 40 estaban familiarizados con las instalaciones de la
facultad, es decir, tenian una historia interactiva referencial; mientras que los 40 restantes

no tenian familiaridad con las instalaciones de la facultad.

Se evalud el desempeno de los escritores en términos de precision y congruencia,
de tal manera que los resultados mostraron que los participantes que tuvieron contacto
directo con la ruta realizaron modificaciones a su escrito que favorecieron la precision de
este, por lo que los autores mencionan que es posible afirmar que el comportamiento

escritor autorregulado se modifique en funcion del contacto previo que hay con el
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referente, es decir, si existe o no una historia de referencialidad con aquello de lo que se

escribe.

Por otro lado, Pacheco et al. (2011) llevaron a cabo un estudio en el que se
evaluaron los efectos de restringir el contacto visual del escritor con su texto mientras lo
esta escribiendo, sobre el indice de coherencia y de precision en tareas de copia y
composicion. En la investigacion participaron 24 estudiantes de cuarto semestre de la
carrera de Psicologia y se llevaron a cabo dos sesiones, la primera consistio en la
elaboracion de textos sin restringir el contacto visual y, en la segunda sesion, se realizé la
elaboracion de textos con restriccion del contacto visual, se dividieron a los participantes
en dos grupos: CV, quienes no tenian restriccion del contacto visual con lo que escribian y
SCV, que solo podian ver los ultimos 5 caracteres escritos, mientras que lo demas se
borraba en el panel de escritura; en ambos casos, ya sea con o sin restriccion del
contacto visual, los participantes tenian que leer dos textos y escribir una cita textual y
una critica, ademas, se registraron el numero de palabras escritas, el numero de veces

que consultaban en texto y el nimero de modificaciones realizadas.

Los resultados mostraron que el numero de palabras escritas y numero de
correcciones fue mayor en los textos de los participantes del grupo SCV que en los textos
del grupo CV; ademas, restringir el contacto visual por lo escrito propicié que los
participantes del grupo SCV repitieran y omitieran mas palabras, asi como que escribieran
mas palabras incompletas que los escritores del grupo CV. Estos resultados son
sugerentes de que el tener o no contacto visual con el texto que se esta escribiendo
afecta la posibilidad de que los escritores cumplan los criterios impuestos de la tarea, en
este caso, relativos a la morfologia de lo que se escribe y a la forma de escribir las
palabras. Ademas, los participantes del grupo CV realizaron las tareas de copia 'y

composicidon con mas precision que los participantes del grupo SCV.
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Los estudios citados son sugerentes de que la interaccion que tienen los lectores y
escritores con aquello de lo que escriben, a quién se lo escriben y las condiciones en las
que se escribe misma modifica la forma en la que los individuos escriben. Estudios
recientes apuntan a que los ajustes perceptuales a una situacion se ven modificados por
interacciones previas con los elementos de esa situacion, por lo que también se modifica

la forma en la que se escribe acerca de dichos episodios interactivos.

El primero de los estudios fue realizado por Carpio et al. (2021) parte del supuesto,
correspondiente a una légica interconductual, de que el término de percepcion no debe
recaer en algun tipo mecanismo interno de procesamiento de informacién sensorial, sino
en las condiciones bajo las cuales tiene lugar la evolucién histérico-configurativa de los
sistemas reactivos, asi como en las circunstancias especificas en las que se da lugar a
cada uno de los contactos entre el organismo y el objeto que conforman dicha interaccion.
En el caso de los seres humanos, uno de los sistemas reactivos que no estan presentes
en otros organismos y que modula las interacciones es el lenguaje, por tanto, la
disponibilidad de sistemas reactivos linglisticos permite postular que existen
interacciones perceptuales que son estrictamente linglisticas en la que los componentes
sensoriales se subordinan funcionalmente a dimensién atributiva de las convenciones
sociales. En este sentido, la percepcion estara en funcién de los juegos de lenguaje de
una comunidad en especial, por lo que las consecuencias verbales fungen como un factor
disposicional que modulan de manera probabilistica los contactos perceptuales que los

individuos tienen con un episodio interactivo.

Partiendo de la l6gica anterior, el estudio tuvo como objetivo evaluar el efecto de
distintos tipos de consecuencias verbales sobre precision de ajustes perceptuales en
estudiantes de optometria; para ello, se empled una tarea en la que los participantes

tenian que hallar un mévil extraviado. Participaron 36 estudiantes de la carrera de
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psicologia, quienes fueron distribuidos en tres grupos: correcto/incorrecto (C-I), en el que
se presentaba el texto “Muy bien, has salvado a Caperucita” si la respuesta era correcta o
el texto “Muy mal, el lobo se ha comido a Caperucita” en caso de que la respuesta fuera
incorrecta; parametros del error (PE), en el que se presentaba el texto “iBien! Caperucita
estaba en X, Y” si la respuesta era incorrecta y si la respuesta era incorrecta, se
presentaba un texto que especificaba qué tan distante habia quedado de la ubicacion
correcta de Caperucita; y autoadministracion de consecuencias (AUTO), en el que,
cuando el participante emitia la respuesta de localizacion, se le solicitaba que contestara
a la pregunta “4 Por qué crees que respondiste correctamente?” cuando su respuesta
habia sido correcta y la pregunta “; Por qué crees que te equivocaste?” cuando la
respuesta habia sido incorrecta, debiendo elegir entre distintas opciones de respuesta
indicando la posicion correcta de Caperucita; también habia un grupo control, que recibia
puntos por sus respuestas correctas, pero no se les daba ningun tipo de consecuencia

verbal independientemente de su desempeiio.

Los participantes del grupo PE tuvieron mayor precision en su respuesta de
localizacién a comparacién del resto de grupos, especialmente el grupo AUTO, que tuvo
el menor indice de precision. Coincidente con ello, el grupo PE fue el que mayor numero
de respuestas correctas obtuvo y el grupo AUTO el de menor niumero de respuestas
correctas. Estos resultados sugieren que las consecuencias administradas por otros
individuos son reguladores mas funcionales que las consecuencias autoadministradas.
Aunado a ello, la mayor precision observada en el grupo PE puede ser interpretada como
evidencia de que las consecuencias verbales brindadas forman parte de un sistema
convencional con la diferencialidad y especificidad necesaria para modular
disposicionalmente la actualizacion del sistema reactivo perceptual convencional en la

interaccion con la tarea, es decir, que las consecuencias verbales en ese grupo fueron
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efectivas porque fueron elaboradas en sintonia con las reglas de los sistemas

geometricos de georreferenciacidon comunes en los cursos de optica y fisica, con los que
los participantes estaban familiarizados por la carrera que cursaban, por lo que disponian
de sistemas reactivos convencionales funcionalmente pertinentes para las situaciones de

estimulo.

Bajo la misma logica, Carpio et al. (2021) realizaron un estudio con una tarea
similar al estudio anterior, pero en esta ocasioén, se evaluaron los efectos de el tiempo de
trayectoria del mavil, el tiempo transcurrido desde la pérdida del contacto visual con el
movil y la administracién o no de consecuencias. En términos generales, se encontré un
mejor desempeio cuando las trayectorias del movil eran regulares, cuando habia retrasos
mas cortos, cuando si habia consecuencias verbales y en los estudiantes de optometria.

Esto es coincidente con los resultados obtenidos en el estudio anteriormente descrito.

Ambos estudios descritos apuntan a que los ajustes perceptuales dependen de la
historia linguistica de los individuos, de tal manera que se crea una especializacion
linglistica a partir de lo que los estudiantes ven, leen, escuchan y escriben a lo largo de
su formacion profesional, de tal manera que aprenden los juegos del lenguaje propios a
su disciplina y, por tanto, también a percibir de manera disciplinar diversas interacciones.
Tal y como mencionan Carpio et al. (2021), que el individuo disponga de los sistemas
reactivos perceptuales convencionales pertinentes y que este sistema procure la
diferencialidad y especificidad necesarias para modular disposicionalmente su
actualizacién en la interaccion con la tarea permiten subrayar, por un lado el caracter
histéricamente configurado de los sistemas reactivos perceptuales con base en la historia
interactiva individual de las personas, por lo que no todos los individuos pueden percibir

una interaccion de la misma forma y; por otro lado, que la naturaleza convencional de los
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sistemas reactivos no es universal ni independiente de las practicas compartidas por

quienes conforman la cultura especifica de los individuos.

En este sentido, es plausible suponer que la especializacién linguistica, que media lo
que se percibe y lo que se hace, se adquiere a través de la lectura, extensamente
promovida en los ambitos escolares, en particular a nivel superior. Por ello y debido a que
ésta modifica lo que vemos y, por tanto, como nos referimos sobre determinado evento o
situacion, influye decisivamente en el tipo de ajuste lector que individualmente ocurre en
cada estudiante. Para evaluar facticamente estas suposiciones es necesario determinar si
la lectura de textos técnicos de una disciplina, en este caso de la Psicologia, influye de un
modo determinante en la forma en que se perciben los diferentes elementos constitutivos
de lo psicoldgico contenidos en los textos que se leen. Una evaluacion de esta naturaleza
permitira determinar si leer textos con una orientacion tedrica particular (por ejemplo,
conductista) orienta selectivamente el modo en que se percibe y describe (oralmente o
por escrito) los elementos de una situacion extra-texto con la que se interactua, o bien,
dicha interaccion tiene lugar al margen de lo que se lee. En otros términos, permitira

determinar si vemos lo que leemos o no.

Para llevar a cabo la evaluacién previamente sugerida, el presente estudio se disend
con el objetivo de evaluar el efecto de la lectura de textos técnicos en Psicologia (con
orientacion conductista) sobre la percepcién y descripcion (oral y escrita) de situaciones

cotidianas y experimentales en estudiantes de psicologia.
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METODO

Participantes: 44 estudiantes de la carrera de Psicologia de diversas

universidades mexicanas, con edades comprendidas entre los 17 y 30 afios.

Los criterios de inclusion para participar en el estudio fueron: ser estudiante de
primer semestre de la carrera de Psicologia en cualquier universidad de México, contar
con correo electronico, disponer de tablet, teléfono o computadora conexion a internet y

no formar parte de ningun grupo de investigacion psicoldgica.

Aparatos e instrumentos: se utilizé un programa tipo HTML disefado ex profeso
para la presente investigacion (Anexo 1), la plataforma Google Forms para la recoleccion
de datos de los participantes y el formato de consentimiento informado (Anexo 2). Los
participantes utilizaron un teléfono, computadora o tablet con conexién a internet para

resolver la tarea.

Procedimiento: se disefié un formulario en la plataforma Google Forms, en el que
se incluy6 el formato de consentimiento informado y preguntas para la recoleccién de
datos sociodemograficos y académicos de los participantes (Anexo 3). Ademas, se diseno
un cartel promocional con la informacién del estudio, los requisitos para participar en él y
posibilidad de ganar una rifa por una tarjeta de Amazon por $1,000 M.N. o su equivalente

en efectivo como remuneracion por participar en la investigacion (Anexo 4).

Se realizo difusién del estudio a través del cartel promocional que se publicé en
redes sociales, especificamente en grupos de estudiantes de psicologia de diversas
universidades en Facebook. En la publicacion se incluy6 el enlace del formulario
disefiado, con el objetivo de que los estudiantes interesados en participar lo respondieran;
antes de responder las preguntas sobre datos sociodemograficos y académicos, les

aparecio el siguiente formato de consentimiento informado:
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iGRACIAS POR TU INTERES EN PARTICIPAR!

Estamos realizando una investigacion sobre lectoescritura disciplinar con
estudiantes de primer semestre de la carrera de Psicologia y solicitamos tu
colaboracion para realizar una tarea en la que tendras que ver algunos

videos, responder algunas preguntas y leer algunos textos.
Para resolver la tarea necesitaras de 15 a 20 minutos.

Los datos que proporciones en este formulario y durante la realizacion del
estudio seran confidenciales, tus respuestas seran utilizadas sélo con fines
de investigacién y no se divulgara ningun dato que te identifigue como

participante de este estudio.

Si continlas, se dara por hecho que aceptas lo anteriormente mencionado.

Después de la presentacion del formato, se incluyé la pregunta “; Aceptas

participar en el estudio?”, en caso de que el participante eligiera la opcion “Si”, pasaba a
la siguiente fase, en donde se le pedia informacion sociodemografica y académica. Si
elegia la opcién “No”, pasaba a la seccién de enviar formulario, y la investigadora borraba

su respuesta del formulario.

Una vez que los participantes respondieron el formulario, la investigadora rectificd
que los estudiantes interesados cumplieran los criterios para participar en el estudio, en
caso de ser asi, se ponia en contacto a través de correo electrénico con los participantes

para compartirles la liga del programa para realizar la tarea, y las siguientes instrucciones:

Estimadx participante.

Nos complace informarte que cumples con los requisitos para participar en
el estudio de lectoescritura disciplinar.

Dando click aqui, te llevara directamente a la tarea que tienes que realizar.
Para poder ingresar, es necesario que crees una cuenta, en este mismo
correo te adjuntamos un instructivo de como realizarlo, te pedimos que en
el apartado de "Usuario" pongas tu nombre y que, ademas, para crear


https://alejandrot.com.mx/lectoesc/E2/
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tu cuenta, utilices el mismo correo con el que te registraste en el
formulario.

Recuerda que todos tus datos seran confidenciales y utilizados s6lo con
fines de investigacion.

Te pedimos de la manera mas atenta que procures tener una conexion
ainternet estable para poder completar de manera exitosa la tarea,
esto es de suma importancia.

Cuando hayas finalizado la tarea, inférmanos por este medio, adjuntando
una captura de pantalla de la pantalla final de la tarea. En caso de tener

alguna duda o problema con la tarea, también mandanos un correo para
ver tu situacion.

Una vez que haya finalizado el estudio, nos contactaremos contigo para
informarte sobre la rifa de la tarjeta de Amazon con valor de $1000.

Por ultimo, te solicitamos que confirmes de recibido este correo.

Sin mas que agregar, esperamos que tengas un excelente dia.

iSaludos!

Al dar click en el enlace incluido en el correo electrénico, se abria una ventana en
el navegador del dispositivo que estuviera utilizando el participante y en la que se
mostraba una pantalla para iniciar sesion e ingresar a la tarea o para crear una cuenta.
Para crear la cuenta era necesario que los participantes ingresaran los siguientes datos:
nombre de usuario (su nombre), correo electrénico, edad, carrera, semestre y contrasefa
(la que el usuario prefiriera y la investigadora no tuvo acceso a ese dato) (Anexo 5). Una

vez creada la cuenta, el acceso a la tarea era de manera automatica.

La tarea vario en funcién el grupo, en el caso del Grupo 1 (G1) consistio en la
presentacion una pantalla con un video y la instruccion “Mira el siguiente video antes de
continuar”, el video correspondia a una situacién cotidiana, es decir, un nifio haciendo

berrinche (representacién de una operante condicionada) con una duracion de 72
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segundos, en la parte superior de la pantalla habia un botén con el texto “Reproducir el
video” que, al darle click, le permitia al participante iniciar el video (que no podia pausar,
adelantar o retrasar y sélo podia reproducir una vez), cuando el video finalizaba, aparecia
una caja para ingresar texto y la instruccion “Describe lo que sucede en el video” y el
participante tenia que realizar la descripcion de lo que sucedia en el video de forma
escrita (Anexo 6). Una vez que el participante realizaba la descripcién tenia que dar click
en el boton “Siguiente” y aparecia una pantalla con el siguiente video, en donde se
mostraba a un nifio deletreando la palabra “Welcome” (discriminacién simple) (Anexo 7)
con una duracion de 7 segundos y se repetia el procedimiento anteriormente descrito.
Finalmente, se presentaba el ultimo video de situaciones cotidianas, una nifa clasificando
pelotas por colores (discriminacion condicional, especificamente el procedimiento de

igualacién a la muestra) con una duracion de 14 segundos (Anexo 8).

Inmediatamente después de la presentacion de los tres videos de situaciones
cotidianas, se mostraba una pantalla con un texto técnico de psicologia sobre
condicionamiento operante (Anexo 9) y se incluia la instruccidn de “Lee el siguiente texto
antes de continuar”, una vez transcurridos 30 segundos, aparecia un botén de “Siguiente”
al final del texto. Al darle click al boton, dirigia al participante al siguiente texto, en esta
ocasidén sobre discriminacion simple (Anexo 10) y se repetia el proceso. Finalmente, se
presentaba el tercer texto sobre discriminacién condicional, especificamente del

procedimiento de igualacién a la muestra (Anexo 11), y se repetia el proceso.

Después de la presentacion de los textos, se presentaban tres videos mas, pero
en esta ocasion correspondientes a ambientes experimentales, el procedimiento fue el
mismo que con los primeros tres videos. El video de una rata palanqueando
(condicionamiento operante) con una duracién de 72 segundos (Anexo 12); video de

Skinner explicando el procedimiento de discriminacién simple con una paloma
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(discriminacion simple) de 81 segundos (Anexo 13); y video de una paloma en una caja
de condicionamiento, bajo un procedimiento de igualacién a la muestra (discriminacion
condicional) de 110 segundos (Anexo 14). El orden de presentacion de los textos y videos
en funcion de la tematica fueron aleatorizados, por lo que no siempre se presentaba en el

orden condicionamiento, discriminacion simple e igualacién a la muestra.

El Grupo 2 (G2) tuvo el mismo procedimiento, la unica diferencia fue que primero
se presentaban los tres videos de situaciones experimentales, posteriormente los textos y

finalmente los tres videos de situaciones cotidianas.

El Grupo 3 (G3) y el Grupo 4 (G4) tuvieron el mismo procedimiento que el G1 vy el
G2 respectivamente. La diferencia radicaba en que la descripcion de qué sucede en los

videos, no era de forma escrita, sino de manera oral, a través de una grabacion de voz.

En el caso de los grupos G1 y G2 se registré la latencia de la respuesta, entendida
como el tiempo (segundos) transcurrido desde la finalizacién del video y el inicio de la
escritura; duracion de la respuesta en segundos; el numero de correcciones, entendido
como el numero de veces que el participante presionara la tecla de borrar; y la respuesta
final del participante. En los grupos G3 y G4 se registro la latencia de la respuesta,
considerada como los segundos transcurridos desde la finalizacién del video y el inicio de

la grabacién de voz; la duracion de la grabacion y la grabacion en su totalidad.

Analisis de datos: se comparan las medidas obtenidas de latencia, duracion y
namero de correcciones, tanto individualmente, como entre los grupos G1 y G2; para los
grupos G3 y G4 se comparan las medidas de latencia y de duracién de la descripcién, ya
que, al tener una respuesta con modalidad oral, la contabilidad de las correcciones no es

posible de la misma forma que en los grupos G1y G2.
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Con las respuestas finales, tanto orales como escritas de los participantes, para
evaluar si las descripciones corresponden al uso del lenguaje ordinario o al lenguaje
disciplinar se utilizé un cuadro de palomeo (Anexo 15), que contenia aquellas
caracteristicas de una descripcion que correspondiera al uso del lenguaje ordinario (se
concentre en la morfologia de la respuesta, apele a intenciones o propdsitos y es
teleoldgica) y las caracteristicas de una descripcion que apelara al uso del lenguaje
disciplinar (que identifique cual es la respuesta, cual es la consecuencia y que efectos
tiene la consecuencia sobre la respuesta). Estas caracteristicas, consideradas como
propias del lenguaje disciplinar, se ajustan a una teoria conductual e interconductual, por
lo que las descripciones es que no cumplan con estas caracteristicas (aunque
pertenezcan a otra teoria psicoldgica), seran consideradas como lenguaje ordinal, debido
a que debe existir coherencia entre lo leido y las descripciones realizadas, es decir, hablar

en términos de las lecturas que se abordan en el estudio.
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RESULTADOS

G1: Latencia, duracién y niumero de correcciones

El orden de presentacion de los videos del G1 fue: videos de situaciones
cotidianas, presentacion de textos y videos de situaciones experimentales (SC-T-SE) y la
descripcion de los videos en modalidad escrita. Respecto a las medidas tomadas en el G1
(latencia, duracién y numero de correcciones), en las Figuras 1y 2 se puede observar la
latencia de respuesta del G1, dando como resultado que la latencia de los videos
experimentales es mayor en comparacion que la latencia de los videos de situaciones
cotidianas, independientemente de la tematica que se representaba en los videos. En el
caso de los participantes P5 y P11, obtuvieron una mayor latencia respecto de los demas
participantes; en el caso del participante P5, su mayor latencia fue en el video
experimental en la tematica de condicionamiento operante con 382 segundos, y en el
caso del P11, la mayor latencia fue el video experimental con la tematica de

condicionamiento operante con 1103 segundos.

Figura 1.

Promedio de la latencia del G1 (SC-T-SE).
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P3
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P1

Latencia de respuesta del G1 (SC-T-SE).
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En cuanto a la duracion de la respuesta del G1, se observa en las Figuras 3y 4 el
mismo patrén mostrado en la latencia en la mayoria de los participantes, obteniendo una
mayor duracién de la respuesta en la descripcion de los videos experimentales. Al igual
que en el caso de la latencia, los participantes P5 y P11 tuvieron una duraciéon mayor en
comparacion con el resto de los participantes del mismo grupo. En el caso del participante
P5, la duracion mas larga fue de 915 segundos en el video de situacion cotidiana con la
tematica de condicionamiento operante, mientras que del participante P11, la duracion
mas larga fue de 1005 segundos en el video experimental en la tematica de

discriminacion simple.

Figura 3.

Promedio de la duracion de la descripcion del G1 (SC-T-SE).
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Figura 4.

Duracion de la descripcion del G1 (SC-T-SE).
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Finalmente, en el caso del niumero de correcciones, como se observa en la Figura
3, se encontrd el mismo patron que en el caso de la latencia y duracién, es decir, hay
mayor numero de correcciones en los casos de la descripcion de videos de situaciones
experimentales, aunado a ello, se puede observar un mayor numero de correcciones en
los videos experimentales con tematica de igualacién a la muestra. Los participantes P11
y P14 tuvieron un mayor numero de correcciones en los videos experimentales de
igualacién a la muestra con 206 correcciones y discriminacion simple con 200

correcciones respectivamente.

Figura 5.

Promedio del nimero de correcciones en la descripcion del G1 (SC-T-SE).
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Figura 6.

Numero de correcciones del G1 (SC-T-SE).
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grafica con un rétulo diferente a las demas.
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G1: Analisis de descripciones

El analisis de las descripciones, como se menciond anteriormente, se realizé con
base en si la descripcion realizada correspondia a las caracteristicas del lenguaje
ordinario o del lenguaje disciplinar. En este sentido, en la Figura 7 se muestra la
clasificacién de las descripciones realizadas por los participantes del G1, el panel de la
izquierda corresponde a los videos de situacion cotidiana y el panel de la derecha a los
videos de situacion experimental, recordando que los videos de situaciones cotidianas se
mostraron primero que los textos. La grafica permite observar que la mayoria de los
participantes realizaron descripciones correspondientes al lenguaje ordinario, aunque en
participantes como el P3, P5, P7, P14 y P15 realizaron mas descripciones de tipo
disciplinar después de la lectura de textos, por lo que se podria decir que, en esos
participantes, los textos pudieron haber tenido efecto al momento de escribir su

descripcion.

Tomando como referencia al participante P7, quien realizé ambos tipos de

descripciones, se muestra un ejemplo de una descripcién con uso de lenguaje ordinario:

Una nifia en etapa sensorio motriz, estd aprendiendo a clasificar pelotas de colores

distintos, mientras los va recogiendo de un recipiente con agua.
Y un ejemplo de descripcidén con uso del lenguaje disciplinar:

Estamos viendo una caja de comportamiento de Skinner, donde un ave,
nuevamente esta siendo sometida a un experimento que consiste en:

1. La presentacion de un Gnico foco que se prendera de color rojo: el ave pica.
2. La presentacién de tres focos inferiores y un apartado donde se deposita el
alimento: el ave no reacciona

3. Se presenta el foco rojo principal, el ave pica. Se le presentan los focos

inferiores de colores distintos: rojo, azul y verde.



El ave pica el foco rojo y le cae comida.
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4. Repetir el proceso, foco rojo, el ave selecciona la luz que le da comida, come.

Observaciones: en una ocasion el ave sacude sus alas y se ve que pica el foco

antes de que sea encendido.

Figura 7.

Tipo de descripciones realizadas por los participantes del G1 (SC-T-SE)
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Nota: el panel izquierdo corresponde a los videos de situaciones cotidianas, mientras que el panel
izquierdo a los videos de situaciones experimentales.

En la Figura 8 se muestra el numero de participantes que realizaron descripciones
con uso del lenguaje ordinal y disciplinar, se puede observar que, en la descripcion de los
videos de situacion cotidiana (panel izquierdo), la mayoria de los participantes realizan
utilizan lenguaje ordinal, mientras que en el caso de los videos de situacion experimental
(panel derecho), aunque hay un incremento de participantes que utilizan lenguaje
disciplinar, el numero de participantes que realizan una descripcion correspondiente al

lenguaje ordinal sigue siendo mayor.

Figura 8.

Numero de participantes que realizaron descripcion con lenguaje ordinal y con lenguaje disciplinar.
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Nota: el panel derecho corresponde a los videos que representan situaciones cotidianas, mientras
que el panel derecho los videos de situaciones experimentales.
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G2: Latencia, duracién y numero de correcciones

El orden de presentacion de los textos y videos del G2 fue: presentacién de videos
de situaciones experimentales, textos y videos de situaciones cotidianas (SE-T-SC) con la
descripcion de los videos en modalidad escrita. En este grupo se observo que la latencia,
en la mayoria de los participantes fue mayor antes de la presentacion de los textos, es
decir, en los videos de situaciones experimentales, como se puede observar en la Figura
9. Ademas, el participante P10 tuvo una latencia mayor en comparacién con el resto del
grupo en la descripcion de los videos de situaciones cotidianas, especialmente en el video

de discriminacion simple, con 374 segundos.

Figura 9.
Latencias del G1 (SE-T-SC).

P1 P2 P3
200 200 200
175 175 175
& 150 £ 150 £ 150
E E E
2 125 51 5125
8 8 &
S 100 £ 100 5 100
g s g s g s
7 s0 % s0 £ 5
25 25 25
o s o = PR —
o o5 ™ o s ™ co s ™
Tipo de video Tipo de video Tipo de video
P4 PS5 P&
200 200 200
175 175 175
£ 1m0 8 10 %1
& 125 S 125 g
] ]
g 10 g 100 < 100
g g o g s
g g % so
£ s0 F s0 k]
25 25 25
o | . N o
o s ™ co s ™ o s ™
Tipa de video Tipo de video Tipo de video
P7 P8 P9
200 200 200
175 175 175
8 g 150 8 150
§ 10 £ §
& 125 2125 2 125
B 8 B
£ 100 £ 100 5 100
g s g2 g s
% 5o & so0 £ so0
L o e e (=]
o —) 0 o
o Ds (%] o Ds "~ co DS ~M
Tipo de video Tipo de videa Tipe de video
P10 P11 P12
400 200 200
350 ,k 175 175
8 300 8 150 5150
qg; 250 & 125 & 125
] ] &
£ 200 £ 100 £ 100
% 100 £ so0 £ 50
s0 2 25
5 o —— ° PR 77 |
f==] Ds M <0 L] ™M o Ds ~mM
Tipo de video Tipo de videa Tipo de video

@ Situacion Experimental

O Situacion Cotidiana



32

Nota: * representan a aquellos participantes que salieron de la media y, por tanto, tienen una
grafica con un rétulo diferente a las demas.

Al observar al Figura 10, se afirma lo anterior, en el caso del video de situacion
cotidiana con una tematica de condicionamiento operante hay una mayor latencia, sin
embargo, en los demas videos, hubo una mayor latencia en los videos de situacion

experimental.

Figura 10.

Promedio de latencias del G2 (SE-T-SC).
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Respecto a la duracion de las descripciones del G2, se repite el patrén observado
con las latencias, ya que hay una mayor duracion en los casos de la descripcion de los
videos experimentales, a pesar de que fueron presentados antes de los textos, como se
puede observar en la Figura 11. En este caso, no hubo participantes que sobresalieran

respecto a las duraciones de los demas participantes del grupo.



Figura 11.

Duracion de las descripciones del G2 (SE-T-SC).
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Lo observado en la figura 11 se rectifica al observar la Figura 12, en donde la

diferencia entre las duraciones de las descripciones de los videos de situaciones

cotidianas y experimentales se hace mas evidente, ademas, se puede observar una

funcion positiva entre la duracién de la descripcion y la complejidad de las tematicas

observadas en los videos experimentales, es decir, en la tematica mas compleja
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(igualacion a la muestra), los participantes tuvieron una duracion de sus descripciones

mas larga.

Figura 12.

Promedio de la duracion de las descripciones del G2.
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Finalmente, respecto al nimero de correcciones, como se observa en la Figura 13,
ocurre lo mismo que en el caso de la latencia y duracién de las descripciones, hay una
mayor cantidad de numero de correcciones en los videos de situaciones experimentales,
aun cuando éstos se presentaron antes de los textos, destacando al participante P6, que
tuvo un mayor nimero se correcciones en la mayoria de los videos, especialmente en el
video experimental con tematica de igualacién a la muestra, llegando a 238 correcciones,
mientras que el resto de los participantes tuvieron como nimero de correcciones maximas

100, como en el caso de los participantes P2 y P9.
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Figura 13.

NUmero de correcciones del G2 (SE-T-SC).
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Nota: * representan a aquellos participantes que salieron de la media y, por tanto, tienen una
grafica con un rétulo diferente a las demas.

Lo anterior coincide con lo mostrado en la Figura 14, en la que se observa que en

los videos de situaciones experimentales los participantes realizaron un mayor numero de
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correcciones, especialmente en los videos con tematica de igualacion a la muestra, un

patrén similar al encontrado en las latencias del mismo grupo.

Figura 14.

Promedio del nimero de correcciones del G2 (SE-T-SC).
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G2: Analisis de las descripciones

Respecto al contenido de las descripciones del G2, en la Figura 15 se observa que
la mayoria de los participantes realizaron mas descripciones con lenguaje ordinario y
cuando realizan descripciones con lenguaje disciplinar lo hacen en los videos de tipo

experimental, a pesar de que éstos fueron presentados antes de los textos.

Retomando al participante P5, quien realiz6 mas descripciones con uso del

lenguaje disciplinar, se ejemplifican dos descripciones, una de tipo disciplinar:



Figura 15.

Descripciones realizadas por los participantes del G2 (SE-T-SC).
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Nota: el panel izquierdo corresponde a los videos de situaciones experimentales, mientras

que el panel derecho a los videos de situaciones cotidianas.

Podemos observar de manera aplicada el condicionamiento operante descrito por

Skinner, donde pienso yo que se coloco a la paloma en la llamada "caja de
Skinner™ , se trabaja la discriminacién visual del color rojo teniendo seguramente
a la paloma con tiempo de ayuno de comida para que de esta forma funcione

mejor. Podemos observar las distintas etapas a grosso modo:

1.- La paloma reconoce el lugar en el que se encuentra.

2.- El sujeto de pruebas reacciona ante los estimulos presentados.



38

3.- EL sujeto reacciona ante el estimulo de luz color roja

4.- Se estimula al sujeto con la luz roja con comida

5.- Se prueba al sujeto para que relacione la comida con la luz roja

6.- El sujeto relaciona la comida con la luz principal expuesta y la luz roja en so

diferentes circulos que presenten las caracteristicas (luz roja) a cambio de comida.

Y una de tipo ordinal:

El infante relaciona las pelotas con caracteristicas parecidas para que de esta
manera pueda clasificar y colocarlas en el lugar correspondido.

Aunado a lo anterior y como se puede observar en la Figura 16, en la descripcion de
los videos de situaciones cotidianas una funcién positiva entre la complejidad de la
tematica del video y el numero de participantes que realizaron descripciones de tipo
disciplinar, en otras palabras, mientras mas compleja era la tematica del video (igualacion

a la muestra), mas participantes realizaban descripciones con uso de lenguaje disciplinar.

Figura 16.
Numero de participantes que realizaron descripciones con lenguaje disciplinar y con lenguaje

ordinario.
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En sintesis, se observan patrones similares entre los grupos G1 y G2: mas
descripciones con uso de lenguaje disciplinar en los videos experimentales,
independientemente de si éstos se presentaron antes o después de los textos; una
funcion positiva entre la complejidad de la tematica del video y del uso del lenguaje

disciplinar, asi como de una mayor latencia, duracion y numero de correcciones.
G3: Latencia y duracién

El orden de presentacion de la tarea en el caso del G3 fue: videos de situaciones
cotidianas, textos y videos de situaciones experimentales (SC-T-SE) con una modalidad
oral para la descripcion de los videos. En el caso de la medida de latencia para este
grupo, se encontré que la mayoria de los participantes tuvo una mayor latencia en la
descripcion de los videos de situaciones cotidianas, destacando que los participantes P1y
P2 tuvieron una mayor latencia en comparacién con el resto de los participantes del grupo
en las tematicas de condicionamiento operante e igualacion a la muestra
respectivamente, ambos en los videos de situaciones experimentales, tal y como se

puede observar en la Figura 17.

Figura 17

Latencias del G3 (SC-T-SE).
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Nota: * representan a aquellos participantes que salieron de la media y, por tanto, tienen una
grafica con un rétulo diferente a las demas.

En la Figura 18 se muestra la latencia promedio en cada uno de los videos, siendo
mayores las latencias de los videos de situaciones cotidianas con tematicas de
condicionamiento operante y discriminacion condicional, aunque este se puede deber a
los participantes P1 y P2. Ademas, es posible que la latencia de esos videos haya sido
mayor porque los participantes no se sentian preparados para dar una respuesta de

manera oral y no escrita, como suele ocurrir en otras investigaciones.

Figura 18.

Latencia promedio de los participantes del G3 (SC-T-SE).
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Por otro lado, respecto a la duraciéon de las descripciones de los participantes del

G3, como se muestra en la Figura 19, en los videos de situaciones experimentales hubo
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una mayor duracién de las descripciones en la mayoria de los participantes,
sobresaliendo el participante P6, que tuvo una mayor duracién en la descripcion del video

experimental con tematica de igualacion a la muestra, saliendo del promedio del grupo.

Figura 19.

Duracién de las descripciones de los participantes del G3 (SC-T-SE).
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Nota: * representan a aquellos participantes que salieron de la media y, por tanto, tienen una
grafica con un rotulo diferente a las demas.

Aunado a lo anterior, se muestra en la Figura 20 una funcion positiva entre la
duracion de la descripcion de los participantes y la complejidad de la tematica de los
videos, sobre todo los experimentales, de tal forma que en el video en el que mas extensa
fue la descripcion fue en el de igualacién a la muestra experimental, mismo patron
observado en las duraciones de los grupos G1 y G2, lo que sugiere que los participantes
realizan descripciones mas extensas y complejas en funcion de la complejidad del tema

del que estén hablando o escribiendo.
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Figura 20.

Duracion promedio de las descripciones de los participantes del G3 (SC-T-SE).
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G3: Analisis de las descripciones

Se encontré que la mayoria de los participantes realizaron mas descripciones con
uso de lenguaje ordinal, independientemente de si los videos eran de situaciones
cotidianas o situaciones experimentales, como se observa en la Figura 21. Sélo el
participante P1 realiz6 descripciones con lenguaje ordinal en los videos de situaciones
cotidianas y descripciones con lenguaje disciplinar en los videos de situaciones
experimentales. A continuacion, se muestran del P1 un ejemplo de descripcion con

lenguaje ordinario (transcripciéon de los audios):

El nifio sigue la instruccién del adulto y deletrea la palabra que esté leyendo sobre

el tapete.

Y una descripcidn con uso del lenguaje disciplinar:



Pues parece que la paloma ya ha sido condicionada y moldearon una conducta en
ella que seria comer cada vez que enciende el foco entonces siempre que ocurra
eso siempre que el foco se encienda la Paloma va a comer.

Figura 21.

Tipo de descripciones realizadas por los participantes del G3 (SC-T-SE).
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Nota: el panel izquierdo corresponde a los videos de situaciones cotidianas, mientras que
el panel derecho a los videos de situaciones experimentales.

43



44

En la Figura 22 se muestra el numero de participantes que realizaron
descripciones con lenguaje disciplinar y con lenguaje ordinal, tal y como se muestra
también en la figura anterior, todos los participantes realizaron descripciones con lenguaje
ordinal en todos los videos de situaciones cotidianas, mientras que, en los videos de
situaciones experimentales, la mitad de ellos realizaron descripciones con lenguaje

disciplinar y la mitad con lenguaje ordinario.

Figura 22.

Numero de participantes que realizaron descripciones con uso de lenguaje ordinario y lenguaje

disciplinar.
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G4: Latencia y duracién

El orden de presentacién en el grupo G4 fue el siguiente: videos de situacion
experimental, textos y videos de situacion cotidiana con una modalidad de respuesta oral.

Como se puede observar en la Figura 23, en la mayoria de los participantes la latencia fue
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mayor en la descripcion de los videos experimentales, aun cuando éstos fueron
presentados antes de los textos. Se destacan las latencias mostradas por los
participantes P6 y P7, ya que salen del promedio del grupo, el participante P6 teniendo
una latencia de 131 segundos en el video de igualacion a la muestra experimental, y el P7

una latencia de 111 segundos en el video de condicionamiento operante experimental.

Figura 23.

Latencias del grupo G4 (SE-T-SC).
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Nota: * representan a aquellos participantes que salieron de la media y, por tanto, tienen una
grafica con un rétulo diferente a las demas.

A pesar de que no hay una linea de tendencia visible, en la Figura 24 también se
observa que hay una mayor latencia en las descripciones del video experimental con
tematica de igualacion a la muestra, sin embargo, este resultado puede deberse a la
latencia en ese video del participante P6, que fue mayor en comparacion con los demas

participantes. El patron de una mayor latencia en los videos presentados antes de los
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textos, también se mostro en el G3, pero no en los grupos G1y G2, por lo que es
plausible suponer que este resultado se debe a la modalidad de respuesta, a pesar de
que los participantes estan acostumbrados a hablar en su dia a dia, no es asi en la
mayoria de las investigaciones en las que podrian haber participado con anterioridad (o

era su primera vez participando en uno).

Figura 24.
Latencia promedio del G4 (SE-T-SC).
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En la duracién de las descripciones de los participantes de este grupo, se observa
en la Figura 25 que la mayoria realizaron descripciones mas extensas en los videos de
situaciones experimentales, incluso cuando éstos se presentaron antes de los textos. Y,
en la Figura 26, se puede identificar que hay una funcion positiva entre la duracién de la
descripcion y la complejidad de la tematica de los videos experimentales, de tal forma que
la mayoria de los participantes realizaron una descripcion mas extensa en los videos

experimentales de igualacion a la muestra; este es un patron observado en todos los
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grupos, independientemente de si la respuesta era de manera oral o escrita, los

participantes realizaron descripciones mas duraderas.

Figura 26.

Duracién de las descripciones de los participantes del G4 (SE-T-SC).
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G4: Analisis de las descripciones

En la Figura 27 se muestra el tipo de descripciones que realizaron los participantes
del G4, se puede observar que soélo dos, el P1y P3 realizaron descripciones con uso de
lenguaje disciplinar en los videos de situaciones experimentales con tematica de
condicionamiento y discriminacion condicional, asi como en el video de situacion cotidiana
con tematica de igualacion a la muestra respectivamente, mientras que el resto de
participantes realizaron descripciones con lenguaje ordinario en todos los videos,
independientemente de si éstos eran de situaciones cotidianas o experimentales, o si se

habian presentado antes o después de los textos.



Figura 27.

Tipo de descripciones realizadas por los participantes del G4 (SE-T-SC).
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Nota: el panel izquierdo corresponde a los videos de situaciones experimentales, mientras
que el panel derecho a los videos de situaciones cotidianas.
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Se retoma una de las descripciones realizadas por el P1, en especifico la

correspondiente al video experimental de discriminacion condicional (trascripcion del

audio, los signos de puntuacion fueron agregados por la investigadora):

En este video podemos ver que se esté llevando a cabo un reforzamiento, creo, no
estoy seguro, pero lo que esta pasando aqui es que a la paloma, que ya ha sido
previamente condicionada a que cada vez que se activa el foco la paloma va a
comer, aunque también se produzca un sonido cada vez que se activa el foco asi
que no sabria decir si lo que reconoce la paloma es la luz o el sonido, o ambos,
pero lo que intenta hacer el investigador aqui es lograr que la paloma de una
vuelta completa entonces lo que hace es volver a activar el foco cada vez que la
paloma hace lo que el investigador quiere, o sea girar la direccion contraria de las
de las de a contrarreloj, y entonces en la paloma gira y en cuanto el
comportamiento se empiece a repetir vuelve a activar la palanca para volver a
repetir la accion y asi estéa reforzando la accion del que la paloma gire entonces
después de aplicarlo varias veces la paloma termina dando una vuelta completa.

En la Figura 28 se puede apreciar de manera grupal lo mostrado en la figura
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anterior. El G4 es en donde menor numero de participantes realizaron descripciones con

lenguaje disciplinar.

Figura 28.

Numero de participantes que realizaron descripciones de tipo ordinal y disciplinar del G4 (SE-T-

sC).
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DISCUSION

El objetivo de la presente tesis fue evaluar el efecto de la lectura de textos técnicos
en Psicologia (con orientacion conductista) sobre la percepcion y descripcion (oral y
escrita) de situaciones cotidianas y experimentales en estudiantes de psicologia. Se

encontré que:

1. La latencia en los grupos que la respuesta era de manera escrita (G1 y G2), fue
mayor en los videos experimentales, independientemente de si eran presentados
antes o después de los textos.

2. Lalatencia en los grupos en los que la respuesta era de manera oral (G3 y G4) fue
mayor en los videos que se presentaban antes de los textos, es decir, en los
videos de situaciones cotidianas en el caso del G3 y en los videos de situaciones
experimentales en el caso del G4.

3. Entodos los grupos, la duraciéon de las descripciones fue mayor en los videos
experimentales, mostrando una tendencia positiva entre la complejidad de la
tematica de los videos y la duracion de las descripciones realizadas por los
participantes, en otras palabras, a mayor complejidad de la tematica, mayor
duracion de las descripciones.

4. El namero de correcciones en los grupos G1 y G2 también fueron mayores en la
descripcion de los videos experimentales, especificamente el G1 se puede
observar una funcién positiva como en el caso de las duraciones, a mayor
complejidad de la tematica del video, mayor nimero de correcciones.

5. En todos los grupos, las descripciones de la mayoria de los videos se realizaron
en términos del lenguaje ordinal, sobre todo en los grupos G3 y G4, que tuvieron
una modalidad de respuesta oral. Sélo los participantes del G2 realizaron mas

descripciones con lenguaje disciplinar en los videos experimentales.
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Los resultados obtenidos sugieren que la lectura de textos no tuvo efecto sobre la
percepcién y descripcidn de situaciones cotidianas y experimentales, debido a que las
descripciones realizadas por los participantes, independientemente si los videos eran
experimentales o cotidianos, o si fueron presentados antes o después de los textos,
fueron descritos por la mayoria de los participantes en términos del lenguaje ordinal,

sobre todo cuando la respuesta era con una modalidad oral.

Estos resultados son coincidentes con lo reportado por Carpio et al. (2020) y Carpio
(2021), en donde se plantea que los estudiantes de diversas carreras crean una
especializacién linguistica a partir de lo que leen y escuchan. A pesar de que los textos no
tuvieron un efecto evidente o significativo en la forma en la que los estudiantes describian
los videos, se puede suponer que los estudiantes que realizaron descripciones de tipo
disciplinar, es altamente probable que en algun momento de su formacion académica
como psicologos hayan leido o escuchado algo que les haya permitido utilizar lenguaje

disciplinar de la Psicologia conductual.

También resultan coincidentes con lo reportado por Guevara et al. (2014) y Andrade y
Utria (2021), quienes encontraron que los estudiantes de universitarios (especialmente los
de Psicologia) tienen un desempefio deficiente en el area de comprension lectora. Lo que
permite suponer que los resultados encontrados en la presente investigacion puedan
deberse a que los estudiantes de Psicologia no tienen las habilidades necesarias para
leer los textos de manera adecuada vy, por tanto, éstos no tendran el efecto que se espera

que tengan.
Esto pone sobre la mesa algunas cuestiones preocupantes:

1. Las deficiencias en habilidades lectoescritoras devienen, por lo menos, desde

la formacion en la educacién media superior, por lo que;
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2. Los estudiantes de Psicologia no cuentan con las habilidades lectoescritoras
necesarias e indispensables para su desarrollo académico y profesional;

3. En el sistema educativo superior se da por hecho que los estudiantes cuentan
con las habilidades necesarias, por lo que no hay ninguna asignatura en los
curriculos de Psicologia que estén dirigidos a la promocion de dichas

habilidades, por lo que los estudiantes no pueden desarrollarlas.

Lo anterior hace evidente la necesidad de que en la educacion superior existan

cursos, talleres y/o asignaturas que:

1. Promuevan la lectura y escritura en la educacion superior;

2. Permitan al estudiante desarrollar las habilidades lectoras y escritoras
necesarias para poder desarrollarse de manera exitosa en el ambito
académico y profesional;

3. Doten al alumno de elementos que permitan el correcto uso del lenguaje
disciplinar, es decir, en el caso de la Psicologia, se ensefie a leer y escribir

como psicélogos.

Por otro lado, los resultados pueden ser explicados en términos de la cotidianidad
y el contexto en el que los participantes realizan descripciones de manera oral, si bien en
la carrera de Psicologia existen actividades pedagogicas como las exposiciones o los
examenes orales, éstos no necesariamente dotan a los alumnos para hablar y percibir
determinadas interacciones como eventos psicoldgicos y, por tanto, no pueden

describirlas de tal forma, sobre todo las interacciones cotidianas.

Aunado a ello, el que los participantes hayan realizado descripciones con lenguaje
disciplinar en los videos experimentales puede sugerir que sélo utilizan el lenguaje propio

de la Psicologia sd6lo cuando los eventos son familiares con lo que han podido leer, ver o
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escuchar dentro de su formacién académica como psicologos, como es el caso de los
videos que son estrictamente experimentales. Por esta misma razon, los participantes
utilizan términos como “reforzador”, “discriminacion”, “reforzamiento”, etc., sélo en
situaciones experimentales y no en las situaciones cotidianas. Ademas, los participantes
son mas cuidadosos en la forma en la que escriben cuando se trata de las situaciones

experimentales, por ello existié6 una mayor cantidad de correcciones en la descripcién de

esos videos.

Los resultados obtenidos permiten hacer la pregunta ¢ realmente los estudiantes
aprender a hablar, leer o escribir como psicélogos con sélo la lectura?, que tiene lugar por
la promocidn que realizan en la educacion superior sobre la lectura y que, por tanto, es
una de las actividades mas recurrentes en las actividades pedagogicas. La lectura es una
herramienta util en la educacién superior, sobre todo en la disciplina psicoldgica, sin
embargo, a la luz de estos resultados, no deberia de ser tomada como la Unica actividad
para que los alumnos aprendan el lenguaje disciplinar. En la actualidad, hay herramientas
tecnoldgicas que pueden coadyuvar a los y las docentes de la educacién superior, como

lo son los materiales audiovisuales o las practicas en otros campos.

Es posible que la presentacién de tres textos no haya sido suficiente para tener
efecto sobre la forma en la que los participantes describian los videos mostrados, por lo
que para futuras investigaciones se sugiere hacer la investigacion mas extensa, de tal
manera que se puedan presentar mas textos. Asi mismo, se sugiere realizar el estudio
con participantes de distintos semestres, ya que los contenidos que se abordan a lo largo
de la carrera pueden dotar a los estudiantes de habilidades y competencias lectoras y

escritoras mas complejas y, por tanto, tener un mejor desempefio en la tarea.
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Anexos

Anexo 1. Pantalla de presentacion a la tarea.

Inicia sesion para
comenzar la tarea

Email

& Contrasefia

¢No tienes cuenta? Creauna =

Anexo 2. Formulario de inscripcion (Consentimiento informado).

https://forms.gle/2emKHn3YgqVbHYmMRw9

Estudio lectoescritura disciplinar en
estudiantes universitarios.
iGRACIAS PORTU INTERES EN PARTICIPAR!

Estamos realizando una investigacion sobre lectoescritura disciplinar con estudiantes de
primer semestre de |a carrera de Psicologia y solicitamos tu colaboracién para realizar una
tarea en la que tendrds que ver algunos videos, responder algunas preguntas y leer
algunos textos.

Para resolver |a tarea necesitards de 15 a 20 minutos.

Los datos que proporciones en este formulario y durante la realizacion del estudio seran
confidenciales, tus respuestas serédn utilizadas sélo con fines de investigacion y no se

divulgara ningun dato que te identifiqgue como participante de este estudio.

Si contintas, se dard por hecho que aceptas lo anteriormente mencionado.

@ mairene.garciap@gmail.com (no se comparten) [y
Cambiar cuenta

*0Obligatorio

sAceptas participar en el estudio? *

O si
ONO


https://forms.gle/2emKHn3YqVbHYmRw9
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Anexo 3. Formulario de inscripcion (Informacion solicitada).

Informacién sobre el estudiante. Informacién académica.

A continuacién te pedimos algunos datos, que seran confidenciales y utilizados sélo con A continuacién te pedimos algunos datos, que serdn confidenciales y utilizados sélo con
fines de investigacion. fines de investigacion.

Correo eleceronico ®

Tu respuesta Turespuesta

Edad *

En caso de perteneeer a la FES Tzracala, jen qué grupo estds inserin?

Tu respuesta
Tu respuesta

Sexo ®

SCudles son las materias que cursas en el semesere? *

O Mujer
Tu respuesta
O Hombre

QO Prefiero no decirlo

Anexo 4. Cartel promocional para redes sociales.

.
Lﬂ i Proyecto de Investigacién en Lectoescritura Disciplinar
I_mn_l

LERES ESTUDIANTE DE PRIMER
SEMESTRE DE PSICOLOGIA?

iPARTICIPA EN NUESTRA INVESTIGACION SOBRE
LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS!

SOLO TIENES QUE VER VIDEOS Y RESPONDER ALGUNAS PREGUNTAS

REQUISITOS $I QUIERES PARTICIPAR..

® Ser estudiante de primer Escanea el cédigo QR y responde el
semestre de la carrera de formulario, nosotros nos
Psicologia. contactaremos contigo.

® Contar con correo electrénico.

¢ Disponer de computadora @i E) Si tienes alguna
] SEo oy
telefono o tablet'y conexion a ;@i&f-*‘” dudél puedes
. i i escribirnos al
internet. f. e correo:
® No formar parte de algin grupo L b
de investigacién. O et lectoescritura.disciplinar

egmail.com

AL PARTICIPAR PODRAS SER PARTE DE UNA RIFA POR UNA TARJETA DE B
AMAZON CON VALOR DE $1000 O SU EQUIVALENTE EN EFECTIVO. ;
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Anexo 5. Pantalla para creacion de cuenta.

Ingresu tus datos para crear una cuenta
& Usuario
= Email
@B Edad
M carrera (opc'\onql)
# Ssemestre (opcional)
A Contrasena (d\fereme aladetu emml)
@ Verifica tu contrasefia

Anexo 6. Video de condicionamiento operante (SC).

Mira el siguiente video antes de continuar

P

Describe lo que sucede en el video

Describe lo que sucede en el video




Anexo 7. Video discriminacién condicional (SC).

Mira el siguiente video antes de continuar

Describe lo que sucede en el video

Anexo 8. Video igualacién a la muestra (SC).

Mira el siguiente video antes de continuar
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Describe lo que sucede en el video

Describe o que sucede en ol video

Anexo 9. Texto de condicionamiento operante.

Lee el siguiente texto antes de continuar
ADQUISICION Y EXTINCION DE LA CONDUCTA OPERANTE'

Elincremento de la frecuencia de la conducta operante

La creacién de nuevas operantes, o el incremento de la frecuencia de las operantes ya existentes, se lleva a cabo
mediante estimulos reforzantes que van después de la conducta, y no por estimulos evocadores que la preceden.

Para incrementar la tasa de ocurrencia de una respuesta que ya existe en el repertorio de un organismo, solo es necesario
que las ocurrencias de esa conducta vayan seguidas de estimulos reforzantes. Sin embargo, antes de que una operante
pueda ser incrementada, seré necesario esperar a gue haya una ocurrencia de la respuesta, ya que no hay estimulo
evocador que la produzea.

Elmoldeamiento de la conducta operante

La conducta operante nueva o que no existe en el repertorio de un organismo puede ser creada mediante un proceso
llamado moldeamiento, el cual emplea una combinacién de reforzamiento y de no-reforzamiento, para cambiar las
respuestas simples ya existentes en respuestas nuevas mas complejas. Para poder entender cémo se lleva a cabo el
moldeamiento y cdmo es que éste funciona, debemos considerar antes algunos efectos del reforzamiento y de la

Lee el siguiente texto antes de continuar

respuestas simples ya existentes en respuestas nuevas mds complejas. Para poder entender céomo se lleva a cabo el
moldeamiento y como es que éste funciona, debemos considerar antes algunos efectos del reforzamiento y de la
ausencia de reforzamiento sobre la conducta

El reforzamiento positivo y la actividad

El reforzamiento positivo de una respuesta no solo trae como consecuencia un incremento significativo en la frecuencia de
esa respuesta, sino gue también resulta en un incremento en la frecuencia de muchas otras porciones de conducta del
organismo. La frecuencia de algunas conductas que no son reforzadas directamente, se incrementa sustancialmente,
mientras que el incremento en la frecuencia de otras conductas es tan pequeno, que casi se pudiera decir que no existe.
Por lo tanto, el efecto del reforzamiento positivo es elevar el nivel general de actividad del organismo. El reforzamiento
positivo da como resultado un organismo activo. Esta propiedad del reforzamiento positivo juega una parte importante en
el moldeamiento. Al mismo tiempo hace que resulte muy dificil reforzar la inactividad.

Fin
Hoxto retomado y modificado de: Reynolds, G. (1973). Gompendio de condicionamiento operante. Editorial Giencia de la Gonducta
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Anexo 10. Texto discriminacion simple.

Lee el siguiente texto antes de continuar
EL CONTROL DE ESTIMULOS DE LA CONDUCTA OPERANTE!

Cada reforzamiento, ademas de incrementar la probabilidad de ocurrencia de la operante a la cual sigue, también
contribuye a que esa operante esté bajo el control de los estimulos que estan presentes cuando la operante es reforzada.
Después de que las respuestas que integran una operante han sido reforzadas en presencia de un determinado estimulo
durante varias veces, ese estimulo adquiere control sobre la operante, este es, la frecuencia de aquelias respuestas serd

alta en presencia de ese estimulo, y serd baja en ausencia de 6l

Estimulos discriminativos

Esos estimulos controladores reciben el nombre de estimulos discriminativos. Un estimulo discriminativo es aquel en cuya
presencia una determinada porcién de conducta operante es altamenta probable, debido a que anteriormente esa
conducta fue reforzada en presencia de ese estimulo. Si bien los estimulos discriminativos van antes que la respuesta, no
por ello la provocan. En lugar de esto, los estimulos discriminativos ocasionan a las respuestas operantes, Un estimulo
discriminativo establece la ocasién en la cual la operante ha sido previomente reforzada.

Lee el siguiente texto antes de continuar

por ello la provocan. En lugar de esto, los estimulos discriminativos ocasionan a las respuestas operantes. Un estimulo

discriminativo establece la ocasién en la cual la operante ha sido previamente reforzada.

Debido a que una respuesta que esta bajo el control de un estimulo discriminativo sera mas frecuente en presencia de 61,
la frecuencia de la respuesta podra ser controlada si podemos controlar al estimulo; es decir. podremos incrementaria
mediante la presentacion de ese estimulo o bien la podremos reducir retirandolo. Sin embargo, la relacion que existe entre
ol estimulo controlador y la respuesta es slempre una relacién probabilistica, ya que los estimulos controladores
solamenta incrementan o reducen la oportunidad de que ocurra la respuesta. La presentacion del estimulo controlador
nunca garantiza que la respuesta se presentard inmediatamente, como s ol caso de la prasentacion de un estimulo
evocador. Sin embargo, bajo condiciones apropiadas, las oportunidades serdn tan elevadas que casi podremos estar
s0guros do que ocurrird la respuesta cuando osté presente ol estimulo discriminativo. En este caso, aun tratdndose de un

estimulo discriminativo, dard la impresion de que provoca a la respuesta.

Fin

Hoxto retomado y modificado do: Roynolds, 0. (1973). Compondio do condicionamionto operante. Editorial Clencia do la Conducta

Anexo 11. Texto igualacion a la muestra.

Lee el siguiente texto antes de continuar
PROCEDIMIENTOS DE IGUALACION A LA MUESTRA!

En los procedimientos de igualacién a la muestra disenados por Cumming & Berryman (1961, 1985) cada ensayo incluye la
presentacion de un estimulo estandar o muestra (EM) y dos estimulos adicionales, denominados estimulos de
comparacién (ECO's). £l reforzamiento de la respuesta a los estimulos de comparacién depende de la relacién EM-ECO's, la
cual puede ser de identidad, singularidad o identidad arbitraria. En las dos primeras, es necesario que uno de los ECO's sea
idéntico al EM y el otro sea diferente, mientras que en la identidad arbitraria se requiere que amos ECO's sean diferentes al
EM. En el procedimiento de identidad, se refuerza la respuesta al ECO que es idéntico al EM; en el de singularidad se refuerza
la respuesta al ECO diferente al EM; en el procedimiento de identidad arbitraria se refuerza la respuesta al ECO
arbitrariamente correlacionado con el EM por parte del experimentados, al margen de sus propledades fisicas.

En términos de las relaciones temporales ante estimulos, existen los siguientes procedimientos de igualacion a la muestra:

a) Igualacién simultanea. En este caso, al inicio de cada ensayo, se presenta el estimulo muestra y después de transcurrido

clerto lapso se presentan los estimulos de comparacion, sin retirar el EM. En algunas ocasiones, una respuesta al EM puede
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Lee el siguiente texto antes de continuar

a) Igualacién simultanea. En este caso, al inicio de cada ensayo, se presenta el estimulo muestra y después de transcurrido
clerto lapso se presentan los estimulos de comparacién, sin retirar el EM. En algunas ocasiones, una respuesta al EM puede
ser el criterio para que se presenten los ECO's;

b) Igualacién con demora cero. Aqui, cada ensayo inicia con la presentacion del EM, el cual termina con la primera
respuesta ante el mismo, o bien después de un lapso de tiempo previamente programado. Inmediatamente después se
presentan los ECO’s;

¢) Igualacion de la muestra demeorada. En esta variante la presentacion de los ECO's inicia despugés de transcurrido un
determinado lapso contado a partir del término del EM este caso es similar al anterior excepto que se programa un
intervalo entre el fin del EMy el inicio de los ECO's mayor a cero, dicho intervalo puede ser fijo o variable.

Fin
'Pacheco, V. (1999). ivas de reforzamiento consistentes e inconsistentes en 6n ala muestra demorada [Tesis de Maestria,
Universidad Nacional Auténoma de México). Repositorio UNAM. Expectativas de reforzamiento... (enlace)

Anexo 12. Video de condicionamiento operante (SE).

Mira el siguiente video antes de continuar

Describe lo que sucede en el video

Describe lo que sucede on el video




Anexo 13. Video de discriminaciéon simple (SE).

Mira el siguiente video antes de continuar

Describe lo que sucede en el video

Anexo 14. Video de igualacion a la muestra (SE).

Mira el siguiente video antes de continuar
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Describe lo que sucede en el video

Anexo 15. Cuadro de analisis de descripciones.
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Grupo

Clave de
participante

Caracteristicas de la descripcion

Lenguaje ordinario Lenguaje disciplinar

Se
concentra Apela a - g .
. A€l Identifica | Identifica cual
enla intenciones Es .
, . cualesla esla
morfologia o teleoldgica .
- . respuesta | consecuencia
dela propositos

respuesta

Identifica qué
efectos tiene
la
consecuencia
sobre la
respuesta
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