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INTRODUCCION

La desercion escolar es un problema fundamental que se encuentra en el centro de
atencién de las politicas y las acciones realizadas por la Subsecretaria de
Educacién Media Superior (SEMS). Por datos de la OCDE se declara que la
Educacion Media Superior presenta el lugar nUmero uno en desercion escolar de
México, asi que resulté sumamente importante trabajar en ello (SEP, Reporte de la

encuesta Nacional de desercion en la Escuela Media Superior, 2012).

Actualmente se han desarrollado diferentes investigaciones en relacion con la gran
problematica que representa la desercion escolar en el Nivel Medio Superior, tanto
en las areas de Ciencias y Humanidades, como las Ciencias Politicas, pero ain no

se ha logrado comprender y resolver dicha problematica.

La forma de operacionalizar de estas investigaciones se ha enfocado en los
aspectos externos que constituyen la desercidén escolar, mismas que dependen del
punto de vista desde el cual se haga el andlisis; esto es, institucional, estatal o
nacional. Focalizan principalmente las condiciones, socioeconémicas, culturales,
sociales, curriculares e incluso las politicas, pero ¢ por qué no se ha resuelto dicha
problematica? Si efectivamente estos aspectos determinan al estudiante,
¢realmente los anteriores puntos de partida son los fundamentales? ¢ Donde queda
el alumno en su individualidad? ¢ Como es que se constituye el estudiante para que

decida desertar?

Esta investigacion propone un modelo conceptual que explica la desercion escolar
como un proceso de opresion, por lo que plantea la posibilidad de que el alumno
fortalezca su libertad, su estado critico y desarrolle una autorrealizacién en el campo
educativo, ya que estudiar implica la formacion que forjamos en nosotros mismos y

en nuestro cuerpo consciente (Freire, 1999).

Es necesario centrarnos en el desertor y su individualidad, no en sus causas

exteriores, pese a que se encuentre en situaciones desfavorables socioeconémicas,
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se apuesta por alcanzar una sociedad en armonia con justicia social. La presente
tesis plantea la posibilidad de lograrlo mediante la concientizacion del fenomeno y

por ende su transformacion.

Para fundamentar esta posicion, dicha investigacién reconoce la pedagogia critica,
la cual plantea una educacién de opresién en la que existen fuerzas sociales
superiores, que no permiten la liberacion de los estudiantes (Freire,1985). En
relacion con ello, la desercion escolar sera vista como opresora y por tanto el
desertor como oprimido. Vivimos en la opresion por fuerzas sociales superiores y
falta de justicia social, pero no es sino a traves de la liberacion de estas, en donde
el bienestar de las personas no estara basado en la dominacion y explotacion que

hacen unos sobre otros.

El objetivo principal de esta investigacion es crear un analisis y alternativa de
desercion escolar, mediante la formacion consciente de la identidad estudiantil del
desertor y su busqueda por la liberacién en relacion con los factores sociales y
econdémicos. La liberacidn que se busca emplear en este proyecto serd posible
cuando se adquiera conciencia de su problema y sientan los efectos mas negativos

de la deserciéon escolar.

El primer paso sera reflexionar como se ha construido la identidad a través de lo
qgque adquirimos y heredamos, pero que no nos determina. El oprimido
constantemente debe tener conciencia de su realidad, en la praxis para su

transformacion.

Se desarroll6 dicha investigacion bajo el modelo critico, con un enfoque cualitativo,
ya que éste permitird profundizar la perspectiva interpretativa o bien hermenéutica
de la desercion escolar. La problematica de la desercion escolar vista desde la
identidad construida del desertor y su opresion antes presentada, sera analizada
mediante la comprension de aspectos del contexto, los procesos, los sujetos y sus
interacciones, para posteriormente trabajar en su concientizacibn como alternativa

para disminuir la desercion.
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Dicho enfoque se realiz6 mediante el estudio de caso, debido a que éste sirvié como
una herramienta de descripcion y analisis, intensivo y holistico de una instancia
singular, fendbmeno o unidad social, cuya funcién es estudiar el fendbmeno a
profundidad (Muiiiz, 2010). Se analizaron las experiencias y significados que se dan
en dos casos estudiados a través de recogida de datos, observaciones, notas,
entrevistas, evaluaciones e interpretaciones de experiencias en relacion con la

identidad construida del desertor.

Se aplicé en dos casos que se encuentran justamente bajo fuerzas exteriores
desfavorables, principalmente el nivel econdmico bajo, ubicados en una zona
urbano marginal, con poco y nulo apoyo familiar, ello para demostrar que la decision
de desertar no sera determinada por factores ajenos a €l, sino mas bien, por una
decision consciente a través del sentido y significado que se le dé al proceso

educativo.

A continuacion, se presenta un andlisis general de los sujetos:

CASO 1

El primer caso es un hombre de 25 afios que dej6é de estudiar en el nivel medio
superior, debido a que su nivel econémico era muy bajo, sus padres no podian
apoyarlo por los gastos de la casa, recuerda la escuela con cierto agrado en varias
etapas de su vida, considera que la educacion es importante, ahora cree que debid
continuar con sus estudios, se siente estancado, cree que estudiar sirve para crecer
personalmente y socialmente, pese a que no le alcanzaba para sus pasajes

inscripcion, uniforme, etc., considera que pudo haber trabajado para estudiar.

CASO 2

El segundo caso es un hombre de 23 afios que dejé de estudiar en el nivel medio
superior, debido a que tiene 5 hermanos y todos estudiaban, vive en condiciones

muy precarias, se quedd en un CCH y no tenia para los pasajes, su nivel econémico
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era muy bajo, recuerda la escuela como un espacio ameno, desearia continuar con
sus estudios para aprender muchas cosas y encontrar un trabajo mejor, en el que
le guste lo que haga, no le gusta su situacion actual, cree que estudiar sirve para

encontrar un mejor trabajo y ser alguien en la vida.

Es un parteaguas realizar dicha investigacion puesto que actualmente no se ha
tomado en cuenta al sujeto en las investigaciones como el actor principal del
fendmeno. Existe una falta de andlisis en relacion con lo que siente, piensa 0 desea
hacer durante y después del proceso del abandono. Con ambos casos se analizé e
interpreté la construccién de su identidad, pues aun siguen atribuyendo como
principal causa de su abandono, el nivel socioeconémico en el que viven, expresa
impotencia, frustracion, resignacion a su situacién, autocompadecimiento y baja

autoestima.

Una construccion de identidad estudiantil segin Freire permite que hombres y
mujeres vayan perfilando sus individualidades. A lo largo de la historia conseguimos
desplazar de la especie el punto de decision de mucho de lo que somos y de lo que
hacemos individualmente para nosotros mismos, si bien dentro del engranaje social

sin el cual tampoco seriamos lo que estamos siendo (Freire en Villalobos, 2000).

Fue indispensable conocer en primera instancia el contexto de los desertores vistos
como oprimidos y la influencia de los aspectos socioculturales, para después
realizar una interpretacién y generar alternativas de liberaciéon mediante un taller.
En un primer momento se realizé una entrevista semiestructurada y posteriormente
se trabaj6 con las historias de vida de los sujetos, para profundizar la construccién
de la identidad estudiantil de los casos, con mayor veracidad, se devel6 el modo de
vida de los desertores, a partir una entrevista exploratoria en ambos casos, para
conocer describir sus creencias, valores, motivaciones, perspectivas respecto a su

desercion escolar.
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En un segundo momento se analizé e interpretd la informacion, los resultados y
aportaciones de las técnicas e instrumentos realizados a partir de los siguientes

pasos:

o Andlisis de informacion empirica

o Andlisis tedrico conceptual

o Analisis individual

o Anadlisis global

o Informe de resultados

o Exploracion, descripcion y explicacion de casos

o Conclusiones y resultados

Finalmente se disefi6 la propuesta teodrica de un taller, enfocada en Ila
reconstruccién de la identidad estudiantil y concientizacion del desertor a la que se
desea, con la finalidad de lograr despertar la realidad de su situacion cultural,
avanzando mas alla de las limitaciones y aleaciones a las que estan sometidos,

afirmandose como conscientes y co-creadores de su futuro historico.

En cuanto a la estructura del capitulado se considerd pertinente iniciar con el
capitulo “La desercion escolar en el Nivel Medio Superior” cuyo contenido
conceptualiza la desercion escolar y sus efectos en el nivel medio superior. Se
abarcaron las estadisticas y datos que arrojan las diferentes investigaciones en
favor de la permanencia escolar, con la intencién de introducir a la magnitud de la

problematica educativa.

En el segundo capitulo “La construccion de la identidad estudiantil en el
bachillerato desde una perspectiva sociocultural” se desarroll6 el concepto de
identidad estudiantil para vislumbrar como es que se constituye. Se abrié un espacio
para comprender en funcion a las herencias culturales, sociales y econdémicas, pero
haciendo hincapié a la cimentacion de la realidad perfilada por las individualidades

del desertor.
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Posteriormente en el capitulo Il “La desercion escolar como fuerza de opresion
y el desertor visto como oprimido” se abordé el enfoque distintivo de la presente
tesis, la cual es analizar la desercion escolar como un sistema de opresion, donde
el desertor se convierte en oprimido. Se establece en dicho capitulo la relacién de
los conceptos y las fuerzas de sociales de opresion, dejando ver el trabajo y
aportacion de la pedagogia critica en favor de la permanencia escolar. De igual
forma en este capitulo se plasma la construccion y deconstruccion de la identidad
estudiantil y la propuesta tedrica de la liberacion del desertor, relacionando

plenamente los capitulos anteriores con el fenémeno.

Finalmente, en el capitulo IV “El desertor: Un hombre nuevo para la
transformacién de la realidad y su justicia social” se muestran los
acercamientos a los sujetos de investigacion: entrevista exploratoria y el trabajo de
campo; andlisis e interpretacion de la informacion, resultados. Retomando el bagaje
de todos los capitulos se finaliza esta tesis con la propuesta de un taller “El
desertor: un hombre nuevo para la transformacién de la realidad y su justicia
social” enfocado en el trabajo individual, reconociendo una construccion y

deconstruccion de la identidad estudiantil liberadora y co-creadora del desertor.

La problematica de la desercion escolar ha sido enfocada en las variables
contextuales del fenémeno, pero la toma de decision sobre el futuro de la vida del
desertor es quien juega el papel mas importante del proceso. Es importante estudiar
y trabajar meramente en el principal afectado para que existan transformaciones en

Su entorno.

No solo tiene implicaciones en el nivel socioeconémico, sino también en la
necesidad de concientizar a los estudiantes, para que a través de la educacion
masiva se llegue al conocimiento de la realidad social. Los jovenes al no prepararse
y desarrollarse académicamente afectan principalmente su desarrollo personal,
familiar y social. Muy poca poblacion de jovenes logran terminar sus estudios, lo
que favorece cada vez mas las desigualdades sociales, culturales y economicas del

pais.
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El tema de la desercion escolar debe ser considerado de trascendental importancia
no solo porque afecta las estadisticas de desigualdad y estatus académico del pais,
sino principalmente porque determina el nivel de satisfaccion y desarrollo personal
del sujeto que forma parte de él. En esta concepcién de la vida social, la educacién
se concibe como préctica de la realidad, a través del conocimiento y la praxis, ésta
solo es posible con “la concienciacion y el convencimiento de los oprimidos sobre el

deber de luchar por su liberacion” (Freire, 1985).

Es asi que surge la necesidad de vincular la desercion escolar con la identidad
estudiantil, bajo la perspectiva social y cultural entendida como “proceso histérico
concomitante con el desarrollo de la especie; en este recorrido filogenético, donde
hombres y mujeres van perfilando sus individualidades” (Freire, 1999). El hecho de
ser programados, condicionados y conscientes del condicionamiento no significa
que estemos determinados, sino mas bien existe la posibilidad de superar la fuerza

de las herencias culturales.

Si bien es verdad gque este problema no se va a solucionar a corto plazo, se espera
que, con esta investigacion, salga a la luz la necesidad de transformar el
pensamiento del sujeto, para potenciar su capacidad de reconocer sus debilidades,
dejar de auto compadecerse, aumentar su confianza en si mismos y rechazar

ideologias opresoras socioeconémicas.
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CAPITULO | “La desercion escolar en el Nivel Medio Superior”

Para empezar, en Este primer capitulo se fundamenta teéricamente el concepto de
desercidn escolar y se analiza la magnitud del problema respecto al nivel medio
superior. A continuacién, se presentaran las estadisticas y los datos mas recientes
respecto a las causas y consecuencias obtenidas sobre el fendmeno. Se muestran
los factores socioecondmicos, institucionales, académicos e individuales, que hasta
el momento se han atribuido a la desercion escolar, finalmente se analizan las

propuestas generadas y sus resultados respecto a la permanencia escolar.

Con la finalidad de comprender dicha investigacion, se abre el panorama enfocando
la atencion en las propuestas para la permanencia escolar de los ultimos afios y sus
limitaciones. Puesto que el presente trabajo mantiene como principal incognita, el
por qué no se han encontrado los resultados favorables deseados, si se han

abastecido de innumerables investigaciones en pro de la educacion.

1.1 Fundamentacioén teérica de la desercion escolar e identidad estudiantil.

Tinto (1987) advierte que no definir las caracteristicas y el proceso de desercién de
una manera concreta, podria llegar a tener implicaciones en el tipo de estrategias
que una institucion puede seguir para tratar de solucionar y/o prevenir este tipo de
situaciones. Plantea la importancia de tomar en cuenta la vida social e intelectual
de las instituciones en el fendmeno de la desercién escolar. Por lo tanto, para
comprender las investigaciones en favor de la educacién y proponer un enfoque
identitario, es necesario comprender que la desercién afecta no sélo los dmbitos

econdémico y social de los jovenes.

Las brechas educativas se traducen en sociedades fragmentadas y yuxtapuestas,
al mismo tiempo las brechas se amplian a partir de dicha fragmentacion. De esta
forma, cabe destacar que la desercion significa mucho mas que la interrupcion de
un proceso de transmision de conocimientos, por demas valioso, pues con ella se

debilita la funcién educativa de coadyuvar a la cimentacion de una ciudadania
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responsable, se asocia con el mejoramiento de la productividad, la movilidad social,
la reduccion de la pobreza, la construccion de la ciudadania y la identidad y, en
definitiva, con el fortalecimiento de la cohesion social (SEP, Reporte de la encuesta

Nacional de desercion en la Escuela Media Superior, 2012).

En este contexto tiene lugar definir la desercion escolar desde la postura de Tinto

(1987) quien describe la desercion como “un proceso compuesto por:

a) Condiciones bajo las que sucede una fallida integracion al ambito

académico o social de las instituciones.

b) Las caracteristicas del individuo en materia de compromiso con metas

trazadas a nivel personal e institucional.

c) Un proceso longitudinal por el que el individuo modifica sus objetivos,
pensamientos, y conducta de acuerdo con las experiencias ganadas en la

institucion educativa.

d) Una serie de eventos sociales externos que tienen un impacto en su

decisién de desertar.

Este concepto nos permite entender el fendmeno desde la individualidad del sujeto,
pues si bien los estudiantes se encuentran en situaciones desfavorables, lo que los
orilla a desertar, se apuesta por vislumbrar que el desertor es responsable de su
experiencia y oportunidad de superar cualquier obstaculo, ya sea social, econémico
o educativo. Este panorama teérico nos permite comprender uno de los conceptos
mas importantes de la presente propuesta “identidad estudiantil” construida a partir
de la definicion de Freire (1985) “la identidad es un proceso historico concomitante
con el desarrollo de la especie; en este recorrido filogenético, es donde hombres y

mujeres van perfilando sus individualidades”.
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La identidad planteada en sus libros sobre educacién, es vista como el proceso
historico social en su marcha hacia lo humano, desenmascarando lo dado y
heredado. Lo que somos con posibilidad de desplazar el punto de decision de lo
gue hacemos individualmente para nosotros mismos, dentro del engranaje social
sin el cual tampoco seriamos lo que estamos siendo “no somos sélo lo que
heredamos ni Unicamente lo que adquirimos, sino la relacién dinamica y procesal

de lo que heredamos y lo que adquirimos” (Freire en Brito Lorenzo, 2008).

Francois Jacob (Daniel, 2021), por su parte aporta que, si bien estamos
programados, pero para aprender; esta programacion no es una determinante, sino
es una posibilidad para remodelar el mundo natural en beneficio de la construccién
humana. De ahi, entonces que a lo largo de la historia podemos desplazar, el punto
de decisién de mucho de lo que somos y de lo que hacemos individualmente para
nosotros mismos, es decir, el fendmeno de la desercion puede ser enfrentado desde

un enfoque identitario reversible.

Es una necesidad establecer las dificultades o facilidades que el estudiante
encuentra para integrarse, mediante las interacciones con otros sujetos y las
condiciones materiales, académicas y administrativas que se le ofrecen para sus
estudios, para comprender que “la desercion o abandono, no es una decision
espontanea, sino el resultado de un proceso de interacciones experiencias que
modifican los propésitos y compromisos” (Tinto, 1987), las experiencias positivas
refuerzan su persistencia porque tienen efectos integradores, en cambio las
negativas debilitan los propdsitos y las metas relacionadas con la institucion,

aumentando la desercion.

La presente investigacion enfatiza en identificar totalmente el proceso por el que
pasa el desertor, asumiéndose como responsable y agente de transformacion, para
ello se expondra en una primera instancia, los puntos de vista mediante los cuales

se han desarrollado propuestas para la permanencia escolar y sus resultados.
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1.2 Desercién escolar en Educacion Media Superior: definicién, datos
poblacionales y estadisticas.

Para conocer por qué se presenta la desercion escolar de los alumnos y alumnas
gue cursan la Educacion Media Superior y cuales son los factores que la favorecen,
la Secretaria de Educacion Publica, a través de la Subsecretaria de Educacion
Media Superior, y el Consejo para la Evaluacion de la Educacién del Tipo Medio
Superior (COPEEMS A.C.) disefié y aplic6 un instrumento, cuyos resultados
presentan las investigaciones y propuestas mas recientes a nivel estatal, respecto
al fenbmeno, por lo que resulta indispensable analizarlos para proponer

posteriormente un nuevo enfoque.

El documento describe los datos obtenidos a través de entrevistados que otorgan
aparentes causas de abandonado. Plantean que los encuestados reconocen en sus
propias trayectorias, las consecuencias a las que atribuyen la desercién en el
sistema educativo, para el desarrollo de las personas y para la sociedad. Dicho
documento formula que el problema de la desercién esta intimamente relacionado
con la obligatoriedad de la Educacion Media, con la insercion laboral, con el nivel
de productividad y con los indicadores de ingreso per capita (SEP, Reporte de la

encuesta Nacional de desercion en la Escuela Media Superior, 2012).

En este sentido, la Encuesta Nacional de Desercion en la Educacion Media Superior
se nombra un instrumento para indagar con mayor precision la naturaleza del
fendbmeno desde la perspectiva de los jovenes y de los padres de familia. Describe
las percepciones de los jévenes desertores, de los no desertores y de los no
matriculados en la Educacién Media Superior, acerca de sus condiciones de vida,
habitos, conductas y tipo de relacién con el &mbito escolar y académico, permitiendo

asi identificar los posibles factores que inciden en la desercion escolar.

De igual forma en dichas investigaciones hacen participe al Consejo para la
Evaluacion de la Educacion del Tipo Medio Superior (COPEEMS A.C.) la cual es

una asociacion civil que colabora con la Secretaria de Educacion Publica en su
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propésito de mejorar la calidad de los programas de bachillerato general,
bachillerato tecnologico y formacion profesional técnica en el nivel medio superior.
Es la instancia designada por el Comité Directivo del Sistema Nacional de
Bachillerato (CD-SNB) para evaluar los planteles escolares que solicitan ingresar a
este sistema y obtener un reconocimiento que los distingue con la acreditacion

correspondiente.

Enfatiza en la eficiencia terminal tomando en cuenta principalmente el nimero de
alumnos que terminan un nivel educativo de manera regular (dentro del tiempo ideal
establecido) y el porcentaje de alumnos que terminan extempordneamente
(UPEPE-SEP, 2005). Asi, mientras la desercion cuantifica a los alumnos que
dejaron la escuela en un ciclo escolar, la eficiencia terminal cuenta a quienes si se
guedaron y concluyeron sus estudios en el tiempo reglado para ello, por lo que
naturalmente estas dos variables se encuentran fuertemente correlacionadas en los

resultados.

Este estudio ofrece informacion con detalle, numerosas variables y circunstancias
que influyen en las aparentes causas de interrupciéon y en el abandono de los
estudios en el nivel medio superior. Sus investigaciones contribuyen a los datos

numericos respecto a la desercion, tomando como puntos de referencia:

a) El contexto del individuo: lo familiar y lo socioeconémico.

b) ElI ambito educativo: relacién con la escuela y con la educacién, interaccién con

profesores, expectativas educativas.

c) El entorno del entrevistado: condiciones socioeconémicas, identidades,

amistades e influencias, expectativas sobre si mismo y su desarrollo.

De manera general establece que, en la Educacion Media Superior, la eficiencia
terminal para el ciclo escolar 2010-2011 fue de 62.2%, mejorando en 7 puntos en

los udltimos 20 afios. Lo que significa que del total de alumnos que ingresaron a
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primer grado de la Educacion Media Superior en el ciclo escolar 2008-2009, el
62.2% la termind y el 37.8% desertd o interrumpid sus estudios o retrasé su egreso
debido a la reprobacion a continuacion se presentan los resultados graficos

obtenidos.

Porcentaje de desercion escolar a partir de
COPEEMS

alumnos que terminaron alumnos que desertaron
70.00%
60.00%
62:20%

50.00%
40.00%
30.00% 37.80%

. 0
20.00%
10.00%

0.00%
2008-2009

Fuente: SEMS, con informacion de las Estadisticas Basicas del Sistema Educativo Nacional, DGP, SEP.

Los resultados obtenidos en las investigaciones mas importantes sobre la desercion
escolar en el nivel medio superior, han arrojado que las principales causas de dicho
fendémeno son exteriores, esto comprueba que se ha dejado atras la responsabilidad
del desertor sobre su experiencia.

Si bien estamos inmersos en una sociedad con desigualdad social, deficiencias
educativas, planes y programas descontextualizados, familias disfuncionales,
practicas antipedagogicas, etc. Es fundamental analizar las experiencias desde la
formacion de sujeto para comprender como funciona la toma de decision del

desertor, a partir de lo vivido, para poder trabajarlo y transformarlo.
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1.3 Factores asociados a la desercion escolar en el nivel medio superior,
CENSO (INEGI).

El Censo de Poblacion y Vivienda 2000 realizado por el INEGI represent6é una de
las primeras aproximaciones para determinar los factores que influyen en el
abandono escolar del nivel medio superior. En este Censo de Poblacion que incluy6
una pregunta, dirigida a la poblacion de 7 a 29 afios que dijo no asistir a la escuela,
sobre la “causa principal por la cual habia abandonado los estudios”. Sin embargo,
dadas las caracteristicas propias del levantamiento censal, la pregunta se realizaba
en términos muy amplios, sin precisar, por ejemplo, en qué nivel se habian
abandonado los estudios (basico, medio superior o superior) y restringiendo las

posibles respuestas a los siguientes factores generales:

Nunca ha ido a la escuela

No quiso o0 no le gusto estudiar

Falta de dinero o tenia que trabajar

Se caso (unid)

La escuela estaba muy lejos o no habia

Su familia ya no lo (a) dej6 o por ayudar en las tareas del hogar

VvV V V V V V VY

Termin6 sus estudios

A partir de los datos arrojados por el Censo (2000) Norma Luz Navarro Sandoval,
en su articulo Marginacion escolar en los jévenes. Aproximacion a las causas de
abandono (2001) calcul6 los porcentajes de cada una de las opciones de respuesta,

delimitando los datos a las respuestas de los jévenes de 15 a 19 afios.
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Razones de desercidon escolar segin datos del CENSO
40.00%
35.00%
30.00%
25.00%
20.00%
15.00%

10.00%

5.00% I
0.00% .
Motivos
H no quiso o no le gusta estudiar M causas econdmicas se casd o se unid
estaba lejos M otra causa Hno especifico

Fuente: SEMS, con informacion de las Estadisticas Basicas del Sistema Educativo Nacional, DGP, SEP.

Segun este estudio, de los jovenes que desertaron del sistema educativo, el 37.4%
no quiso o no le gustoé estudiar; el 35.2% por causas econdémicas; el 5.8% porque
se casO o0 unio; el 5.4% por haber terminado sus estudios; un porcentaje menor
(2.3%) declar6 que no existia escuela 0 que estaba lejos, la causa de tipo familiar
presentd un porcentaje bajo (2.4%), en tanto que el 3.1% de las respuestas fueron
para otra causa y el restante 8.5% no especificod por qué dejo los estudios” (Navarro,
2001, pp. 48y 49).

Llama la atencion que, a diferencia de practicamente todos los estudios realizados
posteriormente sobre este tema, el principal motivo para desertar remite a una
cuestidon personal, practicamente volitiva: no quiso o no le gustd estudiar (37.4%).
El alto indice alcanzado por esta respuesta da la pauta para ahondar mas en la
indagacion de situaciones que influyen para que un joven quiera 0 no continuar sus
estudios. Juntas, la razon personal y la econdmica (falta de dinero o tenia que
trabajar, 35.7%) integran poco menos de las tres cuartas partes de las respuestas

de los jovenes.
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Frente a este tipo de factores, la Unica opcion relacionada con la situacion escolar
(la escuela estaba muy lejos o no habia, 2.3%) obtiene un nimero de menciones
poco significativas. Estos dos motivos, el personal y el econédmico, aparecen de
nueva cuenta como las principales causas de abandono escolar, segun los datos
arrojados por la Encuesta Nacional de la Juventud 2005 (IMJUVE, 2005).

Conforme a los resultados de esta encuesta, las opciones “tener que trabajar”’ y “ya
no me gustaba estudiar” suman mas de 70% de las respuestas para el segmento
poblacional que va de los 15 a los 24 afios. Las respuestas que les siguen son, para

el segmento de 15 a 19, “porque acabé mis estudios”, “para cuidar a la familia” y

“mis padres ya no quisieron que estudiara”.

La Encuesta Nacional de Ocupacion y Empleo (ENOE), INEGI, 2009 en (SEP,
Reporte de la encuesta Nacional de desercion en la Escuela Media Superior, 2012)
incluyé un Modulo de Educacién, Capacitacion y Empleo (MECE), en el que
consideraba una pregunta sobre las razones para desertar de la Educacion Media
Superior. La poblacién objetivo de esta encuesta fueron personas mayores de 12
afos y econémicamente activas (PEA), es decir, que durante la Ultima semana a la

entrevista trabajaron o buscaron trabajo.

A diferencia de: las otras encuestas mencionadas, en la ENOE de 2009, la pregunta
se dirigia especificamente a las causas de abandono escolar para el nivel medio
superior. Segun los resultados de esta encuesta, la insuficiencia de dinero para
pagar la escuela y la necesidad de aportar dinero al hogar suman 52% de las

razones principales para desertar.

En tercer lugar, se menciona el embarazo, matrimonio y unién (12%) y en cuarto,
“‘No le gustd estudiar” (11%). Ademas de esta ultima opcién, que puede estar
asociada con el sistema educativo y con la gestion y el ambiente escolar, la razén
explicitamente escolar mas alta fue la de “Reprobacion, suspension o expulsion”,

con apenas 2.5%.
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Por otra parte, si bien tanto en hombres como en mujeres la primera causa es la
referida a la insuficiencia econdmica, en el caso de las mujeres la segunda causa
se refiere al “Embarazo, matrimonio y unién” (23%), mientras que en los hombres

ocupa la segunda posicion “Necesidad de aportar dinero en el hogar” (27%).

Con relacion a los factores que influyen para que el joven abandone las aulas, otra
fuente de informacion es la encuesta que se realiza entre los directores de las
escuelas del nivel medio superior que participan en la prueba ENLACE. En 2010,
aproximadamente 72% de los directores de media superior que participaron
(10,686) contestaron ese cuestionario. Los directores reportaron como principales
razones para la desercion los problemas econdmicos (43%), la falta de interés en la

escuela (24%) y el bajo rendimiento (19%).

Los diferentes estudios realizados identifican en la region hacen patente que el tema
de la inequidad atraviesa verticalmente la problemética, tanto en la brecha que
separa al rico del pobre, como la que lo hace en lo que toca al medio rural y urbano
(Rivero, 2008; Salas 2008; CEPAL, 2002, 2007 en (SEP, Reporte de la encuesta
Nacional de desercion en la Escuela Media Superior, 2012). De acuerdo con el
Panorama Social de América Latina 2007 (CEPAL) el 80% de los jovenes
latinoamericanos pertenecientes a los quintiles de ingresos mas altos de la
poblacién concluyen su educacion media. Este porcentaje disminuye bruscamente
hasta un 20% en el caso de los estudiantes procedentes de familias ubicadas en los

quintiles de menor ingreso.

Por otra parte, el estudio de la CEPAL 2002 muestra como en 10 paises de 18
examinados, la tasa de desercion rural supera en 20% a la registrada en centros
urbanos. En cinco de ellos, esta misma brecha se abre hasta mostrar un 30% de
diferencia. La inequidad econOmica y social corre paralela con la académica-
escolar, tema especialmente preocupante dado que este aparejamiento no hace
sino reproducir la desigualdad: quienes tienen mas tendran mayores posibilidades

de continuar sus estudios, mientras que los quintiles mas bajos corren un mayor
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riesgo no sélo de abandonar su trayectoria educativa, sino de reproducir esta

tendencia en sus hijos.

Por su parte, el SITEAL en el estudio Adolescentes al margen de la escuela y el
mercado laboral (con la participacion de 15 paises latinoamericanos, entre ellos
México) (2008) sostiene que el hogar de origen esta relacionado con la probabilidad
gue tienen los estudiantes de quedar excluidos de la escuela y el trabajo, por lo que
“‘Los adolescentes que viven en hogares con bajo nivel educativo tienen en
promedio seis veces mas probabilidades de estar fuera de la escuela y el trabajo
que los mas favorecidos” (SITEAL en (SEP, Reporte de la encuesta nacional de

desercion en la Educacion Media Superior, 2012).

Este estudio clasifica a los paises participantes en dos grandes grupos, segun el
porcentaje de adolescentes que estan al margen de la escuela y el trabajo: el primer
conjunto agrupa a los paises que estan por debajo de 12%, entre los que se
encuentran Bolivia, Chile, Ecuador, Brasil, Argentina, Paraguay, Colombia, Panama
y Costa Rica (ordenados de modo ascendente). México se ubica en el segundo
grupo, que corresponderia al de aquellos paises cuyo porcentaje de jovenes que se
encuentran fuera de los &mbitos escolar y laboral est4 por encima de 12% y por

debajo de 30%, al lado de Uruguay, Guatemala, El Salvador, Nicaragua y Honduras.

El segundo grupo de factores se refiere a aquellas caracteristicas propias de los
sistemas educativos y de la organizacidon escolar, en tanto que obstaculizan el
aprovechamiento de los estudiantes y la permanencia de estos en la escuela hasta
la conclusién del nivel. En este rubro se consideran categorias que se refieren al
rendimiento escolar, la preparacion docente, la gestion y liderazgo de directivos y
autoridades educativas, la relacion entre el docente y el alumno, la pertinencia de
los planes de estudio y la reprobacion, entre otros (Roman, 2009, 2003, 2002;
Bolivar 2005; Roman y Alvarez, 2001; Roman y Cardemil, 2001; Arancibia 1996;
Himmel, Maltes, Gazmuri y Majluf, (1994) en (SEP, Reporte de la encuesta Nacional

de desercion en la Escuela Media Superior, 2012).
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Visto desde esta perspectiva, el abandono escolar no sélo se produce por
circunstancias socio-culturales, econdmicas y politicas adversas, sino por las

caracteristicas y la estructura que presentan los sistemas educativos y las escuelas.

Entre los factores intraescolares mas referidos por los estudios mencionados se
encuentran el uso de practicas pedagdgicas inadecuadas para incidir en los
jovenes, el bajo nivel de aprovechamiento de los estudiantes y las cuestiones
relativas a la interaccion entre docentes y alumnos, sobre todo en lo que se refiere

a dificultades en los procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula

Encuestas y estudios realizados desde la década de los afios setenta segun datos
de la SEP (2012) el Sistema Educativo Nacional cuenta con informacién estadistica
para medir la desercion en el nivel medio superior (UPEPE — SEP), no se han
desarrollado estudios o levantado encuestas especificas para analizar, a nivel
nacional, tanto la dimension del fenémeno de la desercion en la Educacion Media
Superior, como los factores que actian como condiciones de posibilidad para que

ocurra el abandono escolar.

A continuacién se presentan las graficas obtenidas sobre las causas y factores

sobre el fendmeno de desercién escolar.

1.4 Estudios sobre las causas y los factores que inciden en el fend6meno de
la desercion escolar en el nivel medio superior.

Como se menciond al inicio de este apartado, mas allA de las encuestas
mencionadas, que ofrecen importantes indicios y proponen rutas para posteriores
investigaciones, en México existen pocos estudios que documenten y analicen a
nivel nacional los principales factores que confluyen para que un estudiante de la
Educacion Media Superior abandone los estudios, lo cierto es que se puede
encontrar informacion en diferentes documentos que exponen esta situacién a partir

de estudios realizados en las entidades federativas. Asi, por ejemplo, en el informe.
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La Educacion Media Superior en México (INEE, 2011 en (SEP, Reporte de la
encuesta Nacional de desercion en la Escuela Media Superior, 2012), se realiza una
revision del comportamiento de las tasas de desercion en el nivel medio superior
mexicano que explica algunos aspectos como la variacion histérica (de 19.8% a
14.9% en trece afos), la diferencia entre el abandono escolar en hombres (17.2%)
y mujeres (12.8%) y la distincion entre la desercion intercurricular (43%) y desercion

intracurricular (57.2%).

La Educacion Media Superior en México (INEE, 2011)
Revision del comportamiento de las tasas de desercion en el nivel medio superior
mexicano.
VARIACION ABANDONO ENTRE | DESERCION DESERCION
HISTORICA HOMBRES Y | INTERCURRICULAR

MUJERES INTRACURRICULAR
DE 19.8 A | hombres | mujeres | 43% 57.2%
14.9 (17.2%) | (12.8%)

Por lo que toca a los motivos que inciden en la desercion de los jovenes, el INEE
2011, destaca la necesidad de éstos por incorporarse al mundo laboral, la falta de
pertinencia de la oferta curricular y la carencia de conocimientos sélidos y
habilidades que permitan adquirir nuevos aprendizajes. Como consecuencia de esto
altimo, dicho documento propone que parte de la solucion al problema de la
desercion radica en mejorar la formaciéon obtenida por los egresados del nivel

de educacién basica.
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En este mismo sentido, el INEE apunta: “es razonable pensar que buena parte de
ese abandono podria evitarse, si la educacidn basica asegurara para toda una
formacion de calidad que les permita adquirir los aprendizajes que ofrece la EMS”
(SEP, Reporte de la encuesta Nacional de desercion en la Escuela Media Superior,
2012).

Esta conclusion coincide con los resultados de la Evaluacion de las politicas de
Educacion Media Superior y Superior en el sector tecnologico federal 1995-2000
(Didou A., 2000), en la que se ofrece un panorama general de los retos y avances
del sector tecnoldgico de Educacion Media Superior y superior. Esta evaluacion da
cuenta de que durante el periodo 1994-1999 el porcentaje mas alto de sustentantes
gue alcanzaron el minimo de respuestas correctas en la seccion de razonamiento
formal del examen de diagndstico e ingreso a los bachilleratos tecnolégicos fue de
16.89%, mientras que, en el caso de la seccion de capacidad para el aprendizaje

de las matematicas del mismo examen, fue de 50.66%.

Segun se explica, estos bajos niveles de conocimientos y habilidades al ingreso del
nivel medio superior estan relacionados con los altos indices de reprobacion y
desercion que afectaban entonces al sistema de educacion tecnolégica del nivel
medio superior, sobre todo en los dos primeros semestres, particularmente a las
escuelas tecnoldgicas centralizadas de sostenimiento federal. Entre los estudios
realizados a nivel regional para explorar en los factores que favorecen el fenémeno
de la desercion se encuentra el desarrollado en el estado de Sonora (Valdez,
Roméan, Cubillas y Moreno, 2008), llevado a cabo a partir de una encuesta que tuvo
como muestra a 147 estudiantes. En este estudio, los factores académicos se
perciben con mayor importancia, junto con los factores econémicos (estos ultimos
reconocidos en todas las encuestas previas como condicionantes expulsores en la
Educacion Media Superior). Asi, en el caso de los varones la principal razén para

desertar fue académica, especificamente, la reprobacion de materias (49%).
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1.5 Factores econémicos: estimacion del nivel socioeconémico del hogar.

La Educacion Media Superior en México (INEE, 2011 en (SEP, Reporte de la
encuesta Nacional de desercion en la Escuela Media Superior, 2012) plantea
reconocer que dentro de los datos obtenidos un alto porcentaje fue asociado a la
cuestion econdémicos. El 37% represento los factores econdmicos, la falta de interés
(11%) y, con menores porcentajes, factores familiares (2%) y ubicacion de la
escuela (1%). Las mujeres, en cambio, refirieron en primer lugar las causas
econdmicas (49%), seguidas de la reprobacion de materias (25%), falta de interés

(20%), factores familiares (4%) y ubicacién de la escuela (2%).

Junto con estas razones, en el estudio se indagé en las motivaciones intrasubjetivas
referidas, de acuerdo con los autores, a la baja o alta autoestima como factor que
influye en la decision de abandonar los estudios y que, en relaciéon con el
rendimiento académico, se le vincula con la opiniéon que de si mismos tienen los

estudiantes.

El estudio aborda también un tema que resulta relevante y que no es facil encontrar
en los datos que hablan de la desercion, a saber, el caso de los alumnos que, Si
bien engrosan los porcentajes de abandono escolar de un determinado tipo de
plantel, se matriculan después en otro. Segun los resultados de la encuesta
realizada en Sonora, en 26% de los casos, el joven encuestado habia salido de un
tipo de plantel y se habia reincorporado a otro. Esto significa que mas de la cuarta
parte de los entrevistados que habiendo “desertado”, se encontraban inscritos en
planteles distintos al de la escuela que habia proporcionado los datos del joven que

deserto.

Esta situacidon evidencia, como apuntan los autores, la necesidad de contar con un
sistema de comunicacién entre los distintos tipos de planteles que ofertan la
Educacion Media Superior, de tal manera que se cuente con informacion pertinente
respecto al numero de estudiantes que efectivamente se encuentran fuera de las

aulas y que, ademas, permita recuperar el costo individual e institucional de lo
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invertido en los semestres cursados por los estudiantes que abandonan una

determinada escuela.

En otro estudio (Vidales, 2009) se distinguen diversos factores de tipo intrasistema
que tienen influencia sobre el rendimiento escolar en general, y mas

especificamente, sobre la desercion.

Como se mencion6 en el primer capitulo, diversas encuestas refieren a la condicion
socioecondmica del hogar del estudiante como uno de los factores mas importantes
relacionados con que un joven abandone la escuela. En particular y como se
muestra mas adelante, la ENDEMS sefala que la falta de “dinero en el hogar, para
utiles, pasaje o inscripcion” es la causa de desercién mas frecuentemente reportada
por los propios entrevistados. La falta de dinero en el hogar, reportada por los
jovenes como causa o situacion pudiera ser una condicion familiar transitoria o
permanente y es una percepcion individual, no necesariamente erronea. Por este
motivo y para explorar el factor econémico y su relacion con la desercidn y otras
variables de la encuesta se consider6 necesario generar una estimacion
independiente del nivel socioeconémico de los entrevistados (SEP, Reporte de la
encuesta nacional de desercion en la Educacion Media Superior, 2012).

El método de estimacidbn empleado considera variables creadas a partir de la
ENDEMS relativas a los jovenes: el nivel de estudios de los padres, el grado de
hacinamiento del hogar en el que vivian y otras caracteristicas del hogar como el
contar con refrigerador, lavadora, television, dvd, internet, entre otros. A partir de
este método se generd un estimado del ingreso neto total per capita del hogar de

los jovenes.

Posteriormente y usando esta variable, a los encuestados se les agrupG por
cuartiles de ingreso: del total, a la cuarta parte con menor ingreso se denomino
primer cuartil (Cuartil ), similar proceso se siguié para generar el segundo y tercero,

y el cuarto cuartil (Cuartil IV) corresponde al 25% de los jévenes con mayor ingreso.

pag. 28



Este ordenamiento de los entrevistados por cuartiles de ingreso es el que se emplea

en la presentacion de resultados:

Fuente: SEMS, con informacion de las Estadisticas Basicas del Sistema Educativo Nacional, DGP, SEP.

Razones manifiestas de la desercion:
Porcentaje de desertores

g :Cuales la principal razdn Principales razones mencionadas
por la que dejaste la escuela? para abandonar la escuela

Faltaba dinero en hogar para (tiles, pasajes o inscripcion a49.7
Le dizgustaba estudiar

Consideraba trabajar mas importante que estudiar

Problemas para entenderle a los maestros

Lao dieron de baja por reprobar materias

Se embarazd, embarazd a alguien o tuvo un hijo

Se casd

Tumo distinto al que queria

La escuela quedaba muy lejos

Habia reglas de disciplina con las gque no estaba de acuerdo

Tenia problemas personales con mama, papa o pareja de alguno de ellos
Habia compafieras que lo molestaban

Fallecid un familiar o alguien de Iz familia se enferma gravermente
Expulsado por indisciplina

Se cambid de casa

Tenia baja autoestima

5e sentia inseguro en la escuela o en el camino para llegar a ella
Le disgustaban las instalaciones de la escuela

Se sentia discriminado por su forma de pensar o de vestir

Se quiso cambiar de escuela pero no le revalidaron los estudios
Consideraba que estudiar era de poca utilidad

Otra razon

La familia preferia que estudiaran otros hermanos

M 1° mencion Total de mencicnes

Fuente: SEMS, con informacion de las Estadisticas Basicas del Sistema Educativo Nacional, DGP, SEP.

En la encuesta se solicitd a los desertores que indicaran, de una lista de motivos, la
principal razon que los llevo a abandonar la escuela, también se les solicitd que
indicaran, de existir, cuales otros motivos consideraban importantes (en total se les

solicité que indicaran las tres principales razones). La falta de dinero en el hogar
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para utiles, pasajes o inscripcion fue mencionada como la principal razén por 36%
de los desertores, e indicada entre las tres principales razones en 50%. La segunda
razon mencionada como la principal, fue “le disgustaba estudiar” y la tercera
“consideraba trabajar mas importante que estudiar”. Es importante observar como
dentro de las principales menciones, cambia la importancia relativa de motivos como

“se embarazd, embarazo a alguien o tuvo un hijo” y “turno distinto al que queria”.

Los motivos a los que se atribuye la desercion estan relacionados con la falta de
dinero, la poca motivacién, problemas con los maestros, lejania, problemas
familiares, discriminacion, autoestima entre otros, pero qué sucede con el alumno
individualmente para que las experiencias, no encuentren alternativas diferentes a
la desercion escolar. Realmente todos los alumnos que se encuentren en cualquiera
de estas situaciones estan determinados a dejar la escuela o se puede trabajar en
sus individualidades para comprender el fenébmeno en su totalidad.

1.6 Trayectoria educativa y la desercion escolar en la Educacién Media
Superior

Aun cuando existen las condiciones objetivas para garantizar el acceso, los
resultados observados a partir de la estadistica basica que la Secretaria de
Educacién Publica actualiza al iniciar y al concluir cada ciclo escolar mediante el
Formato 911, revelan fallos en la permanencia en la escuela, desde la Educacion

Basica hasta la Media Superior.

Como se ha visto, la desercion escolar se encuentra estrechamente asociada al
nivel de eficacia en que se desenvuelve el sistema educativo. En cuanto a las
trayectorias escolares, de lo que se trata es de garantizar las condiciones de acceso,
en términos de equidad y de igualdad de oportunidades para que la poblacion a la
gue se dirige la oferta de un nivel educativo acceda a la escuela; avance al ritmo
establecido; permanezca en ésta y reciba una educacion de buena calidad hasta su
egreso (INEE, 2013).
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En este aspecto las investigaciones mas recientes ofrecen una panoramica sobre
los indicadores relevantes del Sistema Educativo Nacional, referidos al
comportamiento de la matricula en Educacién Media Superior. A partir de la
informacion estadistica se puede observar la trayectoria escolar, es decir el
comportamiento y la evolucion de la matricula de una generacion de estudiantes
gue ingresan a la primaria en un determinado ciclo escolar, hasta que terminan el

nivel medio superior.

Para iniciar este recorrido se toma como ejemplo la informacion que se presenta en
la Grafica. En ésta se aprecia el comportamiento de la generacién que ingresé a la
primaria en el ciclo escolar 1999- 2000 y concluyé la Educacion Media Superior en

el ciclo 2010-2011.

2000y concluyo la Educacion Media Superior en el ciclo 2010-2011.
Grafca 2.1
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Fuente: SEMS, con informacion de las Estadisticas Basicas del Sistema Educativo Nacional, DGP, SEP.

Lo que muestra la Grafica es que de cada 100 alumnos que ingresaron a primero
de primaria en el afio de 1999, Unicamente 36 se graduaron del nivel medio superior.
En los 6 afios de la educacion primaria 20 nifios abandonaron los estudios y de los

80 que concluyeron, 3 ya no se inscribieron a la educacion secundaria. En la
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secundaria abandonaron 17 mas, y de los 60 que egresaron de la secundaria 1 no

se inscribio en el nivel medio superior.

Finalmente, en este ultimo tramo escolar desertaron 24 alumnos mas. En resumen,
en el trayecto de la Educacién Bésica a la Educacién Media Superior el 60% de los
inscritos a primaria en 1999 ingresaron al nivel medio superior. Es importante
destacar que, en esta generacion, de los 60 estudiantes que ingresaron a la
Educacion Media Superior, poco mas de la mitad logré egresar de este nivel
educativo. Tan solo en el transito del primero al segundo grado, dejaron la escuela
14 jévenes de los 60 que ingresaron (23%); en el transcurso del segundo al tercer
grado desertaron 7 mas, es decir, 15% de los inscritos a segundo, y de los que se

inscribieron a tercero, 3 no se graduaron (8%).

Grafica 2.2
Trayectoria educativa
generacion 1989 - 2000
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Fuente: SEMS, con informacion de |as Estadisticas Basicas del Sistema Educativo Nacional, DGP, SEP.

La desercion, la reprobacion y la eficiencia terminal constituyen tres de los
indicadores mas representativos para evaluar la eficiencia del sistema educativo. El
indice de reprobacién permite conocer el “porcentaje de alumnos que no han
obtenido los conocimientos necesarios establecidos en los planes y programas de

estudio de cualquier grado o curso y que, por lo tanto, se ven en la necesidad de
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repetir ese grado o curso” (SEP, Reporte de la encuesta Nacional de desercion en
la Escuela Media Superior, 2012).

Para el ciclo escolar 2010-2011, el indice de reprobacion en la Educacion Media
Superior fue de 32.7% y ha mostrado una tendencia decreciente en los ultimos 20
afos, pues en el ciclo escolar 1990-1991 fue de 44%. Estadisticamente se puede
apreciar una relacion entre la tasa de desercion y la tasa de reprobacién al observar,
en ambos casos, una tendencia decreciente y su movimiento paralelo a través del
tiempo (ver Gréfica 2.3).

Grafica 2.3
Evolucion de la reprobacion y desercion

(1990 - 2010)
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Fuente: SEMS, con informacion de las Estadisticas Basicas del Sistema Educativo Nacional, DGP, SEP.
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Enla Grafica 2.6, se muestra la correlacion entre la desercion v la eficiencia terminal en la Edu
Media Superior.

Grafica 2.6
Correlacion entre las tasas de desercion y eficiencia terminal
y =-1.6228x + 0.8595

R2 =0.8807
64%
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Tasa de desercion

Eficiencia terminal

Fuente: SEMS, con informacion de las Estadisticas Basicas del Sistema Educativo Nacional, DGP, SEP.

Desde las investigaciones el indice de reprobacion tiene relacion con la desercion
escolar, pues a partir de los datos presentados, se establece como uno de los tres
indicadores mas representativos para evaluar la eficiencia del sistema educativo,
pero ¢qué sucede con el sujeto? ¢como es qué llega construir sus experiencias

para favorecer o encaminarse a la desercion?

Es primordial para esta investigacion comprender el camino o desviacion en el
desarrollo personal del sujeto, ya que como muestran las estadisticas, no todos los
alumnos que tienen problemas de reprobacion eligen desertar. Resulta fundamental
entonces identificar que las causas obtenidas en los estudios presentados no son
completamente analizadas, dejan subjetividades que quiza no permiten dar los

resultados esperados en favor de la educacion.
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1.7 Ladesercion y la capacidad de atencion del sistema educativo del nivel
medio superior.

La deserciéon es un fendmeno que también se relaciona con la capacidad de
atencion del sistema educativo pues, entre otros factores, da cuenta de la capacidad
del sistema de contar con los espacios suficientes que garanticen la atencién de la
poblacion en edad de estudiar. En el caso del nivel medio superior y a la luz de la
reciente reforma constitucional que establece como obligatorio este nivel educativo,
se espera que todos los alumnos egresados de la escuela secundaria cuenten con
un lugar en el nivel medio superior y también que cada vez més personas en edad

de estudiar este nivel educativo lo hagan.

Un indicador que plantea la SEMS es evaluar la capacidad del nivel medio superior
para recibir a los egresados de secundaria es la tasa de absorcion, que expresa la
relacion de los alumnos de nuevo ingreso a primer afio de la Educacion Media

Superior, entre el total de alumnos egresados de secundaria.

Por su parte, la cobertura educativa muestra un indicador que expresa la relacién
entre la demanda social total y la demanda atendida por el sistema educativo. La
demanda social es la poblacion que tiene la edad correspondiente para estudiar o

para cursar un nivel educativo determinado.

La edad reglada expresada en este documento para calcular la cobertura en el nivel
medio superior es de los 16 a los 18 afios (UPEPE-SEP, 2005 en (SEP, Reporte de
la encuesta nacional de desercion en la Educacion Media Superior, 2012). Sin
embargo, en la actualidad no todas las personas en la edad establecida para
estudiar la Educacion Media Superior cuentan con los requisitos académicos
necesarios para cursarla; es decir, debido a la desercion y al rezago educativo no

todos cuentan con la Educacién Basica terminada.

pag. 35



Fuente: SEMS, con informacion de las Estadisticas Basicas del Sistema Educativo Nacional, DGP, SEP.

Tabla 2.2
Matricula de la Educacion Media Superior por grupos de edad

Ciclo Escolar

Matricula

Matricula

Matricula

Total 16-18 16-18 (96)
2,100,520 1,251,120 59.6%
2,136,194 1,283,747 60.1%
2,177,225 1,314,383 60.4%
2,244,134 1,351,844 60.29
2,343,477 1,394,928 59.5%
2,438,676 1,464,117 60.0%
2,606,099 1,525,624 58.5%
2,713,897 1,611,125 59.49%
2,805,534 1,653,710 58.9%
2,892,846 1,712,454 59.2%
2,955,783 1,768,515 59.8%
3,120,475 1,859,411 59.6%
3,295,272 1,981,731 60.1%
3,443,740 2,084,651 60.5%
3,547,924 2,174,750 61.3%
3,658,754 2,237,571 61.2%
3,742,943 2,340,025 62.5%
3,830,042 2,416,533 63.1%
3,923,822 2,471,027 63.0%
4,054,709 2,506,444 64.0%
4,187,528 2,696,764 64.4%
4,333,589 2,790,585 59.6%

Fuente: SEMS, con informacion de las Estadisticas Basicas del Sistema Educativo Nacional, DGP, SEP.

De esta manera, el indicador “atencion a la demanda” expresa la relacion entre los
alumnos inscritos en el nivel educativo y el total de la poblacién que tiene la edad y

cumple con los requisitos académicos para cursarlo.
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Grafica 2.15
Tasa de desercién por ambito poblacional
Ciclo escolar 2010-2011

15.2
11.9

Rural Urbano

Fuente: SEMS, con informacion de las Estadisticas Basicas del Sistema Educativo Nacional, DGP. SER.

Por otra parte, la desercion en dicho documento intenta esclarecer todas las
variantes respecto a la desercidn escolar por lo que presenta @mbito poblacional en
México, para el ciclo escolar 2010-2011 (Gréfica 2.15), muestra que en localidades

rurales la tasa es inferior a las urbanas en mas de 3 puntos porcentuales.

De igual forma contempla la desercion por servicio educativo La oferta de la
Educacion Media Superior estd compuesta, de manera geneérica, por tres servicios
educativos: bachillerato general, bachillerato tecnolégico y profesional técnico.
Entre las funciones de la Subsecretaria de Educacion Media Superior de la SEP,
también se encuentra la de proporcionar Capacitacion para el Trabajo, la cual
coordina directamente la Direccibn General de Centros de Formacion para el
Trabajo (DGCFT).

Dentro de las investigaciones se identifica también el nivel de desercion que se da
segun el tipo de bachillerato cursado, ya sea el bachillerato general o propedéutico.
El bachillerato tecnolégico o bivalente tiene la finalidad de formar estudiantes que
puedan continuar sus estudios superiores o involucrarse en actividades productivas,
por lo que los egresados de esta opcion ademas de obtener un certificado de
bachillerato, se conforman con solo obtener una cédula profesional como técnico en
alguna de las carreras o especialidades que se ofrecen en las escuelas que

imparten este servicio.
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El servicio de profesional técnico tiene por objeto la formacion de técnicos
profesionales capacitados para laborar con eficiencia en puestos de mando
intermedio en los sectores productivos. La educacion de profesional técnico, en la
actualidad, se est4 modificando de tal manera que en la mayoria de los casos se
provee a los estudiantes de capacidad para continuar sus estudios a nivel superior,
cambiando asi su connotacion de estudios terminales. Como un ejemplo de ello esta
el sistema CONALEP cuyos alumnos y egresados pueden calificar como Profesional

Técnico Bachiller si asi lo deciden.

Crafica 2.16
Tasa de desercion por servicio educativo
Ciclo escolar 2010-2011
227

157
13.4

Bachillerato General Bachillerato Tecnoldgico Profesional Técnico

Fuente: SEMS, con informacion de |as Estadisticas Basicas del Sistema Educativo Nacional, DGP, SEP.

La poblacién especifica de interés en este estudio son los jévenes que desertaron
de la Educacion Media Superior. Para conocer sus problemas y estar en posibilidad
de contrastar de manera efectiva las situaciones a las que esta poblacion se
enfrenta, es indispensable contar también con informacion de los jovenes que no
desertaron de este nivel educativo. En el estudio realizado por la SEP tom6 como
muestra el tamafio de muestra que se fijé en 2,000 desertores, para lo cual se estimoé
necesario visitar 44,000 viviendas. De esta forma, se aproveché también el nimero
de visitas para recabar informacion de jovenes que nunca se inscribieron a la
Educacion Media Superior, ya sea porque seguian estudiando la secundaria,

porque desertaron del sistema educativo mientras estudiaban la Educacion Béasica
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0 porque concluyeron ese nivel y no transitaron al siguiente. El esquema de

muestreo fue probabilista, estratificado, por conglomerados y polietapico.

La poblacién objetivo de la ENDEMS estuvo compuesta por jovenes, hombres y
mujeres, de entre 14 y 25 afios de edad que residian permanentemente en viviendas
particulares ubicadas en localidades con mas de 500 habitantes dentro del territorio

nacional. Las entrevistas se realizaron entonces a las siguientes subpoblaciones:

La investigacion arrojo que los desertores: aquellos jovenes que iniciaron la
Educacién Media Superior y al momento de la entrevista no la habian concluido ni
se encontraban realizando estudios para concluir este nivel educativo. Los no
desertores: aquellos estudiantes que iniciaron la Educacién Media Superior y al
momento de la entrevista: a) ya la habian terminado, o b) no la habian terminado,

pero seguian estudiando para completarla.

Los no matriculados: aquellos jovenes que al momento de la entrevista no estaban
inscritos en la Educacion Media Superior, ya sea porque seguian estudiando y
todavia no terminaban la secundaria 0 porque no estaban estudiando y
abandonaron sus estudios en algin momento anterior a la media superior. Por
altimo, puesto que la encuesta se aplicé en viviendas particulares, no fue posible

realizar entrevistas a padres de familia de los tres grupos de jévenes mencionados.

Todas las estadisticas y posibles razones analizadas en este primer capitulo sobre
la desercion escolar, se plantean desde una perspectiva social, cultural y
econOmica, estudiadas en masa, atribuyendo casi en su totalidad factores externos.
Ello nos permite identificar que quiza no se esta reconociendo la importancia de
reflexionar y resolver el fenbmeno tomando en cuenta a el actor principal “el
desertor”. Si bien podemos asumir que los aspectos socioculturales influyen en la
desercion escolar, esta fuera de nuestro alcance erradicarlos, solo podemos

trabajar desde a individualidad del sujeto.
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Entonces estudiar la construccién del sujeto, el proceso de la identidad que forj6 y
sus visones educativos, sera una posibilidad de transformar cualquier realidad
desfavorable experimentada. Es necesario centrarnos en el desertor y su
individualidad, pese a que se encuentren en situaciones favorables, se apuesta por

alcanzar una sociedad en armonia con justicia social.

El objetivo de la presente investigacion plantea una falta de analisis respecto a lo
gue el sujeto siente, piensa, desea y vive, antes, durante y después del abandono.
La desercion se ha sido enfocada en las variables contextuales del fenomeno, pero
la toma de decision sobre el futuro de la vida de los desertores, es quien juega el
papel mas importante del proceso. Los alumnos determinan su futuro y por ende

pueden cambiarlo.

El tema de la desercion escolar debe ser considerado de trascendental importancia
no solo porque afecta las estadisticas de desigualdad y estatus académico del pais,
sino principalmente porque determina el nivel de satisfaccidon y desarrollo personal
del sujeto que forma parte de él. En esta concepcion de la vida social, la educaciéon
se concibe como practica de la realidad, a través del conocimiento y la praxis, ésta
solo es posible con “la concienciacion y el convencimiento de los oprimidos sobre el

deber de luchar por su liberacion” (Freire, 1985).
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CAPITULO Il. La construccion de la identidad estudiantil en el
bachillerato desde una perspectiva sociocultural.

2.1 Concepciones de identidad estudiantil

Como bien ya se analiz6 en el primer capitulo la mayoria de las investigaciones
sobre desercion escolar, son de corte cuantitativo y tratan de buscar correlaciones
entre diferentes variables para explicar el fenémeno, sin profundizar en el estudio
de las circunstancias asociadas al problema. En contraste, los autores tomados en
cuenta para la presente tesis muestran la poblacion estudiantil y presentan un

panorama individual.

La identidad estudiantil vista desde una perspectiva sociocultural serd un
parteaguas en la investigacion, ya que propondra un visén cualitativo, la cual plantea
como mera responsabilidad y posibilidad de resarcir la desercién escolar en el
desertor.

Segun Morales (2006) “La identidad estudiantil es un tema de relevancia para las
instituciones de educacion, pues el comprender el grado de identidad de los
estudiantes sirve para generar estrategias que produzcan una mayor identificacion
del alumnado hacia su escuela” impulsan el crecimiento institucional hacia dentro y

fuera de la misma.

La identidad estudiantil es un proceso que, en ocasiones, se convierte en un
problema de gran preocupacién para las instituciones de educacion, que repercute
en la imagen, el prestigio y la calidad educativos a corto y a largo plazo en la

comunidad estudiantil, tanto de estudiantes activos como en desertores.

El tema de la identidad estudiantil en México no ha sido suficientemente abordado
por los investigadores. Una prueba de esto es el evento nacional ldentidad del
Estudiante de Nivel Superior, realizado en el afio 2001 por la Universidad Autonoma

de Morelos en la cual solo fueron presentados 36 trabajos de investigacion.
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La importancia de esta investigacion es determinar cudles son los factores que
afectan la solidez de la identidad es un proceso complejo de construccion de la
personalidad desde los primeros afios de vida, pero este proceso transcurre en un
contexto sociocultural especifico, gracias a la mediacién y la influencia de normas y
patrones sociales definidos (Morales, 2006) por tanto, la propia formacion de la

identidad es el marco en el que se configuran las identidades individuales.

Comprender el fenobmeno de la identidad enriquecera los estudios que se han
realizado con anterioridad acerca de este tema, y permitirA generar planes
educativos de mayor calidad, ofreciendo mejores servicios a la comunidad
estudiantil y del mismo modo, coadyuvar a generar actividades que proporcionen
un mejor proceso de identificacion. Facilitard la comunicacion efectiva entre
estudiante e institucién educativa, con la posibilidad de fomentar una identidad del

estudiante acorde con la misién, la vision y los valores del estudiante.

Brubaker y Cooper (2001) mencionan que el concepto de identidad ha sido utilizado
para propoésitos tan distintos que se ha vuelto ambiguo y ha perdido su especificidad.
La identidad de las personas no es algo dado y cerrado, por el contrario, esta sujeta
a permanentes definiciones y re-definiciones de uno mismo en relacion con los
demas. Tampoco se debe pensar como algo que se transforma tan rapidamente

gue pierde su sustento, sino que se constituye sobre una base dificil de cambiar.

Las personas construimos nuestra identidad a medida que vivimos y lo hacemos, a
su vez, sobre la base de la experiencia pasada; la identidad se construye en una
cultura particular que representa el ambiente para definir la especificidad de cada
individuo, por lo que la identidad deviene de un proceso complejo de una historia
personal, construida en el interior de la trama de relaciones interpersonales y de
interacciones multiples con el ambiente, partiendo de la elaboracion de los modelos
de los adultos en primer lugar madres, padres y los maestros como agentes sociales

de las culturas familiar y escolar.
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Dubar (1991) afirma que “la identidad no es otra cosa que el resultado estable y
provisorio, individual y colectivo, subjetivo y objetivo, biogréafico y estructural de los
diversos procesos de socializacion que, conjuntamente, construyen los individuos y
definen las instituciones”. De este modo, la identidad es lo subjetivo, pero también
lo social, son las pertenencias y exclusiones, las afinidades y diferenciaciones, las
cercanias y distanciamientos. Es por ello que a través de la construccion identitaria
se podra develar el camino por el que se form6 el alumno para su posterior

autocomprension y reconstruccion.

La identidad esta vinculada a la concepcion de sociedad y a la percepcion que se
tiene de la propia posicion dentro de ésta; también las expectativas, los valores y
las normas forman parte del mismo proceso unitario de conformacion de la
identidad.

A través de la interaccion de estos factores y las manifestaciones mas o menos
estables de éstos dentro de un contexto institucional y social, se construye la
identidad estudiantil. La identidad de los individuos es un requisito necesario para
la vida social, y de manera reciproca, la vida social lo es para la identidad individual,
asi que la propuesta de la presente tesis manifiesta la necesidad de comprender y

transformar el fendbmeno de la desercidon a través de la reconstruccion identitaria.

La identidad no es un conjunto fijo y definitivo de manifestaciones caracteristicas
dadas, inmutables, de peculiaridades diferenciadoras totales de grupos o
sociedades humanas, sino que es una activa y dinamica sintesis cualitativa de
expresiones acumulativas, connotadoras de relaciones, de comportamientos
sociales e histéricamente producidos. Es histéricamente susceptible de variantes,
cambios y modificaciones en consonancia con la dinamica propia de las sociedades

y grupos en que se desarrolla.

Brubaker y Cooper (2001) plantean que la identidad de las personas no es algo
dado y cerrado. Esta sujeto a permanentes definiciones y redefiniciones de uno

mismo con relacion a los demas. El proceso de identificacion que vive el estudiante
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dentro de la dinamica de relacidon que establece con sus nuevos compafieros, la
misma institucion y su medio social, redefinen esa identidad antes construida desde
los primeros afos de vida personal y académica, ya que el sujeto tiene la capacidad
de construir nuevas relaciones por medio de su subjetividad, que nunca sera una

unidad terminada ni cerrada.

Gracias a que la identidad se construye a cada momento en la medida de nuestras
vivencias individuales que se transforman en sustento o en experiencia pasada, el
cumulo de vivencias académicas que se desarrollan a lo largo de la vida académica,
dentro de ambientes institucionales, con maestros, estudiantes y la propia familia,
determina esta construccion de la identidad como lo demuestran los estudios de
Dubar (1991) y donde esta adquisicion de identidad la construyen los individuos por

si mismos.

La definicion que hacen las instituciones de los sujetos pertenecientes a ellas
encamina a los individuos a relacionarse con ésta o a que ellos creen un vinculo
con la institucion, vinculo que sera reforzado no soélo por la escuela, como institucion
sino por todas las experiencias y relaciones ahi vividas, comenzando asi con las
relaciones de comparfierismo que el estudiante establece con sus congéneres por
medio de la afinidad y las relaciones que establezcan con sus profesores y otros

trabajadores de la institucion.

En la medida de que estos cumplan con las expectativas del estudiante y dejen
experiencias satisfactorias que le permitan sentirse parte de la institucion y que a
su vez la institucion sea parte de él, como describe, este vinculo o relacién interna-
externa creada por el estudiante y retroalimentado por la institucién, desencadenara
en conductas indefinidas por parte del estudiante hacia la institucion, en la medida

gue ésta cumpla con aquello que el estudiante requiera como individuo.

Segun Parra (2003), el cumulo de relaciones e interacciones que establece el

estudiante nunca es monolitico, por lo tanto, no corresponde a una sola unidad o
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factor por el que los estudiantes se identifican con la escuela. Existen ciertos

factores que determinan esta identificacion dentro de los cuales se encontraron:

La experiencia escolar pasada.
La pertenencia, las relaciones humanas.

La percepcion de la universidad como unidad, la territorialidad, las afinidades.

D N N NN

La educacion, el vinculo, las reglas y la dificultad del ingreso a la escuela,

planteados en ésta como determinantes de la Identidad.

La identidad no es unilateral, se construye en multiples dimensiones segun la
practica social de los individuos, teniendo esta préactica social dentro de un ambiente

institucional.

Aungue estas relaciones den como resultado una identidad de distintos grados, en
la medida de la correlacion de los factores, como ya se dijo con anterioridad, la
identidad se define y redefine (Balcéarcel, 1992). Por tanto, los cambios que se hagan
dentro de la institucion podran generar cambios en los estudiantes. De igual manera,
cualquier cambio que el estudiante emprenda en las formas de comportamiento
dentro de la institucion generar4 cambios dentro de ésta. Partiendo de esto, la
escuela media superior podria tener gran influencia en generar la identidad que ella

desee tener por parte de sus estudiantes.

Un punto de suma importancia que aporta a la investigacion analizar la Identidad
Estudiantil del desertor, es comprender el proceso por el cual el estudiante llega a
decidir o aceptar desertar. Si la identidad es heredada y no determinada existe la
posibilidad de reconstruir mediante un proceso de conciencia la identidad, para

después transformar el fenébmeno.

2.2 Construccion de la identidad estudiantil a partir de las herencias
culturales, sociales y economicas.

Las expectativas, proyectos de vida, que construyen en parte la identidad, se

originan y poseen distintos significados al interior de grupos juveniles Giménez
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(1997) asi que la identidad, en una perspectiva social y cultural, puede
comprenderse a partir del marco de la modernidad. En tal sentido se reconoce que,
para comprender la identidad del joven de bachillerato, resulta relevante considerar
los cambios sociales. Implica formas de aprendizaje a través de rituales que cobran
sentido en el marco de una cultura escolar (McLaren, 2002) asi es posible analizar
los diferentes reconocimientos de los actores escolares y de distincion de los

estudiantes.

La escuela funciona, entre otras cosas, como un espacio de construccion,
negociacion, aceptacion o rechazo a los valores y simbolos cultivados en la familia,
y también, respecto a aquellos valores y simbolos propuestos en la escuela, con
amistades y estandares sociales. Por ello la identidad construida y la desercidon
escolar debe ser entendida como un proceso complejo en el que intervienen

factores diversos.

La escuela reproduce formas de estratificacion social y cultural en los proyectos de
vida de los estudiantes de bachillerato. La autonomia de los estudiantes se expresa
como resultado de la cultura de clase en las decisiones cotidianas ante los padres,
maestros, escuela y contexto social. Sin embargo, la responsabilidad de los
estudiantes en la escuela se manifiesta como resultado de la condicion social y

cultural con que valoran a la escuela.

En el marco de la cultura simbdlica, se retoma el analisis de los simbolos y valores
para la construccion de la identidad estudiantil, a partir de herencias culturales,
sociales y econdémicas, segun (Melich, 1996) con estas categorias es posible

abordar otras unidades de estudio como son:

La condicion social

La confianza,

v

v

v Larelacion con la autoridad

v' El apego o rechazo a la familia
v

La responsabilidad ante los trabajos escolares
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Los simbolos y valores, son categorias que sirven para explicar las bases o
expresiones del habitus como modelo estructurante de clase define el sentido del
gusto y el estilo de vida de los grupos de estudiantes que asisten al bachillerato. El
concepto de identidad sirve para explicar la articulacion del habitus como expresion
individual de los actores y las representaciones sociales como expresiones

colectivas de la cultura. (Bourdieu, 1998).

En la perspectiva de la presente investigacion se sugiere estudiar dos categorias de
interaccion de la identidad como son la autonomia y la responsabilidad. Estas
categorias ayudan a analizar las unidades de estudio como reconocimiento y
autorreconocimiento. La autonomia y la responsabilidad deben comprenderse a su
vez, en el contexto de los valores escolares que se promueven en la cultura escolar
y la tensién entre la cultura y contracultura de los jovenes. Las categorias de
interaccién son determinadas por dos elementos importantes de la condicion social

gue son el gusto y el estilo de vida.

Las determinaciones estructurales en la definicion de la identidad son las
condiciones sociales, culturales y econdmicas, de los grupos que definen el origen
de los estudiantes de bachillerato y las determinaciones. Una identidad estudiantil
representa socialmente a los jévenes que pertenecen a un grupo o sector social, a
la vez se distinguen los que asisten a la escuela, comparten otras representaciones
sociales, atributos de ser estudiante y formas de comunicacion que los distinguen
de otros grupos sociales. La pertenencia de grupo admite compartir a los jévenes

un espacio simbdlico y cultural (Vasquez, 2016).

Por otra parte, la pertenencia también se convierte en espacios de reconocimiento
y de aceptacion. El reconocimiento y aceptacion de las identidades en los jovenes
se interpreta como el sentido de diferenciacion. Asi se observa que, en la
diferenciacion o sefialamiento particular, es un reconocimiento a la resistencia

donde esta presente la identidad de algunos estudiantes.
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Es entonces que resulta fundamental entender como el estudiante forma su
identidad mediante la condicién social y cultural de los espacios fisicos donde
conviven los alumnos. Los elementos que colaboran en la identidad se sustentan
en simbolos y valores propios de la cultura, pero que estan siendo desplazados por
los nuevos simbolos y valores. El joven estudiante representa o concibe el
bachillerato en relacion a la clase social de pertenencia, el bachillerato y su relacion
en su proyecto de vida, los valores y simbolos relacionados a este, dependen en

gran parte de dicha condicion social

Freire (1965) menciona que cultura y la educacion en el desarrollo social y personal
de los individuos, rompe con los esquemas. Plantea que la escuela, la familia, las
relaciones sociales y la cultura perfilan las identidades, contribuyen a las diversas

formas de very de percibir el mundo y a la renovacién de las practicas pedagdgicas.

En este sentido, la identidad y la educacion tienen un referente conceptual, desde
donde han sido pensados y concebidos por parte de quienes van a interpretar. Es
necesario analizar el concepto mayor, la identidad. Esta se desarrolla a través de
un proceso histérico de muchas vertientes y de diversas posturas epistemoldgicas,
que de una u otra forma han querido mostrar su valor y su dimensién en el fenbmeno

de la desercion escolar.

En la actualidad, su relevancia radica en las ciencias sociales, hay un debate frente
a la concepcién de lo identitario. Esta categoria esta relacionada con las propuestas
frente a los imaginarios, a los movimientos y grupos, conformando la denominacién
de lo «colectivo». Se asume que la identidad es de caracter dinAmico, que puede
generar la permanencia y el cambio, estableciendo un didlogo incesante en el

devenir de la identificacion.

Los estudiantes al lograr una construccion social, requieren estudiarse mediante la
alteridad, de la otredad. “...las identidades se construyen a través de la diferencia,
no al margen de ella. Esto implica la admision radicalmente perturbadora de que el

significado «positivo» de cualquier término - y con ello su «identidad” - s6lo puede
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construirse a través de la relacion con el otro, la relacién con lo que él no es, con lo
que justamente le falta, con lo que se ha denominado su afuera constitutivo”
(Restrepo, 2007).

Por ello es fundamental analizar la construccion personal sin olvidar que la otredad
serd moldeadora de lo formado, la decision tomada por el alumno respecto a truncar
los estudios puede ser estudiada con todos los factores sociales que la implican. De
esta manera, construir identidad es hacer referencia al otro en esa percepcion
colectiva del nosotros, en donde los otros también estan presentes. La identidad, en

este sentido, supone un horizonte comun, ya sea en lo individual o en lo colectivo.

Es entonces que, para poder generar estrategias pedagdgicas sobre permanencia
escolar, se debe enfocar la atencién en la identidad que conlleva rupturas,
reordenamientos, alteraciones, que significan, a su vez, compartir ideologias,
actitudes, representaciones sociales, objetivos, valores y sentimientos. Pero este
proceso no se puede dar sin el otro, la construccion social (ya sea individual o
colectiva), por ningn motivo puede ser una situacion aislada; por el contrario, esta
inscrita en lo mas profundo de las relaciones sociales e histéricas de una cultura

determinada.

Traduciendo lo anterior, las identidades estudiantiles (Brito, 2008) también pueden

fabricarse dentro de una madeja de:

Interrelaciones
Vinculos fecundos

Alternativas posibles

D N N NI N

Imaginarios, las extrafiezas, las legitimidades, las comprensiones y los

conflictos.

Con las conceptualizaciones expuestas, se apuesta por la educacion, retomando la
interpretacion de las propuestas orientadas en la posibilidad de interpretar y

desentrafar los cimientos fundamentales el de ser, vivir y crear (Freire, 1985),
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De igual forma para crear estrategias en favor de la educacion, es importante
retomar que el ser humano es capaz de forjar su propio camino enfrentando las
dificultades que obstruyan y construyan nuestra identidad. Para Jacques Delors
(1996) educar es ir de viaje, es emprender un camino, una senda por donde se
construya lo humano, un ser capaz de vivir, de pensar y de crear constantemente

nuevas posibilidades de humanidad.

Por su parte Fernando Savater (1997) menciona que “educar es creer en la
perfectibilidad humana, en la capacidad innata de aprender y en el deseo de saber
que la anima, en que hay cosas (simbolos, técnicas, valores, memorias, hechos)
mismos que pueden ser sabidos y que merecen serlo, en que los hombres podemos

mejorarnos unos a otros por medio del conocimiento”.

Antes de llegar al andlisis concreto de la desercion escolar, es necesario
fundamentar que, si bien la identidad del alumno se forma a partir de todos los
factores sociales de su trayectoria escolar, como lo son; la escuela, los comparieros,
la familia, los estandares sociales y los factores econémico, el protagonista es el
anico que puede decidir si funcionar a partir de lo dado durante toda su vida o
transformar la realidad en al que se esta inmerso. La identidad “es un proceso
histérico concomitante con el desarrollo de la especie; en este recorrido filogenético,
es donde hombres y mujeres van perfilando sus individualidades. En el fondo,

mujeres y hombres nos hacemos seres especiales y singulares (Freire, 1985).

A lo largo de nuestra historia conseguimos desplazar de la especie el punto de
decision de mucho de lo que somos y de lo que hacemos individualmente para
nosotros mismos, si bien dentro del engranaje social sin el cual tampoco seriamos
lo que estamos siendo. No somos solo lo que heredamos ni Unicamente lo que
adquirimos, sino la relacion dinamica y procesal de lo que heredamos y lo que
adquirimos. Por lo tanto, la identidad debe ser vista como un proceso historico social
por el cual se puede intervenir pedagogicamente en favor de la permanencia

escolar.
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Este se podr& lograr en el cruce entre lo natural y lo adquirido. Entre lo dado, como
don natural de la especie, y lo artificial ganado en el proceso de humanizacion.
Somos, por lo tanto, producto de dos herencias: la que aporta la especie asociado
a la educacion, pero a la vez, la que proporciona culturalmente. No se nace,
entonces humano, se aprende a ser humano, lo cual nos deja apostar por una vision
capaz comprender que la programacién no es una determinante, sino es una

posibilidad para remodelar el mundo natural.

2.3 La Cultura escolar como parte de la identidad estudiantil

Un elemento indispensable para comprender los procesos educativos bajo la
perspectiva de identidad es “la cultura escolar” debido a que esta repercute en las
creencias, valores, habitos y normas dominantes que determinan lo que el ser
humano considera valioso en su contexto. Los modos politicamente correctos de

pensar, sentir, actuar y relacionarse entre si (Gémez, 2013).

En la cultura escolar es posible indagar las reglas explicitas y ocultas que regulan
los comportamientos, las historias y los mitos que configuran y dan sentido a las
tradiciones e identidades, asi como los valores y las expectativas que desde fuera

presionan la vida de la escuela y del aula.

Sin lugar a dudas la experiencia que hayan construido en la escuela forjaran en una
parte importante la identidad estudiantii de los desertores, es asi que una
observacion detallada de lo que ocurre en las escuelas, el dialogo con los docentes,
la posibilidad de reconstruir las practicas en las aulas, el ejercicio indagatorio sobre
las vivencias de los alumnos o las expectativas y dificultades de sus padres, asi
como la observacion de los niveles de gestion, organizacién y liderazgo de las
instituciones escolares tendran que ser revisadas dentro de las investigaciones

educativas (Gomez, 2013).

La cultura escolar se trasmite y se resignifica cotidianamente, sus nuevos e

inexpertos coparticipes las soluciones historicamente generadas y compartidas de
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manera colectiva en la comunidad. Por su parte Pérez Gomez (2013) sefiala que el
encuentro y la mezcla de diferentes formas individuales e institucionales que dan

sentido a la organizacién escolar, se denomina cruce de culturas.

Frente a este concepto se puede mencionar que el encuentro entre educacion ha
tendido a convertirse en un choque de culturas, pues cada una posee y mantiene
su historia, su cotidianidad y sus significados. Por ello resulta indispensable
caracterizar la inclusion y develar su relacion en la cultura de las escuelas. La
filosofia de la inclusién defiende una educacién eficaz para todos, sustentada en
gue los centros en tanto comunidades educativas deben satisfacer las necesidades
de todos los alumnos, esto quiere decir que, si los estudiantes experimentan
momentos agradables y significativos durante su trayectoria escolar, esto

repercutira indudablemente en la identidad del desertor.

Uno de los factores decisivos para el desarrollo de practicas inclusivas ha sido la
cultura escolar ya que, puede facilitar u obstaculizar el desarrollo de estrategias
encaminadas a desarrollar el mayor potencial de todos los alumnos. Al referirnos a
cultura escolar, debemos situarnos dentro de una concepcion compleja de los
fendmenos que ocurren en la escuela, dado que nos lleva a considerar a la
institucion educativa en forma holistica, dejando atras el reduccionismo y la

simplificacion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

La cultura escolar nos lleva a investigar e intervenir a través de una practica
comprensiva de las cuestiones educativas, tales como interacciones entre los
actores que la constituyen, ritos, mitos, procedimientos, estructura, valores, normas,
etc. Definir la cultura es una tarea compleja que requiere considerar antecedentes
a partir de diversas fuentes cientificas que se ocupan del estudio de esta materia.
La historia y uso del término resulta excepcionalmente complejo, al referirnos a
cultura, nos referiremos a como los individuos insertos en una sociedad cultural
particular, entretejen acciones sociales conjuntas entre ellos y las demas cosas que
los rodean, sean estos simbolos, objetos y otros sujetos constructores de cultura
(Guzman, 2013).
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La cultura escolar se conforma no tan solo por una comunidad educativa sino
también por expectativas familiares y el tipo de contexto social donde esta inmersa,
indicando que no tiene una definicidn propia, clara y consistente, sino rescata desde
la organizacion su definicion y dimension conceptual centrada en un conjunto de
valores, creencias, actitudes, sentimientos y proyectos que se comparten entre sus

miembros.

Esta cultura, no se define conceptual ni pragmaticamente como algo alejado de la
historia, de la construccion social ni de su contexto, por el contrario, es un concepto
historico, contingente y en constante construccion dindmica, que evoluciona y se
modifica a pesar de que en ocasiones parezca tener cierta estabilidad,;
transmitiéndose por medio de elementos formales y definidos por la misma cultura

dominante, la cual le otorga sentido y significado (Bolivar en Gémez, 2013).

La cultura escolar establece los cimientos para que la escuela pueda motivar o
limitar a los alumnos. Si durante la trayectoria, la experiencia se llendé de
inseguridad, poca motivacion, aprendizaje poco significativo, carencias econémicas
y diferencias sociales, esto desencadenara una identidad estudiantil carente,

encaminada a la desercion.
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CAPITULO Ill. La desercion escolar como fuerza de opresién y el
desertor visto como oprimido.

En este capitulo se podra analizar la desercién escolar desde una analogia, se
podra ver dicho fendbmeno como un proceso de opresion desde la perspectiva del
pedagogo critico paulo Freire, entre otros autores. Se atribuira como opresor a todas
las causas externas (situaciones desfavorables) pues son fuerzas superiores
sociales que limitan al sujeto, victimizandolo de su propia tragedia, mientras que el
desertor al no tener la libertad de lograr sus anhelos de cambio y justicia social,
podran buscar su liberacion a la dominacion para convertirse en hombre nuevo,

decidiendo sobre su proceso educativo..

3.1 La pedagogia critica: Pedagogia del oprimido y su relacién con la
desercién escolar.

Asumir la pedagogia critica en el contexto de la educacién es pensar en una forma
de vida académica en la que el punto central del proceso de formacién considera
esencialmente para quién, por qué, como, cuando y dénde se desarrollan
determinadas actividades y ejercicios académicos. De igual manera constituye un
punto de partida que conduce a que la escuela interiorice el marco de la educacion,
es decir, este paradigma es una base para que el sistema educativo, en su conjunto,
fortalezca la critica, sobre las formas de construccién del conocimiento y sobre las

maneras en que ese conocimiento se convierte en fuerza social.

Considera el proceso educativo desde el contexto de la interaccidbn comunicativa;
analiza, comprende, interpreta y trasforma los problemas reales que afectan a una
comunidad en particular. Concibe la educacibn como posibilidad para la
identificacion de problemas y para la busqueda de alternativas de solucion desde
las posibilidades de la propia cultura. Considera a la ciencia como la opcion de
rejuvenecimiento espiritual, como mutacion brusca que contradice el pasado para

reconfigurar el presente (Bachelard, 1984).

pag. 54



En esta perspectiva se debe interpretar las practicas educativas en el marco social:
por cuanto que recupera el analisis del comportamiento intelectual que desarrolla el
sujeto frente a unas condiciones culturales de existencia; y en lo social, dado que

interpreta una opcion pragmatica y aplicada del saber reconstruido en la escuela.

Desde otro angulo, la pedagogia critica toma el conocimiento como fuente de
liberacion (Freire, 1985). Desarrolla la construccion del conocimiento en funcion de
la construccion de los significados que subyacen a las teorias y discursos
tradicionales. Lleva al sujeto hacia la lectura de la realidad, especialmente en
funcion de detectar los problemas culturales e inconsistencias sociales, en la
perspectiva de revelar los nuevos niveles de cinismo y de tranquilidad con la que se

los acepta y se los integra a la cotidianidad (Rivera, 2006).

En esta direccion, se entiende la educacién como un proceso de negociacién que
facilita la comprension de los significados y de los sentidos subyacentes en los
fendbmenos de la realidad; como un proceso que crea espacios de interpretacion en
funcién de la posicion de sentido al servicio de la voluntad (Freire en Brito Lorenzo,
2008). Se establece como un camino hacia la transformacion social en beneficio de
los mas débiles. Supone compromiso con la justicia, con la equidad y con la

emancipacion de las ideologias dominantes.

Bravo (2008) en su andlisis sobre la pedagogia critica sefiala los siguientes factores
para fortalecer la autonomia y la autogestion con miras a la construccion del

pensamiento propio:

a) Participacion social

b) Comunicacion horizontal entre los diferentes actores que integran los
estamentos

c) La significacion de los imaginarios simbolicos

d) La humanizacién de los procesos educativos

e) Contextualizacién del proceso educativo

f) Transformacion de la realidad social
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a. La participacion social implica concienciar a los miembros de la comunidad
educativa y a los miembros del grupo social sobre la responsabilidad que tienen
para con el presente y el futuro desarrollo de su contexto. La participacion incluye
el fortalecimiento del pensamiento democréatico para asumir los problemas y las
alternativas de solucién del mismo; analizar la hegemonia de valores provenientes
de una clase social especifica; ser parte del éxito como también del proceso que se

lleva a cabo para lograrlo.

En este marco, resurgen las practicas cooperativas como espacios de accion social,
en los que cada uno de sus miembros asume responsabilidades especificas de
gestion y de consolidacion de procesos autbnomos. Se comprometen todos los
miembros, no la pequefia minoria en nombre de todos los miembros; se implementa
la participacion en funcion del andlisis de la pertinencia social de la formacién; y, en
funcion de desentrafar las practicas educativas establecidas por el poder publico —

la burocracia educativa—.

b. La comunicacion horizontal liga las voluntades en intenciones de los sujetos en
iguales condiciones de accién y de vida; es decir, en este proceso los interlocutores
simbolizan y significan con base en la validacion del discurso del otro, con base en
la legitimacién de las intervenciones y analisis de las visiones que en ellas
subyacen. En esencia, la comunicacién es poner en comun unos Signos que
suscriben unas intenciones compartidas por quienes intervienen en un acto
discursivo; es reconocerse éticamente y mutuamente en el discurso, sin que ello

implique ausencia de diferencias.

La reciprocidad en la intercomunicacion involucra el fortalecimiento de la
individualidad sobre los espacios que brinda la sociabilidad. El trabajo en el aula se
plantea en un escenario de discusiéon con el propoésito de discernir sobre el
consentimiento proporcionado por la sociedad civil al estado para que disefie e
implemente modelos y estilos de vida académica y se convierta en el educador de

las sociedades.
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c. La significacion de los imaginarios simbdlicos enlaza la reconstruccion historica,
sociocultural y politica de un grupo. La reconstruccion histdrica porque en ésta se
dirime la manera en que se han construido los comportamientos y procedimientos
que se apropia un grupo social frente a una situaciéon o fenomeno dado; porque
facilita la comprension esencial e inteligente de los procesos: la experiencia vital del
hombre es comprender las propias experiencias y las circunstancias en las que se
desarrollan; comprender e interpretar las condiciones materiales y la conciencia
humana como base de la estructura social. La reconstruccién sociocultural, porque
el proceso pedagdgico incluye el discernimiento de los alcances y de las limitaciones

de los estilos de vida que se encarnan en las comunidades.

d. La humanizacion de los procesos educativos sugiere estimular la habilidad
intelectual, pero también sugiere agudizar el aparato sensorial y cultivar el complejo
mundo de los sentimientos; presume crear escenarios en los que la colectividad
tiende a autogobernarse y a auto instituirse, tiende hacia la ruptura de la clausura

institucional.

La educacion explicita horizontes que trascienden la catedra, recupera la integridad
organica del sujeto para ubicarlo en el mundo complejo de las circunstancias
sociales que envuelven los diferentes comportamientos. En este contexto,
humanizar la educacién no se reduce a procesos de instruccion, sino que también
exige la reflexion, el analisis y el discernimiento de las propias actitudes y valores;
reclama la confrontacion del propio actuar con el actuar del otro para mejorar, no

para censurar, excluir o descalificar.

e. La contextualizacion del proceso educativo se revierte en la posibilidad de educar
para la vida en comunidad; dicho fendmeno supone la confrontacion de la realidad
existente con la realidad estudiada; sugiere buscar la informacion en la sociedad
para encontrar sefales de identidad que abiertamente cuestionen la crisis cultural,
la profunda crisis de valores manifiesta en la exclusién social, la marginacion, la

politica oscurantista, la seudo democracia y la dominacion simbdlica; apunta a
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nuevos modelos de vida que sustituyan la nocién de estado como aparato represivo

propio de una élite.

En estas condiciones, la escuela se convierte en un escenario posible de critica que,
con disciplina y esfuerzo, permite el cuestionamiento de modelos sociales
hegemodnicos; y de esta manera, cifra su fuerza en la convergencia de lo educativo

con lo pedagdgico, lo cultural, lo sociopolitico y lo historico.

f. La transformacion de la realidad social se convierte en proceso y resultado de los
anteriores acontecimientos. La escuela, entendida como acontecimiento politico,
circunscribe a la docencia como una aventura inagotable, dindmica y apasionante
en la que se recoge la problematica social para analizarla y proponer caminos

conducentes a la busqueda de soluciones.

Transformar la realidad no es simplemente cambiarla o adaptarla a las necesidades
inmediatas, también es conceptuarla desde la conciencia social, desde el
fortalecimiento del trabajo en equipo, desde la consolidacion de la investigacion
permanente, desde la resignificacion historica que dé cuenta explicita de un pasado,
un presente y un futuro como procesos. Es sustituir la hegemonia de un discurso
politico prefiado de manipulacion. Como se puede observar, los supuestos
anteriores tienen una dimensioén comunicativa que transversa constantemente a los
mismos. La comunicacion y la participacion mediante el didlogo ético incrementan
la comprensién mutua, la elaboracion de formas de convivencia y el compromiso

para realizar todo aquello que se ha acordado (Bravo, 2008).

La palabra honesta, como experiencia y como responsabilidad, revierte en
dimensiones de sinceridad que legitiman la dignidad humana (Austin, 1981), que,
de manera exclusiva, fomenta la participacion, las relaciones interpersonales, y en
ellas el afecto como el primer nivel de democracia escolar. La palabra honesta como
suceso que evidencia una propuesta de mundo, con nuevas posibilidades de ser
(Ricoeur, 1997). Conviene aclarar que el afecto no puede garantizar completamente

la democracia, pero constituye una fuerza imprescindible para legitimar procesos de
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analisis y de critica. Integra la primera experiencia de moralidad. El impulso moral
nace de la relacion afectiva con los demas y a su vez esta relacion se convierte en

el pretexto para incentivar los lazos sociales.

En general, las relaciones interpersonales se convierten en una experiencia
imprescindible para la democracia y la cooperacion escolar. Las anteriores
manifestaciones se abstraen y se forjan en relaciones simbdlicas (Bourdieu, 1977)

gue organizan y proyectan las practicas académicas y sociales.

Las simbologias son abstracciones o universos mentales que representan las
formas de concebir un estilo de vida y las formas de sumergir los objetos y
fendbmenos en esos estilos de vida; por tanto, no es aventurado sefialar que uno de
los objetivos fundamentales de la pedagogia critica es discernir sobre los
imaginarios simbolicos que constrifien a un grupo social; desentrafiar sus sentidos
y evidenciarlos en la teoria y en la practica; y reconstruir nuevas formas de

interpretar la vida, la sociedad, el modo de comportarnos y la forma de interactuar.

Si el sujeto se educa para la vida en comunidad, igualmente debe diferenciar entre
lo que es la realidad existente en la que esté inscrito y la realidad estudiada con la
cual se puede confrontar. La escuela es un escenario de critica que permite el

cuestionamiento de modelos sociales hegemdnicos y presenta otros alternativos.

En el contexto de la pedagogia critica, la estructura curricular supone generar
movimientos sociales como: Crisis cultural, por cuanto desacomoda las estructuras
establecidas por sistemas hegemoénicos. Reinventa los estilos de vida y las formas
de organizacion y participacion de los sujetos; desarrolla nuevas percepciones del
contexto de vida individual y las confronta con el contexto de vida social; incluye
paradigmas alternativos para reconocer e interpretar la cultura y los imaginarios
simbdlicos que gobiernan; crea nuevos modelos de vivir y de pensar para oponerse

a los existentes.
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En general, la pedagogia critica se sumerge en la manera de comunicarse entre los
grupos humanos, en el lenguaje, en las costumbres y tradiciones, en los habitos, en
los comportamientos y las aficiones. Es preciso sefalar que, en este entorno, la
cultura se la entiende como préactica simbdlica sobre la cual se ejercita el
pensamiento y las opciones imaginarias que, finalmente, se adquieren y se

interpretan como ideas.

La pedagogia critica difiere principalmente de la educacion tradicional en que no se
detiene a hacer una reflexion de como es que se transmite el conocimiento, y es
que no basta con saber, sino hay que comprender la manera de transmitir el
conocimiento. Es ahi en donde radica la mayor diferencia con la pedagogia critica

para este acto, maneja la importancia de reflexionar mas dialégicamente su uso.

Recordando entonces que la desercion escolar es una decision tomada por el
alumno, a partir de la construccion de su identidad estudiantil y sus factores
culturales. La presente investigacion complementa dicha postura apostando por una
pedagogia critica y reflexiva sobre el fendmeno. Este enfoque plantea la posibilidad
de retomar la pedagogia del oprimido, constituyendo una teoria social, que se
fundamenta en una concientizacion, herramienta revolucionaria, transformacion

cultural que parte de la emancipacion del sujeto.

La concepcion de Freire como teoria social parte de la dicotomia entre opresor y
oprimido leida desde un materialismo histérico entre quién es oprimido y el opresor.
Cualquier fuerza superior que limite al sujeto se denominara opresor mientras que
el oprimido sera la victima. Lo pedagogico esta en toda la relacion humana, las
formas han cambiado pero las estructuras de ese modelo, segun el planteamiento
de Paulo debe de presentarse o transformarse socialmente, el sujeto debe ser
consciente de su realidad, debe ser critico de su realidad y con valentia debe

oponerse, para transformarse.

En la teoria del oprimido y el opresor puede ser traspolado a la desercién, tomando

en cuenta que el alumno partiria como oprimido, pues trunca la oportunidad de “ser”
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mientras que el opresor lo conformaria, la sociedad, la escuela, los factores
econdémicos y culturales que determinan la identidad. Visto de tal forma, se permite
plantear que el sujeto tiene la facultad de construir de forma horizontal la toma de
decisiones, respecto a la educacion, enfrentando cualquier obstaculo o aparente

razon de abandono.

La pedagogia de Paulo Freire teniendo un método “la educacion como practica de
la libertad” Ensefia que el hombre puede humanizarse transformando su realidad.
Debe objetivar el mundo, historiarlo, objetivarlo, problematizarlo y comprender como
proyecto humano (Freire, Pedagogia del oprimido, 1985).

Para él, cualquier alumno (sin luz), quien es iluminado por el saber de quién orienta
el conocimiento, el sujeto es objetivisado en la medida en que se constituye en
receptor de un conjunto de saberes, quien tiene la luz tiene la verdad para la
pedagogia tradicional, quien esta disciplinado es quien recibe el conocimiento.

Para Freire educar no es aprender a repetir palabras, sino a decir su palabra
creadora de cultura. Menciona que no hay hombre absolutamente inculto, sino
conciencia reflexiva de la cultura, la reconstruccién critica del mundo humano, la
apertura de nuevos caminos. Reconoce que no hay instituciones malas, sino un

estado negligente.

Es necesario dar una concientizacion al oprimido a través de la educacion, pero no
en forma aislada y memoristica, sino con una aproximacion critica a la realidad.
Para él la praxis en la actividad educativa consideraba fundamental constituir y
fortalecer la escuela. Un mundo de los oprimidos busca su liberacién y lucha contra
sus opresores. En todos sus anhelos de cambio, tiene la oposicidbn de quienes

tienen el poder, la riquezay la tierra.

Freire (1985) sefala que la liberacion para los oprimidos tendra- un parto muy
doloroso. Cuando el oprimido alcance su liberacion, ser- un "Hombre nuevo, y lo

deseable es que alcance a una sociedad de armonia en la justicia social, y en donde

pag. 61



el bienestar de las gentes no esté basado en la dominacion y explotacién que hacen
unos hombres sobre otros. Las masas oprimidas deben tener conciencia de su
realidad y deben comprometerse, en la praxis, para su transformacion. En ello tiene
gran solucion la educacion, pues la pedagogia del oprimido busca crear conciencia

en las masas oprimidas para su liberacion

La nueva pedagogia de los oprimidos tiene un poder de conciencia social pueda
enfrentar a la dominacion opresora y buscar la transformacién social y politica de
esa realidad. Por ello, los nuevos trabajos educativos deben buscar que el oprimido
tome conciencia de su situacion de opresion y se comprometa en la praxis con su

transformacion.

Cuando el opresor obstaculiza al oprimido para que busque su afirmacién como
persona, comete un acto de violencia. Sin embargo, a pesar de esta violencia, es
importante la lucha de los oprimidos para llegar a la liberacién y alcanzar la altura
de un "hombre nuevo. Paulo Freire recalca en su obra Pedagogia del oprimido, sus
ideas por los opresores, para quienes, “el valor maximo radica en el tener mas y
cada vez mas, a costa, inclusive del hecho de tener menos, o simplemente no tener
nada de los oprimidos. Ser, para ellos, es equivalente a tener y tener como clase

poseedora

Una nueva dinamica educativa, ve en los educadores la como mensajeros de los
opresores en la educacion problematizadora, con actos permanentes de

descubrimiento de la realidad.

3.2 Las fuerzas sociales de opresion en la desercion escolar

La pedagogia problematizadora de Freire permite compartir las ideas de unos con
otros y lleva a la socializacion; contrario a la individualizacion en el aprendizaje, muy
propia de la educacion tradicional o “educacion bancaria, que es individualista. Con
el dialogo se llega a la comprension del mundo y de su realidad; pero este dialogo

debe presentar un profundo amor al mundo y a los hombres (Freire, 1965).
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El dialogo hace necesaria la investigacion cientifica y pedagoégica con la cual se
llega a la creatividad y a la a la transformacion, que no es el derecho de una clase,
sino de todos los hombres. El dialogo y la investigacion son de trascendencia para
la Educacion Liberadora, por ello para identificar la identidad de los estudiantes que
determind la desercion, es importante conocerla y analizarla mediante el este para

poder transformarla.

Como un camino fundamental para el conocimiento de la auténtica realidad se
recalca que el verdadero didlogo se hace al mundo y a los hombres. todos los
factores correspondientes a la identidad estudiantil tendran que tomarse en cuenta.

Asi que la revolucién debe ser hecha por los hombres para su humanizacion.

Para la pedagogia del oprimido los lideres revolucionarios no pueden estar distantes
de las masas oprimidas, sino mantener un didlogo permanente sobre su accion.
“Ninguna pedagogia realmente liberadora puede mantenerse distante de los
oprimidos”. sefiala Freire que para trabajar con las masas es indispensable partir de

Estas y no de los propios deseos del lider.

Nuestro papel no es hablar al pueblo sobre nuestra vision del mundo, e intentar
imponerla a él, sino dialogar con €l sobre su vision y la nuestra en este caso sobre
la desercion y su proceso. No se puede permitir que el lider popular en la pedagogia
de la liberacion, transmita e imponga sus ideas a las masas populares, para que
Estas sigan sus ideas y derroteros, como en la “educacion bancaria o tradicional.
Se debe llegar al verdadero dialogo con amor, compenetraciéon y con la ayuda de

las masas populares para la solucion de los problemas.

La pedagogia liberadora sirve a la liberacion, contrastandola con la pedagogia
bancaria o tradicional que sirve a la opresion. Segun sus ideas, los hombres son del
guehacer con dindmica en la actividad, y no con una posicion estética e inmavil. Ese
guehacer dinAmico no es propio de la Educacién tradicional o bancaria, que es

estética, sino con la Educacién liberadora, cuyo dinamismo puede llevar a los
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pueblos a una revolucién social con la participacion de los oprimidos que conforman

las masas populares (Freire, 1985).

3.3 Laopresion, liberacion y construccion de la identidad estudiantil

En la segunda mitad del siglo XX se generalizé la Educacion Liberadora para la
formacion de las masas populares en el Mundo. La educacion libera a los hombres
de la dependencia y busca concientizar a las masas para que conozcan su realidad
y busquen los cambios necesarios para su progreso, por lo tanto, la presente tesis
considera la posibilidad de trabajar en lo construido de la identidad para después

transformarlo y darle un nuevo sentido a la escuela.

Se da importancia al humanismo educativo y se luché por defender los valores
dignos del Hombre. Se considerd necesario evitar la servidumbre de los oprimidos
y la dominacion de los opresores. potenciando las fuerzas dinamicas de creatividad
y progreso de los educandos, creando conciencia en ellos sobre la realidad de su

situacién social y econémica.

De igual forma la liberacidn a la que se espera llegar para forjar la realidad social es
indispensable eliminar la ignorancia y el analfabetismo. Este nuevo método de
aprendizaje debe despertar el interés y la integracion del hombre y la cultura a base
de sus propias experiencias personales. Se preocupa porque todos los seres
humanos cultiven el espiritu critico responsable y de participacion, que lleve a la

constante transformacion social.

El primer paso para enfrentar la desercion escolar, es que los oprimidos logren su
liberacion, solamente cuando adquieran conciencia de su problema y sientan en
carne propia los efectos mas negativos de la opresion (Freire, 1985). La liberaciéon
solamente se realiza con la praxis liberacidén, o accion reflexiva de los oprimidos
sobre las estructuras opresoras para transformarlas. Por todo ello, es necesaria la

concientizacion de los oprimidos.
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La educacién debe entenderse como un deber primordial de concientizar para
libera, pues parte de la situacion real de los pueblos del Tercer Mundo para poder
subsistir. Las masas populares sufren muchas privaciones, mientras los grupos
minoritarios o Elites tienen todas las riquezas y comodidades. De ahi la lucha entre
los oprimidos, que son las clases sociales mas bajas, y los opresores que son las
minorias dominantes. Por ello, segun Paulo Freire, es necesario concientizar a
todas las personas sin recursos econdémicos para que a través de la alfabetizacion

en la educacién masiva se lleve al conocimiento de la realidad social (Freire, 1965).

Una vez interesado el alumno a cambiar su condicion social se plantea la
importancia, los maestros deben crear conciencia de la liberacion a través del
conocimiento y la praxis. El maestro debe educar a las masas sin condicionamientos
socio-econdmicos exigidos por los opresores y dominantes. El educador debe

actuar de modo que la transmision del saber debe ser un auténtico trabajo humano.

Las masas populares deben llegar al dominio del lenguaje, con una aproximacion
critica a la realidad. El primer paso para la concientizacidén o accion-reflexién sobre
la realidad debe ser la educacion. No debe ser conocimiento, solamente, de saber
leer y escribir, sino como un medio eficaz para llegar a la concientizacion y al
conocimiento de la realidad social y econdmica. Siempre debe existir un constante
didlogo educativo eficaz y critico, que lleve a pensar en la realidad y en hacer los

esfuerzos para su transformacion.

A través de la educacion se crea conciencia y se busca la liberacion y
transformacién de la realidad. Contrario a la idea de la educacion para la dominacion
y la domesticacion, el pedagogo Paulo Freire sefiala que es importante la educacion
para la liberacion. Precisamente, debe realizar la liberacion con la fuerza espiritual
educativa de la concientizacion. La educacion debe considerar al Hombre como

sujeto y no como un objeto.

La desercion como fendmeno mediante dicha teoria somete al proceso de reflexiéon

en busqueda de una mayor objetividad. Se aplica la semantica entre la palabray el
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objeto, y se van sefialando los problemas y la situacion real que vive, transformar la
realidad social por el camino de la educacién, en un mundo de pobreza e injusticia

gue necesita la socializacion para transformar la sociedad.

Con este método se plantea la teoria de la accién liberadora desde una matriz
dialégica tendiente a conseguir la humanizacion de los hombres. Se busca que las
gentes alcancen la conciencia de su realidad, a través del dialogo y la socializacion,
con la ayuda de unos y otros, para alcanzar la conciencia sobre la realidad que se
vive y su camino de lucha para llegar a la justicia social. Debe ser una alfabetizacion

a través de un proceso de concientizacion.

Crear conciencia en los oprimidos sobre la necesidad de realizar la liberacién, son
los efectos mas negativos de la opresidon. Su pensamiento pedagogico se extendio
a nivel mundial, el Método Freire de la Pedagogia liberadora, una corriente
educativa de liberacién politico-social con la busqueda de una sociedad mas justa
e igualitaria y convencida sobre la necesidad de crear una conciencia colectiva en
las masas populares sobre su realidad y la necesidad de la liberacién y la justicia

social a través de la educacion.

Freire (1985) postula que la educacion puede contribuir en forma decisiva a
transformar la situacion descrita, en la cual él descubre la clave de los vicios sociales
de los paises analizados. La educacion debe apuntar a una liberacion gradual, pero
total, del hombre oprimido. De hecho, las clases populares estan sumidas en la
miseria y los sufrimientos fisicos, pero, por afiadidura, viven encarceladas en la

prision de su conciencia mistificada.

Resulta en consecuencia claro que su liberacidbn no podria ser simplemente de
orden economico. Una transformacion de estructuras no es posible, ni durable, sin

la mediacion de una auténtica liberacion de las conciencias.

Menciona que, si experimentas frecuentemente esta opresion mental en sus

investigaciones, terminé optando por una «educacién como practica de la libertad»,
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como «pedagogia del oprimido» (salida de él mismo y orientada a él) y como
«accion cultural» dirigida por individuos que tratan de construir ellos mismos su
propia historia. Dicha educacion deberia fundarse en la toma de conciencia que el
oprimido hace de las verdaderas coordenadas de su condicién personal y social,
asi como de su situacion al margen del proceso histérico. Solo de este modo podria
reconquistarse como sujeto de su propio destino y experimentar una practica de la
libertad.

Freire (1985) propone una concepcion humanista y liberadora de la educacion:
Nadie educa a nadie, nadie se educa completamente solo, los hombres se educan
entre ellos, mediatizados por el mundo» en el que viven. Y como todo saber se ve
siempre sometido a condicionamientos sociohistoricos, es preciso actuar de modo
que la transmisién de ese saber venga a ser en realidad un auténtico trabajo

humano, fuente de problematizacion.

3.4 Proceso de concientizacién: fase magica, ingenuay critica

Los desertores lograran su liberacion solamente cuando adquieran consciencia de
su problema y sientan en carne propia los efectos mas negativos de la opresion. La
liberacién solamente se realiza con la praxis liberacion, o accion reflexiva de los

oprimidos, sobre las estructuras opresoras para transformarlas (Freire,1982).

La pedagogia problematizadora se emplea en la desmitificacion a través del
didlogo para descubrir y comprender la realidad. El dialogo en la educacién
permitird compartir las ideas de unos con otros y lleva a la socializacion;
contrario a la individualizacién en el aprendizaje, muy propia de la educacion

tradicional o educacién bancaria que es individualista (Freire,1982, pag. 85).

Con el dialogo se llega a la comprension del mundo y de su realidad, el didlogo hace
necesaria la investigacion cientifica y pedagogica con la cual se llega a la creatividad
y a la transformacién que no es el derecho de una clase, sino de todos los hombres.

El didlogo y la investigacion son de trascendencia para la educacion liberadora, que
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también da importancia a la conciencia historica, como un camino fundamenta para

el conocimiento de la auténtica realidad.

El educador Paulo Freire establece que para trabajar con las masas es
indispensable no hablar al pueblo sobre nuestra vision del mundo e intentar
imponerla a él, sino dialogar con el sobre su vision y la nuestra (Freire, 1985). Es
necesario concienciar a los estudiantes para que a través de la educacion masiva
se llegue al conocimiento de la realidad social. En esta concepcion de la vida social
la educacion se concibe como préctica de la realidad, a través del conocimiento y la
praxis “...ésta solo es posible con la concienciacion y el convencimiento de los

oprimidos sobre el deber de luchar por su liberacion” (Freire,2000, pag. 65).

La educacion a través de la ensefianza del saber leer y escribir sin tener consciencia
de la realidad y de la necesidad de superarla con la lucha por la justicia sociales,
propia de la sociedad tradicional que defiende las estructuras econdémicas, sociales,
politicas y culturales en su visidn estatica, como origenes unicos de la desercion

escolar.

La libertad vista desde de un enfoque critico y liberador es posible solo a través de
la concientizacion. “La concientizacién es un proceso de accién cultural a través del
cual las mujeres y los hombres despiertan a loa realidad de su situaciéon
sociocultural, avanzan mas alla de, las limitaciones y alineaciones a las que estan
sometidos, y se afirman a si mismos como sujetos conscientes y cocreadores de su

futuro histérico” (Fundacion Dialnet, 2018, pag.126).

Es en la concienciacién y en unidad con el otro donde se realiza un descubrimiento
critico de su realidad como oprimido y la del opresor, para empezar a creer en si
mismo, superando su complicidad e identidad con él. Los desertores bajo este
enfoque podrian ir descubriendo el mundo de la opresion para comprometerse, en
la praxis, con su transformacioén. Evolucionar la realidad, permite tomar la educacion

a una pedagogia de los seres humanos en proceso de permanente liberacién.
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“Al alcanzar este conocimiento de La realidad, a través de la accién y
reflexion en comun, se revelan siendo sus verdaderos creadores y
recreadores. De este modo, la presencia de los oprimidos de la busqueda de
su liberacion, méas que participacion se transforma en compromiso
“(Freire,2000, pag. 70).

Este proceso de liberacion no se da automaticamente sino soélo por un efecto de
trabajo personalizado y comunitario que demanda reflexiones y acciones
sistematizadas para desplazar la conciencia dominante transitivo-ingenua hacia la

conciencia dominante transitiva critica.

“‘Aprender a buscar la libertad, tiene que ser visto como algo indispensable y
necesariob como un cine canon por el que debemos luchar
permanentemente, forman parte de nuestra manera de estar siendo en el
mundo “(Freire, 1982, pag.36).

El proceso se caracteriza por el didlogo franco; la liberacion que produce la
concientizacién exige una desmitificacion total; como lo sefala Freire. El trabajo
humanizante no podra ser otro que el trabajo de la desmitificacién. Por esto mismo,
la concientizacion es la mirada mas critica posible de la realidad, y que la desvela
para conocerla y conocer los mitos que engafian y que ayudan a mantener la
realidad de la estructura dominante. Busca recuperar lo auténtico y la integridad del
ser mediante tres fases en el proceso de concientizacion; la magica, la ingenuay la
critica (Freire,1985).

En cada una de ellas, el desertor podra definir sus problemas, luego reflexionarlos
sobre sus causas Yy finalmente, actuara. Mediante el proceso en la fase magica, el
oprimido se encuentra en situacion. De impotencia ante fuerzas abrumadoras que
lo agobian y que no conoce ni puede controlar. No hace nada para resolver los

problemas, se resigna a su suerte espera que esta cambie sola.
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En la fase ingenua, el oprimido ya puede reconocerlos problemas, pero solo en
términos individuales. Al reflexionar solo logra entender a medias las causas. No
entiende las acciones del opresos y del sistema opresivo. En consecuencia, cuando
pasa la accion, adopta el comportamiento del opresor. Dirige su agresion hacia sus

iguales agresion horizontal o a su familia y a veces, hacia si mismo (Intrapunicion).

En la fase critica, en la cual se podria generar la alternativa a la desercion escolar
se alcanza el entendimiento mas completo de toda la estructura opresiva y lograr
ver con claridad los problemas en funcién de su comunidad. Aqui ya se puede
reconocer sus propias debilidades, pero en lugar de auto compadecerse, su
reflexion lo llevo a aumentar el autoestima y confianza en si mismo y en sus iguales,

y logrando aso rechazar la ideologia del opresor.

Es asi como se pretende lograr disminuir la desercion escolar se alcanza el
entendimiento mas completo de toda la estructura opresiva y logra ver con claridad
los problemas en funcién de su comunidad. Aqui ya se puede reconocer sus propias
debilidades, pero en lugar de auto compadecerse, su reflexiéon lo lleva a aumentar
su autoestima. Y confianza. En si mismo y en sus iguales, logrando asi rechazar la

ideologia del opresor.

De esta manera es como se pretende lograr disminuir la desercién escolar ya que
el alumno se vuelve capaz de enfrentar sus obstaculos, provengan, aqui el alumno

ya no podra pretextar sobre su condicién econdémica, pedagdgica, cultural o social.

Aunque este proceso no ocurre igual en todos los casos por la constitucion de
individualidad estas pueden combinarse dependiendo del problema en el que este
inmerso el estudiante “...la libertad, que es una conquistal...] Exige una busqueda
permanente|...] que solo existe en el en el acto responsable de quien la lleva a cabo
[...] la necesidad de superar la situacion opresora [...] implica el reconocimiento
critico de la razon de esta situacion diferente, que posibilite. La busque da de ser
mas (Freire, 1982, pag. 49).
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A si mismo el inacabamiento del ser humano (o el desconocimiento) es la llave que
conduce el acto de tomar consciencia; primero, de aquello que nos falta o aquello
gue necesitamos, luego de los medios para conseguirlo, pero, mas importante que
lo anterior, nos ayuda a tomar consciencia de que somos, proceso, impulsado en
vez de frenado, por aquello de lo que tenemos conciencia que todavia hay por

conocer.

Hay una relacion entre la alegria necesaria para la actividad educativa y la
esperanza. Esta esperanza se basa en la certeza. De que el futuro personal no esta
determinado. Cada hombre y mujer que, consciente de su inacabamiento, toma un
papel activo en su construccion. Tiene al mismo tiempo su futuro en sus manos, y
es ahi donde vive y crece la esperanza de que podemos hacer del mundo un lugar

mejor dentro de la educacion.

La esperanza es una necesidad ontologica; la desesperanza es esperanza que,
perdiendo su direccién, se convierte en distorsion de la necesidad ontoldgica, nos
inmoviliza y nos hace sucumbir al fatalismo, por ello es importante reconocer que la

esperanza sera necesaria pero no suficiente.

El ser humano se puede hacer libre al reinventar su mundo, asumiéndose, como un
ser autonomo, presentando la pregunta como una categoria pedagogica para la
comprension del acto educativo, esta vinculada a la curiosidad y a la
problematizacion del hombre sobre si mismo y sobre todo a la realidad social, su
formacién humana, ética y politica y a la relacién dilégica entre los hombres y las

mujeres. (Oliveira, 2000).

Es asi que se concibe a el hombre como un ser humano de busqueda, siendo él
mismo, un problema para si mismo, tomando en cuenta las condiciones de su
contexto social, cultural e histérico que los constituye como seres humanos. La
concientizacién es una exigencia humana pues la invencion de la existencia implica;
lenguaje, cultura, la espiritualizacién del mundo, es decir, es lo que define a el

hombre y la mujer como seres éticos.
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Es muy importante que los estudiantes afronten lo que la sociedad ha hecho de
ellos, como se les ha incorporado ideoldgica y materialmente en sus reglas y légica,
necesitan afirmar y rechazar de sus propias historias para comenzar el proceso de
lucha por las condiciones que les dardn oportunidades para tener una existencia

autodirigida.

Freire no justifica la no asistencia a las escuelas por la irresponsabilidad de los
padres o por el resultado de los bajos ingresos, por que para €l la educacion y las
posibilidades que ella brinda de mejoramiento de la humanidad son
fundamentalmente en su concepcion de la liberacion de los individuos y su inclusiéon

en las sociedades (Freire, 1965).

Se educa entre dialogo, el cual tiene lugar el proceso educativo, apunta claramente
hacia la liberacion y la independencia, pues destruye la pasividad del educando y lo
incita a la busqueda de la transformacién (Herder y Herder, 1970). La metodologia
de Paulo Freire otorga, pues, en primer lugar, una enorme importancia al factor

ideolodgico para la comprension de la realidad social latinoamericana.

La reflexion de Freire, que comienza planteando el problema de la toma de
conciencia individual y grupal termina auspiciando una practica que busca subvertir
la actual l6gica de poder burocratico en la educacion. En efecto, cuando es aplicada
a nivel de masas, la concientizacién no puede menos que provocar la participacion
de los ensefiados en su propia educacion lo cual obliga a considerar las
modalidades de un control popular de la educacion, al tiempo que facilita
intervenciones colectivas que pueden llegar a ser de importancia en la dinamica

social.

Igualmente, resulta facil entender como un método que ha nacido en su totalidad de
una opcion en favor del cambio social, no quiera quedarse en una simple accion
técnica, sino que se proponga como un método de atacar la verdadera raiz de los

problemas de nuestra sociedad, consistente en esta dominacién estructural.
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La liberacion que se busca emplear en esta investigacion sera posible cuando se
adquiera conciencia de su problema y sientan los efectos mas negativos de la
desercion escolar. ElI primer paso sera reflexionar como se ha construido la
identidad a través de lo que adquirimos y heredamos, pero que no nos determina.
El oprimido constantemente debe tener conciencia de su realidad, en la praxis para

su transformacion.
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CAPITULO IV. El desertor: un hombre nuevo paralatransformacién
de su realidad y su justicia social.

4.1 Descripcion de los resultados: primer acercamiento

Este Gltimo capitulo corresponde a la investigacion que se realiz6 en torno al objeto
de estudio, el cual plantea un analisis de la desercion escolar, como proceso de
opresion, donde el alumno puede fortalecer su libertad; su estado critico y
autorrealizacion en el campo educativo. Se utiliz6 el enfoque metodoldgico
cualitativo, para obtener un acercamiento previo a la realidad, a través de una

perspectiva interpretativa o bien hermenéutica del fenomeno (Pefia, 2006).

El objetivo principal de la presente tesis no se enfocara en las causas exteriores de
la desercidn, sino en la construccion de la identidad estudiantil del desertor, para
posteriormente trabajar en su transformacion. Tomando la analogia de Bauman
(2005), el problema no es encontrar las Ultimas piezas del rompecabezas, para
llegar al punto que se quiere alcanzar, sino analizar los recursos que ya tenemos en

nuestro haber, y cuales merecen que uno se esfuerce para conseguir.

Dicha investigacion se desarroll6 mediante el estudio de caso, debido a que éste
sirve como una herramienta de descripcién y andlisis, intensivo y holistico de una
instancia singular, fenémeno o unidad social (Alvarez, 2012). Por las caracteristicas
del estudio de caso, se permitira examinar la identidad estudiantil construida, a partir
del contexto, los procesos, y sus interacciones; desde una perspectiva sociocultural,
con la finalidad de percibir la vision del desertor sobre si mismo, el sentido y

significado que le ha dado a la educacion.

Se realiz6 en un primer momento una entrevista semiestructurada y posteriormente
se trabajo con las historias de vida de los sujetos, para profundizar la construccion

de la identidad estudiantil de los casos, con mayor veracidad.

Perfil de los informantes
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Se tomd muestreo bajo una seleccion orientada por la informacién, ya que se
pretende maximizar la utilidad de ésta, desde pequefias muestras y casos Unicos.
Los casos son seleccionados sobre la base de las expectativas acerca de su
contenido informativo (Lijphart, 1971). Se trabajé con dos informantes que

cumplieran con las siguientes caracteristicas:

Los casos debian haber desertado en el nivel medio superior
Tener de entre 25 y 30 afios
Haber desertado hace mas de 2 afios

Nivel bajo econémico

vV V V V V

Vivir en una zona urbano-marginal

Estas fueron determinadas en relacion a la propuesta de la investigacion. A

continuacion, se presentan los datos generales de los casos:

Casos Edad Nivel de | Nivel ANos sin
desercion econémico estudiar

C1l 25 Medio Bajo 6
superior

C2 30 Medio Bajo 8
superior

Se llevd a cabo el primer acercamiento al problema, a partir de una entrevista
semiestructurada (Véase en el anexo 1), para conocer las creencias, valores,

motivaciones y perspectivas, respecto a su desercién escolar. Este instrumento
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cuenta con cuatro areas tematicas de consulta, que son: familia, experiencia

escolar, la perspectiva sociocultural y el desarrollo personal en relacion con el

proceso educativo.

Para el analisis de la informacion previamente se transcribieron las entrevistas, se

codificé y socializ6 por categorias. A continuacion, se muestra la descripcién general

de resultados:

Categorias | Temas Caso 1l Caso 2
Experiencia | Escuela ‘recuerdo que ir a la escuela | “yo recuerdo que
escolar era normal, pues tenias|era buena la

buenos compaferos, los

maestros te ensefiaban... y

ya...

”

‘la escuela sirve para ser
alguien en la vida y tener un

mejor trabajo o puesto”

escuela, pero

pues todo se

vuelve
cotidiano...  yo
me sentaba

hasta enfrente
para poner mas
atencion y

aprender mas”

‘la escuela es
importante para
salir adelante y
crecer, para

tener un mejor
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trabajo y dejar la

ignorancia”

Maestros ‘mmm... no recuerdo a | ‘no recuerdo a
ningun maestro ... este...no | ningln maestro
la verdad no...” en especifico,

ninguno era tan
malo ni tan
bueno, la verdad”

Compafieros “mis compafieros | ‘pues normal,
molestaban mucho, éramos | todos mis
grupos muy desmadrosos” compairieros,

como Yyo era
tranquilo  pues
me llevaba bien

con casi todos...”

Familia

Comunicacion

“mi familia me dio la libertad
de hacer lo que yo queria, en

todo momento me apoyo...”

“...recuerdo que
mi mama me dijo
que siguiera
estudiando, pero
le dije que queria

trabajar...”
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‘mi hermano marcos no me
dijo nada, el también dejo de

estudiar...”

“... mi hermano Ivan en ese
entonces ya vivia con su
novia y casi no estaba
presente en nuestras

cosas...”

‘mi padrastro se molesté por
un rato cuando le dije que me
iba a salir de la escuela,
recuerdo que dijo que era un

flojo...”

“..mi familia me

apoya siempre”

mis  hermanos
no me dijeron

nada...”

“mi papa no iba a
juntas ni nada
porque trabajaba
para que yo 'y mis
hermanos

estudiaramos y

comiéramos...”

Desarrollo

personal

Toma

decisiones

de

‘Dejé de estudiar porque

gueria trabajar, en ese
entonces habia problemas
en mi familia, pensé que
podria regresar en cuanto

quisiera...”

‘mmm...pues
dejé de estudiar
porque crei que

trabajando

seria mas facil
salir
adelante...yo en

ese entonces
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‘le comenté a mi mama y me

ya
decidido, que estaba bien,

dijo que, si lo habia
aunque ella preferia que

siguiera estudiando...”

“yo creo que fue mi decision
porque deseaba hacer otras
cosas, me daba gusto pensar
en que ya no deberia ir a la

escuela...”

111

mmm... en ese momento
creo que pude trabajar un
rato y después regresar a la
escuela...pero pues pasaron
muchas cosas en mi familia'y

ya no pude...”

estaba

aprendiendo a

manejar en los
camiones y
queria seqguir
haciéndolo...”

“en ese entonces
no teniamos
mucho dinero y
yo
trabajar

empecé a
en los
camiones, como
ganaba dinero no
pensaba que era
importante la
escuela, pero
ahora me doy
cuenta de que

”

Si...

‘pues...yo creo
gue debi dejar de
trabajar y seguir
con mis

estudios...”
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[11

Yo creo que
tome la decision
porque era lo que
yo queria hacer

en ese momento

Metas

‘mi meta es estudiar y tener
un mejor trabajo y ser alguien

enlavida...”

“..quiero  estudiar  una

carrera y salir adelante...”

‘ahora sé que es dificil
encontrar un buen trabajo sin

estudios...”

“..mmm..no me Ssiento
satisfecho al 100%, siento
que debo estudiar para

cumplir mis metas...”

“‘mi meta en la
vida es tener una
carrera en

computacion

para salir
adelante y
encontrar un
mejor trabajo...”

“...se necesitan
los estudios para
crecer y cumplir

las metas...”

“siento que me
faltan muchas
cosas por

cumplir...”
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‘quisiera tener un mejor

trabajo y tener una carrera”

‘lo que yo me
propongo lo

logro...”

Satisfaccion

“...me siento satisfecho con
lo que he hecho, pero no al
cien... siento que me he

estancado un poco...”

“‘me faltan muchas cosas por
hacer, ahora creo que no

debi dejar de estudiar...”

“...quiero lograr

muchas  cosas
mas, quiero tener
un mejor trabajo

y crecer...”

‘quiero  cumplir
todas mis metas,
quiero estudiar, y
aprender

”

muchas cosas...

creencias

“creo que la escuela te ayuda

a ser alguien en la vida...”

‘la escuela es el
medio para llegar
a las metas, con
la escuela

puedes tener
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“...creo que con la escuela
puedes encontrar un mejor

trabajo...”

mejores

oportunidades”

“estudiar  sirve
para dejar la
ignorancia atras
y salir a

delante...”

Perspectiva

sociocultural

Nivel

econémico

“el dinero es muy importante,
tal vez si tuviéramos mas, yo

hubiera estudiado...”

“..la pobreza, de alguna
forma obstaculiza hacer las

cosas”

“siempre hemos
tenido poco
dinero y eso ha
afectado nuestra
educaciéon

porque al no
tener para los

materiales o)
uniformes se
sufre...”

‘yo digo que el

dinero si impide
estudiar, si Yo

tuviera dinero

podria estudiar o
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hubiera

estudiado, no
tendria que
trabajar”

Sociedad

no me importa lo que

piensen los demas de mi”

{7

no he escuchado que
alguien me critique por no

estudiar”

‘Yo creo que la gente cree
gue el que no estudia es

menos o flojo”

“‘algunas personas se sienten
mas que los demas por haber
estudiado o tener un cargo

mas grande que el tuyo...”

“..nunca me he
sentido mas ni
menos que los

demas”

fos demas tal
vez se sienten
mas por haber
estudiado,

aunque no

todos...”

“es mal visto para
la sociedad dejar
de estudiar, pero
no piensan en las
razones o en qué

momento estaba
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pasando quien lo

dejo de hacer...”

La recoleccion de informacién se analizé como un espacio de opinion, para captar
el pensar y el vivir de los desertores. Sus auto explicaciones sirvieron como
aportaciones cualitativas sobre la construccion de su identidad estudiantil, con el
proposito de explorar los multiples patrones ocultos del mundo social y entender sus
conexiones con la desercion escolar. La identidad se puede convertir en una
herramienta para el estudio de los individuos en los grupos, los patrones y las
tendencias discursivas; la sensacion de ser parecido o de ser distinto, el
reconocimiento social y el sentido de pertenencia en los contextos educativos (Coll,
2010).

La dinAmica se centré en reflejar la perspectiva que tienen los sujetos sobre su
propia desercidn, para detectar si su identidad construida hasta el momento,
determind que dejaran de estudiar, o si sus condiciones desfavorables,
especificamente el nivel econdbmico bajo, realmente fue la razén principal de

abandono.

La descripcidn de los resultados dio apertura a dimensionar las respuestas en las
categorias de experiencia escolar, familia, perspectiva sociocultural y desarrollo
personal para su estudio. A continuacion, se presenta el analisis del primer

acercamiento.

I.  Experiencia escolar.
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Rivas (2010) plantea que la configuracion de identidades en la experiencia escolar
se lleva a cabo mediante escenarios, sujetos y regulaciones, ya que estas permiten
explorar como las personas son modeladas y como construyen identidades
educativas, bajo la influencia de los sistemas educativos. Esto quiere decir; que el
proceso, sin lugar a duda determinara ciertos significados, sentido y valor a la

comprension de la realidad del sujeto.

La escuela se convierte en un espacio donde el aula, los alumnos y maestros
transmiten ideales, mediante las experiencias que se desarrollen en ella. Pero pese
a que sea de forma colectiva, la identidad no deja de ser sino la narracion de cada
sujeto, expresada en funcion de los sistemas que se reconstruyen constantemente

a partir de la vivencia (Flores, 2010).

Debido a lo anterior, resulté de suma importancia abarcar en la entrevista, la
experiencia escolar, como una categoria fundamental para esta investigacion.
Como se ha planteado en los capitulos anteriores, el hecho de tener una buena o
mala experiencia; facilita, ordena, limita o potencia, los intercambios sociales, las
producciones simbdlicas y materiales, las relaciones individuales y colectivas dentro

de un marco espacial y temporal determinado (Tovar, 2008).

Ambos casos manifestaron que no ha sido significativo el proceso escolar en sus
vidas, se pudo apreciar en sus respuestas, que la relacién con sus maestros, aulas
y comparieros fue casi desapercibida. Al cuestionarlos se pudo observar la poca
motivacion al hablar de ello, incluso realizaron varias pausas en las que intentaban

decir algo sobresaliente, pero sin éxito, comentaron no recordar algo revelador.

C1 “no recuerdo a ningin maestro en especifico, ninguno era tan malo ni tan

bueno, la verdad”

C2 “mmm... no recuerdo a ningun maestro ... este...no la verdad no...”
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De igual forma cuando se les preguntd sobre cémo era ir a la escuela, dijeron que
realmente llegd a convertirse en algo simplemente cotidiano, en sus respuestas no

manifestaron entusiasmo o un significado claro sobre asistir a clases.

C1 “recuerdo que ir a la escuela era normal, pues tenias buenos companieros,

los maestros te ensefiaban...y ya...”

C2 “yo recuerdo que era buena la escuela, pero pues todo se vuelve
cotidiano... yo me sentaba hasta enfrente para poner mas atencion y

aprender mas”

El sentido y el valor que se asigna a la identidad, forman parte de conjuntos
complejos en los que el individuo define su “rol”, definicién que Rivera. El “mi” es el
conjunto organizado de actitudes que yo tomo de los otros. (Rivera, 2006). Esto
significa que si el estudiante se desarrolla en un ambiente donde no se produce
ningan aprendizaje significativo, esto se acumulara y construird una percepcion

general del evento, sin claridad en significado, sentido y valor.

En relacion con sus compafieros se apreciaron malas experiencias y estados

regulares que fortalecieron la poca relevancia del proceso educativo.

2

C1 “mis compafieros molestaban mucho, éramos grupos muy desmadrosos’

C2 “pues normal, todos mis comparieros me hablaban, como yo era tranquilo

pues me llevaba bien con casi todos...”

Para los dos casos, la educacion no representa mas que un proceso por el que se
tiene que pasar, para mejorar el ambito laboral, ninguna de las respuestas dadas,

manifestdé importancia en el saber o desarrollo personal.

C1 “la escuela sirve para ser alguien en la vida y tener un mejor trabajo o

puesto”
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C2 “la escuela es importante para salir adelante y crecer, para tener un mejor

trabajo y dejar la ignorancia”

El relato supone hacer visible, y por tanto publico, las vidas de los sujetos en sus
contextos propios. De este modo se convierten en parte del proceso historico de
construccion de la realidad, en un sistema de relaciones en el que individuo y
colectivo se constituyen mutuamente (Rivas , Méndez, Cortés, Marquez, & Padua,
2010, pag. 190)

Il. Lafamilia y su relacion con la desercion escolar

La familia es una de las instituciones de referencia mas importante para las
personas, tanto en sus biografias como en sus proyectos de vida. Son los
componentes basicos y esenciales de las sociedades. Las familias tienen un papel
crucial en el desarrollo social, sobre ellas recae la responsabilidad primordial de la
educacion y socializacién, son las responsables de inculcar los valores de
ciudadania y pertenencia a una sociedad (Arriagada, 2007, p. 23). Es por ello que,
para analizar la identidad de los desertores en relacion a su percepcién de

educacion, resulté esencial tomar en cuenta las aportaciones familiares.

Para los dos casos, la familia aparentemente los apoyo, cuando “decidieron” dejar
de estudiar. Manifestaron que sus padres s6lo mostraron desacuerdo en lo que
qguerian hacer, pero no incitaron a la reflexién de lo que implicaba hacerlo. No
plantearon las ventajas y desventajas, no indagaron en el sentir o las razones por

las que ambos ya no deseaban continuar con sus estudios.

C1°mi familia me dio la libertad de hacer lo que yo queria, en todo momento

me apoyo...”

C2 “...mi familia me apoya siempre”
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C2 “mi mama me dijo que siguiera estudiando al principio, pero después dijo

que si ya lo habia decidido estaba bien”

Cuando se realiz0 la entrevista, el primer caso mostrd poco interés sobre su familia,
se aprecio incomodidad en dicha categoria, el informante queria ser breve. Pese a
gue era una entrevista semiestructurada, que permite formular nuevas preguntas
para llegar al fondo de la respuesta, continuaba siendo breve la respuesta y muy

parecida a la primera.

En cuanto al segundo caso, se notd agrado al hablar de su familia, principalmente
en la mama. Menciond en varias ocasiones que siempre lo apoyan, aunque declar6

poco en relacién a los hermanos y padre de familia.

Los hermanos no se involucraron en el proceso de los informantes, incluso en el
segundo caso, pasé desapercibida dicha accién. Se pudo apreciar durante el

cuestionamiento que les costaba ubicar a sus hermanos en ese momento.

C1 “...mi hermano Marcos no me dijo nada, el también dejé de estudiar...”

C1 “... mi hermano Ivan en ese entonces ya vivia con su novia y casi no

estaba presente en nuestras cosas...”

C2 “mis hermanos no me dijeron nada...”

Se pudo notar durante la entrevista que el papel de la madre, ha tenido un mayor
peso en relacion con la educacion de los hijos, lo papas solo se han encargado de

proveer a la casa, atribuyendo probablemente al desarrollo personal del desertor.

C1 “mi padrastro se molesté por un rato cuando le dije que me iba a salir de

la escuela, recuerdo que dijo que era un flojo...”
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C2 “mi papa no iba a juntas ni nada porque trabajaba para que yo y mis

hermanos estudiaramos y comiéramos...”

Las politicas centradas en el mejoramiento del bienestar de las familias, han
mostrado su contribucion a diversas areas del desarrollo social, manifestando que
el logro mismo de los objetivos de desarrollo, depende de la manera en que se
empodere a las familias para que contribuyan a la consecuciéon de esos objetivos.
Afirman que el mejoramiento de las condiciones de vida de las familias, para que
sean sostenibles, resulten asequibles y tengan la suficiente calidad,
fundamentalmente dependera de su estructura y desarrollo (Romera, 2002).

Cuando los integrantes de la familia no desarrollan adecuadamente su papel en
tiempos de mayor incertidumbre y vulnerabilidad, dificulta cumplir las multiples

tareas y hacer frente a todas las responsabilidades que se enfrentan.

Las familias y personas experimentan un proceso de cambio para hacerse a nuevas
situaciones y contextos axioldgicos. En este trascurso emergen algunos escollos
gue afectan la vida de numerosas familias, los que conciernen a las relaciones
interpersonales, la debilitacion de los vinculos familiares y consiguientes efectos
colaterales de no poder cumplir con las funciones que se esperan de ella (Soria,
2016).

En el espacio y tiempo en el recorrido de las generaciones, en la que unos dependen
de otros, se sustenta la necesidad y el deber del cuidado de los familiares;
concretado en las funciones que culturalmente atribuye a la familia para anclar en
su intimidad de la que arranca los actos libres. De acuerdo con Soria “la familia debe
acometer tres acciones para que los integrantes de ésta puedan alcanzar las metas
expuestas: mostrar y ensefiar la identidad propia familiar en la sociedad, integrar la
vida familiar en el contexto social e histérico en el que se vive y asumir el papel
social” (Soria, 2016, pag. 116)
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La familia de los informantes al no construir valores como responsabilidad y
confianza, al no aportar en el qué y para qué se estudia; al no incitar a la reflexion,
ni a la toma de decisiones, como bien lo marca su papel, aportaron en el sujeto

herramientas en funcién de la desercién escolar.

lll.  Perspectiva sociocultural: la percepcién de los deméas sobre mi

Es importante analizar la perspectiva sociocultural de la desercion escolar, para
poder identificar sus aportaciones en la construccion de la identidad del sujeto, ya
que los conceptos e ideales sociales también forman la perspectiva del otro y
aportan a su identidad. Inspeccionar la relevancia de las estructuras sociales,
especificamente el nivel econdémico en relacion a sus practicas, pueden
interpretarse en el marco de una cultura y estan estrechamente relacionadas con la
actividad cotidiana y con la rutina, en las que operan un conjunto de actores

atribuyéndoles, a su vez, un significado (Mabel Guevara, 2009).

En relacion a lo anterior, se pudo rescatar que los informantes construyeron
perspectivas de la educacion, en funcion a lo que la sociedad pensara sobre ellos.
Comentaron que la opinién de los demas no les importa, que no se sienten mas, ni
menos por dejar de estudiar, pero contradictoriamente evidenciaron que las
personas que los juzgan deberian primero conocer las razones del desertor y

después criticarlos, haciendo parecer que realmente les preocupa su opinién:

C1no me importa lo que piensen los demas de mi”

C1“no he escuchado que alguien me critique por no estudiar”

C2 “algunas personas se sienten mas que los demas por haber estudiado o

tener un cargo mas grande que el tuyo...”

C2 “...nunca me he sentido mas ni menos que los demas”
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C2 ‘los demas tal vez se sienten mas por haber estudiado, aunque no

todos...”

C1l%o creo que la gente cree que el que no estudia es menos o flojo”

Todo ser humano, para la construccion de su dimension individual y colectiva, busca
el reconocimiento por parte del grupo. Ello, lleva aparejado el cumplimiento de
determinadas expectativas del grupo. El riesgo de cumplir con las expectativas de
los demas, es que las mismas se encuentren en franca contradiccion con los propios
deseos 0 metas de desarrollo del individuo (Massa, 2021). Esto afecta de manera
directa a la construccion identitaria de la escuela, desde el ideal que se construye
culturalmente sobre el significado y valor que se le da a la educacion, hasta lo que

representa socialmente la persona que deja de estudiar.

C1 “es mal visto para la sociedad dejar de estudiar, pero no piensan en las

razones o en qué momento estaba pasando quien lo dejo de hacer...”

El sujeto no tendria por qué buscar la aprobacién de los demas sobre sus
decisiones, si estas son tomadas de manera consciente. Si hay razones claras
sobre el que, por qué y el para qué hago lo que hago, se puede afrontar con madurez
lo que la sociedad ponga a nuestros pies. Si bien no podemos controlar el
funcionamiento de la sociedad y la cultura, si podemos discernir y reconstruir lo dado
como bien lo manifiesta Freire, no se puede negar que existe una herencia social y
cultural en la que nos construimos, pero no necesariamente nos obstaculiza para
ser, cualquier aspecto desfavorable externo, constituye una eleccion entre sery no
ser (Freire, 1885).

Cuando se les cuestiondé a los casos sobre si sentian mas que los demas,
inmediatamente y sin dudas contestaron que no. Al preguntarles sobre sentirse
menos por dejar de estudiar, se pudo apreciar la duda en su respuesta, negando
sentirlo. Aparentemente lo que diga la gente sobre nosotros no nos afecta, pero

claramente influye en la valia de nuestro ser. Como se menciond anteriormente
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buscamos pertenecer a las estructuras sociales y lo que piensen los demas

contribuye a la percepcion de nuestra realidad.

Socialmente se construyen los conceptos; tener una carrera se asocia con la idea
de ser alguien en la vida, tener una carrera significa tener dinero y asegurar un buen
puesto, un buen trabajo, asume felicidad automética. Sin darnos cuenta esto

construye nuestro pensamiento e ideal como lo expresan ambos casos:

C1 ‘la escuela sirve para ser alguien en la vida y tener un mejor trabajo o

puesto”

C2 “la escuela es importante para salir adelante y crecer, para tener un mejor

trabajo y dejar la ignorancia”

Si bien las posturas no son adquiridas y determinadas automaticamente, cada
sujeto construira su propio juicio sobre lo que se nos presenta, y de no ser asi, se
tomara las expectativas ajenas. Mediante algunas respuestas se pudo notar, que
para ambos casos la sociedad ha aportado muchas cosas en su pensamiento, como
la importancia del dinero, pues justifican que la situacién actual en la que se

encuentran, es debido a la falta de este recurso.

C1 “el dinero es muy importante, tal vez si tuvieramos mas, yo hubiera

estudiado...”

C2 “siempre hemos tenido poco dinero y eso ha afectado nuestra educacion

porque al no tener para los materiales o uniformes se sufre...”

C2 “yo digo que el dinero si impide estudiar, si yo tuviera dinero podria

estudiar o hubiera estudiado, no tendria que trabajar”

Pareciera que sobre ellos no recae ningun peso, las circunstancias los encaminaron

a desertar; entonces, debido a lo anterior ¢,se podria decir que todas las personas
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gue se encuentren en condiciones precarias, no podran estudiar? Es claro que la
pobreza limita y obstaculiza la facilidad de obtener ciertas cosas, pero realmente no

determina lo que se puede o no se puede hacer.

Las identidades no son estéticas, sino que el individuo las va construyendo segun
las circunstancias y las diferentes etapas de desarrollo. Pese a que se formulen
mediante la cultura a partir del conocimiento, las creencias, el arte, la moral, el
derecho, las costumbres y cualesquiera otros; pensar la cultura es pensar en una
construccion humana e historica, es solo un intento por comprender los horizontes

simbdlicos donde un grupo humano organiza su existencia (Mabel Guevara, 2009)

IV. Desarrollo personal: la toma de decisién, metas, creencias y satisfaccion

personal.

El desarrollo personal o crecimiento personal “se entiende como el afan de
superacién que motiva a avanzar hacia delante, o aquello que la persona puede
hacer mas alla de su desarrollo natural en funcién de la edad” (Montoya, 2008). Para
lograr crecer o avanzar se deben fijar unas metas y se deben tomar decisiones

encaminadas a la autorrealizacion.

Hablar de una buena toma de decision, implica tener la capacidad de controlar,
afrontar y tomar por propia cuenta las disposiciones acerca de como vivir; decidir si
se cede ante determinadas circunstancias o si se resiste, actuar responsablemente
a las demandas que la vida te plantea (Bandler, 2014). Tomar decisiones acerca de
nuestro futuro, estard directamente relacionado con la autonomia, pues ésta
proveera la capacidad de afrontar de forma adecuada las circunstancias que se

presenten.

En este apartado se mostraran la autonomia, las metas, creencias y el nivel de

satisfaccion que tienen los informantes actualmente, en relacion con su desercion.

pag. 93



En las entrevistas los dos informantes consideran que el haber desertado fue una
decision propia, pero como se planted antes; tomarla, implica mas que decir si 0 no
ante una circunstancia. Para que se lleve a cabo debe existir en el sujeto, cierto

nivel de autonomia que le permita reflexionar sobre las consecuencias de los actos.

C1 “Dejé de estudiar porque queria trabajar, en ese entonces habia

problemas en mi familia, pensé que podria regresar en cuanto quisiera...”

C2 “‘mmm...pues dejé de estudiar porque crei que trabajando seria mas facil
salir adelante...yo en ese entonces estaba aprendiendo a manejar en los

camiones y queria sequir haciéndolo...”

En sus respuestas se puede notar la falta de reflexion, expresan que las
circunstancias en las que se encontraban y retomando su experiencia escolar, los
aportes familiares y culturales, permitieron que ambos casos abandonaran con
mayor facilidad la escuela. La identidad construida hasta el momento,

aparentemente no daba para mas.

La escuela no era una prioridad, el dinero se encontraba como uno de los principales
objetivos a alcanzar, la construccion de significados a lo largo de sus vivencias, se

centraron en ese recurso.

Los casos mostraron que fue una decision tomada sin el apoyo de nadie, la familia

no necesitd de sustentos claros para permitir que el abandono se llevara a cabo.

C1 “le comenté a mi mama y me dijo que, si ya lo habia decidido, que estaba

bien, aunque ella preferia que siguiera estudiando...”

C1 “yo creo que fue mi decision porque deseaba hacer otras cosas, me daba

gusto pensar en que ya no deberia ir a la escuela...”
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C2 “yo creo que tome la decision porque era lo que yo queria hacer en ese

momento

Los sujetos comentaron lo siguiente, en relacion con lo que creen que pudieron

hacer para no desertar:

C1 “‘mmm... en ese momento creo que pude trabajar un rato y después
regresar a la escuela...pero pues pasaron muchas cosas en mi familia y ya

no pude...”

C2 “en ese entonces no teniamos mucho dinero y yo empecé a trabajar en
los camiones, como ganaba dinero no pensaba que era importante la

escuela, pero ahora me doy cuenta de que si...”

C2 “pues...yo creo que debi dejar de trabajar y seguir con mis estudios...”

Se puede notar arrepentimiento por no estudiar, consideran que realmente existian
otras opciones, aunque aun no manifiestan un propésito claro sobre la importancia
de dicho proceso. Sino se construye un claro significado y sentido sobre la escuela,
no se lograra incitar a superar las fuerzas sociales superiores, pues como bien

plantea Freire, “...la libertad, que es una conquista[...] exige una buUsqueda
permanente|...] que solo existe en el acto responsable de quien la lleva a cabo [...]
la necesidad de superar la situacion opresora [...] implica el reconocimiento critico
de la razén de esta situacion diferente, que posibilite la busqueda de ser mas”

(Freire, Pedagogia del oprimido, 1985, pag. 49).

Desde la pedagogia critica se plantea que el ver de nuevo, casi siempre implica
percibir angulos no examinados, la lectura posterior del mundo puede realizarse de
forma mas critica, menos ingenua, mas rigurosa. Esto no significa que con el simple
hecho de pensar en él “hubiera” o en lo qué pudiste hacer o no hacer, se lleva a
cabo el pensamiento critico, pues para llegar a €l, deben existir metas claras y una

resignificacion de la realidad (Freire en Brito Lorenzo, 2008).
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Al cuestionar a los sujetos sobre el significado de la escuela y las metas que tienen
sobre la educacion, contestaron que se atafien en funcion del dinero y el trabajo.
Manifestaron que el ser alguien en la vida o salir adelante, depende totalmente de

pertenecer al sistema educativo.

C1 “... mmm mi meta es estudiar y tener un mejor trabajo y ser alguien en la

vida...”

C1 “...quiero estudiar una carrera y salir adelante...”

C1 “ahora sé que es dificil encontrar un buen trabajo sin estudios...”

C2 “mi meta en la vida es tener una carrera en computacion para salir

adelante y encontrar un mejor trabajo...”

C2 “...se necesitan los estudios para crecer y cumplir las metas...”

Los casos muestran que, durante el tiempo sin estudiar, pudieron asumir que la
educacion es importante, porque es dificil encontrar un buen trabajo y estabilidad
econdémica. La influencia en la formacion identitaria a partir de las vivencias durante

ese lapso, se siguié construyendo en funcion del dinero, no del desarrollo personal.

En general se percibe que los sujetos a partir de todas las experiencias de vida,
fueron obstruyendo su desarrollo personal. Se aprecia la falta de responsabilidad
sobre sus decisiones, denotan la falta de metas claras, no expresan un sentido y
significado de la educacién, mas que la remuneracién econémica. Debido a sus
experiencias negativas escolares, exteriorizan apatia frente al proceso, y por otra
parte la disfuncionalidad familiar. Al no llevarse a cabo los papeles familiares,
expresan frustracion ante los aspectos desfavorables, falta de compromiso y

transformacién de su realidad.
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Es asi como mencionaron sentirse insatisfechos por lo que son y tienen

actualmente, mostraron frustracién, resignacion y autocompadecimiento.

C1 “...me siento satisfecho con lo que he hecho, pero no al cien... siento que

me he estancado un poco...”

C1 “me faltan muchas cosas por hacer, ahora creo que no debi dejar de

estudiar...”}

C2 “...quiero lograr muchas cosas mas, quiero tener un mejor trabajo y

crecer...”

C2 “siento que me faltan muchas cosas por cumplir...”

C2 “la escuela es el medio para llegar a las metas, con la escuela puedes

tener mejores oportunidades”

C2 “estudiar sirve para dejar la ignorancia atras y salir a delante...”

C2 “quiero cumplir todas mis metas, quiero estudiar, y aprender muchas

cosas...”

Los casos comentaron que desean seguir estudiando para encontrar un mejor
trabajo, ganar mejor o tener un mejor puesto. No manifestaron la necesidad de
transformar su pensamiento, capacidad de reconocer sus debilidades, dejar de auto
compadecerse, aumentar su confianza en si mismos y rechazar ideologias

opresoras socioecondémicas.

El hombre teme a la libertad, aunque no tiene conciencia de este padecimiento. El
temor a la libertad no le permite luchar por su humanizacion, impidiéndole, asi,

ejercer su vocacion. El temor a la libertad es producto de un deseo por vivir seguro
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con lo que se tiene. Es decir, el temor a la libertad es un temor para perder lo que

se tiene asegurado, sin importar si es poco (Freire, 1985, pag. 30).

El tema de la desercién escolar debe ser considerado no solo porque afecta las
estadisticas de desigualdad y estatus académico del pais, sino principalmente
porque determina el nivel de satisfaccion y desarrollo personal del sujeto que forma

parte de él.

4.2 Segundo acercamiento con los sujetos de investigacion: historias de
vida

Con la finalidad de profundizar en las categorias y enriquecer el andlisis e
interpretacion de la identidad estudiantil construida de los sujetos, se llevo a cabo el
segundo acercamiento mediante sus historias de vida. Dicha estrategia de la
investigacion, encamina a la reconstruccion de las experiencias personales,
facilitando el conocimiento acerca de la relacidbn de la subjetividad con las
instituciones sociales, sus imaginarios y representaciones (Puyana & Barreto,
1994).

Mediante preguntas enfocadas en las dimensiones de la vida cotidiana las cuales
son: el desarrollo personal, la experiencia escolar, la familia y la perspectiva
sociocultural de los sujetos, se ahondaron elementos esenciales para la

comprensioén de los significados construidos en relacion con su educacion.

En el siguiente cuadro se encuentran clasificadas las categorias y temas como guia

de trabajo:
CATEGORIAS TEMAS
Experiencia escolar Maestros
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Aula

Compairieros

Amigos

Yo como estudiante

Escuela

Aprendizaje

Sentido y significado de la educacién

Desatrrollo personal Auto identificacion

Virtudes

Fortalezas

Debilidades

Autoestima

Metas

Familia Comunicacion

Toma de decisiones
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Confianza

Responsabilidad

Motivacion

Expectativas

Apoyo

Afecto

Autonomia

Seguridad

Perspectiva sociocultural Sociedad

Cultura

Importancias del nivel econdmico

Pobreza

Creencias sobre la educacion

Presento a continuacion los resultados mas relevantes obtenidos mediante la
codificacion de las historias de vida, desde mi punto de vista, con relacion al proceso

de construccion de la identidad.
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I.  Experiencia escolar

Como bien se plante6 en el primer acercamiento, la escuela juega un papel muy
importante en la construccion de la identidad del sujeto. Durante la entrevista
semiestructurada, los dos casos comentaron no recordar eventos sobresalientes de
la escuela, por lo que consideré necesario un segundo acercamiento, para analizar

como vivieron una etapa tan importante, de forma tan desapercibida.

El primer caso, al indagar mas, mencion6 experiencias negativas. Dichos momentos
aportaron a su personalidad, su autoestima, seguridad y probablemente impidieron

crear un vinculo afectivo con la escuela.

C1 “‘mmm...bueno... del unico maestro que me acuerdo es de Florencio,
porque con el pase un momento muy malo -Cuando ibamos a salir de sexto
mi hermano y yo, teniamos que bailar para la salida, ese maestro no me dejé
bailar a mi, porque segun habia faltado mucho y no sabia la coreografia- y
pues yo ya llevaba mi traje para el vals y si sabia la coreografia. Pero
realmente no me dej6 bailar porque la nifia que tenia que bailar conmigo, no
queria bailar conmigo, porque le daba pena... y pues todos vieron que el
maestro decidié complacerla y sacarme, todos vieron cdmo me fui y no baile

nada...”

En las historias de vida se resaltaron experiencias que para el sujeto fueron
disminuyendo el gusto por estudiar, y limitando su construccion identitaria.
Mencion6 que, en todas sus etapas, sufri6 obesidad y eso le dificultdé que se

relacionara con sus compafieros.

C1 “recuerdo que los nifios jugaban se aventaban, se burlaban y pues nunca

ponian atencion a las clases”
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C1 “...mis comparieros me molestaban porque, pues siempre he sido llenito,
y también pues como que no me gustaba pelear, mi hermano a veces hasta

tenia que ir a defenderme...”

Pese a que en la secundaria logr6 empatizar con sus actuales amigos, siguio
construyendo conflictos por su aspecto fisico, y al no contar con las herramientas
para enfrentar dichas situaciones, comenzé a generar significados y valores de la

escuela.

C1” yo conoci a mis mejores amigos ahi, realmente ellos me apoyaron tanto
en las buenas y en las malas. En la etapa de la escuela, para mi era muy
dificil porque siempre era mucho, mucho conflicto con mis demas
comparieros. Siempre estaban conmigo mis amigos, me apoyaban y hasta la
fecha, pues llevo una amistad bonita, porque siempre hemos estado unidos,
y es mas que nada la union que ha hecho que esta amistad siga hasta la

fecha, de lo que nos hemos apoyado ante todo...”

Poco a poco y paralelamente los sujetos forman su identidad, definiendo virtudes,
debilidades, autonomia y autoestima. La identidad se convierte en una construccién
simbdlica, asociada a determinados sentidos y significados que le atribuyen

caracter, estructura y funcionalidad (Maldonado, 2010)

La identidad al no ser estatica, posteriormente siguié construyéndose, bajo
prioridades econdmicas. Los cimientos antes mencionados, no forjaron otro tipo de
valor. Dejar de estudiar y pertenecer a una familia con bajos recursos, solo alimento

una nueva necesidad en el sujeto, “el dinero”.

C1 “Yo decidi dejar la prepa porque realmente ya queria trabajar, y no vi
como muy necesario continuar estudiando. Recuerdo que ese dia me
apoyaron, mi familia, para poder trabajar y la idea era pues que iba a regresar
después, mi hermano también dej6 de estudiar y habiamos hablado que los

dos que ibamos a regresar, pero a la preparatoria abierta... mi mama también
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nos apoyo con esa idea... mi hermano mayor, él esta estudiando la

universidad y pues tampoco nos dijo nada, solo dijo que estaba bien...”

La comprension de las dimensiones identitarias, toma en cuenta no solo la
diversidad socio estructural y subjetiva que caracteriza a los grupos sociales, sino
las percepciones, autoimdgenes y representaciones sociales que los individuos
tengan acerca de lo identitario en el proceso educativo (Freire en Brito Lorenzo,
2008).

El primer caso vivib momentos desagradables con sus maestros y comparieros, su
autoestima baj6 y no desarrollo habilidades para afrontar los problemas. Al no poder

desafiar las dificultades, comenz6 a justificarse de ellas.

Mientras no exista un autoconocimiento, una conciencia de nuestra realidad, sera
mas facil pretextar nuestras decisiones con las condiciones desfavorables. Si el
sujeto no logra identificar como es que se formo6 y encamino su situacién actual
haciéndose responsable, manifestara frustracion y resignacion. La responsabilidad
es un valor que esta en la conciencia de la persona, que le permite reflexionar,

administrar, orientar y valorar las consecuencias de sus actos (Jimenez, 2021).

El segundo caso por su parte, mantuvo la posicién de no recordar a ningin maestro,
s6lo expres6 no disfrutar ir a la escuela. El valor asignado a la escuela fue

irrelevante, su estancia no alimento6 gusto, ni sentido a lo que hacia.

C2 “no recuerdo a los maestros, no... no me acuerdo de ninguna”

C2 “La escuela no fue tan importante para mi, mientras estudiaba, a veces
me divertia estar con mis compafieros, pero también me aburria. Yo creo que
se volvid importante cuando comencé a trabajar y ver lo dificil que es trabajar

y ser mal pagado “
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Debido a que el segundo caso tenia cinco hermanos y carecian de muchas cosas
por falta de dinero, su construcciéon comenzé a enfocarse en este aspecto. Se pudo
notar que las experiencias en la escuela, se volvieron significativas por ser dificiles

a causa de dicho aspecto.

C2 “mi mama nos tuvo a los cinco muy seguiditos, nos llevamos por un afio
0 ano y medio casi todos... Todos estudiabamos cuando me sali, mi mama y
mi papa, siempre veian como le hacian, pero nos daban para el pasaje o

materiales, la verdad era muy complicado...”

C2 “recuerdo que casi nunca llevabamos dinero, ni comida, no teniamos ni
para zapatos, aunque no me molestaban mis compafieros por eso, yo
deseaba tener dinero para ayudar a mis papas. Cuando llegaba de la
escuela, tampoco habia nada que comer, yo me iba al mercado para ver que
encontraba...yo queria crecer para poder trabajar... yo trabaje vendiendo
verdura, en una panaderia, y ya mas grande salia con mi hermano para ver

si los camiones nos daban trabajo...”

Su identidad fue priorizando el dinero y al no tener herramientas que enfocaran sus

etapas hacia otro punto, se sigui6é construyendo, desvalorizando la escuela.

C2 “Yo me acuerdo que me sentaba adelante para poner atencion a la clase,
pero pues igual todo se vuelve cotidiano, lograba sacar buenas calificaciones,
pues como yo era tranquilo y si me llevaba bien con la mayoria, pues era

buen alumno, bueno regular...”

C2 ‘ir a la escuela estaba bien, en la primaria jugaba mucho, en la secu mi
mama iba seguido por algunos reportes y en la prepa me quedé en un CCH,
pero desde el primer dia, los porros me agarraron y me pidieron dinero, de
por si no teniamos y aunque sea un peso les tenia que dar, por eso como

que la escuela fue normal, te acostumbras”
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Pese a que sus hermanos se encontraban en las mismas condiciones, continuaron
estudiando y actualmente cuatro de ellos ya estan graduados. Esto refleja que, cada
identidad se desarrolla a partir de una totalidad de aspectos, a los cuales

constantemente vamos resignificando.

Aungue plantea que decidi6 dejar la escuela por el nivel econémico bajo, no justifica
gue realmente haya sido asi. Las experiencias de vida van perfilando intereses y
prioridades, lo que a su vez nos permite superar o limitar nuestro camino (Freire,
1985).

C2 “deje de estudiar porque, yo queria trabajar en los camiones, ya sabia
manejar y eso me emocionaba. Pensé que asi podria ser mas facil la vida,
teniendo dinero podria apoyar a mi casa... hoy me doy cuenta que no, porque

es dificil encontrar un buen trabajo”

Su personalidad se desarroll6 asumiendo responsabilidades que no le
correspondian, su estancia en la escuela, mas todas las dimensiones de la vida

cotidiana, no fortalecieron una vision positiva o generadora para seguir estudiando.

Es importante entender la desercion escolar como un fenémeno dialdgico e
histérico, en el cual, los conflictos, contradicciones, dilemas y crisis que se producen
entre la persona (creencias, valores, experiencias, expectativas y deseos) y la
escuela (conjunto de significado, practicas, rituales y discursos propios de la cultura
escolar) cobrando un especial interés (Rebollo, 2010). Cuevas (2004) afirma que el
rendimiento en la escuela ocurre como un proceso vivencial y dinamico de
interrelacion entre practicas. Por ello es importante el analisis de sus Interacciones
sociales, para comprender sus autovaloraciones, expectativas, ideales e

implicaciones practicas, en relacion con los estudios y la institucion escolar.

No debemos olvidar que este proceso no solo se produce al margen de otras
influencias sociales y bagaje cultural del alumnado. En las narraciones y discursos

del alumnado se muestran procedimientos metodolégicos especialmente
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adecuados para conocer y explorar las relaciones dialdgicas entre la persona y los

contextos sociales y los valores que éstos encarnan (Puyana & Barreto, 1994).

Cada que el ser humano decide justificarse, resignarse o frustrarse ante sus
condiciones, se convierte en un ser reprimido, quien sede su poder, a lo que Freire
nombra “fuerzas superiores” lldamese bajos recursos o cualquier situacion
desfavorable que aparentemente supere la capacidad del hombre para dirigir su
propio camino. Es mediante la praxis que los hombres podran mantenerse en la
bldsqueda permanente de su liberacion, lo cual responde justamente a su vocacion
de “ser mas”, a su vocacién ontologica e historica, a su humanizacion. Salir del
estado de opresion implica una busqueda permanente de la libertad, a través de

superar los aspectos negativos de las experiencias de vida (Freire, 1965).

La reflexion sobre la condicion de opresiébn en la desercion escolar, debe ir
necesariamente acompafada de la accion, solo asi los oprimidos lograran liberarse.
A la accion acompafiada de reflexion, busca transformar el mundo para lograr la

liberacion, Freire la llama praxis liberadora (Freire, 1985).

[I.  Desarrollo personal

El desarrollo personal, se entiende como el afan de superacion que motiva a
avanzar hacia adelante. La reaccién ante estos tropiezos determina la pronta
consecuciéon de los objetivos, el éxito radica en aprender a reaccionar
favorablemente ante los inconvenientes y aprender a superarlos (Arias Montoya,
2008).

Debido a que, en el desarrollo personal se emanan situaciones que conllevan a la
frustracion, sentimientos de inferioridad, tristeza, apatia, etc. Resultd necesario
analizar en las historias de vida, las experiencias, pensamientos y deseos de los
sujetos, para comprender el proceso mediante el cual fortalecieron las creencias,

metas y autoidentificacion, antes expuestas en las entrevistas.
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La historia de vida proporciona una lectura de lo social a través de la
reconstruccion del lenguaje, en el cual se expresan los pensamientos, los
deseos y el mismo inconsciente; constituye, por tanto, una herramienta
invaluable para el conocimiento de los hechos sociales, para el analisis de
los procesos de integracion cultural y para el estudio de los sucesos

presentes en la formacion de identidades (Puyana & Barreto, 1994, pag. 187).

En este marco, situar al sujeto permiti6 comprender su opresion, en cuanto
movilizador de su propia emancipacion. Como se plante6 en el capitulo Ill, los
desertores no s6lo deben librarse de la opresién en el proceso educativo, sino debe
promover cambios en las estructuras existentes y en las relaciones de poder “ahi
radica la gran tarea humanista e historica de los oprimidos: liberarse a si mismos...”

(Freire en Brito Lorenzo, 2008, pag. 32)

Para examinar esta categoria se analizaron los temas en relacién al
autoconomiento, virtudes, fortalezas, autoestima, dependencia y autonomia de los
casos, con la finalidad de identificar significados, pensamientos y atributos que

formaron su desarrollo personal.

Los casos expresan que, entre sus virtudes mas importantes, estan, el ser
perseverantes y lograr lo que se propongan, incluso el segundo caso plante6 que

ha aprendido a no dejarse vencer por nada, lo cual resulta sobresaliente analizar.

C1 *he aprendido al paso de los afios y por la ayuda de gente que ha
convivido conmigo, sean comparferos o sean amistades, a ser perseverante

a cumplir las metas y lograr y llegar al final...”

C2 “en la actualidad me considero una persona alegre, inteligente, yo creo
gue una de mis virtudes, es la capacidad de crecer en todo tipo de ambito, o
situaciones que aparezcan, tengo otra virtud, de no dejarme vencer por nada.

Yo creo que el miedo es una opcion”
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Aunque ambos afirman perseverancia y cumplimiento de metas, contradicen sus
palabras, al manifestar inseguridad y debilidades en la toma de decisiones. Freire
manifiesta que para lograr una conciencia y liberacion de lo que nos oprime, es
necesario tener la mirada mas critica posible de la realidad, para conocerla y
conocer los mitos que engafian, recuperar lo auténtico y la integridad del ser
(Freire,1985).

Es importante que puedan reconocer su propia construccion, para poder trabajar
después con sus limitantes, apoyandose de sus verdaderos puntos fuertes. En
relacion a sus debilidades, comentaron que, a lo largo de su vida, han sido
compulsivos, arrebatados, y que incluso en la actualidad, se les dificulta manejar

Sus arranques.

C1 “mis debilidades son ser compulsivo, tener mis arranques, ser a veces
egoista, desde nifio...” cosa que sigo haciendo, es algo que me ha costado
mucho trabajo controlar, pero igual sigo siendo eso, mis arranques al mismo
tiempo han sido algo que se ha generado desde pequeio. Hasta la actualidad
sigo siendo, pero ya menos egoista en el sentido de que a veces pues tienes

que ser asi con la gente que se porta mal contigo...”

C2 “desde chico era un poco arrebatado, mis papas no me dejaban salir, pero
yo buscaba la forma de salir con mis amigos a la calle. Mis papas no me

)

dejaban tomar, ni salir a fiestas porque se preocupaban, pero yo me salia ...’

C2 “siento qué mis debilidades son igual que soy muy fragil, que me hieren

todas las palabras...”

Esto sin duda repercute en sus decisiones, ya que, al no fortalecer la
responsabilidad en sus actos, durante sus procesos, ha permitido que se
encuentren inmersos en situaciones desfavorables como la desercion. Los
estudiantes a construir un marco de referencia, desde el cual puedan interpretar la

realidad externa a través de sus experiencias y valores personales, pueden mejorar
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o disminuir el desarrollo de su autonomia personal (Mejia Estrada, Pastrana
Chavéz, & Mejia Sanchez, 2011).

Los sujetos comentaron que, en cuanto a su autoestima, no esta bien trabajada,
expresaron que se sienten estancados y muestran cierta frustracion, debido a que
no han cumplido lo que han deseado, demostrando que, en realidad, no existe un

autoconocimiento profundo, pues caen en contradicciones frente a su realidad.

C1 “mi autoestima en la actualidad es media, intermedio... el hecho de que
he aprendido ... aprendo dia a dia... es mejor mi autoestima que tiempo
atras, porque he podido superar cosas que han sido dificiles en mi vida... mi
autoestima estaba muy baja, pero hoy en dia gracias a Dios estoy bien y cada

dia superandome en todas las cosas...”

C2 “mi autoestima pues yo siento que esta del 1 al 10, en un 8, siento que
aun no logré todos mis propésitos, pero siento que si quiero los voy a lograr,

y los voy a lograr, si ¢no?”

La mayoria de las alteraciones de la autoestima inician desde la infancia y muchas
veces no son detectados o consideradas importantes, por los padres, ni por el propio
estudiante, hasta que se manifiestan en afos posteriores como problemas de tipo
académico, desarrollo emocional, o en las relaciones familiares, sociales y

profesionales (Mejia Estrada, Pastrana Chavéz, & Mejia Sanchez, 2011) .

La autoestima es una dimensién fundamental del ser humano y esta siempre
presente en nuestra conducta cotidiana, se refleja dia a dia en nuestros actos y

pensamientos, aunque a veces pase inadvertida para nosotros mismos.

No reconocer y trabajar en las virtudes, debilidades, autoestima y autonomia,
inevitablemente repercute en la cimentacion de sus identidades. Al forjar una
personalidad limitada, no podran resolver y superar los obstaculos que se les

presente, como el nivel econdmico bajo o cualquier experiencia negativa.
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C1 “En el pasado lo que me costaba superar, fueron el tener mucho bullying,
desde pequerio hasta la adolescencia por obesidad...el hecho de no tener
mucha convivencia con personas de mi edad en su momento, también me

afecto y también la muerte de mi abuelo, de mis seres queridos...”

C2” mis compafieros eran como todos, unos tranquilos y otros pesados, solo
en la prepa ya eran mas pesados los porros, y cambia mucho la escuela en
la prepa porque, ya si querias entrabas y si no pues te salias... y nadie te
decia nada, me acuerdo de que en las ventanas se asomaban los porros para

amenazarte y ni los maestros se metian con ellos...”

El primer caso al no enfrentar sus experiencias con el acoso, debido a su condicion
fisica, generd inseguridad y referencias negativas de la escuela. El segundo caso al
no superar y comprender su nivel econémico bajo, creé nuevas necesidades y

prioridades, alejadas de la escuela.

Es asi, como el conjunto de evaluaciones, experiencias e impresiones, se
correlacionan para formar un sentimiento positivo de nosotros mismos o, por el
contrario, un incobmodo sentimiento de no ser lo que esperabamos ser. La
autoestima que aporta a la construccion de la identidad, es nuestra propia imagen,
a la luz de nuestros valores y metas, es decir; la apreciacién que tiene cada persona
de si mismo, la cual se forma a lo largo de toda la vida, en la que intervienen las
situaciones pasadas y presentes de la vida del individuo (Mejia Estrada, Pastrana
Chavéz, & Mejia Sanchez, 2011)

En esta época con ausencia de valores, es necesario insistir en fortalecer todas las
areas identitarias, como uno de los elementos fundamentales para favorecer el
crecimiento fisico y emocional de los estudiantes. Para lograr un buen desempefio
académico y un desarrollo personal integral. El desarrollo personal trata de conocer
y superar las propias limitaciones, asi como también robustecer los puntos fuertes,
manifiesta la necesidad de reconocer nuestra identidad, una “identidad de espejo”,

es decir, que ella resulta de como nos vemos y como nos ven los demas. Este
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proceso no es estatico sino dinamico y cambiante. El fendmeno del reconocimiento
es la operacion fundamental en la constitucion de las identidades (Arias Montoya,
2008).

La autoidentificacion del sujeto sera el primer paso, en una doble serie de atributos
distintivos:

1) Atributos de pertenencia social, que implican la identificacion del individuo con

diferentes categorias, grupos y colectivos sociales.

2) Atributos particularizantes, que determinan la unicidad idiosincrasica del sujeto

en cuestion.

Por lo tanto, la identidad contiene elementos de lo “socialmente compartido”,
resultante de la pertenencia a grupos y otros colectivos, de lo “individualmente
unico”. Los primeros destacan las semejanzas, mientras que los ultimos enfatizan
la diferencia, pero ambos se relacionan estrechamente para constituir la identidad
Gnica, aunque multidimensional, del sujeto individual (Giménez, La cultura como

identidad y la identidad como cultura, 2006).

II. Familia

La familia, como unidad o sistema, es uno de los campos privilegiados de
observacion e investigacion de la interaccion humana. En su seno se instaura el
proceso de socializacion del hombre. Alli se tejen los lazos afectivos primarios, los
modos de expresar, la vivencia del tiempo y del espacio, por lo que analizar todas
sus dimensiones permite comprender los procesos futuros del hombre. Avifia
plantea que la familia es por excelencia, el campo de las relaciones afectivas mas
profundas y constituye uno de los pilares de la identidad de una persona Fuente

especificada no valida..
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En las historias de vida se resalta que las vivencias familiares, determinaron rasgos
de personalidad, las familias de los dos casos aportaron de forma distinta a su
identidad lo que a su vez contribuy6 en su toma de decisiones educativas. El primer
caso tiene dos hermanos, su padre murié cuando era muy pequefio, su mama se
junté por segunda ocasion y practicamente vivié la mayoria de sus etapas con su
padrastro, manifesto falta de comunicacién durante su desercion, carecioé de afecto

y su ambiente familiar fue en muchas ocasiones violento.

C1 “Yo tengo dos hermanos, mi papa murido cuando era muy chico, no lo
recuerdo, mi mama se junté con mi padrastro y pues tuvimos muchos
problemas, le teniamos miedo, mi mama era muy diferente ahora, nos
pegaba en algunas ocasiones y como mi padrastro se llevé un tiempo a sus
hijos a vivir con nosotros, los ponia por sobre nosotros. Cuando
estudidbamos. En si, ha habido etapas donde éramos cada quien
independiente, haciamos diferentes cosas y éramos apartados, pero en la
actualidad... pues somos unidos, nos apoyamos en todo, en las buenas en

las malas, siempre estamos en todo...”

C1...Mi padrastro era muy agresivo, nos obligaba a trabajar arreglando
carros. A veces recuerdo como mis comparieros de la escuela me veian lleno

de grasa y me daba pena...”

C1...en algin momento creo que guarde resentimiento a mi mama por no
defendernos de los golpes, insultos o humillaciones de mi padrastro...bueno
ahora sé que ella se sentia igual y me ha contado que la amenazaba con

matarnos y en algunas ocasiones la ahorcaba”

El primer caso formd su comunicacion entre hermanos y madre en un ambiente
poco afectuoso, ocasionalmente violento. Sus modos de expresar se establecieron

sin sentirse seguro y confiado para desplegar todas sus habilidades y capacidades.
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La familia al no cumplir con su papel en las etapas mas vulnerables y en la toma de

decisiones, permitio que el sujeto se encaminara con mayor facilidad a la desercion.

Es en el hogar, donde se deben desplegar y vivenciar las primeras relaciones y
vinculos de afecto con otras personas. Es el contexto en el cual se deben sentir
seguros y confiados para desplegar las habilidades y capacidades que van
adquiriendo. Es en la escuela, en la que posteriormente podran percibir las
consecuencias que generan la puesta en practica de dichas cualidades. En este
ambito, las posibilidades de socializacién se dan en mayor medida y, por ende, se
convierte en el entorno mas idéneo para poder ir dando forma a las competencias

gue vayan adquiriendo (Sanchez, 2011).

Pese a que el caso plantea que actualmente convive mejor con su familia, manifiesta
carencias desde pequefio, lo que le ha impedido sentirse satisfecho al tomar

decisiones actualmente, como el poder concluir con sus estudios.

C1 Cuando era nifio peleaba mas con Marcos y no me lleva muy bien con él,
con el mayor pues me llevaba mejor, no peleaba ni nada, conforme fuimos
creciendo mi hermano mayor se fue, se juntd con su novia y ahorita vive en
Pachuca. Ahora casi no tengo contacto con él y me llevo mucho mejor con

mi hermano Marcos y mi mama”

C1 “mi familia cuando se enter6 que deje de estudiar me apoyo en darme la
libertad de poder tomarme un tiempo, recapacitar y pues de volver a retomar
los estudios, pero en su momento, surgieron muchisimas cosas que

impidieron que volviera a estudiar y lo entendieron...”

C2 “cuando dejé de estudiar, al principio me senti feliz, pero después mis
amigos me visitaban, y me contaban de lo que hacian en la escuela, eso me
bajoneaba, pero después me daba flojera pensar en regresar, deseaba mejor

trabajar.
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C1 “pasaron mas varios afos y ellos me motivaron a seguir estudiando, pero
la decision al final fue el que yo ya no quise, porque preferi seguir trabajando,

que segquir estudiando...”

C1 “hoy en dia pues mi vida esta mucho mejor a comparacion del pasado
soy independiente pues me siento mas o0 menos capacitado como un 50%
porque estoy muy apegado la familia, en este caso a mi mama y a mi
hermano cosa que, en su momento, Si yo me separara... pues seria un golpe

duro para mi...”

C1 “...ahora es muy atenta mi mama conmigo, me quiere mucho, también la
guiero mucho, nos llevamos muy bien, cuando me voy a trabajar me prepara
mi lunch, me da de desayunar, me pregunta como me fue cuando lleg6 de

trabajar y siempre se preocupa por mi...”

La familia es el nudo esencial de la constituciébn de la personalidad, tiene la
responsabilidad de dar a sus miembros la identidad base, suficientemente

reaseguradora para afrontar los acontecimientos de la vida (Sanchez, 2011).

En el segundo caso se pudo observar diferencias en la construccion de su identidad.
Recibi6 mas herramientas de su contexto familiar, pero desvié sus intereses a
erradicar su barrera aparentemente mas clara “su nivel econémico bajo”. El caso
tiene cinco hermanos, vivié en condiciones precarias durante la mayoria de sus
etapas de vida, expres6 un poco mas de comunicacion, sobre todo con su mama.
Planted gran aprecio por sus hermanos y padres, aungue en cuanto a la escuela no
existieron grandes intervenciones por parte de ellos, mencioné que su ambiente

familiar fue bueno.

C2 “tengo cinco hermanos y desde chiquitos siempre hemos sido unidos, mis
papas son muy trabajadores y siempre nos sacaron adelante. Mi papa se
encargaba de trabajar para la casa y mama se encargaba de cuidarnos y

llevarnos a la escuela. Siempre se las ingeniaba para conseguir lo que
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necesitdramos. Como éramos muchos, pues si era bien dificil tener dinero,
pelabamos nuez, deshebrabamos ropa y hasta cociamos bolitas a los

uniformes para sobrevivir, viviamos al dia practicamente.

C2...Desde chicos buscabamos trabajos pequefios para comprar comida, en
panaderias, verdulerias, en donde fuera, yo recuerdo que lo que mas
deseaba era ser grande para comprarme ropa, zapatos y comida para la

casa, sentia que no podia hacer nada de nifio...

C2...Ala secu a veces no iba, para buscar trabajo, pero no le decia a nadie.
Poco a poco asi fui encontrando trabajos como el de cobrador de chofer, a
veces me quedaba a dormir en los camiones para trabajar al otro dia, en la
madrugada... poco a poco mis papas me dejaron trabajar mas dias, llegaba
del trabajo y comiamos bien, me sentia muy bien al poder comprar pan o
refresco, para mi, ya era mejor trabajar que ir a la escuela. Faltaba mucho
pero no la dejé, hasta que un dia regresando de la prepa me asaltaron y en
la escuela me molestaron los porros, ya no quise volver, preferi trabajar y le
dije a mi mama. Mi mama me dijo que no dejara la escuela, pero yo estaba
aprendiendo a manejar, pensaba que aprendiendo a manejar iba a hacer todo
mejor, pero no porgque, haz de cuenta que con los estudios avanzas un mejor

puesto, un mejor sueldo”

Esto permite apreciar un desajuste en las responsabilidades apropiadas del C2, ya

que lo que comenzo a construir no concordd con su edad. El ser humano aprende

a responsabilizarse, o a no hacerlo, desde la primera etapa de su vida. Las

pequefias tareas y obligaciones de la vida cotidiana tendran que ir estando

adaptadas a la edad del nifio o adolescente para que su proceso de madurez no se

vea afectado. El sentido de la responsabilidad se pondra en juego desde las mas

sencillas situaciones de la vida cotidiana y en el trato diario que el nifio tenga con

sus padres, sus maestros y sus iguales (Yonah, 2021).
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C2 “creo que nunca me visualice teniendo una carrera, yo solo queria ganar
dinero para mi y para la casa, queria tener libertades para las fiestas,

aprender a manejar, etc.”

El sentido de responsabilidad se adquiere a través de la experiencia y la practica, la
persona debera tomar decisiones en conciencia, ponderando el valor de lo que se
quiere conseguir y las consecuencias que puede acarrear, asumiéndolas. Parte
fundamental para que este pensamiento se lleve a cabo es el apoyo y guia familiar
(Soria, 2016).

El nexo familiar tiene un contenido particular que guarda una estrecha relacion con
la vida de cada persona. La persona se sitla en un marco de existencia mediante
su familia. Las experiencias de los casos, se comenzaron a orientar en intereses
ajenos a la escuela, el apoyo familiar al no fortalecer su papel, permiti6 una

construccion carente de responsabilidades, seguridad y direccion.

La familia debe ser analizada para vislumbrar el proceso por el cual, los sujetos
conforman su identidad. Actualmente se reconoce la importancia de ésta, en el
desarrollo de las capacidades individuales y en la estabilidad emocional de los
individuos. A través de ella y la intromision de sus agentes, se influye en la formacion
de patrones de conducta del sujeto. Regina Jiménez-Ottalengo establece que: “Es
en la familia donde tiene lugar la primera educacion, por ello representa una alta
rentabilidad todo el esfuerzo y apoyo que se le dé, pues es aqui donde un sujeto

social, aprende a dar direcciéon a su comportamiento” (Ottaalengo, 2006, pag. 213).

IV.  Perspectiva sociocultural
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Bauman plantea que la sociedad esta de alguna manera abarrotada por aquellos a
los que se le ha vedado el acceso a la identidad, gente que al final carga con el
lastre de identidades de otros. Toma en cuenta que parte de la construccion de la
identidad de los estudiantes, también se forma a partir de la sociedad y la cultura,
pues al estar inmersos en ella, se apropian de creencias, estereotipos y significados
(Bauman, 2009).

Resultdé necesario profundizar en las creencias y significados que formaron los
casos, respecto a la educacion, mediante su interaccion con el medio. Se analizaron
los juicios de la sociedad, las creencias sobre la educacion, el nivel socioeconémico

y sus estigmas sociales, para identificar su contribucion a la decision de desertar.

Con respecto a las creencias adquiridas sobre la educacion, fue sobresaliente
considerar que después de varios afios, ambos casos plantean querer continuar
estudiando. Fue importante desentrafiar la motivacién y el nuevo sentido generado
sobre la educacioén. Para el C1 el dejar de estudiar, significé en un primer momento
una oportunidad de trabajar y posteriormente, planted que al estar en constante
convivencia con sus amigos que continuaron sus estudios le genero inseguridad.
Esto aunado al haber trabajado de guardia durante mucho tiempo, le hizo asumir

gue estudiar es necesario para encontrar un buen trabajo.

C1 “creo que debi estudiar, no debi dejar la escuela. Cuando vienen mis
amigos y veo que todos siguieron, me doy cuenta que es
importante...estudiar te permite ser alguien en la vida, te da un mejor trabajo.
Yo he trabajado de guardia de seguridad y es mal pagado, estoy todo el dia
y te tratan como quieren. Mis amigos ya casi salen de la universidad y yo ni

la prepa tengo...eso me hace sentir atorado...”

Se pudo denotar que la educacion para el C1 ante la sociedad atribuye un valor
personal y que la educacion es importante para garantizar un buen trabajo, dejando
a un lado un sentido que le haya permitido permanecer en la escuela. El desarrollo

de los individuos se encuentra directamente relacionada con la interaccion social,
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en el marco de la cultura dominante, es decir; que si para la mayoria de las
personas, estudiar solo es una clave para una buena econdémica, y no tienes la
capacidad de discernir o construir tus propios conceptos, tu desarrollo sera

consecuencia de dicha socializacion.

En cuanto al C2 su sentido de pertenencia se enfoc principalmente en la necesidad
econdémica. El haber trabajado en jornadas de mas de 12 horas, con un sueldo bajo,
le permitid creer que la educacion le hace falta para subir de puesto, explicd que

desea ganar mas dinero para ser alguien en la vida y dejar la ignorancia atras.

C2 “Yo ya trabajé en muchas cosas, en guardia de seguridad de un
departamento, casi siempre 12 horas o mas, limpiando salas de cine y ahorita
estoy en una plaza manejando juegos para nifios. Gano muy poco, siempre
he ganado muy poco, yo aporto a la casa y casi nunca me quedo con dinero.
Me gustaria estudiar para poder irme a un lugar mejor, trabajar menos tiempo
y salir adelante. Yo siento que la escuela sirve para ser alguien en la vida y

dejar la ignorancia atras “

“El proceso complejo y dinamico de la formacién identitaria y cultural,
depende de la posibilidad de ese sujeto de pertenecer y de ser. En la medida
en gue se relaciona con los otros, creando nuevos sentidos de pertenencia y

de referencia” (Freire en Brito Lorenzo, 2008, pag. 35).

Freire acerca de la biografia del sujeto y de su lugar, constituye una propuesta
pedagdgica que incorpora al sujeto a su historia personal, sus tradiciones culturales
y populares, en funcién de un aprendizaje. Desde la vivencia de los sujetos
participantes en los procesos educacionales, se convierte el sujeto en protagonista

de su educacion. (Freire en Brito Lorenzo, 2008)

Por otra parte, para explicar el motivo no instrumental de la accidon humana,
representado por la acepcién ‘fuerte’ de la Identidad, se plantea la utilizacién del

concepto reflexividad (auto-comprension). Este se refiere a la “subjetividad situada,
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el sentido de lo que uno es, de la propia ubicacion social y de cdmo —con base en

ambos polos- uno se prepara para actuar” (Bruebaker & Cooper, 2000, p. 17).

Respecto a ello los casos comentaron lo siguiente:

C1 “para mi la escuela sirve de mucho, en el aspecto de que te ensefia cosas
nuevas, te ensefa a poder crear y crecer dia a dia ante todo y poder formar

tanto a una persona de provecho y de bien al dia de marana...”

C2 “alla afuera un titulo te abre puertas, te deja crecer, te ayuda a dejar la

ignorancia atras”

No hace falta solo reconocer la situacién en la que se esta inmerso, sino también
trabajar en una verdadera autonomia que sigue una regla, un principio, o ley; que
es interna a la propia conciencia de la persona, que la ha interiorizado a través de
un proceso de construccion progresivo y autbnomo. En la autonomia, la regla es el
resultado de una decision libre, y digna de respeto en la medida que hay un

consentimiento mutuo (Sepulveda Ramirez, 2003).

Es importante entonces que los casos identifiquen como es que se apropiaron de
sus creencias y valores sobre la educacion a través del intercambio social, para
rectificar si lo que han construido y decidido hasta el momento realmente aporta a

su libertad de eleccidn.

Una de las fuentes del miedo a la libertad es la prescripcidn. La prescripcién para
Freire, es uno de los elementos basicos que media la relacion opresor-oprimido, ya
que el comportamiento del oprimido es guiado por pautas (prescripciones)
impuestas por el opresor (Freire, 1985). Para ser libre se requiere suprimir las
pautas del otro, del opresor, lo cual generaria un vacio (carencia de prescripciones).
El oprimido teme a este vacio, pues siente que no sabe como llenarlo. Excepto aquel
que corre el riesgo y asume la tarea de llenarlo, preparandose para imponerse a si

MisSMOo Sus propias pautas, permaneceran en su estado.
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C1 “yo trabajo guardia de seguridad ya llevo trabajando asi mas de 5 afios y
decidi que debo estudiar, porque pues, todos mis amigos ya tienen carrera o
estan por terminar su carrera al igual que mi hermano, que ya va a la mitad
de su carrera y eso me motivé a empezar, pero pues primero debo terminar

la preparatoria...”

Es por ello que en esta tesis se permite observar al desertor como “oprimido” debido
a que realmente no elige a conciencia truncar sus estudios. La identidad que
construyen encamina a la frustracion y autocompasion por no satisfacer todas las

areas que constituyen su identidad.

Se apuesta entonces por la posibilidad de reajustar y recobrar el valor y papel de
cada parte que construye la identidad estudiantil, para crear alternativas en pro del
sentido y significado de la educacion. La intencion de generar plenitud y satisfaccion
respecto a continuar o dejar de estudiar.

Tener autonomia en la toma de decisiones implica ser capaz de hacer lo que uno
cree que se debe hacer, pero no sélo eso. También significa ser capaz de analizar
lo que creemos que debemos hacer y considerar si de verdad debe hacerse o si nos
estamos engafiando. Somos autonomos cuando somos razonables y consideramos
gué debemos hacer con todos los datos a nuestra disposicién. Dicho de otro modo:
somos verdaderamente autonomos cuando usamos nuestra conciencia moral
(Yonah, 2021).

Pese a que nos encontramos inmersos en sociedad, sus aportes deben contribuir a
la Autonomia identitaria que como plantea Freire; “es entendida como la regulacién
de la conducta por normas que surgen del propio individuo” (Freire, Pedagogia de
la autonomia, 2004). Autdbnomo es todo aquél que decide conscientemente queée

reglas son las que van a guiar su comportamiento.
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De igual forma a través del segundo acercamiento se observé que para ambos
casos la sociedad y cultura creo estereotipos respecto a la economia, atribuyendo

valor a la educacién como unico fin. Es decir, su valia dependio de este recurso.

C1 “en cuestion de la economia en mi familia, afect6 bastante en mi etapa de
la adolescencia porque impidié el poder yo seguir estudiando, el poder llegar

a lado de tener hoy en dia una carrera”

C2 “el dinero siempre nos faltd, ahora, aunque estamos mejor
econémicamente impide que podamos hacer cosa, si yo tuviera dinero o
ganara bien, estudiaria, aunque sea en una privada, pero no se puede porque
aparte los horarios de trabajo apenas me dejan dormir un rato. A veces me

voy alas 4 am y regreso a la 12 y esa es mi rutina...”

Cada que el ser humano decide justificarse, resignarse o frustrarse ante sus
condiciones, se convierte en un ser reprimido, quien sede su poder, a lo que Freire
(1985) nombra “fuerzas superiores” llamese bajos recursos o0 cualquier situacion
desfavorable que aparentemente supere la capacidad del hombre para dirigir su
propio camino. Es mediante la praxis que los hombres podran mantenerse en la
bdsqueda permanente de su liberacion, lo cual responde justamente a su vocacién
de “ser mas”, a su vocacion ontologica e historica, a su humanizacioén. Salir del
estado de opresion implica una busqueda permanente de la libertad, a través de

superar los aspectos negativos de las experiencias de vida.

“La voluntad no es en si misma una facultad intelectual, ni tampoco es una facultad
irracional. Sus actos se ejecutan conforme a la razén. Por lo tanto, seguir los deseos
no es ejercer la voluntad, es simplemente estar (ciegamente) dominado. De esta
manera puede afirmarse que el deseo pertenece al orden de lo sensible, en tanto la

voluntad pertenece al orden del intelecto”. (Ferrater Mora, 2001)

C2 “yo digo que con el dinero puedes hacer muchas cosas, pues ha sido asi

desde que era chico, nuestro nivel econémico, hubiera seguido estudiando si
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tuviéramos dinero, igual por la economia dejé de estudiar igual por la

economia...

Precisamente cuando hacemos esto, nos fijamos en la conexion causal entre las
acciones y los efectos que producen. La conciencia de esa conexion nos lleva al
concepto de responsabilidad. Sélo cuando somos libres en el sentido positivo de la
palabra -es decir, autbnomos, conscientes-, nos damos cuenta de la repercusion de
nuestras acciones y podemos ser responsables de todo lo que individualmente

hemos construido para nosotros mismos a traves de la experiencia.
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4.3 Propuesta: Taller “El desertor: un hombre nuevo para la transformacion
de la realidad y su justicia social”

TALLER

“El desertor: un hombre nuevo para la
transformacion de la realidad y su
justicia social”

Taller “El desertor: un hombre nuevo para la transformacion de la realidad y

su justicia social”

DURACION TOTAL 36 HORAS

MODALIDAD PRESENCIAL

CUPO 10 PARTICIPANTES

HORARIO SABADO Y DOMINGOS DE 12:00 -
14:00

NUMERO DE SESIONES 9 SESIONES DE 4 HORAS

pag. 123



4.3.1 INTRODUCCION

La desercion escolar en Nivel Medio Superior, se encuentra en el centro de atencion
de las politicas educativas, ya que actualmente se declara como el nivel con mayor
incidencia de desercidn escolar en México, por esta razén es que resulta necesario

trabajar en ello, para disminuir los altos indices de abandono.

Trabajar en los factores externos como la pobreza, la cultura escolar, las politicas
educativas, etc., para fomentar la permanencia escolar ha resultado ineficiente,
porque si bien influyen en el desertor para dejar de estudiar, esto nos deja ver que,
si el mismo permitié dejar de estudiar, puede también la decision de cambiar su

realidad.

El presente taller se desarrollara bajo un enfoque critico ya que la base de dicha
investigacion empleoé el termino de Diaz, sobre la desercion escolar vista como un
abandono voluntario, que puede ser explicado por diferentes categorias de
variables: socioeconomicas, individuales, institucionales y académicas (Diaz, 2007).
Esta definiciéon es fundamental, ya que al definirla como “abandono voluntario”,
permite identificar a quien se le debe atribuir total responsabilidad y atencién en la

investigacion, “al desertor”.

Es innegable que existe una herencia social y cultural en la que nos construimos,
pero no necesariamente nos obstaculiza par ser. Enfrentarnos a cualquier aspecto
desfavorable externo, constituye una eleccién entre sery no ser. El objetivo principal
sera enfrentar al desertor para crear su propio analisis y construccién mediante la
formacién consciente de la identidad estudiantil y su basqueda por la liberacién en

relacion a los factores sociales y econémicos.

Para fundamentar esta posicion se trabajara con una educacién de opresion, en la
gue tomarda en cuenta que existen fuerzas sociales superiores, que no permiten la
liberacion de los estudiantes (Freire,1985). En relacion a ello, la desercion escolar

sera vista como opresora y por tanto el desertor como oprimido.
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La propuesta tedrica del taller estara enfocada en concientizacion del desertor, con
la finalidad de lograr despertar la realidad de su situacion cultural avanzando mas
alla de las limitaciones y aleaciones a las que estan sometidos, afirmandose como

conscientes y co-creadores de su futuro histérico.

El primer momento el sujeto analizara su construccion identitaria a través de lo que
adquiri6 y heredo. Hard conciencia a de su realidad, en la praxis para su
transformaciéon. Con este método se inducird a que los sujetos creen sus propias
historias, en lugar de crearlas para el investigador. Ello para analizar si realmente

las herencias sociales y culturales que los conforman los obstaculiza para ser.

La problematica de la desercién escolar vista desde la identidad construida del
desertor y su opresion antes presentada, sera analizada mediante la comprension
de aspectos del contexto, los procesos, los sujetos y sus interacciones, para

posteriormente trabajar en su concientizacion.

De esta manera se pretende analizar las experiencias y significados que se dan en
dos casos a través de evaluaciones e interpretaciones de experiencias en relacion
a la identidad construida del desertor. Sera indispensable develar el modo de vida
de los desertores, a partir una entrevista exploratoria en ambos casos, para conocer
describir sus creencias, valores, motivaciones, perspectivas respecto a su desercion
escolar, y asi analizar, las condiciones desfavorables en las que se encuentren los

sujetos.

El proceso de liberacion se forjara en un segundo momento a partir de la
concientizaciébn que exige una desmitificacion total; como lo senala Freire, “El
trabajo humanizante no podra ser otro que el trabajo de la desmitificacion. Por esto
mismo, la concientizacion es la mirada mas critica posible de la realidad, y que la
desvela para conocerla y conocer los mitos que engafian y que ayudan a mantener
la realidad de la estructura dominante. Busca recuperar lo auténtico y la integridad
del ser mediante tres fases en el proceso de concientizacién; la magica, la ingenua

y la critica (Freire,1985, pag. 65).
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Se incitard a pasar por las siguientes fases; en cada una de ellas, el desertor podra
definir sus problemas, luego reflexionarlos sobre sus causas y finalmente, actuara.
Mediante el proceso en la fase magica, el oprimido se encontrara en situacion de
impotencia ante fuerzas abrumadoras que lo agobian y que no conoce ni puede

controlar.

En la fase ingenua, el oprimido ya podra reconocerlos problemas, pero solo en
términos individuales. Al reflexionar solo logra entender a medias las causas. No
entiende las acciones del opresos y del sistema opresivo. En consecuencia, cuando
pasa la accion, adopta el comportamiento del opresor. Dirige su agresion hacia sus

iguales agresion horizontal o a su familia y a veces, hacia si mismo (Intrapunicién).

En la fase critica, en la cual se podria generar la alternativa a la desercion escolar
se analizara el entendimiento més completo de toda la estructura opresiva y lograr
ver con claridad los problemas en funcion de su comunidad. Aqui ya el sujeto podra
reconocer sus propias debilidades, pero en lugar de auto compadecerse, su
reflexion lo llevara a aumentar el autoestima y confianza en si mismo y en sus

iguales, y logrando aso rechazar la ideologia del opresor.

Este proceso no ocurre igual en todos los casos por lo que el taller en todo momento
se desarrollara bajo individualidades dependiendo del problema en el que este
inmerso el estudiante “...la libertad, que es una conquistal...] Exige una busqueda
permanente|...] que solo existe en el en el acto responsable de quien la lleva a cabo
[...] la necesidad de superar la situacion opresora [...] implica el reconocimiento
critico de la razon de esta situacion diferente, que posibilite. La busque da de ser
mas (Freire, 1982, pag. 49).
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4.3.2 PROPOSITO

Que el estudiante analice y reflexione sobre su propia construccién
identitaria, para después reconstruirla en favor de transformar su realidad

social educativa asumiendo responsabilidades.

4.3.3 METODOLOGIA DEL TALLER

v Enfoque constructivo para cimentar experiencias pasadas y
forjando nuevas

v' Actividades y dindmicas de acci6n-participacion

v' Secuencia metodoldgica de formacion-reflexién-accién

4.3.4 DESARROLLO DE CONTENIDOS

PRIMER MOMENTO

PROPOSITO DE LA SESION: El desertor analizard su construccion

identitaria a través de lo que adquirido y heredado.
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YV V V V V V VY

1RA SESION

Sentido y pertenencia
Experiencias de vida
Desarrollo personal
Identidad
Autoconcepto
Identidad estudiantil

Introspeccion: habilidades y debilidades

2DA SESION

YV V VYV VY V

Mi experiencia escolar

La importancia de la escuela en mi vida
Vision y mision en la vida

Mis problemas

Mi futuro
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YV V V V V

3RA SESION

La percepcion sobre mi

Mis gustos y disgustos

La importancia de conocerme
Mis fortalezas

La realidad y mi realidad

SEGUNDO MOMENTO

PROPOSITO DE LA SESION: El desertor identificara y analizara sus

l[imitantes en el proceso educativo, mediante los factores socioculturales,

escolares, familiares y personales.

YV V V V V

4TA SESION

Mis experiencias en la primaria

Mis experiencias en la secundaria

Mi experiencia en la preparatoria

Mis recueros memorables de la escuela

Conciliacién con mis experiencias
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5 SESION

6° SESION
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TERCER MOMENTO

PROPOSITO DE LA SESION: El desertor

concientizacion mediante la fase méagica, ingenuay critica.

formara un proceso de

7° SESION

YV V VYV VY V

Frustracion

Desconfianza

Concientizacion

Los estereotipos

La sociedad y su influencia en mi

8° SESION
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>
>
>

Reconociendo mis responsabilidades
Mis logros

Como debo actuar

9° SESION

YV V.V V V VYV V

Liberacién

Praxis

Mi identidad

Expresarse con libertad
Integracion de grupos
Desarrollando autoestima

Aprendiendo herramientas para resolver conflictos sociales.
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4.3.5 EVALUACION FINAL DEL TALLER

Carpeta de evidencias: autobiografias, dibujos, ensayos etc. 40%

Lecturas: 30%
Proyecto: 20%
Participacion: 10%
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CONCLUSIONES

De acuerdo con los resultados obtenidos de los instrumentos de investigacion y la
base tedrica de la presente tesis se puede concluir que pese a que se han
desarrollado numerosas investigaciones en pro de la educacion sobre desercion
escolar aun no se ha logrado disminuir las estadisticas tan desfavorables de
abandono en nuestro pais. Pues actualmente el Nivel Medio Superior es el nivel con

la mayor estadistica de abandono escolar (Tinto V, 1987)

Se han generado investigaciones enfocados en los aspectos sociales, culturales,
politicos, psicolégicos y pedagogicos que constituyen a la desercion escolar, bajo el
analisis individual, institucional y estatal o nacional, pero no ha sido suficiente, no
se ha planteado la problemética en el punto fundamental. Por ello dicha
investigacion considerd fundamental sustentarse mediante la pedagogia critica ya
gue plantean que la educacién es la que proveera de esa justicia social que tanto
se anhela. Lamentablemente nos enfrentamos a una desigualdad social, a
contextos indistintos, un mal gobierno, a una mala adecuacién curricular y de
politicas educativas, e incluso a un nivel socioeconémico que no podemos cambiar
de manera inmediata y conjunta, pero no hay nadie mas que el estudiante quien

podra determinar lo que es y quiere ser.

Mediante la historia de vida y la entrevista semiestructurada se pudo analizar que el
alumno puede liberarse mediante la constante concientizacion de su realidad y al
afrontar lo que somos, se puede construir lo que queremos ser (Freire,1985). Ellos
afrontan lo que la sociedad ha hecho de ellos, lo que ideolégicamente y
materialmente se les ha otorgado para comenzar el proceso de lucha por las
mejores condiciones que les daran oportunidades para tener una auto dirigida
existencia, pero si bien socioculturalmente heredamos y adquirimos una identidad

no estamos determinados por ella.

Al reconocer la identidad estudiantil que se construye por el entorno y sus factores,

puede resultar una gran alternativa para la desercion escolar ya que no tendra que
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enfocarse en el contexto y problemas inherentes al estudiantes, mas bien en la
construccion de su realidad para superar esos obstaculos y potencializar sus
capacidades”... la educacion y las posibilidades que ella brinda de mejoramiento de
la humanidad son fundamentales en su concepcién sobre la liberacion de los

individuos y su inclusion en las sociedades” (Freire,1997, pagl7).

Tinto deja ver que la desercion escolar enfocada en el estudiante, tomando en
cuenta todos los aspectos externos que lo constituyen, da como el resultado la
combinacion y efecto de distintas variables influye en la integracién social, cultural
y académica del alumno, los cuales a través del grado de autoconocimiento del
estudiante provocan un efecto positivo-aumentando la probabilidad de permanecer
0 negativo-presentando mayor probabilidad de desertar. Esto quiere decir que la
desercién es un fenémeno no solamente propio a la vida estudiantil, sino que existen
muchas variables que intervienen en dicho fendbmeno, pero, pese a ello desertar o

permanecer en la escuela se determinara individualmente.

Dichas concepciones de desercion escolar, permiten ser utilizadas como base para
una aproximacioén empirica individual, a través de los modelos de permanecia
escolar, debido a que profundizan los aspectos relacionados con la identidad, vista
como proceso historico concomitante en el desarrollo “...recorrido filogenético...
donde hombres y mujeres van perfilando sus individualidades” (Freire,1999,
pag.103). Bajo este enfoque conseguimos desplazar de la especie el punto de
decisién de mucho de lo que somos y de lo que hacemos individualmente para
nosotros mismos, dentro del engranaje social sin el cual tampoco seriamos lo que

estamos siendo.

La formacion consciente de la identidad estudiantil del desertor sera el mayor foco
de atencién como alternativa a la desercion escolar, hara referencia a lo “propium”
de cada ser humano, en cuanto tal, posibilidad, concretada, de construir el propio
“yo” mediante la Unica combinacion de las distintas identificaciones que cada uno
tiene, en funcion de sus posibilidades relacionales que le ofrece su propio entorno
(Bernal, 2000).
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Esto permite comprender que sin duda alguna existe una herencia cultural, sobre
como nos conformamos y nos obstaculiza para ser, pero el hecho de ser
programados, condicionados y conscientes del condicionamiento no
necesariamente nos determina. Es posible superar la fuerza de las herencias, ya
sea un bajo nivel econdmico, una deficiente escuela, un mal disefio de curriculo,

fallas politicas, etc.

El reconocer la existencia de las herencias debe implicar el respeto hacia estas,
pero respeto que de ninguna manera significa limitacion a la educacion.
Constantemente los alumnos se enfrentan a condiciones desfavorables que
obstaculizan su proceso educativo, a su vez son condiciones fundamentales para el
esfuerzo por el cambio. Es decir, puede existir una eleccion entre ser oprimido o
libre en la educacion, a través de una formacion consciente de nuestra identidad

estudiantil, asociada a la realizacién propia.

Asumiendo que la desercion escolar deriva de la opresion del sistema, la
desigualdad social, la cultura escolar, siendo el desertor el oprimido consumido por
dichos factores, se permite objetivar la posibilidad de liberarse ante las fuerzas
desfavorables. Para Freire las masas oprimidas deben tener conciencia de su
realidad y deben comprometerse en la praxis para su transformacion. Por ello se
debe reconstruir una identidad a través de la conciencia que permita dejar ver la
educacion como liberacion y no como opresién que por todas las circunstancias que

estan inmersas dentro de ésta, orille a el abandono escolar.

Los casos estudiados mostraron que la identidad estudiantil construida hasta el
momento, los encamind a la desercién, debido a que en su mayoria sus
experiencias fueron negativas, en todas las variantes, socioculturales, familiares y
escolares, inevitablemente su desarrollo personal, su toma de decisiones, el sentido
y significado asignado a seguir estudiando se desvié. Darle sentido y significado a
la educacion es posible a través de la identidad construida mediante aspectos
sociales y culturales a los que se expone el estudiante, pues estos son un conjunto

de significados, expectativas y comportamientos compartidos por un determinado
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grupo social, que facilita y ordena, limitan y potencian, los intercambios sociales, las

producciones simbdlicas y material.

Freire en su pedagogia del oprimido busca crear conciencia en las masas oprimidas
para su liberacién. La educacion del oprimido debe servir para ensefiar, no
solamente las letras las palabras y las frases, sino lo més importante, la transmisién
de su realidad y la creacion de una conciencia de liberacion para su transformacion
en un hombre nuevo. No sera posible lograr una permanencia del alumno en la

escuela si éste no logra darle sentido y significado a lo que hace.

El primer paso para lograr esa liberacion a tal respecto, es el reconocimiento de la
identidad y el reconocimiento de lo que estamos siendo en la practica en la que nos
experimentamos. Es la practica de hacer, de hablar, de pensar, de tener ciertos
gustos, ciertos habitos, donde nos reconocemos de cierta forma, coincidente con
otra gente como yo. Mediante la construccion la identidad se puede ir perfilando las
individualidades y concientizando sobre la realidad para su posterior

transformacion.

La identidad de los sujetos tiene mucho que ver con la relacién entre lo que
heredamos y adquirimos, de las estructuras sociales, politicas, econdémicas,
culturales, historicas, ideologicas etc. Desde esta perspectiva, Mc Laren (1994)
apuesta por una pedagogia critica que denomina “praxis utdpica sociocritica “, en
tanto postula la accion critica en tiempos de vida posmoderna, apropiandose
dialécticamente y mediando activamente en esferas publicas de oposicion
conectados a la produccién de la vida cotidiana y a las mas amplias esferas

institucionales de poder (Mc Laren,1994).

Apostar por una pedagogia critica asume la teoria social que exige ver la diferencia
situandola en conflictos histéricos y sociales concretos que atraviesa diversas
significaciones (Mc Laren,1994). Los desertores lograran su liberacién solamente
cuando adquieran consciencia de su problema y sientan en carne propia los efectos

mas negativos de la opresion “la desercidén escolar”. “La liberacion solamente se
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realiza con la praxis liberacion, o accion reflexiva de los oprimidos, sobre las

estructuras opresoras para transformarlas” (Freire,1985, pag. 39).

La pedagogia problematizadora se emplea en la desmitificacion a través del dialogo
para descubrir y comprender la realidad. Esto deja ver la importancia de conocer lo
que el desertor, vive, piensa y construye a través del dialogo, para después poder
trabajar en ello asignando responsabilidades. Para trabajar con las masas es
indispensable no hablar al pueblo sobre nuestra visibn del mundo e intentar

imponerla a él, sino dialogar con el sobre su vision y la nuestra.

Es necesario concienciar a los estudiantes para que a través de la educacion masiva
se llegue al conocimiento de la realidad social. En esta concepcion de la vida social
la educacién se concibe como practica de la realidad, a través del conocimiento y la
praxis “...ésta solo es posible con la concienciacion y el convencimiento de los
oprimidos sobre el deber de luchar por su liberacion” (Freire, 2000, pag.65). Si el
afectado directamente por la desercion no desea continuar con los estudios,
ninguna estrategia educativa sera funcional. “La concientizacién es un proceso de
accion cultural a través del cual las mujeres y los hombres despiertan a la realidad
de su situacion sociocultural, avanzan mas alla de, las limitaciones y alineaciones a
las que estan sometidos, y se afirman a si mismos como sujetos conscientes y

cocreadores de su futuro histérico” (Fundacién Dialnet, 2018, pag. 126).

“La concientizacién conlleva un doble requerimiento utépico: por un lado, denunciar
la deshumanizacion, la opresion y la alineacién: por otro, anunciar estructuras
alternativas para la humanizacion y liberacion.” (Villalobos, 2000, pag.17). Es en La
Concienciacion y en unidad con el otro donde se realiza un descubrimiento critico
de su realidad como oprimido y la del opresor, para empezar a creer en si mismo,

superando su complicidad e identidad con él.

Los desertores bajo este enfoque podrian ir descubriendo el mundo de la opresion
para comprometerse, en la praxis, con su transformacion. Este proceso de

liberacion no se da automaticamente sino sélo por un efecto de trabajo
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personalizado y comunitario que demanda reflexiones y acciones sistematizadas
para desplazar la conciencia dominante transitivo-ingenua hacia la conciencia

dominante transitiva critica.
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