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Resumen

Aunque se espera que los egresados de bachillerato cuenten con un desarrollo de habilidades
lingiiisticas satisfactorio, diversos estudios han reportado que, al ingresar a la universidad,
los alumnos presentan severas deficiencias lingiiisticas. Por ello, esta investigacion tiene
como objetivo analizar las habilidades lingiiisticas (especificamente, la produccion escrita) y
los conocimientos gramaticales de los estudiantes del CCH Vallejo, sin dejar de lado tanto la
perspectiva como el perfil de los alumnos; con la intencién de generar un precedente que,
mas adelante, permita intervenir con soluciones basadas en las caracteristicas y necesidades
de la poblacion y del contexto educativo. Se utiliz6 una metodologia cualitativa, empleando
como técnicas el andlisis de documentos escritos, la observacion participante, la entrevista y
una prueba de conocimientos gramaticales. Los instrumentos disefiados se aplicaron a 11
estudiantes del CCH Vallejo, con quienes se trabajo durante un afio escolar, por lo cual el
analisis de los escritos es también de corte longitudinal.

De manera general, se encontrd que, al inicio del curso, las producciones escritas de los
alumnos se caracterizaban por tener construcciones sinticticas simples, con oraciones
yuxtapuestas y coordinadas; ademas de numerosos errores gramaticales, entre ellos el mal
uso de signos de puntuacién (Ia mayoria de los alumnos s6lo empleaba comas y puntos), las
faltas de ortografia, los problemas de acentuacion, la pobreza de vocabulario, los vicios del
lenguaje, la falta de concordancia y el uso indiscriminado de la persona gramatical. Aunque
al final del afio, la mayoria de los errores se siguieron manifestando, se percibié una madurez
sintactica en la produccion escrita de los informantes, en el sentido de que comenzaron a
emplear estructuras sintdcticas mas complejas, como oraciones subordinadas, y a realizar
textos mds desarrollados, con riqueza Iéxica y con otros signos de puntuacion, como guiones
o paréntesis. Con respecto al dominio gramatical de los informantes, se encontrd que, a pesar
de no ser deficiente, la mayoria carece de los conocimientos gramaticales basicos que
debieron haber adquirido en etapas educativas previas, y que son indispensables para mejorar

la produccidn escrita, tales como las categorias gramaticales y las funciones sintécticas.

Palabras clave: Habilidades lingiiisticas, produccion escrita, conocimientos gramaticales,

CCH Vallejo.



Abstract

Even though high school graduates are expected to have a gratifying development of their
language skills, several studies have demonstrated that, when enrolling in college, the
students lack language skills. For that reason, this research was done to analyze the linguistic
skills (particularly, the written production) and the grammatical knowledge of the ‘CCH
Vallejo’ students, without disregarding the perspective nor the students’ profile; with an eye
to generate a precedent that, it can step in solutions based on the public’s characteristics or
needs and the educational context. A qualitative methodology was used, applying some
techniques, such as the analysis of written documents, the participant observation, the
interview, and a test of grammatical knowledge. The designed instruments were executed to
11 ‘CCH Vallejo’ students, who were observed for one school year, whence the analysis of
the registers is also longitudinal.

Essentially, it was found that, at the beginning of the course, the students’ written
production was distinguished by having simple syntactic constructions, with juxtaposed and
coordinated sentences; besides several grammatical errors, including the wrong use of
punctuation marks (most of the students made use of commas and periods), the spelling
errors, the accentuation issues, poor vocabulary, language vices, lack of consistency and the
indiscriminate use of the grammatical person. Although at the end of the school year, most
of the errors were still present, a syntactic maturity was observed in the informants’ written
production, in the sense that they started to apply more complex syntactic structures, like
subordinate clauses, and elaborating more mature texts, with lexical richness, and other
punctuation marks, like dashes and parentheses. In regards to the informants’ grammatical
expertise, it was noticed that, despite not being deficient, most lack basic grammar
knowledge that was supposed to be gathered in previous educational stages, and that are vital
to improve the written production, such as the grammatical categories and the syntactic

functions.

Key words: Language skills, written production, grammatical knowledge, CCH Vallejo.
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Introduccion

Delimitacion del tema

El desempefio de los estudiantes que egresan de los distintos sistemas de bachillerato del
pais es regular en cuanto a la comprension auditiva, deficiente en cuanto a la comprension
de lectura y mas bajo alin con relacion tanto a los conocimientos del sistema lingliistico y
uso normativo de la lengua como a la produccién de textos escritos de caracter
argumentativo, todas ellas habilidades y conocimientos indispensables para alcanzar los
objetivos formativos disciplinares en el nivel universitario (Ruiz Cuéllar, 2014, p. 329).

El fragmento previo corresponde a los resultados de un proyecto cuyo objetivo era

identificar las habilidades lingiiisticas de los estudiantes de primer ingreso a las Instituciones
de Educacion Superior del area metropolitana de la Ciudad de México. Como se observa,
tales resultados evidenciaron dos problematicas que han estado presentes, desde ese
entonces, y desde afios previos, en el sistema educativo nacional: el bajo dominio de
habilidades lingiiisticas y la escasez de conocimientos gramaticales.

En los distintos niveles educativos, es comun que los profesores se quejen de las
dificultades que enfrentan los alumnos para producir y comprender textos orales y escritos.
De hecho, son multiples los estudios que han dado constancia de esta situacidn; muestra de
ello son los resultados del Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA),
que evalua, entre otras cosas, los aprendizajes de Lenguaje y Comunicacion fundamentales
para el dominio de los conocimientos y para el desarrollo en otras areas. En 2018, dichos
resultados arrojaron que s6lo 3% de los estudiantes que estan por egresar de secundaria tiene
un dominio sobresaliente de los aprendizajes clave del curriculum, tales como la comprension
lectora, la extraccion de informacion y comprension global, el andlisis de la estructura
textual, la reflexion sobre el sistema de la lengua y sobre las convenciones lingliisticas, entre
otros (Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion [INEE], 2018). De manera
similar, el Programa Internacional para la Evaluacion de los Estudiantes (PISA, por sus siglas
en inglés), en 2018, reportd que “alrededor del 1% de los estudiantes mostroé un rendimiento
superior en lectura, lo que significa que alcanzaron el nivel 5 o 6 en la prueba PISA de
lectura” (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos [OCDE], 2019, p.
3); mientras que la mayoria de los alumnos mexicanos obtuvo resultados ubicados en el nivel

2, uno de los mas bajos.



Introduccion

Estas problematicas, a corto y largo plazo, afectan en el desarrollo académico de los
jovenes, pues, al carecer de habilidades de comprension y produccion textual, tienen
dificultades para aproximarse al conocimiento de las distintas disciplinas, y para expresar el
dominio que poseen de un tema.

Las deficiencias [lingiliisticas] con las que ingresan los estudiantes a la universidad y las
limitaciones con las que egresan han representado un obstaculo tanto para el desarrollo de
la investigacion como para la formacion de usuarios competentes de la lengua escrita. La
imposibilidad para producir textos académicos y realizar exitosamente trabajos de
investigacion [...] es una de las principales causas de desercion o atraso en la obtencion
de grado en la universidad (Morales et al., 2005, p. 218).

Ademas de las repercusiones académicas, el bajo dominio de habilidades lingiiisticas

incide en la integracion social de los estudiantes, pues éstos enfrentan dificultades para
comunicarse exitosamente, en especial, con personas ajenas a su circulo cercano. Como
apuntaba Touraine (2006), se

debe atribuir una importancia particular tanto a la capacidad de expresarse, oralmente o
por escrito, como a la de comprender los mensajes escritos u orales. El Otro no es percibido
y comprendido por un acto de simpatia lo es por la comprension de lo que dice, piensa y
siente, y la capacidad de conversar con €1” (p. 286).

Ante el alcance de las deficiencias lingiiisticas de los alumnos, que afecta tanto a su

desarrollo académico como social, investigadores nacionales e internacionales han rastreado
las posibles causas, para detener o contrarrestar la problematica. Aunque algunos (Gonzalez
Robles, 2014; Infante ez al., 2012) apuntan a la influencia del nivel educativo de los padres,
a la carrera de interés de los jovenes y a las instituciones educativas de procedencia, existe
un consenso general en torno al impacto del desarrollo de la conciencia gramatical o
lingiiistica', es decir, de la capacidad de las personas para reflexionar sobre la lengua y
manipularla en sus distintos niveles, a partir, principalmente, de los conocimientos
gramaticales.

Los trabajos, que, a propoésito, se enfocan en la produccion escrita y en la comprension
lectora, han arrojado que la conciencia lingiiistica, en el nivel fonologico, 1éxico, morfologico
y sintactico, incide en la decodificacion en los inicios del aprendizaje lector (Andrés er al.,
2014; Coloma et al., 2015), en la adquisicion y desarrollo de la lectura y de la escritura

(Gonzalez Sanchez et al.,2011), en una mejor comprension lectora y auditiva (Salvador Mata

' En este trabajo, los términos conciencia gramatical, conciencia lingiiistica, conciencia

metalingiiistica, reflexion metalingiiistica, competencia gramatical y competencia lingiiistica (desde
el enfoque comunicativo) seran empleados de manera indiscriminada.
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Delimitacion del tema

et al., 2007; Sanchez Gémez, 2017); en una mejor lectura en voz alta (Riffo ez al., 2018), en
un mayor dominio de los diferentes componentes textuales que conforman el texto escrito
(Fernandez de Haro et al., 2009; Rico Martin y Nikleva, 2016) y en una adecuada redaccion
académica (del Pozo, 2017; Sanchez Pazmifio, 2018). Castro Yafiez ef a/. (2012) demostraron
que “un desarrollo adecuado fonético-fonologico, morfosintactico-léxico, discursivo-textual
y pragmatico distingue a los nifios [talentosos] por sobre aquellos que van quedando
rezagados” (p. 42).

Por otra parte, la conciencia gramatical no solo favorece el desarrollo de habilidades
lingiiisticas, sino que también despierta la sensibilidad y la curiosidad por aprender, ayuda a
la adquisicion de segundas lenguas, fortalece la identidad de las personas y de las naciones;
permite reconocer la riqueza e importancia de otros idiomas y de otras variedades lingiiisticas
(Centro Virtual Cervantes, 2021a), y potencia las funciones mentales superiores, al dar lugar
a procesos cognitivos complejos que ayudan a organizar el pensamiento.

En sintesis, la conciencia gramatical mejora y facilita la comunicacion, y, por ende, las
habilidades lingliisticas, y contribuye a que las personas puedan integrarse cabalmente en los
distintos ambitos de la sociedad; de ahi que sea imperativo que el conocimiento gramatical
se aborde y potencie en las escuelas. Retomando a Touraine (2006), no hay comunicacion
sin lenguaje, por lo que se tiene que “insistir en la prioridad que la escuela debe dar al
conocimiento del idioma del que se servira el nifio en sus intercambios mas importantes” (p.
286).

A pesar de que ésta es la realidad deseable, como se mencion6 al inicio, en la actualidad,
ademas de que los estudiantes de los distintos niveles educativos tienen un bajo dominio de
habilidades lingiiisticas, carecen de una conciencia gramatical, a causa, principalmente, de la
falta de politicas educativas, orientadas a la ensefianza de gramatica.

El Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), plantel Vallejo, no es la excepcion, pues
se ha observado que en ¢l coexisten ambas situaciones: un bajo dominio de habilidades
lingtiisticas por parte de los estudiantes y la escasez de conocimientos gramaticales en el
programa de estudios de la asignatura de Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la
Investigacion Documental (TLRIID), y, por ende, en la formacion del alumno; lo cual se ve
reflejado en una produccion escrita u oral deficiente y en una mala comprension auditiva o

lectora.
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Para ejemplificar lo anterior, en el &mbito de la produccion escrita, a la hora de revisar
actividades y tareas, sobresalen diversos problemas de redaccidn, tales como la falta de
concordancia, el mal uso de tiempos y formas verbales, el uso indiscriminado de la persona
gramatical, la pobreza de vocabulario, los errores de ortografia, el mal uso de mayusculas y
signos de puntuacion, la cacofonia y muchos otros de los denominados vicios del lenguaje.
Aunado a esto, los textos producidos por los alumnos suelen carecer de las denominadas
propiedades textuales: adecuacion, coherencia, cohesion (vinculada con algunos de los
problemas de redacciéon mencionados previamente) y disposicion espacial.

El caso de la produccion oral no dista mucho de la escrita, pues los jovenes, tanto en las
conversaciones académicas (participacion en clase) como en las sociales (platica con amigos
o profesor) incurren en varios tipos de errores del habla. Aunque muchos de estos errores “no
son intencionales, ni habituales, ocurren una sola vez en la emisiéon en curso y no
corresponden a ignorancia de las reglas gramaticales, ni a juegos de lenguaje, ni a patologia,
y no son representativos del uso cotidiano de la lengua” (Hoyos y Marrero, 2008, p. 1014),
hay algunos que si son recurrentes y se dan por desconocimiento. Entre estos ultimos se
encuentran los errores de sintaxis, el queismo, el dequeismo, los barbarismos, etcétera.

Con respecto a la comprension, tanto auditiva como lectora, se observa que los alumnos
tienen problemas desde las construcciones mas simples, pues a muchos de ellos se les
dificulta asimilar mensajes breves, como instrucciones o indicaciones. Si bien esta
problematica suele estudiarse y atenderse en los niveles basicos, cuando los nifios estan
aprendiendo a leer, es una realidad que el problema avanza a los niveles educativos
superiores. “Cabe destacar el hecho de que las dificultades en la comprension de oraciones y
enunciados son mas graves que en la comprension de textos, ya que las primeras
imposibilitan una comprension eficaz del texto” (Lopez y Ripoll, 2014, p. 685); esta situacion
se corrobora en el aula, al trabajar con diversos documentos, como cuentos, noticias, articulos
de opinidn o ensayos, en los cuales los alumnos muchas veces son incapaces de identificar la

idea principal, asi como de analizar y evaluar criticamente el contenido.
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Como las aserciones previas se fundamentaban Unicamente en la experiencia y en la
observacion informal, se decidid analizar el estatus real de la problematica, y, a su vez,
conocer la perspectiva de los alumnos sobre la misma, para tener un precedente que permita
generar soluciones, basadas en la informacion recolectada, que beneficien a la comunidad
estudiantil y académica. Por lo anterior, en este trabajo, se busca dar respuesta a las siguientes
preguntas de investigacion: jcual es el panorama de las habilidades lingiiisticas,
especificamente de la produccion escrita, de los estudiantes del CCH Vallejo?, ;éstos poseen
conocimientos gramaticales?, ;qué tipo de conocimientos gramaticales poseen?, ;qué lugar
se le da a la gramatica en el programa de estudios de la asignatura de TLRIID?, ;cual es la
opinion de los alumnos con respeto a sus habilidades lingiiisticas y a su relacion con la
gramatica?, ;cudles son las caracteristicas, necesidades y preferencias educativas de los
alumnos del CCH?, ;existe correlacion entre el dominio de conocimientos gramaticales de

los estudiantes y la calidad de su produccion escrita?

Objetivos
Objetivo general
Analizar las habilidades lingiiisticas y los conocimientos gramaticales de los estudiantes del
CCH Vallejo.
Objetivos especificos
e Analizar las habilidades lingiiisticas de los estudiantes del CCH Vallejo,
especificamente la produccion escrita.
e Identificar el dominio de conocimientos gramaticales de los alumnos.
e Investigar la opinidn y experiencia, con respecto a las categorias de la investigacion,
de los estudiantes.
e Reconocer las caracteristicas, necesidades y preferencias educativas de los alumnos.
e Revisar el programa de estudios de la asignatura de TLRIID para evaluar como se
abordan los conocimientos gramaticales en éste.
e Reflexionar sobre el posible impacto del dominio de conocimientos gramaticales en

la produccién de textos escritos.
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Estado del arte
Antes de diagnosticar la problematica, se hizo una revision de investigaciones nacionales que
también analizaran el dominio de habilidades lingiiisticas y los conocimientos gramaticales
de los estudiantes de bachillerato, con la finalidad de encontrar posibles vacios, y de conocer
los distintos enfoques tedricos y metodoldgicos con los que otros se aproximaron al tema.
Enseguida, se presentan los trabajos encontrados, de los que se recupera, entre otras cosas, la
problemaética detectada por los investigadores y el tipo de diagndstico que se aplico.

En la busqueda de antecedentes, destacaron cuatro tesis realizadas en la UNAM. La mas
antigua, y también la mas conocida, es la tesis doctoral de Helena Beristain (1968), quien, al
notar que, en las clases de Lengua y Literaturas Espafiolas de la Escuela Nacional
Preparatoria (ENP), habia una tendencia por parte de algunos profesores a poner énfasis en
la literatura, y repasar de manera incompleta y superficial la gramatica, abordada todavia
desde un enfoque tradicional, sugiere utilizar ésta como un medio para que el bachiller mejore
su expresion oral y escrita, asi como su comprension lectora. Para ello, Beristain desarrollo
un material didactico en el que explica, “a grandes rasgos, los mecanismos fundamentales
del lenguaje, como un punto de partida para conseguir que [el alumno] disfrute de sus lecturas
y las comprenda totalmente, que hable y escriba con total precision, correccion, y utilizando
un amplio vocabulario” (p. 2). En el estudio, no se aplicé un diagnostico a la poblacion, sino
que la autora parti6 de un método deductivo para establecer los términos que iba a desarrollar
en su material.

Pasadas unas décadas, Grecco (2006) detecté que los alumnos de cuarto afio de la ENP
presentaban problemas de redaccion, debido a que no conocian en sentido profundo las
estructuras de la lengua. Para el diagndstico, con ayuda de la metodologia de Hunt, Grecco
evalud la relacion entre madurez sintactica y el grado de escolaridad, en 60 composiciones
de 30 alumnos de cuarto y sexto afio. El andlisis de datos arroj6 que, aunque hay una
tendencia al crecimiento, en 3 afos, los estudiantes no adquieren madurez desde el punto de
vista sintactico, por lo que la autora decidié elaborar una propuesta de intervencion que
reforzara los conocimientos gramaticales de los estudiantes vinculados con el tema de la
oracion. Entre sus hallazgos, destaca que el dominio gramatical permite que el alumno

construya su conocimiento de la escritura, que se apropie de la variante formal de la lengua,
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que entienda los procedimientos de cohesion, y que comprenda por qué una frase es aceptable
y otra no.

Un afio mas tarde, en la Maestria en Docencia para la Educacion Media Superior
(MADEMS), se publicaron dos tesis sobre la ensefianza de gramadtica. Ambos trabajos se
hicieron en el mismo afio y en la misma institucion: la FES Acatlan.

Lugo Ramirez (2007) reportd que los alumnos de la ENP experimentaban “fendmenos
como la falta de coherencia en la redaccion de textos y algunas deficiencias en la
comprension de lectura, derivadas de la falta de conocimiento acerca de la estructura de [la]
lengua” (p. 3), por lo cual, elabor¢ estrategias didacticas para combatir dichas situaciones.
Sin embargo, la autora no realiz6é un diagnoéstico de la problematica ni de la poblacion a la
que iba dirigida la propuesta, unicamente parti6 de una caracterizacion biologica y
psicoldgica de los alumnos de bachillerato.

Montes de Oca (2007) identifico dos situaciones particulares en la ENP: en primer lugar,
observo que los alumnos tenian insuficiencia oral y escrita por falta de conocimientos
gramaticales; en segundo lugar, percibio que los profesores de la materia Lengua y Literatura
no cubrian todos los temas del programa y evadian lo relacionado con la gramatica, por
ignorancia o comodidad. Aunque en los anexos aparece un examen diagnostico sobre el
conocimiento de los alumnos en torno a la gramatica, en ninguna parte del escrito se aclara
como se aplico dicho examen ni los resultados obtenidos; tampoco se presentan evidencias
de que los profesores evadieran la ensefianza de gramatica. A pesar de esto, Montes de Oca
desarrolla una serie de estrategias para contrarrestar la situacién, y, al final del trabajo,
concluye que percibi6 avances importantes en la redaccion de los jovenes, pero tampoco da
evidencia de ello.

Balance de los antecedentes e implicaciones para esta investigacion
El andlisis comparativo de los estudios revisados permitié identificar algunos aspectos
relevantes. En primer lugar, la mayoria de los trabajos surge a raiz de que las investigadoras
notan que el poco o nulo dominio de conocimientos gramaticales, causado por la evasion de
enseflar gramatica en el bachillerato, repercute en las habilidades lingiiisticas de los

estudiantes, especificamente en la oral y en la escrita; puntos en comun con este proyecto.
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Asimismo, las cuatro tesis toman como contexto de estudio la ENP, por lo que existe
un vacio de conocimiento sobre lo que ocurre en el CCH. A pesar de que el CCH y la ENP
pertenecen al sistema de bachillerato de la UNAM, son totalmente distintos. Sin contar los
factores socioculturales y pedagogicos, la gran diferencia entre uno y otro, con respecto a
esta investigacion, radica en que, en la ENP, como los contenidos gramaticales son
recurrentes en el programa de la asignatura, se supone que los alumnos los conocen y revisan
en clases. En contraste con el CCH, en donde no se tiene certeza de que estén familiarizados
con dichos temas.

Por otra parte, destaca que todas las propuestas recaen en la forma candnica, y
constantemente criticada, de abordar la gramatica, es decir, se limitan a la identificacion de
clases de palabras y funciones sintacticas o a la elaboracion de arboles sintacticos. Ademas
son tradicionales, y, en cierta medida, poco llamativas para la poblacién a la que van
dirigidas, ya que su presentacion es similar a la de cualquier texto de caracter académico.
Quiza esta cuestion se puede atribuir a la fecha de publicacion de las tesis, pues tienen mas
de 10 afios de antigiiedad, lo cual, a su vez, refleja la ausencia de estudios nacionales,
vinculados con el tema, realizados en la actualidad.

Finalmente, aunque en todos los trabajos se proponen estrategias para contrarrestar la
problemadtica, en la mayoria no se realiza un diagnéstico de la situacion en la que se pretende
incidir ni se evalua la viabilidad de la propuesta, inicamente se parte de los supuestos de las
investigadoras. Los temas que se revisan en dichas estrategias son recuperados de los
programas de estudio o se seleccionan por voluntad.

La situacion previa fue un aliciente para determinar que el presente trabajo seria
exclusivamente de caracter diagndstico, pues, aunque es cierto que se deben disefiar
materiales que favorezcan la ensefianza de conocimientos gramaticales para contribuir al
desarrollo de las habilidades lingiiisticas de los estudiantes, la realidad es que dichos
materiales no tendran trascendencia si no responden a las caracteristicas y necesidades de la

poblacion y del contexto en donde se implementaran.
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Organizacion de la tesis

La organizacién de este trabajo sera la siguiente: en el primer capitulo, se presentan los
conceptos y perspectivas tedricas que configuran el problema y guian la investigacion. Se
toma como punto de partida la definicion de habilidades lingiiisticas, vista desde el enfoque
comunicativo, y se especifica como se desarrollan. Mas adelante, destacando la importancia
de los conocimientos gramaticales en el desarrollo de habilidades lingliisticas, se repasan
algunos de los aspectos principales vinculados con la gramatica: se desglosan sus ramas y
enfoques, se abunda en como se sugiere abordarla en las clases, desde el punto de vista de la
didéctica, y se hace una revision del lugar que se le ha dado, con el paso de los afios, tanto a
nivel nacional como internacional, en la asignatura de lengua.

Enseguida, como el contexto de estudio es el CCH Vallejo, se abunda en los conceptos
principales que giran en torno al Colegio, tales como el modelo educativo que lo caracteriza
y sus pilares pedagogicos. Finalmente, se hace un andlisis detallado de la asignatura de Taller
de Lectura, Redaccion e Iniciacidon a la Investigacion Documental (TLRIID), poniendo
énfasis en la ubicacion de la gramatica en el programa de estudios.

En el capitulo dos, se expone la metodologia utilizada para realizar el diagndstico. En
principio, se describe el contexto en el que se ubica la investigacion; después, se caracteriza
el enfoque metodologico, los instrumentos empleados para la recoleccion de datos y los
criterios de seleccion de los sujetos participantes; enseguida, se explica como se realizé la
prueba piloto de las técnicas e instrumentos, y, posteriormente, se menciona cOmo se
aplicaron éstos, y como se sistematizo la informacion recolectada.

En el tercer capitulo, se presentan la integracion y el andlisis de los resultados obtenidos.
Primero, se desarrolla la informacion vinculada con el perfil de los estudiantes y sus
necesidades y preferencias de aprendizaje; posteriormente, se expone la revision de las
producciones escritas de los alumnos, y la percepcion de éstos sobre sus habilidades
lingtiisticas. Mas adelante, se despliegan los resultados de la prueba de conocimientos
gramaticales, y se recuperan las experiencias y opiniones de los alumnos sobre la gramatica
y su ensefianza. Dicho capitulo cierra con la discusion de los resultados de la investigacion.

Finalmente, se hace un recuento de la investigacion, y se presentan los hallazgos,

aportaciones y sugerencias para trabajos futuros.






Capitulo 1. Marco conceptual y perspectiva tedrica

Este capitulo contiene los conceptos y las bases tedricas que sustentan y respaldan la
investigacion. Como el bajo dominio de habilidades lingiliisticas es la problematica que dio
origen a este trabajo, en primer lugar, se aclara qué son las habilidades lingiiisticas y como
se desarrollan. Posteriormente, se abunda en qué es la gramatica, cuéles son sus ramas, qué
tipos de gramatica existen, y en cOmo se sugiere que sea su aplicacion didactica.

Mas adelante, se presenta un recorrido por el panorama de la asignatura de lengua,
especificamente, respecto al lugar que se le ha dado a la gramatica, a la luz de las teorias
lingtiisticas; seguido por el analisis del caso concreto de la ensefanza de gramadtica en
México, durante los ultimos afos.

Por ultimo, en vista de que la investigacion se aterriza en el CCH Vallejo, se presentan
algunos aspectos fundamentales del Colegio, tales como su origen, el Modelo Educativo que
lo caracteriza, los pilares pedagdgicos de dicho modelo y la concrecion de la gramatica en la
asignatura de TLRIID.

1.1.  Las habilidades lingiiisticas

Las habilidades lingiiisticas, también denominadas destrezas o competencias lingiiisticas,
hacen alusion a los distintos usos que se le dan a la lengua para comunicarse, y a las
capacidades que el individuo debe poseer para que la comunicacion sea exitosa: hablar
(expresion oral), escribir (expresion escrita), escuchar (comprension auditiva u oral) y leer
(comprension lectora o escrita).

Estas habilidades se pueden clasificar en funcion de la intencidon comunicativa, o bien, en
funcion del discurso predominante (Tabla 1).

Tabla 1. Clasificacion de las habilidades lingiiisticas

Intencion Discurso
comunicativa Oral Escrito
Recibir o Escuchar / Comprension auditiva ~ Leer / Comprension lectora
comprender
Producir o expresar Hablar / Expresion oral Escribir / Expresion escrita

(Elaboracion propia)
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La comprension auditiva alude a la recepcion e interpretacion del discurso oral, es decir,
de lo que se escucha. Esta habilidad es la primera en adquirirse en la lengua materna, y posee
diversos matices, dependiendo de si se escucha de manera superficial, como al oir una
cancion en una fiesta, o de manera profunda, como al asistir a una conferencia sobre fisica
cuantica.

Como la habilidad de escuchar se adquiere de manera espontanea, al igual que el habla,
la comprension auditiva suele recibir poca o nula atencion en las clases de lengua, a pesar de
que es comun que los alumnos enfrenten dificultades para entender, desde la explicacion de
los temas hasta las instrucciones o preguntas del profesor.

La comprension auditiva se desarrolla

con el conocimiento del espafiol -del vocabulario y de las estructuras gramaticales-, con
la comprension de lectura y también con la produccion oral y escrita. [...] La adquisicion
de [la] conciencia lingiiistica es factor de incidencia en y consecuencia del fortalecimiento
de la audicion. [...][Y con] estrategias de autorregulacion lingiiisticas, asi como diferentes
tipos de memoria de trabajo de corto y largo plazo (Galan Vélez, 2015, p. 42).

La expresion oral, que se vincula con la produccion del discurso oral o hablado, puede

darse de manera espontdnea, como en una conversacion con amigos; de manera planeada o
guiada, como en una entrevista; o a partir de la lectura en voz alta de un texto escrito, como
suele ocurrir en algunas clases de literatura.

Junto con la comprension auditiva, esta habilidad es de las menos estudiadas en las clases
de lengua, puesto que los alumnos ingresan a la escuela con la capacidad de hablar; sin
embargo, es frecuente que tanto profesores como alumnos externen su preocupacion en torno
a las dificultades que éstos enfrentan para hablar en publico, ya sea participando o
exponiendo algiin tema.

El desarrollo de la expresion oral conlleva que el alumno conozca la gramatica de la
lengua, que cuente con un vocabulario amplio, que domine las propiedades de la oralidad
(volumen, diccion, pausas, fluidez, velocidad, entonacion), y que sea capaz de adecuar sus
producciones a los distintos contextos.

La evaluacion de la expresion oral contempla las siguientes microhabilidades:

1. Organizar y estructurar el discurso de modo coherente (p. €j., por orden cronolédgico);
2. Adecuarse a la situacion en la que se desarrolla el discurso (tono, registro, tema, etc.);
3. Transmitir un mensaje con fluidez (sin excesivos titubeos, pausas, falsos comienzos,
etc.), correccion (fonética, gramatical, 1éxica, etc.), precision (conceptual, 1éxica, etc.) y
un grado apropiado (segun el nivel de los alumnos) de complejidad; 4. Dejar claro cudles
son las ideas principales y cudles las complementarias; 5. Dejar claro qué es opinion, qué
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es conjetura y qué es informacion verificada o verificable; 6. Aclarar, matizar, ampliar,
resumir, etc., segun la retroalimentacion que van recibiendo de los oyentes; 7. Hacer uso
de las implicaturas; 8. Manejar el sentido figurado, el doble sentido, los juegos de palabras,
la ironia, el humor en general, las falacias; 9. Transmitir el estado de animo y la actitud,
10. Conseguir el objetivo del discurso, p. €j., transmitir las emociones experimentadas en
una aventura (Centro Virtual Cervantes, 2021b).

La comprension lectora corresponde a la interpretacion del codigo escrito. Esta

habilidad, a diferencia de las dos anteriores, no se adquiere de manera natural, sino que se
aprende, cominmente, en las escuelas.

La lectura puede ir de la simple decodificacion y comprension lingiiistica hasta la
interpretacion y analisis personal del texto, por ende, se deben poseer habilidades cognitivas
y perceptivas y conocimientos lingiiisticos y sociales. En actividades simples, como leer el
nombre de un producto, regularmente, la lectura no pasa del nivel de decodificacion y
comprension de las palabras, mientras que, en actividades como leer un reporte de
investigacion o una obra literaria, se requieren tanto la decodificaciéon y comprension
lingiiistica como la interpretacion y analisis personal del texto.

Algunas de las microhabilidades que se evaliian, en funcion de la comprension escrita son
las siguientes:

1. leer con fluidez y a una velocidad acorde con su nivel; 2. deducir el significado y uso
de unidades Iéxicas poco frecuentes; 3. entender informacion implicita; 4. captar el sentido
figurado, el doble sentido, los juegos de palabras, la ironia, etc.; 5. distinguir la idea
principal de los detalles secundarios; 6. discernir entre opinion, conjetura y hecho
demostrable o comprobado; 7. transcodificar informacion, p. €j., de un texto a un grafico;
8. captar el estado de 4&nimo y la actitud del autor (Centro Virtual Cervantes, 2021c).

Por ultimo, la expresion escrita, que alude a la produccion del discurso escrito, también

se aprende, comunmente, en las escuelas; en realidad, es la habilidad que recibe mayor
atencion en el ambito escolar, al protagonizar la mayoria de los mecanismos de evaluacion,
tales como examenes, resumenes, reportes, ensayos, etc.

Aunque algunas de las actividades vinculadas con la expresion escrita son de caracter
simple y espontdneo, como mantener una conversacion por redes sociales, hay otras mas
complejas que suelen hacerse con la finalidad de conservar un registro duradero de la
informacion, como elaborar un codigo legal, un libro de historia o cualquier texto de caracter
académico. En ambos casos, especialmente en el segundo, se deben cuidar las siguientes

microhabilidades:
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1. planificar y estructurar el texto (esquemas, borradores, etc.) de modo coherente, p. ¢j.,
por orden cronologico; 2. emplear debidamente elementos de cohesion; 3. escribir con
correccion (ortografica, gramatical, etc.), precision (conceptual, 1éxica, etc.) y un grado
apropiado [...] de complejidad; 4. escribir con fluidez y a un ritmo adecuado a su nivel;
5. observar las convenciones establecidas en cada tipo de texto (narrativo, expositivo,
argumentativo, etc.); 6. emplear el registro (familiar, estandar, [cientifico], etc.) adecuado
en cada situacion; 7. dejar claro cuales son las ideas principales y cuales las
complementarias; 8. dejar claro qué es opinion y qué es informacién verificada o
verificable; 9. manejar el sentido figurado, el doble sentido, los juegos de palabras, la
ironia, el humor en general (Centro Virtual Cervantes, 2021d).

Las producciones escritas que aspiran a la permanencia requieren de una planificacion

detallada y de una revision minuciosa del uso de la lengua, debido a que se busca que muchas
personas puedan comprenderlas. Por ello, lo ideal es que se emplee el registro formal o
variedad estandar, un cddigo unificado y preciso, que, a partir del conocimiento sistematico
de la lengua, establece las normas y acuerdos generales para hablar y escribir correctamente.

Si bien todos los registros lingiiisticos son necesarios para comunicarse en los distintos
contextos, es innegable la utilidad que conlleva la existencia y el aprendizaje de la lengua
estandar, pues ayuda a que las personas puedan expresarse y comprenderse con claridad tanto
de manera oral como escrita. Ademads, en ocasiones, son los mismos hablantes quienes
valoran el uso correcto de la lengua y sus beneficios. Como muestra, las figuras 1 y 2, que
fueron extraidas de paginas de Facebook, cuyos seguidores oscilan entre 4,936,193 y

6,526,389, respectivamente.
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Figura 1. Ejemplo del interés de los hablantes por el uso adecuado de la lengua

Si me gusta tu ortografia,
es porque me sugiere que
sabes poner las cosas en su
lugar; que puedo confiar en

ti, porque quien respeta
hasta la forma correcta de

escribir una palabra, seguro
sabra respetar cosas mas
importantes en la vida

Anonimo.

anochedeletras

(Amantes de la Ortografia, 2020)

Figura 2. Ejemplo del interés de los hablantes por el uso adecuado de la lengua

Una persona gana puntos
s1 habla y escribe bien.

(Ortografia y Literatura, 2021)

El dominio de las cuatro habilidades lingiiisticas es esencial para que exista una buena
comunicacion. Aunque la adquisicion y aprendizaje de éstas se suele dar de manera
individual y escalonada (1. escuchar, 2. hablar, 3. leer, 4. escribir), se sugiere que, en el
ambito escolar, se vinculen y correlacionen entre si, para potenciarlas, pues de nada sirve
tener una buena comprension lectora, si no hay un dominio adecuado de la produccion escrita
que permita transmitir las interpretaciones hechas a partir de uno o varios textos; o bien, tener
una buena comprension auditiva, si se enfrentan dificultades para hablar en publico.

Con respecto a los elementos que intervienen para favorecer el desarrollo de las
habilidades lingiiisticas, se observa que el conocimiento de la lengua, en sus distintos niveles,
especialmente el gramatical, se mantiene como una constante, al ser la base para producir y

comprender textos orales y escritos.
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Finalmente, considerando lo dicho en este apartado, cabe aclarar que la presente
investigacion se enfoca en la expresion escrita, ya que, como ésta requiere de una mayor
precision del uso de la lengua, especialmente en el ambito académico, los hablantes deben
poseer una conciencia metalingiiistica o gramatical que les permita revisar, editar, corregir y
mejorar su escritura. En las producciones escritas, que son el mecanismo principal de
evaluacion en las clases, se reflejan mejor los conocimientos gramaticales de los alumnos.
1.2. La gramatica
La conciencia gramatical es un elemento indispensable en el desarrollo de las habilidades
lingtiisticas. Considerando que dicho término alude a la capacidad de las personas para
reflexionar sobre la lengua y manipularla en sus distintos niveles, en este apartado, se hara
una revision detallada de lo que es la gramatica.

Definir qué es gramdtica no es una tarea sencilla, pues, con el paso de los afos, el término
ha adquirido diversas connotaciones.

Etimologicamente, gramdtica proviene del latin grammaticus, tomado del griego
grammatikos 'gramatico’, “critico literario, escritor’, derivado de gramma “escrito’, ‘letra” (y
éste de grapho 'yo escribo’) y de tékhne "arte’, 'técnica’ (Corominas, 1987, p. 302).
Siguiendo la tradicion grecolatina, el término gramatica es entendido como el arte de hablar
y escribir correctamente.

En la actualidad, los usos mas comunes del vocablo la definen como:

1. El conocimiento interno de un hablante acerca de su propia lengua (connotacion
asociada al término de conciencia gramatical).

2. Una disciplina de la lingiiistica, en ocasiones llamada morfosintaxis, que comprende a
la morfologia, que estudia la estructura de las palabras, y a la sintaxis, que estudia la forma
en que las palabras se organizan y se combinan entre si (Di Tullio y Malcuori, 2012).

3. La ciencia que se encarga de estudiar y describir con detalle el sistema de una lengua
en todos sus niveles.

4. Un tratado en el que se divulgan los estudios y analisis de la lengua.

16



1.2. La gramatica

1.2.1. Ramas de la gramdtica o niveles de la lengua
La gramatica, como ciencia encargada de estudiar el sistema de una lengua, suele dividirse
en ramas o niveles, segun los elementos lingiiisticos que se analicen; sin embargo, las
fronteras entre dichos niveles suelen ser difusas, y, hasta ahora, no existe un acuerdo en
relacidon con cudntos y cudles son, pues mientras algunos incluyen a la fonologia y a la
fonética, otros las excluyen, y ponen en su lugar a la pragmatica o a la ortografia.

Para fines de esta investigacion, se retomara el término de gramatica desde una
perspectiva general e inclusiva, por tanto, se consideraran las siguientes ramas:

a) Fonologia. Estudia los sistemas fonicos de una lengua, desde el punto de vista de su
funcion en el sistema de comunicacion lingiiistica (lengua). Su unidad minima es el fonema,
que es una unidad mental desprovista de significado, formada por un haz simultdneo de
rasgos distintivos. Ej. En las palabras /dado/ - /dato/, al cambiar un fonema ( /d/, /t/ ), cambia
el significado.

b) Fonética. Estudia los elementos fonicos de una lengua desde el punto de vista de su
produccion, de su construccion acustica y de su percepcion. Como se basa en el habla, un
mismo sonido puede tener varias realizaciones. Su unidad minima es el al6fono, que
corresponde a las variantes de un fonema que se encuentran en distribuciéon complementaria.
Ej. En la palabra /dadol/, el fonema inicial /d/ es una realizacidon oclusiva, mientras que el
intervocalico es una realizacion fricativa (Lazaro Carreter, 1977).

c) Morfologia. Estudia la estructura de las palabras; es decir, los morfemas que las
componen, las pautas combinatorias que éstos siguen, y las funciones que desempefian unos
con respecto a otros. Ej. En la palabra perr-o-s, hay una raiz, un morfema de género y un
morfema de nlimero.

d) Sintaxis. Estudia las relaciones que las palabras contraen para formar sintagmas,
las funciones que éstos desempeian en la oracidn, asi como el modo en que se relacionan las

oraciones. Ej. En Los albariiles construyeron el edificio, el segmento subrayado es un

sintagma nominal que desempefia la funcion de sujeto. Junto con la morfologia, la sintaxis

establece las caracteristicas que permiten distinguir a las clases de palabras.
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e) Lexicologia. Estudia la palabra, como unidad individual, y en su conjunto, como
vocabulario de una persona (idiolecto) o de una comunidad (dialecto, sociolecto). Ej.
Facebook, stalkear y crush son préstamos 1éxicos del inglés.

f) Semantica. Estudia el significado de los signos lingiiisticos empleados en la
comunicacion humana (morfemas, palabras, sintagmas, oraciones). Ej. Frio es antobnimo de
caliente, debido a que hay una oposicion o incompatibilidad de significados.

g) Pragmatica. Estudia el significado de las unidades lingiiisticas, en relacion con el
contexto en el que estan inmersas, por lo tanto, considera factores extralingiiisticos. Ej. En
una habitacion con las ventanas cerradas, la expresion “hace mucho calor” tiene la intencion
comunicativa de que abran la ventana.

h) Ortografia. Establece un conjunto de normas y convenciones para escribir de forma
correcta. Ej. Los nombres propios se escriben con mayuscula inicial: Gabriela, México y
Danonino.

1.2.2. Tipos de gramadtica
Cuando el término gramatica se utiliza para aludir a aquellos tratados o manuales en los que
se presentan los estudios de la lengua, éstos se clasifican segun la perspectiva desde la cual
se realice el estudio.

I. Gramatica sincronica. Estudia los fenémenos de la lengua en un momento
determinado.

II. Gramatica diacrénica. Estudia los cambios que ha sufrido la lengua en cierto periodo
o a lo largo de su historia.

III. Gramatica normativa o prescriptiva. Postula sus preceptos como reglas y normas
para hablar y escribir de forma correcta.

IV. Gramatica descriptiva. Estudia y describe con rigor los fendmenos de una lengua,
en general, en su vertiente sincronica (Real Academia Espafiola, s. f., gramatica, definicion
9).

V. Gramatica tradicional. Estudia la lengua con una vision esencialmente prescriptiva,
partiendo de las ideas de los grecolatinos. Se desarroll6 hasta finales del siglo XIX, y tiene
fines pedagogicos, en el sentido de que busca crear una clasificacion eficaz y sencilla de las

unidades de la lengua.
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VI. Gramatica estructural. Sigue un enfoque formalista-estructuralista. Concibe a la
lengua como un sistema de oposiciones, formado por elementos relacionados y dependientes
entre si. Privilegia el estudio de las realizaciones fisicas del lenguaje, y deja de lado las
manifestaciones individuales de los hablantes, es decir, el uso. Las graméticas con este
enfoque prevalecieron hasta mediados del siglo XX (Moliner, 1972).

VII. Gramatica generativa, transformacional o transformativa. Sigue un enfoque
formalista-generativista. Estudia la lengua como un fendmeno mental para explicar la
creatividad del lenguaje humano y la fécil adquisicion de éste. Ademas, intenta formular
reglas que describan todas las construcciones que los hablantes pueden producir o interpretar
en una lengua. Esta gramatica fue introducida por Noam Chomsky en 1957, con la
publicacion de Syntactic Structures.

VIII. Gramatica funcional. Sigue un enfoque funcionalista. Considera a la lengua como
un sistema en el que cada elemento cumple una funcién especifica. Desde esta perspectiva,
el uso es el generador del sistema y la comunicacion es el proposito principal de la lengua
(Moliner, 1972).

1.3. La ensefianza de gramatica

En la introduccion, se adelantaba la necesidad de que en la escuela se ensefie gramatica para
poder desarrollar la conciencia metalingiiistica de los estudiantes; sin embargo, falté abundar
en los elementos que guian la actuacion didéctica (Tabla 2).

Tabla 2. Preguntas y elementos que guian la actuacion didactica

Punto de vista del

Punto de vista del alumno Elemento didactico
maestro
(Quién ensefia? (Quién dirige el aprendizaje? Maestro
(A quién ensefa? (Quién aprende? Alumno
(Como ensenar? (Como orientar el aprendizaje? =~ Metodologia

(Cuando ensefiar? (Cuando orientar el aprendizaje? Fase evolutiva del alumno
Contenido, disciplina o area de

(Qué ensenar? (Qué aprender? .
conocimientos
(Para qué ensefiar?  ;Para qué aprender? Objetivos
[Contexto] En la escuela o en
, N , cualquier otro local que se revele
(Doénde ensefiar? ;Donde aprender? q q

mas adecuado y eficaz para la
ensefianza y el aprendizaje

(Nérici, 1969, p. 58)
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Desde hace tiempo, los expertos en la ensefianza de gramatica han puesto especial énfasis
en dar respuesta a tres de las interrogantes generales: cudndo ensefar gramatica, qué
contenidos ensefar y como ensenarlos.

Acerca de cuando es el momento apropiado para ensefar gramatica, se ha defendido que
¢sta tiene que optimizarse durante toda la vida, haciendo adecuaciones para cada nivel: en
los primeros afios de educacion escolar, se deben asentar las bases gramaticales necesarias
para que pueda ser estudiada con mayor provecho en la fase de las operaciones logico-
formales, es decir, después de los 11 afos, una vez que los alumnos han desarrollado sus
facultades mentales (Brackenbury, 1908; Salvador Mata, 1989; Rivero Franyutti, 2010;
Reyzébal, 2012).

La gramatica no s6lo se puede, sino que debe ensefiarse desde el mismo inicio de la
ensefianza reflexiva de la lengua, es decir desde los primeros cursos de la Educacion
Primaria. Para ello deben seleccionarse los contenidos adecuados que al principio seran
muy simples y sencillos, y posteriormente se irdn complicando. [...] De los doce a los
dieciséis afios, [...] [los alumnos tendran] una madurez mental plena que les permit[ird]
entender todos los procesos de abstraccion que el saber gramatical exige (Mantecon y
Zaragoza, 1998, p. 11).

Por lo tanto, la secundaria y el bachillerato son los niveles educativos en los que el

dominio gramatical se profundiza y perfecciona.

Con respecto a los contenidos gramaticales que se deben ensefiar, se parte de que los
alumnos, antes de ingresar al sistema educativo, poseen un conocimiento interiorizado acerca
de su lengua, que abarca tanto el conocimiento de la graméatica como del vocabulario, por lo
cual “la funcion de la escuela, del colegio, de la universidad consistira en ir explicitando esos
saberes gramaticales de acuerdo con la edad, preparacion y nivel de los educandos”
(Mantecon, 1989, p. 81).

En la actualidad, como se mencioné en 1.2.2, hay una gran variedad de tratados o
manuales que proponen los saberes gramaticales que deben abordarse en la escuela. Sobre
cudl es el mas completo y apropiado, no existe un acuerdo, pues mientras algunos defienden
que es imposible aplicar las gramaticas teoricas, como la estructural o la generativa, otros
estipulan que cualquiera de los tratados tiene aplicaciones didacticas.

En una postura ecléctica (Salvador Mata, 1989; Mantecon, 1989; Otani y Gaspar, 2009;
Camps et al., 2010; Gaiser, 2011; Munguia, 2014a), se sugiere la implementacién de una
gramatica pedagogica, escolar o didactica, que facilite el aprendizaje gramatical del

publico al que va dirigida, seleccionando, organizando y adaptando los saberes gramaticales
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a cada nivel de ensefianza y a los objetivos establecidos, es decir, realizando una
transposicion diddctica.

Segun esta postura, no debe predominar una unica teoria gramatical, sino que se deben
retomar los conceptos y temas mas significativos y ttiles de cada teoria, sin incurrir en
contradicciones.

No se trata [...] de sustituir ahora las referencias gramaticales por las aportaciones de las
ultimas corrientes lingiiisticas o psicoldgicas, ni de incorporar como antafio a los
programas escolares, a los manuales y a las clases de lengua el glosario conceptual y la
hojarasca terminologica de unas disciplinas como las citadas que -no lo olvidemos- no han
sido creadas con fines didacticos [...] De lo que se trata, en fin es de ampliar nuestra vision
de los fendmenos comunicativos con las aportaciones de un conjunto de ciencias del
lenguaje que intentan dar cuenta del complejo mecanismo que subyace a la produccion y
a la comprension de mensajes en el seno de situaciones concretas de comunicacion
(Lomas Garcia, 1994, p. 15).

Antes de mencionar como se sugiere que sea la ensefianza de dichos temas en el aula,

conviene hacer una breve revision de la contraparte, es decir, de como no tendria que
ensefarse la gramatica.

Las criticas a los modos y métodos tradicionales de abordar la ensefianza gramatical son
numerosas (Otafii y Gaspar, 2009; Gaiser, 2011; Cacciavillani et al., 2018), pues, durante
afios, €stos se han caracterizado por ser antirreflexivos, memoristicos, repetitivos y
mecanicos, y por priorizar la segmentacion y clasificacion de palabras y oraciones.

En las clases de lengua de cualquier nivel educativo, se suelen ensefiar los mismos
conocimientos gramaticales cada afio, sin profundizar en ellos, y, en ocasiones, desde
posturas contradictorias. Bosque y Gallego (2018) aseguran que, para evitar esta situacion,
deberia replicarse la progresion habitual de arquitectura: “estudiar el ladrillo antes que la
pared, y esta ultima antes que la habitacion, y de ahi [...] [pasar] al analisis de edificios mas
complejos, hasta llegar a los rascacielos o a las catedrales” (p. 41). Sin embargo, también
existe la posibilidad de que los conocimientos basicos no sean estudiados en los primeros
niveles educativos, y que no se aborden en los siguientes, bajo la premisa de que se debieron
adquirir anteriormente, lo cual tiene severas repercusiones, considerando que hay temas que
solo pueden comprenderse si se parte de los conceptos basicos.

Otro de los problemas que se da en la ensefianza tradicional de la gramatica consiste en
que se dedica demasiado tiempo a ensenar la terminologia y a clasificar elementos

lingtiisticos. Aunque reconocer e identificar
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son operaciones necesarias para el desarrollo de la capacidad metalingiiistica de los
alumnos, es decir, para la adquisicién de los recursos conceptuales y verbales que les
permitan hablar de la lengua [...], no son las tinicas operaciones requeridas y, ademas,
pierden su virtualidad formativa cuando [...] la clasificacion [...] deja de ser un
instrumento para aprender cosas y se convierte en mero ejercicio escolar para superar un
examen (Zayas, 1997, p. 223).

En oposicion a estos métodos, los seguidores de la gramatica pedagdgica defienden que

la mejor manera de ensefiar y aprender gramatica es promoviendo una reflexion
metalingiiistica, lo cual implica que no sélo se describa o memorice la forma, sino que se
analice el significado y la funcion de las palabras.

Este tipo de andlisis exige que los alumnos observen, reconozcan, identifiquen,
clasifiquen, sinteticen, comparen, manipulen (sustituyan, recompongan, reformulen),
interpreten, sistematicen; se cuestionen, detecten contradicciones, propongan ejemplos o
contragjemplos, formulen hipdtesis, busquen informacion en textos metalingiiisticos,
produzcan textos metalingiiisticos, diagnostiquen errores gramaticales, apliquen reglas
gramaticales, consideren las nomenclaturas como medios, en lugar de como fines, etc.; para
ello es necesario crear espacios de trabajo interactivos, en los que los estudiantes puedan
tener un rol participativo.

No se trata de erradicar los ejercicios tradicionales de clasificacion, vocabulario y
ortografia que, a proposito, funcionan como un primer acercamiento al andlisis de la lengua,
sino que se debe buscar un equilibrio entre dichos ejercicios y los mencionados en el parrafo
anterior.

Segun Salvador Mata (1989) y Bosque (2018) el ideal es que, en las clases de lengua, se
siga el modelo metodolédgico de las clases de ciencias, en las que se pone especial interés en
mantener viva la curiosidad natural de los nifios; una preocupacion que se deberia tener en
todas las clases, considerando que “la actitud inquisitiva o indagadora no es solo parte
esencial de la actividad cientifica. Es también un componente fundamental de la formacién
de los alumnos como personas y como ciudadanos, ya que contribuye decisivamente al
desarrollo de su capacidad critica” (Bosque, 2018, p. 21).

Aunque alcanzar tales objetivos requiere la modificacion de los programas educativos y
el compromiso y participacion de los estudiantes, sin duda, el éxito de una ensefianza
reflexiva de la gramatica depende, en gran medida, de los profesores, pues es fundamental

que posean una formacion lingiiistica solida, que les permita resolver las dudas gramaticales

22



1.4. La gramatica en la asignatura de lengua

de los alumnos, asi como una formacion didactica profunda, que los capacite para adecuar
los contenidos y para disefiar estrategias que despierten la curiosidad e interés de los jovenes.

Cuanto mas experto sea un profesor en los contenidos [...], en mejor posicion estara de
hacerlos llegar a sus estudiantes [...] [esto no quiere decir] que los profesores de Lengua
hayan de convertirse en expertos lingliistas, pero si entendemos que debe mejorar su
preparacion lingiiistica para que puedan responder adecuadamente a las preguntas -a
menudo sumamente sensatas, interesantes y hasta imaginativas de los estudiantes-
(Bosque y Gallego, 2018, p. 49).

La idea de enseiar gramatica de manera reflexiva y critica no es nueva, sin embargo,

como apuntan Bosque y Gallego (2016), la mayoria de las veces, las propuestas de los
especialistas no pasan de ser un listado de conocimientos y competencias que los alumnos
deben adquirir en clase; son raras las ocasiones en las que se elaboran secuencias o estrategias
didacticas que puedan ser aplicadas en el aula, bajo este modelo®. En otras palabras, el estudio
de la ensefianza de gramatica se ha enfocado en responder a la pregunta de qué ensefiar, y ha
minimizado, e incluso olvidado, las otras preguntas vinculadas con la actuacion didactica.

En los siguientes apartados, se hard una revision de como se ha dado la ensefianza de
gramatica en la asignatura de lengua, primero, de manera general, y, posteriormente, en el
caso especifico de México.
1.4. La gramatica en la asignatura de lengua
La asignatura de lengua ha formado parte del curriculum oficial del sistema educativo desde
los inicios de la educacion, sin embargo, en la actualidad, no existe un consenso con respecto
a los contenidos que debe abordar; una falta de unidad que se ve reflejada en los distintos
nombres que recibe: Espafiol, Didactica de la Lengua, Lengua Materna, Lengua Espafiola,
Lengua y Literatura, Lenguaje y Comunicacion, Comunicacion Oral y Escrita, Taller de
Expresion Oral y Escrita, Taller de Lectura y Redaccion, Taller de Lectura, Redaccion e
Iniciacion a la Investigacion Documental, etc.

A pesar de la diversidad de nomenclaturas, en teoria, las principales finalidades que

persiguen dichas asignaturas son las mismas: que los alumnos produzcan y comprendan los

2 Esto se pudo corroborar durante la revision del estado del arte, pues, en la bisqueda realizada, a
pesar de que se encontraron varios estudios tedricos de la problematica (Salvador Mata, 1989;
Mantecon, 1989; Otani y Gaspar, 2009; Camps et al., 2010; Gaiser, 2011; Munguia, 2014a), fueron
pocas las propuestas de intervencion (Beristain, 1968; Grecco, 2006; Lugo Ramirez, 2007; Montes
de Oca, 2007) para mejorar el dominio gramatical de los alumnos, especialmente en México.
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diferentes textos orales y escritos, para que sean participes de las actividades sociales y
accedan a la cultura y a los saberes; que reflexionen sobre los usos de la lengua y sobre el
funcionamiento de la comunicacion y del sistema lingiiistico, para garantizar un dominio
consciente de las habilidades lingiiisticas; y que construyan referencias culturales, a partir de
la revision de textos literarios y del conocimiento de la historia y patrimonio de la lengua
(Doltz et al., 2009).

Para alcanzar tales objetivos, se recuperan contenidos diversos que van de la ensefianza
de los modos del discurso y de los tipos textuales hasta las metodologias de investigacion y
los géneros literarios. De entre todos los contenidos que se revisan en las clases de lengua,
uno de los que constantemente genera controversia, con respecto a si debe incluirse o no, es
la gramatica.

El surgimiento de este debate es relativamente reciente, pues en los origenes de la
ensefianza de lengua, la gramatica desempend un papel principal, siguiendo el modelo de la
tradicion grecolatina, que buscaba que los alumnos aprendieran a escribir y a hablar
correctamente, con ayuda de manuales, conocidos como gramaticas, en los que se postulaban
las normas del idioma.

Aunque, en los afios dominados por el enfoque tradicional, “a un egresado del bachillerato
se le consideraba un individuo medianamente culto, que escribia, leia y se expresaba bien”
(Munguia, 2014a, p. 14), a principios del siglo XX, empezo6 a cuestionarse la utilidad del
aprendizaje de gramatica para las habilidades comunicativas de los hablantes, por considerar
que ésta era excesivamente memoristica y normativa. Habia una profunda tendencia a obligar
a los alumnos a memorizar listas de palabras, como las preposiciones, que seguro algunos
todavia recuerdan; o a censurar constantemente los usos de los jovenes, sin explicar, en
ambos casos, ni la utilidad de dichas preposiciones ni las razones por las cuales una forma
era apropiada frente a otra.

“En 1905, Unamuno pedia [la] desaparicion [de la gramatica] de los planes de estudio; en
1912, Rodolfo Lenz y en 1922, Américo Castro clamaban contra la gramadtica en la
enseflanza, y hacia los afios cuarenta Freinet lanzaba su famosa pregunta: «; Y si la gramatica
fuera intil?»” (Rodriguez Gonzalo, 2012, p. 88). Estas ideas y cuestionamientos tomaron
mayor impulso en la década de los sesenta, a raiz del surgimiento y difusion de las teorias

lingtiisticas modernas.
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1.4.1. Teoria formalista

El formalismo es una perspectiva lingliistica que tiene como antecedente las teorias
estructuralistas de Ferdinand de Saussure, quien, interesado en dar a la lingliistica un caracter
cientifico, propuso que el lenguaje es un sistema de oposiciones, formado por elementos
relacionados y dependientes entre si. A diferencia del estudio tradicional de la lengua, el
estructuralismo deja de lado el caracter normativo, y privilegia la clasificacion y descripcion
de los elementos del sistema lingiiistico (la lengua). Asimismo, no considera las
manifestaciones individuales de los hablantes, es decir, el uso que hacen de la lengua (el
habla).

En 1957, Noam Chomsky publica Syntactic Structures, en respuesta a la teoria estructural
que habia predominado hasta entonces. Para el autor, no bastaba con describir y clasificar la
estructura de la lengua, sino que era necesario formular explicaciones y predicciones sobre
la organizacion y funcionamiento de ésta. Las ideas de Chomsky dieron paso a la gramatica
generativa o generativismo, cuya maxima tesis establece que los humanos poseen una
facultad del lenguaje innata que se ubica en algun lugar del cerebro, y posibilita aprender
cualquier lengua.

“Segtn Chomsky, hay una competencia (que se refiere al conocimiento que un hablante
tiene de su lengua) y una actuacion o performance, que es la manera en que el hablante usa
ese conocimiento en ocasiones particulares. Este concepto de Chomsky se acerca mucho al
de habla, de Saussure” (Rivero Franyutti, 2016, p. 46). Tanto para Saussure como para
Chomsky, el habla y la actuacion no forman parte del sistema lingiiistico, por lo tanto, son
irrelevantes para el estudio del lenguaje.

En términos simples, los formalistas, ya sea estructuralistas o generativistas, se encargan
del estudio formal de la lengua, vista como un sistema, sin considerar su uso. Cabe aclarar
que ambas perspectivas no fueron concebidas para aplicarse en la didactica de la lengua, sin
embargo, su repentito auge orillo a lingiiistas, pedagogos y profesores a retomar su
terminologia y conceptos, especialmente del estructuralismo.

En la década de los sesenta, y parte de los setenta, la gramatica, en las clases de lengua,
adquiri6é un caracter estructural: se retomo tal cual la terminologia propuesta por Saussure
(lengua/habla, sincronia/diacronia, significado/significante, sintagma/paradigma), y se

priorizé la elaboracion de andlisis morfosintacticos. Sin embargo, la ausencia de una
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transposicion didéctica en los contenidos estructurales dio lugar a que tanto profesores como
alumnos se sintieran abrumados y desorientados.

Cuando las autoridades educativas se dieron cuenta de que la implementacion del
estructuralismo en las clases no habia cumplido con el objetivo de mejorar la produccion
escrita y oral de los alumnos, decidieron desistir de dichos modelos, centrados en la forma,
y emplear aquellos que privilegiaban el uso de la lengua y su funciéon comunicativa.

1.4.2. Teoria funcionalista
A partir de los afios setenta, comenzaron a surgir, en oposicion a las ideas formalistas de
Chomsky, propuestas tedricas funcionalistas, enfocadas en defender que la lengua es,
primordialmente, un instrumento de comunicacion social.

Para los funcionalistas, no bastaba con tener un conocimiento interiorizado con respecto
al sistema lingiiistico, sino que era necesario identificar los elementos que intervenian en
cada situacion comunicativa para saber como emplear la lengua, y poder comunicarse de
manera exitosa.

Dentro de estas teorias, se presentaron varios matices, pues, mientras algunos siguieron
de cerca las ideas del formalismo, y unicamente afiadieron al sistema lingiiistico un
componente funcional; hubo quienes, en total desacuerdo con las ideas de Saussure, se
opusieron a la nocion de sistema lingiiistico, y establecieron el andlisis del discurso.

Como un puente entre ambas perspectivas, los funcionalistas moderados

[rechazaron] los presupuestos de las teorias formalistas como la de Chomsky,
[propusieron] concepciones distintas para la estructura lingiiistica (pero sin negar su
validez per se) y no [sostuvieron] que toda estructura gramatical [era] reductible a la
estructura discursiva. [...] El [...] lenguaje no [era] para ellos un conjunto autébnomo de
reglas y principios, sino que [debia] estudiarse, si [queria] entenderse, como parte de las
condiciones del uso porque el lenguaje [era] accion social (Rivero Franyutti, 2016, p. 49).
Uno de los representantes de esta postura fue Michael Halliday, considerado por muchos

el padre del funcionalismo. El lingliista britanico cred la teoria denominada Gramadtica
Sistémica Funcional, cuyo principal objetivo era colocar a la lengua como un medio
funcional-comunicativo y no como un fin en si misma, de modo que “el objeto de analisis ya
no se limita[ba] al marco oracional —puesto que [...] no [era] el nucleo a partir del cual [era]
posible entender los fendmenos comunicativos— sino que se expand[ia] al nivel del enunciado

y del texto/discurso” (Gaiser, 2011, p. 103).
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En la teoria de Halliday (1978), el contexto juega un papel esencial, pues es el que
determina la manera en la que se empleara el conocimiento lingiiistico para comunicarse.
Cabe aclarar que, para el autor, tanto el conocimiento de la lengua como el uso que se hace
de ésta son elementos complementarios.

Una postura similar corresponde al enfoque comunicativo de Dell Hymes (1972), quien
se opone al concepto de hablante-oyente ideal, propuesto por Chomsky, segtn el cual, como
cada persona nace con la facultad del lenguaje, posee un conocimiento y dominio de su
sistema lingiiistico que no se ve afectado por el uso que se haga de éste. Hymes considera
que las diferencias entre lo que se imagina y lo que se ve en la realidad son abismales, y por
ello destaca la importancia del contexto y de la funcion comunicativa de la lengua.

Otra de las criticas al trabajo de Chomsky recae en la dicotomia competencia
lingtiistica/actuacion lingtiistica. Como se menciond en 1.4.1, para los formalistas, todo
aquello que se vincula con la actuacion o el uso de la lengua es irrelevante para el estudio del
sistema lingiiistico, por lo que suele menospreciarse. Frente a esta perspectiva, Hymes (1972)
recalca la importancia de que exista una

teoria que pueda tratar con una comunidad lingliistica heterogénea, con competencia
diferencial, con el papel constitutivo de los factores socioculturales, y también que pueda
tomar en consideracion [...] las diferencias socioecondmicas, el dominio multilingtie [...],
los valores expresivos, la percepcion socialmente determinada, los estilos contextuales, y
las normas compartidas para la evaluacion de las variables (Hymes y Gomez Bernal, 1996

p. 21).
En respuesta a estas demandas, el sociolingliista norteamericano propone la dicotomia

competencia lingiiistica/competencia comunicativa, para establecer que un hablante tiene la
posibilidad de adquirir conocimientos gramaticales a la vez que adquiere conocimientos
vinculados con el uso apropiado de la lengua, en diversas situaciones comunicativas.

Para Hymes, la competencia lingiiistica, que alude al conocimiento formal y explicito de
la lengua (conocimiento gramatical), no es suficiente para emplear el lenguaje de manera
adecuada, sino que se necesita también una competencia comunicativa, que proporcione
conocimientos relacionados “con el hecho de cuando si y cuando no hablar, y también sobre
qué hacerlo, con quién, donde y en qué forma” (Hymes y Gomez Bernal, 1996, p. 22), es

decir, conocimientos sociolingiiisticos y discursivos.

27



1. Marco conceptual y perspectiva tedrica

En sintesis, mientras algunas variantes del funcionalismo rechazaron rotundamente los
principios del formalismo, hubo autores como Halliday y Hymes que decidieron tomar
posturas integradoras, al notar la importancia y complementariedad tanto de los
conocimientos lingiiisticos como del uso de la lengua.

Actualmente, la competencia comunicativa abarca un conjunto de subcompetencias que se
consideran indispensables para el dominio de la lengua: una competencia lingiiistica o
gramatical, una competencia sociolingiiistica, una competencia discursiva o textual, una
competencia estratégica, una competencia literaria y una competencia semioldgica o
mediatica (Lomas, 2009) (Figura 3).

Figura 3. Subcompetencias de la competencia comunicativa

DIAGRAMA 1
COMPETENCIA
SOCIOLINGUISTICA
= Capacidad de adecuacion al
COMPETENCIA contexto comunicativo.
LINGUISTICA 0 GRAMATICAL * Uso apropiado de [a lengua.
« Capacidad innata. Adecuacion
+ Conocimiento del codigo de
una lengua.
Correccidn
COMPETENCIA
TEXTUAL o DISCURSIVA
= Capacidad de produccidn y
comprension  de  diversos
c?n:ﬁﬂé;% tipos de textos.
COMPETENCIA ESTRATEGICA Coherencia y cohesién
« Capacidad para regular la
interaccion,
Eficacia comunicativa
COMPETENCIA COMPETENCIA LITERARIA

SEMIOLOGICA y MEDIATICA
+ Conecimientos, habilidades y
actitudes en el analisis y en la
interpretacion de los lenguajes

* Conocimientos, habitos y
actitudes gue favorecen la
lectura, la escritura y el
disfrute de los textos literarios
o de intencidn literaria.

audiovisuales y multimedia.

Canale y Swain, 1980; Canale, 1983; Hymes, 1984; Lomas, 1999

(en Lomas, 2009, p. 24)

Con respecto al papel del funcionalismo en las clases de lengua, desde que dicha teoria

surgid contd con una gran lista de adeptos que buscaban alternativas al fallido método
estructural, por lo cual tuvo un gran impacto en el curriculum de la asignatura.

A pesar de que las propuestas teoricas que tuvieron mayor difusion, como las de Halliday

y Hymes, destacaban la importancia de que hubiera un equilibrio entre el conocimiento de la

lengua y su uso, en la mayoria de los programas de las asignaturas de lengua, se eliminaron

los temas vinculados con la gramatica, a causa de una mala interpretacion del enfoque

comunicativo.
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De esta manera, el discurso pedagogico y las propuestas didacticas desplazaron los
contenidos gramaticales de tipo normativo y descriptivo y en su lugar establecieron/
impusieron saberes de tipo textual (reducidos casi exclusivamente al analisis de los
elementos que contribuyen a la cohesion y coherencia de los textos escritos) que, por
los resultados que vemos a diario en las producciones de los alumnos, tampoco fueron
ensefados/aprendidos de manera significativa (Gaiser, 2011, p. 104).

1.5. La ensefianza de gramatica en México

En 1.4 se reviso, de manera general, el papel que la gramatica ha ocupado en la asignatura
de lengua, a la luz de las distintas teorias lingiiisticas. Enseguida, se aterrizaran dichas ideas
en el caso especifico del sistema educativo de México.

A grandes rasgos, México se ha caracterizado por seguir de cerca las vanguardias
educativas mundiales, de modo que se pueden rastrear tres etapas significativas en la
ensefanza de lengua del pais: tradicional, estructural y comunicativa.

1.5.1. Enfoque tradicional
Antes de la reforma educativa de la década de los setenta, existia un profundo interés, por
parte de las autoridades, en que los alumnos hablaran y escribieran correctamente. Para
alcanzar dicho ideal, se consideraba que era indispensable la ensefianza de gramatica en las
asignaturas de Lengua Nacional de los distintos niveles educativos.

Una muestra de ello la constituyen los cuadernos de trabajo de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) en los que, ademas de ejercicios de comprension sobre las lecturas del libro
de texto, aparecian secciones en las que se explicaban conceptos gramaticales y normas

ortograficas, acompanadas de ejercicios (Figura 4).
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Figura 4. Ejemplo de cuaderno de trabajo de cuarto ario de primaria

(Comision Nacional de los Libros de Textos Gratuitos, 1960, pp. 30-31)

Aunque muchos de los ejercicios consistian en practicas reflexivas en torno al uso de la

lengua, existe un consenso general que apunta a que las clases de gramatica, por aquellos
afios, se caracterizaban por ser excesivamente normativas y memoristicas.

Los profesores de espaiol obligaban a los estudiantes a memorizar paradigmas de verbos,
listas de preposiciones y conjunciones, clases de palabras, definiciones de las distintas
categorias gramaticales, reglas sintdcticas, normas ortograficas, reconocimiento de
funciones gramaticales como sujeto, objeto directo, etc. (Munguia, 2014a, p. 15).

Esta forma de ensefiar fue sumamente atacada a principios de la década de los setenta, sin

embargo, en lugar de que la critica se dirigiera a los métodos, recay6 en el contenido. A pesar
de que, en esa época, el modelo educativo tradicional se imponia en todas las clases (basta
pensar en como los alumnos debian memorizar las tablas de multiplicar o fechas historicas),
los problemas de la asignatura de lengua se atribuyeron a la ensefianza de gramatica, por lo
cual comenzaron a surgir voces que exigian que ésta se erradicara.

Asimismo, hubo quienes se quejaron de que los programas se basaban en textos
desactualizados, como la Gramadtica de la lengua castellana (1931), de la Real Academia

Espafiola, o la Gramatica castellana destinada al uso de los americanos (1847), de Andrés
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Bello, puesto que tanto las clasificaciones como las nomenclaturas, e incluso las mismas
explicaciones, perdian vigencia, a la luz de los nuevos hallazgos linglisticos.

1.5.2. Enfoque estructural
En 1972, como respuesta a las criticas a la gramatica tradicional, y en sintonia con las
vanguardias internacionales, la SEP reformé los programas de la asignatura de lengua,
tomando como base la teoria del estructuralismo; de manera que los conceptos revisados y
memorizados bajo la optica de la gramatica tradicional fueron sustituidos por las categorias
propuestas por dicha corriente.

Se planted como finalidad que el nifio se convirtiera en un pequefio lingliista que viera
como es la lengua que hablamos. Se describia la lengua segiin varios niveles: el nivel
fonologico llevaba al nivel morfologico, y éstos a niveles de andlisis mas elevados de
frases, clausulas y oraciones (Secretaria de Educacion Publica, 2006, p. 14).

La intencidén de crear a un pequefio lingiiista radicaba en la idea de que, a partir del

conocimiento cabal de su lengua, el nifio podria expresarse con claridad, de manera oral y
escrita; sin embargo, el intento resulté en un rotundo fracaso. En primer lugar, por la falta de
capacitacion e interés de muchos de los profesores; y, en segundo lugar, porque no existid
una transposicion didactica que adecuara la teoria estructuralista al nivel educativo de los
estudiantes, lo cual contribuy6 a que los temas se les dificultaran y, con el tiempo, los
aburrieran.

Aunque el estructuralismo englobaba el estudio de los distintos niveles de la lengua, la
elaboracion de analisis morfosintacticos se instaur6 como una constante en las clases. Los
alumnos unicamente debian sefialar funciones sintacticas y clases de palabras, sin reflexionar
sobre la utilidad de dichos temas para su formacion.

En suma, todos estos factores influyeron en que, a partir de esa época, los alumnos
empezaran a presentar problemas de lectura y de escritura que no se habian observado en
afios previos.

1.5.3. Enfoque comunicativo
En 1993, 1a SEP, siguiendo los modelos educativos internacionales, decidié implementar una
reforma basada en el enfoque comunicativo, propio de la teoria funcional. Los programas de

la asignatura de lengua establecieron los siguientes aspectos:
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e Los contenidos se contextualizan de tal manera que reflejen lo que sucede en la
comunicacion real; generalmente no se utilizan palabras o frases aisladas sino
unidades de discurso mas complejas, con multiples relaciones determinadas por la
naturaleza de los interlocutores, el grado de familiaridad que hay entre ellos, el lugar,
la situacion, etcétera.

e Los intercambios llevan una gran carga personal: los interlocutores expresan sus
opiniones, intereses, deseos, gustos, disgustos, temores, planes y suefios.

e Se enfatiza el uso de situaciones reales de comunicacioén o que simulan la realidad,
tanto en la cotidianidad como en aquellas que surgen de manera eventual.

e Se destaca el uso de materiales auténticos (libros, periodicos, folletos y revistas —
impresos o electronicos—; las emisiones de radio y television, avisos, anuncios para
permitir un mayor acercamiento a la realidad de los hablantes nativos de la lengua
estudiada).

e Mas que centrarse en la absoluta correccion gramatical, se hace énfasis en la fluidez
en el uso del idioma; es decir, en la posibilidad del hablante de comunicar un mensaje.

e Los errores son considerados parte de los procesos de aprendizaje y, como tales, son
tratados de manera didactica y como fuente de conocimientos (Secretaria de
Educacion Publica, 2006, p. 14).

Aunque algunos profesores siguieron aferrandose a la ensefianza tradicional o a la

perspectiva estructural, la reforma comunicativa fue bien recibida por la mayoria de los
detractores de la gramatica, quienes consideraban que ésta no ayudaba a mejorar las
habilidades lingiiisticas de los alumnos.

Ciertamente, para Hymes, como se reviso en 1.4.2, los conocimientos de la lengua eran
tan indispensables como su uso; sin embargo, en México, al igual que en otras partes del
mundo, se generalizé la idea de que el enfoque comunicativo se oponia a ellos, por lo tanto,
fueron desplazados, casi excluidos, por el andlisis y la elaboracion de textos orales y escritos
reales, es decir, retomados del entorno, y no producidos exclusivamente como material
didactico.

La prioridad de los profesores de lengua era que los alumnos fueran capaces de producir
y comprender textos mediante la practica, por lo tanto, lo importante ya no eran los
contenidos tematicos, sino lograr las habilidades o competencias establecidas.

Sin embargo, asi como la gramatica textual no puede ser pensada como una alternativa a
la gramatica oracional sino una ampliacion y una complementacion de aquella, tampoco
el estudio de los textos y su materialidad lingiiisticas puede obviar o saltar asi como asi el
estudio de las estructuras gramaticales. Quizas no sea una condicion suficiente [...] pero
si necesaria para su estudio y su produccion reflexiva (Cacciavillani ef al., 2018, p. 86).

La implementacion de esta reforma malinterpretada del enfoque comunicativo, que, a

proposito, sigue vigente en la actualidad, lejos de mejorar las habilidades lingiiisticas de los

estudiantes, las empeoro; muestra de ello son los resultados de las diversas pruebas realizadas
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en los ultimos 25 afios (PLANEA, ENLACE, PISA, EXCALE) y las constantes quejas de los
profesores con respecto al desempefio de los alumnos en la produccion y comprension de
textos orales y escritos.

Si bien este bajo desempefio se debe, en gran medida, a los errores de la implementacién
de la reforma educativa, algunos autores (Cassany et al., 2003; Rivero Franyutti, 2010;
Camps, 2012: Munguia, 2014a; Sanchez Gomez, 2017) suman otras causas:

1.En los programas de estudio de los distintos niveles educativos, la gramatica fue
practicamente erradicada, por considerar que no era util para mejorar el dominio de las
habilidades lingiiisticas. Los pocos contenidos que se mantuvieron se redujeron a la
memorizacion de normas gramaticales u ortograficas o a simples definiciones
descontextualizadas.

Los conocimientos gramaticales, en los libros de texto, “se revisan como algo accidental
que se desprende después de la lectura de un texto que, por cierto, tampoco debe estudiar el
alumno, puesto que es un material ocasional que se emplea para que éste encuentre ideas
principales o para que identifique un personaje en un cuento [...], o con cualquier otro fin”
(Munguia, 2014a, p. 19). Para ejemplificar esta situacion, se adjuntan las ilustraciones 5y 6,

extraidas del libro de Espafiol de segundo grado de secundaria, editado por la SEP.
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Figura 5. Ejemplo de libro de texto de segundo ario de secundaria
Fase 3: Ambiente de la narracion Sesién

Al leer un cuento o una novela, puedes fijarte en como el ambiente o los espa-
dos donde se desamolla la historia le dan un efecto a la narracion,

1. En parejas, identifiguen qué espacio y ambiente se describe en el siguiente
fragmento de Los de abajo, novela escrita a principios del siglo .

Low de abajo
Todes ensanchaban sus pulmones como grunon y del cadque enfatuado? ;Quién
para respirar los horizontes di la  del migero jacal, donde se vive como escla-

inmensidad del cielo, el azul as mon-
tafias y el aire fresco, embalsamads de los
arcmas de la sierra. Y hacian galopar sus
caballos, comao si en aquel correr desenfre-
nado pretendieran posesionarse de toda
la terra. ;Quién se acordaba ya del seve-

va, slempre bajo la vigilancia del amo o del
hosoo y safiudo mayordome, con la obliga-
cién imprescindible de estar de pie antes
de salir &l sol, com la pala y la canasta, o la
mancera y el otate para ganarse la olla de
atole y el plato de frijoles del dia?

10 comandante de la policia, del gendarrne
Marisno Azuela, Log de abajo.

2. En grupo, comenten:
a) ;Enqgué lugar o ambiente imaginan gue sucede esta narracion?
b) Lean de nueve las palabras subrayadas (adjetives) y subrayen

Glosario
Adjetivo: clase de palabras

otras que se empleen para describir el ambiente de la narracion. que modifican al sustantivo
c) A partir de las descripciones, jqué emociones creen que expe- ampliando, concretands o
rimentaran los personajes: temor, agrado, angustia? especificando su significadn-

“temblor misterives”, *broma
3. Nuevamente en parejas, describan en la siguiente tabla el ambien-  pesada®.
te de Los de abajo y comparenlo con el de "Tarde de agosto”.

(Direccion General de Materiales Educativos de la Secretaria de Educacion Publica, 2019a, p. 25)

Figura 6. Ejemplo de libro de texto de segundo arno de secundaria

S A—— - =z - E—

@ Una ola como raya inmensa y transparente cayd a sus pies
interrumpiéndole. El mar lanzaba gritos ensordecedores. Para ofr
a Melquiades ella habia tenido que acercarsele mucho. Por otra
parte, el frio...

Glosario

Espariol general: también
conocido como espanol estdndar,
es una forma de este idioma que
pueden reconocer y entender
todos los hispanohablantes; se
basa en las normativas de las
academias de lalengua

Demetrio Aguilera, “El cholo que se vengs”.

2. Ordena en una tabla como la siguiente las palabras que identificaste
y escribe cudl piensas que es su equivalente en espanol general.

Palabra o expresion

Palabra o por la que se puede

Observaciones

expresion = sustituir en el espafiol
general

Toi amao Te he amado ri:eav'b‘.a::ao es una forma contraida de

3. En grupo, comenten quién es el protagonista y de dénde creen que sea
originario. A partir de sus comentarios, identifiquen si eso explica por qué
habla asf.

a) ¢Qué busca el autor reproduciendo tal cual la forma de hablar?

(Direccion General de Materiales Educativos de la Secretaria de Educacion Publica, 2019a, p. 34)
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En la actividad de la Figura 5, se solicita que, a partir de un fragmento de Los de abajo,
se lean las “palabras subrayadas™ para subrayar otras que describan el ambiente. Resalta que
se evita el término adjetivos, pues, como apunta Munguia (2014a), existe un afan por no
emplear ninguna terminologia gramatical; sin embargo, al momento de definir el término, se
utiliza la palabra sustantivo, otra categoria gramatical sin la cual, segun la propia definicion,
no se pueden identificar los adjetivos. Dejando de lado las complicaciones que enfrentara un
alumno sin conocimientos gramaticales basicos, la actividad de los adjetivos no pasa de ser
un ejercicio de identificacion carente de sentido. Dificilmente, el alumno podra reflexionar
sobre la importancia y los usos de los adjetivos; a diferencia, de lo que hubiera pasado si se
le preguntaba por los contrastes entre decir: /a inmensidad del cielo en oposicion a el cielo
inmenso o el azul de las montanias frente a las montarias azules; retomando el mismo texto.

En la actividad de la Figura 6, resulta contradictorio que se solicite producir las formas
equivalentes del espafiol estandar, cuando este espafiol, como el mismo libro apunta, se basa
en la normatividad de la lengua, tan criticada por los docentes. Ademds, como se ha
mencionado en apartados previos, la adquisicion del espaiol estdndar se vincula directamente
con la ensefnanza de gramatica en las clases de lengua, por lo cual es probable que los alumnos
enfrenten dificultades para hacerlo.

Ambas imagenes presentan la informacion vinculada con la gramética en una seccion de
apoyo que el libro define como un “texto breve con informacion diversa que enriquece el
contenido del libro con datos curiosos, interesantes y novedosos” (Direccion General de
Materiales Educativos de la Secretaria de Educacion Publica, 2019a, p. 9). Dicha definicion
permite evidenciar el papel que la gramatica ocupa, desde que se instaurd el enfoque
comunicativo hasta la actualidad, en las clases de lengua: informacion secundaria que aporta
datos curiosos, interesantes y novedosos. Y eso, en el mejor de los casos.

2. A pesar de que los conocimientos gramaticales perdieron el lugar protagonico, y casi
fueron eliminados; en la actualidad, paraddjicamente, muchos de los programas reconocen
en sus objetivos la importancia de la conciencia lingliistica para el desarrollo de las
habilidades orales y escritas: “Analizar y reflexionar como emplean el lenguaje, oral o
escrito, lo que les permite aprender a aprender y, con ello, ser usuarios mas eficaces del
lenguaje en diversas situaciones comunicativas” (Direccion General de Materiales

Educativos de la Secretaria de Educacion Publica, 2019b). Asimismo, tanto en las pruebas
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nacionales como en las internacionales se siguen evaluando cuestiones vinculadas con la

gramatica, que, probablemente, los alumnos desconocen. Como ejemplo, algunos de los

descriptores de los méaximos niveles de logro de Lenguaje y Comunicacién en la prueba

PLANEA (2018):

Tabla 3. Descriptores de niveles de logro de la prueba PLANEA (2018)

Descriptor

Reflexion sobre el
sistema de la lengua

Convencionalidades
lingtiisticas

Nivel IV
Los estudiantes logran inferir el significado de diferentes tipos de
palabras a partir de la informacion que se encuentra dentro de la
oracion, reconocer antonimos y sindénimos, e identificar el uso de
verbos en tiempo pasado.
Interpretar el significado de expresiones de lenguaje figurado a partir
del analisis de la informacion de un fragmento.
Los estudiantes logran identificar oraciones unidas por una conjuncion
copulativa, reconocer nexos que denotan causa-efecto (porque, pues),
comparacion y temporalidad, en oraciones subordinadas, asi como
también identificar aquellos nexos empleados en secuencias logicas
(primero, segundo, por ultimo) y marcadores de discurso directo.
Analizar el lenguaje y registro lingiliistico empleado en textos
narrativos (literarios e informativos), expositivos y argumentativos, asi
como identificar las caracteristicas que tienen algunos recursos
paratextuales en textos continuos y discontinuos.
Los estudiantes logran identificar el cambio de significado de algunas
palabras cuando se separan o se juntan, asi como reconocer la
segmentacion silabica convencional de algunas palabras complejas (ej.
Palabras que incluyan diptongos y triptongos).
Identificar el uso convencional de mayusculas, reconocer algunos
errores ortograficos, identificar la ortografia convencional de palabras
de la misma familia 1éxica.
Identificar el uso correcto de acentos diacriticos, asi como la
acentuacion convencional en palabras esdrijulas y agudas terminadas
en vocal.
Identificar el significado de abreviaturas de uso frecuente y reconocer
la composicion estructural de algunas siglas de uso oficial (CURP).
Los estudiantes logran identificar el uso convencional de los signos de
interrogacion y exclamacion, identificar el uso convencional de comas
y puntos en un parrafo, asi como reconocer el uso de guion para
introducir dialogos.

(Adaptacion de INEE, 2018)

Como se observa en la Tabla 3, un porcentaje de la evaluacion de la prueba PLANEA esta

en funcion de que los alumnos reflexionen sobre su sistema lingiiistico y conozcan las

convencionalidades lingiiisticas, aspectos que, como se menciond, la reforma del enfoque

comunicativo minimizd o erradico; lo cual explica que muchos de los alumnos que realizan

estas pruebas obtengan resultados desfavorecedores.
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3.Cada sexenio, los secretarios de educacion hacen modificaciones a los planes y
programas educativos que, en muchos casos, implican volver a empezar y desechar los
avances alcanzados.

4.La responsabilidad de que los alumnos desarrollen con plenitud sus habilidades
lingiiisticas recae exclusivamente en los profesores de lengua, a pesar de que, “todos los
profesores, sean del area que sean, deberian exigir a los alumnos una redaccion clara y
correcta en sus trabajos y un empleo homogéneo de la metodologia para la investigacion”
(Rivero Franyutti, 2010, p. 39).

5.No hay un consenso que estipule el perfil que debe poseer el profesor de lengua.
Aunque se reconoce que el conocimiento sistematico de ésta favorece el desarrollo de
habilidades lingiiisticas, no s6lo se contrata a lingiiistas, fil6logos y egresados de letras y
lenguas, sino también a comunicélogos, pedagogos, socidlogos, educadores, historiadores,
filosofos, psicologos, etc.; es decir, a profesionistas cuyas carreras no incluyen una formacion
lingiiistica en sus planes de estudio. Como menciona Sanchez Gémez (2017), algunos de
ellos, como los comunicologos o los socidlogos, cuentan con asignaturas remediales, como
Talleres de Redaccion e Investigacion Documental o Teoria Lingiiistica, para subsanar sus
deficiencias lingiiisticas, sin embargo, esto no los capacita para impartirlas; “para hacerlo se
necesita formacion sistematica, no basta ser hablante de una lengua para ensefarla, y menos
aun tratdndose de la lengua materna, asignatura donde falta desarrollar teorias y métodos que
permitan alcanzar los objetivos planteados™ (p. 90).

6.Ademas de la falta de formacion disciplinar, algunos profesores carecen de
conocimientos didacticos y metodologicos para impartir la asignatura. Hay una mala actitud
hacia la ensefianza, con clases predominantemente expositivas y tedricas y mecanismos de
evaluacion autoritarios, o, en el caso contrario, una postura despreocupada, con

cierta tendencia por hacer las clases de espaiol faciles, utiles, accesibles y divertidas, un
afan por que los alumnos adviertan que se trata de una asignatura no aburrida -como se ha
considerado la gramatica- que les servira para otras materias; en esas otras materias, el
asunto es serio, ahi si tienen que aprender, estudiar, reflexionar y hasta sufrir (Munguia,
2014a, p. 22).

7.Los profesores no asumen su rol como transmisores del registro estdndar, lo cual se

suma a la exposicion de los jovenes a “otros modelos lingiiisticos (compafieros, television...)
que pueden ser fuente de errores, extranjerismos innecesarios o malos ejemplos” (Cassany et

al., 2003, p. 27).
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8. Las habilidades lingiiisticas se ensefian de manera aislada, en lugar de
interrelacionarlas para que se desarrollen con armonia. Por ejemplo, se pide a los alumnos
que lean un texto en voz alta, sin proporcionarles técnicas para comprender lo que estan
leyendo, cuando la lectura y la comprension se pueden trabajar de manera simultanea.

9.Se emplean como modelos pasajes de obras literarias antiguas que pueden ser
complejas y poco atractivas para los jovenes actuales.

10. Se parte de la premisa de que los alumnos aprenderdn los géneros textuales, tanto
orales como escritos, inicamente con la practica, por lo que no se abordan como objeto de
aprendizaje. Por ejemplo, al solicitar el resumen de una obra literaria, se puede revisar la obra
en clase y resaltar elementos importantes, pero, en ningin momento, se explica en qué
consiste un resumen y cudales son sus caracteristicas.

11. Se da por hecho que los alumnos debieron adquirir ciertos conocimientos desde afios
previos, sin hacer un diagndstico o una revision de los planes y programas de estudio de los
niveles anteriores.

12. Se asume que los alumnos no poseen una competencia comunicativa, cuando son
perfectamente capaces de comunicarse en multiples contextos y situaciones, por lo cual

no es necesario fomentar mas esto en las aulas, sino repensar en qué contenidos
disciplinarios relacionados con la gramatica y la lingiiistica pudieran desarrollar una
conciencia lingiiistica que, a su vez, podria ser fundamental en ese desarrollo de
habilidades para escribir y leer mejor; es la conciencia gramatical y lingiiistica la que
permitiria a los estudiantes saber por qué son correctos ciertos usos y por qué se consideran
incorrectos otros [...] la que les permitiria valorar las distintas variedades del espanol, asi
como considerar la importancia que tienen las lenguas mexicanas, entre otras cosas mas
(Munguia, 2014a, p. 22).

En resumen, la reforma educativa del 93, cuyos postulados siguen vigentes en la

actualidad, lejos de alcanzar los ideales propuestos, trajo consigo serias repercusiones en las
habilidades lingiiisticas de los alumnos. Aunque el enfoque comunicativo fue la bandera
enarbolada de la reforma, no se pueden atribuir los errores a dicho enfoque, sino a la mala
interpretacion que se hizo de éste, y, sobre todo, a la desatinada decision de erradicar la
ensefianza de gramatica de los planes de estudio.

Como se ha revisado hasta ahora, la conciencia lingiiistica, que deriva del conocimiento
gramatical, es la base para el desarrollo de una competencia comunicativa adecuada; de modo

que, en las escuelas, en lugar de someter a discusion la pertinencia de dichos conocimientos
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o de simplemente erradicarlos, los esfuerzos deberian centrarse en hacer las adecuaciones
didacticas pertinentes para ensefar gramatica, segun el nivel y el contexto educativo.

A partir de los temas expuestos en las secciones previas, es preciso aclarar cudl es el
posicionamiento lingliistico de este trabajo. En primer lugar, se sigue el enfoque
comunicativo de Dell Hymes (1972), considerando que, para el autor, una comunicacion
eficiente exige un equilibro entre el conocimiento de la lengua y de su uso, por lo cual se
reconoce la importancia tanto de la conciencia gramatical como de la competencia
comunicativa.

Con respecto al modelo gramatical, se defiende la postura integradora de la gramatica
pedagdgica, puesto que ésta engloba todos los niveles de la gramatica, en sentido general, y
no se reduce a una teoria lingliistica, sino que retoma los elementos esenciales y trascendentes
de cada teoria. Ademds, como la gramatica pedagogica busca la sensibilizacion sobre la
lengua, promueve la reflexion metalingiiistica, y defiende la importancia de realizar una
transposicion didactica de los saberes gramaticales, en funcion de las caracteristicas y
necesidades de los alumnos, resulta la mas apropiada para los fines de este estudio.

1.6. El Colegio de Ciencias y Humanidades

En este apartado, se hard una revision de algunas de las caracteristicas historicas y
pedagogicas del Colegio de Ciencias y Humanidades, contexto en el que se realiza la
investigacion, para contar con un referente a la hora de realizar el diagnostico.

El 26 de enero de 1971, el Consejo Universitario aprobd el Proyecto Nueva Universidad
del rector Pablo Gonzilez Casanova, quien buscaba implementar un nuevo sistema que
renovara a la Universidad en todos los niveles educativos (bachillerato, licenciatura y
posgrado), sin necesidad de modificar las estructuras existentes.

A nivel bachillerato, el Colegio de Ciencias y Humanidades se propuso como un 6rgano
permanente de innovacion. Las razones que se enlistan enseguida fueron algunas de las que
motivaron su existencia:

a) Causas demograficas. Hubo un crecimiento significativo de la poblacion estudiantil,
debido, principalmente, a la migracion de otros estados hacia la capital, al desarrollo
industrial del pais, que exigia mano de obra cualificada, y a las expectativas de movilidad

social.

39



1. Marco conceptual y perspectiva tedrica

En 1971, la demanda de ensefianza a nivel medio superior rondaba las 30,000 solicitudes,
de las cuales, la Escuela Nacional Preparatoria sélo podia cubrir 13,000. Al respecto, Bernal
Sahagun, primer coordinador del Colegio, narra como, en una reunion con el rector Gonzalez
Casanova y el presidente Echeverria, se abordé dicha situacion:

[El entonces rector] le dice: mira Luis (se hablaban de ti porque habian sido compaferos
de escuela), el proximo afio, por ahi de abril van a salir 15 000 estudiantes de secundaria
de aqui del Distrito Federal. Ni el Poli, ni nosotros tenemos capacidad para recibirlos, y
ta, que tienes que empezar a resolver problemas, tienes dos opciones, o creas 15 000 plazas
de trabajo que te cuestan 100 000 pesos cada una, o creas 15 000 plazas escolares, que te
costaran 4 000 pesos cada una. Echeverria sin pensarlo mucho dijo “que se creen las
escolares” (Bernal Sahagtn, 2012, p. 263).

b) Causas sociales. El descontento de los estudiantes del 68 por un orden politico y social

autoritario enfrent6 a la Universidad con el Estado, demostrando “la importancia que tiene el
que la Universidad sirva de conciencia critica de la Nacion” (Bartolucci y Rodriguez, 1983,
p. 59); por lo tanto, después de los movimientos del 68, se hizo imperativo que ésta cumpliera
con las nuevas exigencias del desarrollo social.

Gonzalez Casanova, en sintonia con dicho panorama, propuso la democratizacion de la
ensefianza; lo cual implicaba que mayor cantidad de alumnos pudiera acceder a una
educacion, sin relaciones jerarquicas en el aula, para desarrollar una capacidad critica, que
permitiera participar e intervenir en las decisiones sociales.

c) Causas académicas. En oposicion al modelo tradicional y autoritario del sistema
educativo, que perdia vigencia ante las innovaciones cientificas, humanisticas y tecnoldgicas,
la Universidad necesitaba reformarse con un modelo que le diera nuevas formas de ensefiar,
mayor flexibilidad y facil adecuacion a las necesidades sociales.

El deseo de un cambio comenzo a plantearse por el gobierno mexicano, a finales de 1968,
pues la Secretaria de Educacion Publica percibid que se debia apelar a

la actualizacion de los métodos de ensefanza; [a] la inclusion de distintas modalidades
encaminadas a la creacion de ciclos terminales y salidas laterales principalmente de orden
técnico; [a] la racionalizacion y descentralizacion de los recursos institucionales; [a] la
orientacion del curriculo a partir de areas basicas del conocimiento; y, finalmente, [a] la
reorientacion valorativo-ideoldgica de los contenidos educativos (Bartolucci y Rodriguez,
1983, p. 36).

Aunque la reforma educativa, encabezada por la SEP, fue presentada, formalmente, a

finales de 1971, es decir, después de la creacion del CCH, no parece coincidencia que los
principios propuestos por Gonzalez Casanova, en el Proyecto Nueva Universidad,

respondieran a las demandas de la politica gubernamental.
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En sintesis, el Colegio de Ciencias y Humanidades surge como un “esfuerzo de
competencia por educar mas y mejor a un mayor numero de mexicanos” (Gaceta UNAM,
1971, p. 7); no por nada, ése fue el lema que enarbol6 durante sus primeros afios.

1.6.1. Modelo Educativo
Después de abordar los antecedentes que dieron origen a la creacion del CCH, conviene
revisar cuales son las caracteristicas de su Modelo Educativo, entendiendo éste como la
“concepcion especifica de los propdsitos educativos de [la] institucion, asi como de las
formas pedagogicas para lograrlos, que se concretan en los criterios o ejes con los cuales se
organizan las actividades académicas de ensefianza y aprendizaje” (Garcia Camacho, 2015,
p. 7).

En 1971, la Universidad, en lugar de aumentar los planteles de la ENP, opt6 por crear un
nuevo bachillerato que combatiera el modelo tradicional y enciclopédico, caracterizado por
priorizar la exposicion monologica del profesor a alumnos pasivos y la memorizacion de la
mayor cantidad posible de conocimientos, sin una progresion ni jerarquia.

Frente a dichas particularidades, el Colegio de Ciencias y Humanidades proponia

elegir los contenidos (conocimientos, habilidades y valores) que ocupan los lugares
centrales en los sistemas de las disciplinas més importantes y cuya aproximacion sirve de
base para continuar el aprendizaje de las novedades que se producen de manera
permanente en todos los campos del saber, y para apreciar sus consecuencias en la vida
personal y social de los seres humanos. Aprender lo importante de las materias
importantes (Bazan Levy, 2015, p. 113).

Por ello, uno de los ejes del Modelo Educativo del Colegio es el concepto de cultura

basica, que alude a la formacion en las materias indispensables que capacitan al alumno para
cualquiera de los caminos que decida tomar: continuar con sus estudios universitarios
(caracter propedéutico) o incorporarse al mercado laboral (caracter terminal).

El Plan de Estudios del Colegio establece que, para que el alumno adquiera una cultura
basica, debe poseer un dominio esencial de los dos métodos: el experimental y el historico-
social; asi como el conocimiento y uso del lenguaje matematico y de la lengua, la cual se
vincula con las capacidades de desarrollar el habito lector, de trabajar y corregir el idioma
nacional; de informarse y documentarse adecuadamente para la elaboracion de trabajos, y de
dominar una lengua extranjera (Gaceta UNAM, 1971).

La propuesta de implementar la cultura basica, ademas de oponerse el enciclopedismo,

tuvo la intencidon de fomentar el trabajo interdisciplinario en la Universidad, bajo el
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supuesto de que ningin conocimiento aparece aislado, y de que todas las disciplinas se
apoyan unas a otras, para contribuir a la formacién integral del alumno.

En consonancia con dichas ideas, el Modelo Educativo del Colegio estd organizado por
areas académicas y no por asignaturas aisladas, lo cual quiere decir que los contenidos y las
précticas se distribuyen en campos de conocimiento amplios: Area de Matematicas, Area de
Ciencias Experimentales, Area Historico-Social, Area de Talleres de Lenguaje y
Comunicacion. Las asignaturas de una misma darea comparten propdsitos generales,
elementos conceptuales, enfoques y métodos propios del campo disciplinario; actitudes y
valores, habilidades y destrezas e informaciones; con la finalidad de que “los alumnos
adquieran una vision de conjunto de las materias, tanto de sus elementos [...] metodolégicos
y tedricos como de los conocimientos necesarios, para jerarquizarlos y percibir las relaciones
que mantienen entre si y con los de [las demds] materias” (Colegio de Ciencias y
Humanidades, 2006, p. 9).

Otro de los ejes del Modelo Educativo gira en torno a promover la experiencia y vivencia
de los aprendizajes, combinando el estudio teorico de las aulas con el adiestramiento
practico de los talleres, laboratorios y centros de trabajo; lo cual implica abandonar la idea
de que, en el aula, deben predominar el monologo del profesor y el caracter pasivo del
alumno. En su lugar, se fomentan el didlogo entre los sujetos y la corresponsabilidad, para
que los conocimientos puedan construirse y emplearse.

La disposicion de las aulas tiene un papel esencial en la propuesta dialogica del CCH,
pues, en oposicion a los salones con mesas y bancos sujetos al suelo, y con tarima para elevar
al profesor;

desde su origen, el Colegio dispuso de un mobiliario ligero [...] y fAcilmente combinable:
mesas y sillas que pueden agruparse de mil maneras, lo que facilita la variedad de
actividades en las sesiones [...]; dos pizarrones por salon que convierten las tltimas filas
en primeras y viceversa; a veces una mesa para el profesor en el mismo nivel que las de
los alumnos, lo que predispone al recorrido del salon, a la atencion personalizante o de
cada equipo y finalmente al seguimiento del aprendizaje y al buen clima escolar [...] Ni
el mobiliario ni la practica comin han eliminado persistentes problemas puntuales de
autoritarismo o de ensefianza desde arriba, pero el movimiento predominante y general
responde con fuerza al Modelo Educativo (Gaceta CCH, 2001, p. 11).

Al colocar la practica como uno de los elementos esenciales del aprendizaje, se hizo

necesario formular un nuevo método de ensefianza que ayudara a construir, experimentar y

vincular los conocimientos basicos de cada area; por ello, se establecieron tres principios
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para guiar el quehacer educativo del CCH, y asegurar que los alumnos se convirtieran en
sujetos autonomos y criticos, aptos para convivir en sociedad.

e Aprender a aprender. Los alumnos deben apropiarse de su autonomia, y ser capaces
de construir nuevos conocimientos por si mismos; deben saber informarse, aprender a revisar
y corregir sus creaciones, y hacer suya la experiencia de producir ciencia. “Lo importante no
es tanto tener informacion sino saber como encontrarla, como manejarla, como servirse de
ella para crear nuevos conocimientos” (Flores Oléa, 1971, p. 32). De ahi que, desde su origen,
el Colegio sea visto como un bachillerato de fuentes, y no de comentarios, es decir, como un
bachillerato que prepara al alumno para ir més alla de los puntos de vista del profesor, y
acceder de manera directa a las fuentes de informacion.

e Aprender a hacer. El alumno debe desarrollar y adquirir habilidades y técnicas que le
permitan poner en practica lo aprendido en clase, e incorporarse, eventualmente, a
actividades sociales productivas. “Supone conocimientos y elementos de métodos diversos
y, en consecuencia, determina enfoques pedagogicos y procedimientos de trabajo en clase
(aprender haciendo)” (Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996, p. 39).

e Aprender a ser. El alumno, durante su estancia en el Colegio, debera incrementar sus
valores humanos, civicos y éticos, para poder desarrollarse como persona e integrarse
funcionalmente, en cualquier ambito social.

Se piensa que los principios reguladores del Colegio fueron retomados de los informes
para la UNESCO: Aprender a ser (1973), de Edgar Faure, y La educacion encierra un tesoro
(1996), de Jacques Delors, sin embargo, aunque muchos de los puntos coinciden, acaso por
la influencia de los estudios que Gonzéalez Casanova realizo en la Sorbona de Paris (1947-
1950), las ideas que motivaron la creacion del Proyecto Nueva Universidad fueron planteadas
por el rector desde 1953, es decir, décadas antes de la publicacion de los dos textos.

1.6.2. Enfoque pedagdgico
Las caracteristicas revisadas en las secciones previas permiten definir al Colegio de Ciencias
y Humanidades como un bachillerato innovador y disruptivo que apela a la cultura basica, a
la interdisciplinariedad y al aprendizaje practico en los talleres; sin embargo, hasta ahora, se

ha dicho poco en relacion con los pilares pedagdgicos que sostienen su Modelo Educativo.
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Al oponerse tajantemente a la escuela tradicional y autoritaria y al vicio del
enciclopedismo, el proyecto del CCH se inscribid en la vertiente pedagdgica de la escuela
nueva, progresiva o activa, la cual

parte del reconocimiento de las necesidades e intereses de los alumnos, de la actividad
como método didactico y del deseo de hacer de la escuela, no solo una preparacion para
la vida, sino parte importante de la vida misma. El carécter vitalista de esta teoria -o mejor
de este movimiento denominado Escuela Nueva- exige partir de la realidad y aprender por
la experiencia (Mallart Navarra, 2016, p. 45).

El Colegio tiene varios elementos en comun con dicha teoria, como el énfasis en la

practica y en la experiencia para adquirir los aprendizajes; la ideologia de estudiar para
aprender y para la vida misma; y los principios de libertad, responsabilidad, actividad creativa
y participaciéon democratica (Colegio de Ciencias y Humanidades, 1976); sin embargo,
Bazan Levy apunta que, desde el origen del Colegio, el concepto de escuela activa “era visto
como un disparate, porque esa categoria podia aplicarse a grupos de 20 alumnos, en donde
el profesor debia conocer el nombre de cada alumno, [...] [pero] no [...] con 50 alumnos y
menos [...] [un] profesor con 30 horas de clase a la semana o con 15 grupos y 750 alumnos”
(Bazan Levy, 2020, p. 72).

En los documentos originarios, ademas de la alusion a la teoria de la Escuela Nueva, no
se mencionan otras teorias ni modelos pedagogicos, debido, quiza, a que el Colegio fue
concebido como “un modelo educativo abierto a las innovaciones cientificas, tecnologicas,
institucionales y pedagdgicas, que [condujeran] a mejorar y actualizar sus précticas
curriculares y didacticas” (Anda Munguia ef al., 2018, p. 2), por lo cual sus propuestas iban
mas alla de encasillarse en una sola teoria educativa.

Lo anterior no significa que el Colegio carezca de bases pedagodgicas, al contrario, desde
su creacion, cuenta con una serie de planteamientos pedagogicos, que han guiado su actuar
durante 50 afios, y que han inspirado y motivado a otras instituciones a apropiarse de su
Modelo.

1.6.2.1. El estudiante en el centro.
La principal caracteristica de la visién pedagogica del CCH recae en colocar al alumno como
el protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje, meta que solo puede alcanzarse si se
combaten los vicios adquiridos previamente: la falta de autonomia personal, la sumision a la
autoridad y el aprendizaje basado en la memorizacion y en el verbalismo permanente del

profesor.
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El Colegio recibe alumnos con una formacion afectiva y cultural discordante con la
filosofia educativa que lo sustenta. Estos saben de la existencia del CCH pero desconocen
sus modalidades concretas, percibiéndolo como una via de acceso a la Universidad y no
como un sistema de ensefianza tendiente a estimular su creatividad [...]. La adquisicion
de un titulo profesional es vista como la meta culminante en la que se cifran no s6lo las
mejores esperanzas de [los] alumnos, sino también la de los sectores sociales de los cuales
provienen (Bartolucci y Rodriguez, 1983, pp. 168-169).

Frente a estos obstaculos, el Colegio pretende formar estudiantes con caracteristicas

totalmente distintas. En primer lugar, como aspira a que los jovenes desarrollen su autonomia
y aprendan por si mismos, fomenta la curiosidad intelectual, la investigacion, la iniciativa, el
compromiso, la creatividad, el dialogo, la participacion, la libertad de opinion, el
pensamiento logico, reflexivo, critico y flexible, etc.; aspectos que coinciden, en su mayoria,
con los requeridos por el método cientifico, lo cual explica que el Modelo Educativo
proponga su aplicacion en todas las areas académicas.

Se incrementan en el alumno actitudes como la propia del conocimiento cientifico ante la
realidad, la curiosidad y el deseo de aprender, asi como aptitudes para la reflexion
metodica y rigurosa: se acentia la participacion y actividad del alumno; se favorece su
libertad de opinion y se fomenta la critica fundada de la validez de la informacion y de las
aserciones que otros o ¢l formulan (Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996, p. 40).

El CCH también persigue que los alumnos lleven a la practica los conocimientos

construidos, que los relacionen con los que ya poseen, con los conocimientos de las demas
disciplinas; que los critiquen e, incluso, que los reelaboren y sustituyan por otros, mejor
fundados e innovadores, para que sean utiles a lo largo de su vida (Colegio de Ciencias y
Humanidades, 1996).

Los estudiantes deben asumir un rol activo y critico en el aula, y trasladar el trabajo
académico a los espacios extraescolares. Asimismo, ademds de adquirir los saberes
cientificos y humanisticos indispensables, deberan apropiarse de los valores humanos,
civicos y éticos que les permitan trabajar en equipo, convivir y construir una sociedad mas
justa, equitativa y solidaria.

El ceceachero ideal debe poseer

a) la capacidad [...] para buscar informacion, comprenderla, valorarla, interpretarla,
enjuiciarla, sacar sus propias conclusiones a partir de estrategias para escribir, leer,
comentar en grupo, bisqueda de informacion, sintesis, reflexion, conclusion, etcétera; b)
el fomento de la conciencia de pertenencia, de entorno social y natural, de reconocimiento
y valoracion de la diversidad cultural y social; ¢) la capacidad de usar el lenguaje
especializado para explicar los fenomenos de la naturaleza y la sociedad; y, d) la capacidad
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de trabajar en equipo, de utilizar tecnologias de informacion, de adaptacion a situaciones
cambiantes, capacidad de contribuir a reducir el estrés en su entorno social, entre otras
(Gonzélez Rodarte, 2015, p. 108).

Para que los alumnos cumplan con este perfil, y construyan los aprendizajes estipulados

en los programas, es preciso que, en todos los cursos, el profesor parta de un diagnostico que
le permita identificar las caracteristicas, necesidades e intereses de los jovenes, asi como su
estilo de aprendizaje’.

Con respecto a los estilos de aprendizaje, este término hace alusion a los distintos métodos
que cada persona emplea para aprender. Segiin Keefe y Thompson (1987), "los estilos de
aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos, que sirven como indicadores
relativamente estables de como perciben los aprendices, interaccionan y responden a sus
ambientes de aprendizaje" (p. 44). Mientras que para Sternberg (1994) corresponden a “la
manera preferida que se tiene de usar las propias habilidades” (p. 36).

En la actualidad, no hay acuerdo sobre cémo definir los estilos de aprendizaje, sin
embargo, hay algunas ideas y puntos en comun entre las distintas posturas. Se piensa, por
ejemplo, que los estilos de aprendizaje evolucionan y cambian a lo largo de la vida, por lo
cual una persona puede tener varios estilos desarrollados, y emplear el necesario en funcion
del contexto.

Aunque existen multiples clasificaciones de los estilos de aprendizaje, que varian en
funcion de las perspectivas, la mayoria de ellas parte de los mismos factores que inciden en
las formas de aprender. Entre dichos factores, los que se consideraran en esta investigacion,
para diagnosticar a los alumnos, son los siguientes*:

e Motivaciones y expectativas. Preferencias personales, como los intereses académicos;
habilidades sobresalientes o talentos, como ser bueno para dibujar; patrones conductuales,
como ser puntual al entregar tareas, tomar notas durante la clase o inclinarse por ocupar un
rol activo o pasivo en el proceso de ensefianza; e interaccion social, como la motivacion para

trabajar en equipo o de manera individual (Pantoja Ospina et al., 2013; Cazau, s. f.).

3 Como esta investigacion es de caracter diagndstico, se tomaran en cuenta tales elementos en la
recoleccion de datos.

4 Como en la actualidad no existe un acuerdo sobre como medir y caracterizar los estilos de
aprendizaje, en esta investigacion, no se hard una medicion y clasificacion exhaustiva de los distintos
estilos de los alumnos, unicamente se consideraran los factores que inciden en ellos.
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o Estrategias de ensefianza preferidas. Segun Diaz Barriga y Hernandez Rojas (1998),
las estrategias de ensefianza corresponden a los procedimientos o recursos utilizados por el
docente para promover el aprendizaje significativo.

Para identificar las estrategias de ensefianza preferidas por los alumnos, se debe
profundizar en las preferencia que tienen para percibir la informacion a través de algin canal
particular o medio de representacion (visual, auditivo o tactil), como preferir un canal
audiovisual (video) que uno escrito (libro).

o Estrategias de aprendizaje preferidas. Son los procedimientos o actividades
flexibles que el alumno realiza, de manera consciente y voluntaria, con la intencion de
aprender, recordar y usar la informacion, como preferir un mapa conceptual que un resumen
(Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 1998).

Identificar las distintas maneras de aprender que poseen los alumnos es util porque ayuda
a disenar estrategias acordes a los distintos perfiles, lo que a su vez permite “intervenir
positivamente en el interés y la motivacion de los estudiantes, quienes, al involucrarse mas,
van a mejorar su nivel de aprendizaje y su rendimiento académico” (Diaz Mosquera, 2012,
p. 10).

Finalmente, como apunta Garcia Camacho (2017), aunque los alumnos ingresan al CCH
con ciertos esquemas de aprendizaje, el Modelo Educativo del Colegio condiciona y regula
“la adquisicion de determinados estilos [...] en un proceso de acoplamiento con los estilos
que ellos traen” (p. 33). Se privilegia que los alumnos ocupen un rol activo, que apliquen un
pensamiento critico, que sean autdbnomos, que investiguen en diversas fuentes, que adquieran
un aprendizaje significativo, y que desarrollen la capacidad de trabajar en equipo, para dar
solucién a los problemas y favorecer el caracter interdisciplinar del Colegio.

1.6.2.2. El profesor como guia.
El Modelo Educativo del Colegio impulsé una reorganizacion de los roles tradicionales del
aula: asi como el alumno se convirtid en el protagonista del proceso de ensefianza-
aprendizaje, el profesor pasd de ser el transmisor del conocimiento y duefio de la verdad
absoluta a un guia y compafiero, dispuesto a aprender mientras ensefia y a seguir aprendiendo.

Frente a las caracteristicas comunes del profesor tradicional, el docente del CCH se
distingue por orientar y facilitar el aprendizaje, disehando estrategias que favorezcan la

autonomia de los estudiantes y su capacidad de juicio critico.
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El profesor siempre debe tener presente que el alumno es el protagonista, y que su
principal objetivo como orientador es brindarle los conocimientos y las herramientas
necesarias para que aprenda a aprender y a hacer. Asimismo, tiene que practicar diariamente
valores que el alumno pueda reconocer y recuperar, para aprender a ser.

En las clases, no debe predominar el monodlogo del profesor, sino que éste debe fomentar
el didlogo. El alumno debera participar constantemente y cuestionar todo lo que el profesor
dice. Ademas, la mayor parte del tiempo deberé destinarse a que los estudiantes practiquen
los temas vistos.

Lo anterior exige que los docentes, haciendo valer la libertad de cétedra, seleccionen
aquellos contenidos y actividades que contribuyan a la cultura basica de los alumnos, que
respondan a sus necesidades y los motiven a aprender. Para ello, es importante que posean
una formacion didactica sélida y que “adquieran, renueven y mantengan al dia sus
conocimientos en sus campos respectivos” (Bazan Levy, 1988, p. 10).

El profesor del CCH debe estar en constante actualizacion y en dialogo permanente con
los otros profesores del area y del plantel, pues, a partir del intercambio de experiencias y
cuestionamientos, se puede contribuir a la formacion integral de los alumnos.

1.6.2.3. El aprendizaje significativo.
Colocar al alumno como protagonista y al profesor como un guia y acompafiante conllevo
un cambid de percepcidn con respecto a la manera de concebir el aprendizaje.

Mientras el modelo tradicional propone un aprendizaje transmisivo, repetitivo y
memoristico (Gtil y necesario para algunos aspectos de la formacion académica), el Colegio
fomenta la idea de incorporar el aprendizaje significativo.

El aprendizaje significativo demanda que los alumnos desempefien un papel activo en la
construccion y reconstruccion de sus conocimientos; para lo cual deben partir de su propia
experiencia, y vincular los contenidos nuevos con los previos. El Modelo Educativo del CCH
establece como elemento clave que los alumnos reconozcan la trascendencia de lo que
aprenden, no so6lo para la asignatura correspondiente, sino para las otras materias, para su
futura formacién académica, y para la vida misma. A partir de los aprendizajes significativos,

los alumnos aprenden a aprender.
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Dichos aspectos coinciden con la teoria de Ausubel, para quien “la esencia del aprendizaje
significativo reside en que las ideas expresadas simbdlicamente no son relacionadas de modo
arbitrario, sino sustancial con lo que el alumno ya sabe” (Ausubel, 1976, p. 57).

La produccién de este tipo de aprendizaje exige que el material sea potencialmente
significativo, es decir, que los conocimientos sean comprensibles por si mismos y gracias a
los esquemas previos del alumno, y que se pueda establecer una secuencia logica entre los
contenidos nuevos y los ya construidos. Asimismo, es necesario que el alumno posea un
estilo de aprendizaje apropiado: debe contar con estrategias acordes a las finalidades
perseguidas, y tener una actitud positiva frente al aprendizaje. En esta empresa, el papel del
profesor es fundamental, pues debera disefiar actividades y materiales organizados y
creativos que guien al alumno en la construccidon de su conocimiento; y debera despertar y
motivar la disposicion de los alumnos para aprender.

Por tultimo, en la produccion de aprendizajes significativos, el lenguaje ocupa un lugar
importante al ser el medio que permite realizar las operaciones intelectuales mas complejas.

Para Ausubel lo que se aprende son palabras u otros simbolos, conceptos y proposiciones.
[...] los conceptos constituyen un eje central y definitorio en el aprendizaje significativo.
[...] el aprendizaje significativo se logra por intermedio de la verbalizacion y del lenguaje
y requiere, por tanto, comunicacién entre distintos individuos y con uno mismo
(Rodriguez Palmero, 2004, p. 537).

La propuesta del aprendizaje significativo se inscribe en el modelo constructivista, segiin

el cual, el conocimiento es resultado de la accion de los sujetos, quienes construyen sus
aprendizajes a partir de los ya elaborados.

El conocimiento no se forma a partir de la percepcion ni de la sensacion, sino a través de
la accidon; no emerge ni del sujeto consciente ni de los objetos ya construidos, sino de la
interaccion entre ellos. El conocimiento procede de una interaccion entre sujeto y objeto,
de la accidn del sujeto sobre el objeto y de las transformaciones que ocurren en ambos. El
conocimiento, pues, no se transmite, sino que se construye por la accion del que aprende
sobre el medio fisico y social y por la repercusion que tiene esta accidon sobre el mismo
aprendiz (Mallart Navarra, 2016, pp. 59-60).

Aunque los documentos fundadores del Colegio no establecen explicitamente su

adscripcion al constructivismo, ambos se rigen por los mismos principios: asignan un rol
activo al alumno, quien es responsable de construir su propio conocimiento, y colocan al
profesor como un mediador del aprendizaje. El docente acepta e impulsa la autonomia de los
alumnos, recupera sus experiencias previas, parte del conocimiento que tienen sobre los

temas, antes de exponerlos ¢l mismo, y crea un ambiente favorable para el aprendizaje.
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En sintesis, aunque el Modelo Educativo del Colegio no se adscribe, de manera técita, a
alguna teoria o enfoque pedagdgico, en sus postulados, cuenta con fuertes planteamientos
pedagogicos que respaldan y guian su actuar. Ademads, dichos planteamientos se
corresponden con algunas de las formulaciones tedricas mas trascendentes del ambito
educativo, tales como el aprendizaje significativo y el modelo constructivista.

1.7. La gramatica en la asignatura de TLRIID

Esta seccion presenta un recorrido historico acerca de la asignatura de Taller de Lectura,
Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental (TLRIID), impartida en el CCH, para
identificar el enfoque didactico y disciplinar que ha permeado, desde su origen, y para
reconocer el lugar que se la dado a la ensefianza de la gramatica en los programas. De igual
modo, se presenta un analisis de las problematicas actuales de la asignatura, en funcion de
los mismos criterios.

1.7.1. Recorrido historico
En la década de los sesenta y principios de los setenta, se observaba que, desde el nivel medio
hasta el nivel superior, los alumnos presentaban deficiencias en la expresion y comprension
de textos orales y escritos, que repercutian en su aprendizaje y en su capacidad de
comunicarse. Por ello, para los profesores fundadores del Colegio de Ciencias y
Humanidades era imperativo subsanar estas dificultades, a partir de talleres de redaccion,
lectura e investigacion documental. Esta idea de implementar talleres respondia al deseo de
que los alumnos construyeran sus aprendizajes con la practica frecuente, procesual y
recursiva de las habilidades lingiiisticas; y al interés de potenciar el trabajo cooperativo, en
equipo o grupal, para favorecer el desarrollo autébnomo y critico de los jovenes.

Al momento de su creacion, en el CCH, se debian cursar dos talleres de redaccion, cuatro
talleres de lectura y dos talleres que conjuntaran la redaccion y la investigacion documental.
Sobre los contenidos que se abordaban en dichos talleres,

el Taller de redaccion [debia] enfocarse muy directamente al adiestramiento practico de
la expresion oral y, fundamentalmente, escrita de los alumnos mediante continuos
ejercicios [...] el profesor [debia hacer] las observaciones tedricas pertinentes tocantes a
nociones gramaticales (ortograficas, morfologicas, sintacticas) y estilisticas, que
[permitieran] familiarizar al alumno con nuestro sistema lingiiistico. [...]. El método de
ensefanza [iria] siempre del caso particular, concreto (la redaccion presentada por el
alumno) a la expresion general de tales nociones. Por ello, el nimero que se [aceptaba] en

50



1.7. La gramatica en la asignatura de TLRIID

en cada uno de estos Talleres [habia] de ser reducido (Comisiones del Trabajo Docente y
de Reglamento, 1971, pp. 104-105).
El Taller de lectura, por su parte, formaba a los alumnos para que pudieran comprender y

analizar la produccion literaria, nacional e internacional, no s6lo en relacidon con el contenido,
sino también en cuestiones estructurales y lingiiisticas. Por tultimo, los talleres de
investigacion capacitaban a los alumnos para que plantearan preguntas continuamente, para
que formularan hipdtesis, para que aprendieran a informarse, y, en general, para que
adquirieran la actitud de investigadores.

Los profesores de dichos talleres debian evaluar la lectura y el andlisis de obras completas,
la comprensién del vocabulario, la redacciéon con buena ortografia, sintaxis correcta,
puntuacion adecuada, sin repeticion continua de algunas palabras, con notas al pie, con
referencias; y la elaboracion de trabajos de investigacion (Oléa Rodriguez, 1981). Dicha
empresa, como se establecia en la descripcion de los primeros programas, requeria un nimero
reducido de alumnos para poder atender las necesidades de todos.

Aunque los propositos de las asignaturas respondian al perfil de los estudiantes, y estaban
en sintonia con el plan de estudios, afios después surgieron criticas en torno a las
orientaciones que habian adquirido los talleres.

1. Es un apéndice del Taller de Lectura de Clasicos. Es un taller de comunicacion centrado
en analizar los mecanismos masivos de comunicacion y sus repercusiones en la sociedad.
3. Se limita a la ensefianza de la gramatica y de la lingiiistica, que, si bien son
fundamentales, no deberia reducirse a la ensefianza de éstos. 4. Se basa en la exposicion
de temas libres o asignados por el maestro, tales como drogadiccion, sexualidad o
alcoholismo. [...] [6. Prioriza la expresion escrita, frente a la oral, por la corta duracion
del semestre y por la cantidad excesiva de alumnos con los que trabaja cada profesor, lo
cual impide sistematizar la practica oral y, a su vez, hacer revisiones profundas de las
producciones escritas] (Gutiérrez Martinez, 1983, p. 57).

Ademas de las anteriores, la principal queja giraba en torno a la falta de integracion entre

la teoria y la practica, pues los conocimientos conscientes y profundos de la lengua (la
conciencia gramatical), pocas veces se aterrizaban en la comunicacion de los jovenes, o
viceversa, se pasaba a la practica sin revisar los conocimientos gramaticales. “Hay profesores
que inician sus clases haciendo que de inmediato los alumnos redacten, sin ver antes o al
mismo tiempo (esto Ultimo seria lo mejor), los elementos de lingiiistica y gramdtica que les
permitan hacer ese acto, redactar, mas consciente, profundo y reciproco” (Castellanos y

Ballesteros, 1978, p. 16).
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En este orden de ideas, con tintes del enfoque comunicativo de Hymes, se proponia una
estrategia similar a la de la ensefianza reflexiva de la gramatica pedagogica. Se apostaba por
“emplear de manera consciente la funcion metalingiiistica de la lengua, y, en sintesis, hacer
uso del método cientifico” (Hernandez Maqueda, 1983, p. 68). Habia una sincera
preocupacion por desarrollar en los alumnos la capacidad de pensar y de cuestionarse
constantemente el funcionamiento y uso de la lengua (Ruiz Basto e al., 1983, p. 48). De
igual modo, se partia del aprendizaje significativo, para evitar que las clases fueran
monotonas y aburridas.

Los contenidos tematicos, que abarcaban la comunicacion, la informacion lingiiistica
(lengua, habla, norma, lenguaje), los tipos de lenguaje, los nexos, las formas verbales, las
relaciones entre oraciones (coordinacion, subordinacion), los vicios mas comunes (uso
incorrecto del que, leismo, laismo, el posesivo su, verbos faciles, uso del gerundio, cacofonia,
monotonia), las formas de expresiéon (monologo, didlogo, narracidon, descripcion), la
redaccion de documentos (cartas, oficios, telegramas) y las nociones generales de
investigacion documental (elaboracion de fichas, estructura de un trabajo y su presentacion),
debian seguir una progresion didactica, e impartirse en funcioén de los conocimientos previos
del “alumno para precisarlos, corregirlos o incrementarlos, siempre a partir de sus
experiencias y en torno a temas ejes que reflej[aran] sus necesidades” (G. Sanchez Avendafio,
1983, p. 76).

Frente a dicha postura reflexiva, comenzaron a surgir voces que rechazaban la ensefianza
gramatical en el Colegio, bajo las siguientes premisas:

1. La gramatica que generalmente hemos manejado en el CCH es la gramatica
estructuralista, que representa un enfoque superado por su excesivo formalismo. 2. Hemos
pensado y se piensa (asi lo demuestran algunos programas y cuadernos de trabajo
vigentes) que su conocimiento habilita a los alumnos para redactar mejor, suposicion que
no nos ha hecho avanzar en ese sentido. 3. Abordar la gramatica como hasta ahora, nos
lleva a nuestra primera posicion sobre el objeto de estudio en el Taller de Redaccion I 'y
11, ésto [sic] es, a seguir tratando a la lengua como objeto tedrico (Ruiz Basto ez al., 1983,
p. 48).

En general, las primeras décadas del Colegio se caracterizaron por una falta de

uniformidad con respecto a las tematicas y formas de ensenanza propuestas en los talleres,
por lo cual, en 1996, para cumplir con las demandas de los profesores, se hicieron algunas

modificaciones al plan y a los programas de estudio.
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Entre los cambios mas drasticos, se integraron los tres talleres en una sola asignatura
(Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental), apelando a su
vinculacion, y se aumenté el nimero de horas semanales a seis. Asimismo, el Area de
Talleres se renombrd como Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacidn, y se establecio
como su funcidon primordial promover la adquisicion de conocimientos, habilidades,
destrezas y actitudes basicas para la comprension y produccion de textos verbales, visuales e
icono-verbales, bajo el enfoque comunicativo, que, aunque llevaba afios aplicandose en el
CCH, de manera informal, se sistematiz6 en aquella época, acaso porque estaba en boga, a
raiz de la reforma del 93 de la SEP.

Como se menciono en 1.4.2, el enfoque comunicativo propuesto por Dell Hymes
establecia una postura conciliadora entre la competencia lingiiistica y la competencia
comunicativa; sin embargo, al analizar el Programa de Estudios Actualizado (PEA) (1996)
no queda claro si se respetaba dicha postura o si, en su lugar, se implementaba un enfoque
funcional radical que rechazaba los conocimientos gramaticales, pues, asi como se menciona
que “los conceptos teoricos acerca de la lengua tienen valor [...] en cuanto ayudan a
desarrollar las habilidades necesarias y ofrecen elementos para la reflexion sobre los procesos
y estrategias que debe poseer un usuario culto de las lenguas materna o extranjeras, en un
ambito cultural cada vez mas amplio” (Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996, p. 55), se
defiende que “la lengua, en tanto que sistema, no es para el Area un objeto de estudio unico
ni es de su interés que los alumnos sepan de ella y la describan, sino que den prioridad a la
puesta en obra de la competencia comunicativa” (Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996,
p. 55).

El contenido del PEA apunta mas a la segunda interpretacion, pues constantemente se
remarca la importancia de que los alumnos se comuniquen en multiples contextos reales. Por
otra parte, con respecto al programa de estudio, sobresale