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INTRODUCCION

La produccion de textos se ha constituido como una de las practicas de lenguaje
mas utiles para promover que los estudiantes aprendan a planear su escritura,
preparar la informacion y comunicarla de una forma clara mediante la elaboracion
de esquemas previos; es también por medio de la elaboracion de textos que los
estudiantes reflexionan sobre la estructura sintactica y semantica, su organizacion
gréfica y caracteristicas discursivas tales como la cohesién y la coherencia.

Como consecuencia de ello, esta tesis presenta la aplicacion de una se-
cuencia didactica basada en el modelo sociocognitivo, pragmalingiistico y didacti-
co propuesto por el Grupo DIDACTEXT. La eleccién de este modelo se explica
debido a que en él se aborda la produccion de textos en tres areas que abarcan la
cultura, los contextos de produccion y al individuo, asi los alumnos, al elaborar un
texto significativo que involucra aspectos culturales, sociales, afectivos, pragméati-
cos y discursivos, son capaces de concebir la escritura como un proceso com-
puesto por varias fases, vision que es opuesta a la idea del texto como un produc-
to, resultado de la improvisacién que no admite errores.

El presente trabajo estéa estructurado como un recorrido que revisa distintas
areas involucradas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura, para
finalizar con la exposicion de la puesta en marcha del modelo sociocognitivo,
pragmalingiistico y didactico en una situacion comunicativa dentro de las aulas.

En el primer capitulo se recupera el concepto, rasgos y funciones de la escri-
tura. Se explora brevemente la evolucién de los modelos explicativos de la compo-
sicion escrita enfocandose principalmente en el Modelo General de Hayes, trabajo
del cual deriva la metodologia utilizada en la secuencia didactica de la tesis.

Se revisan en el segundo capitulo las caracteristicas de los textos expositi-
vos desde la linguistica del texto, haciendo énfasis en los mecanismos de cohe-
sion y coherencia, asi como en sus subtipos y estructuras. Todo ello servira mas
adelante para establecer como se trataran y analizaran los textos de modelaje a lo

largo de la secuencia didactica propuesta.



En el tercer capitulo se exponen la definicién del constructivismo, sus postu-
lados y representantes, asi como su aplicacion en la ensefianza. Asimismo, se
revisan los fundamentos del enfoque comunicativo, que funciona como eje rector
en los programas del Nivel Medio Superior de los bachilleratos pertenecientes a la
UNAM y el Colegio de Bachilleres.

El cuarto capitulo presenta el aterrizaje de la secuencia didactica; apartado
donde se especifican aspectos como la justificacion, objetivos y metodologia para
llevarse a cabo. También se desglosan con detalle las actividades propuestas, las
sesiones en que se divide, los recursos empleados, para que se pueda replicar y
por ultimo, se brindan los lineamientos para realizar una evaluacién del proceso de
produccion de los textos, poniendo de relieve la autoevaluacion, coevaluacién y el
papel del error para propiciar la funcién epistémica de la escritura.

Finalmente, el trabajo contiene en el apartado de los anexos los productos
originales elaborados por los alumnos, esto con el propdsito de que el lector pueda
construir un panorama general del escenario en que se llevé a cabo la interven-
cion didactica.

Asi pues, este trabajo esta centrado en desarrollar la competencia comuni-
cativa de los alumnos, mediante el andlisis de los modelos de la composicion es-
crita actuales y su ajuste para seguir los planteamientos del Nivel Medio Superior

de los bachilleratos pertenecientes a la UNAM y el Colegio de Bachilleres.



CAPITULO 1. LA PRODUCCION ESCRITA Y EL MODELO SOCIOCOGNITIVO,
PRAGMALINGUISTICO Y DIDACTICO PARA SU ENSENANZA

1.1. Definicién y caracterizacion de la produccion escrita

En este apartado, primero se brindara una breve y sencilla definicion de produccion
escrita, ésta puede entenderse como la capacidad de comunicarse coherentemente
por escrito, mediante la creacion de un texto con una extension considerable y sobre
un tema concreto (Cassany, 1994). A continuacion, se enlistaran al lector algunas de

las caracteristicas y funciones mas relevantes de la escritura.

1.1.1 Concepto

La composicion escrita se concibe como una manifestacion sociocultural y también
como una forma de actividad linglistica humana, razon por la cual el escritor debe
poseer distintas habilidades, entre las que destacan las habilidades psicomotrices y
algunos aspectos cognitivos; de manera que los saberes del autor incluyen el reco-
nocimiento de pequefias unidades linglisticas como el alfabeto o las palabras, para
después pasar a niveles superiores, como las estructuras superficiales de los textos
0 sus propiedades textuales. Es importante mencionar que varias de las cuestiones
agui mencionadas se trataran con mayor profundidad en lineas posteriores.

Se puede decir, pues, que escribir es una forma de emplear el lenguaje para
consegquir ciertos objetivos; sin embargo, para poder llegar a estos propdésitos es im-
perioso dotar al texto de una intencién determinada bajo un contexto especifico; de
una caracteristica relacionada con la escritura y conocida como contextualizacién,
es decir, que todo uso linglistico ocurre en una circunstancia y tiempo determinado
y del que no puede desvincularse. Asi, un producto textual ademas de tener un pro-
posito, tiene necesariamente un contexto que lo rodea, y ambos elementos, propo-

sito y contexto, estaran vinculados entre si.



Existen también otros aspectos propios de la escritura, tales como su dina-
mismo Yy las posibilidades que ésta tiene al momento de desarrollarse, ya que es un
producto cuyo significado se encuentra en una constante elaboracién y reelaboracion.

Otro punto importante de la escritura es que debe entenderse también como
un discurso organizado, es decir, como un sistema jerarquico y complejo compuesto
por unidades linglisticas supeditadas a ciertas reglas y criterios de ordenacién, bajo
los que se desarrollaran propiedades como coherencia, cohesion y adecuacion.

Asimismo, es necesario mencionar la negacion a la homogeneidad y singula-
ridad que conlleva el ejercicio de la escritura. Dicho elemento se origina a partir de
los distintos propésitos del autor al momento de escribir y del contexto que le rodea;
la composicion escrita se elabora siguiendo la estructura de un tipo y género parti-
cular, bajo la cual se pueda alcanzar la meta narrativa, descriptiva o persuasiva que

se persiga.

1.1.2 Rasgos

En cuanto a los rasgos que caracterizan la produccion escrita, uno de los mas rele-
vantes es su independencia con respecto al lenguaje oral, pues en palabras del pro-
pio Vygotsky (DIDACTEXT, Grupo, 2015) la escritura no es una simple repeticion,
copia o traduccion del lenguaje oral, pues involucra procesos cognitivos que nece-
sariamente deben hacerse de manera consciente.

Otras maneras de distinguir la expresion escrita como un sistema aparte de la
expresion oral se pueden identificar a partir de diferentes areas, a saber: las funcio-
nes, la estructura y la fijacion. En cuanto a la forma, ésta se refiere al hecho de que
el lenguaje oral es perecedero; en cambio, el escrito cobra cierta permanencia al
momento de plasmarlo. Por otro lado, mediante las funciones lingtisticas, las cuales
dan pauta al autor para saber en qué contextos es mas viable emplear el lenguaje
escrito sobre el oral, finalmente se encuentran los aspectos estructurales, dado que
la produccién escrita desecha algunas de las marcas de oralidad en pos de otras
para dotar al discurso de una mejor y mayor organizacion de las ideas ante la ausen-

cia de un receptor concreto.



En consonancia con lo anterior, se debe hacer referencia a los tres elementos
que interactdan en la produccion escrita, estos son, emisor, receptor y texto, sin em-
bargo, es claro que, a diferencia del sistema oral, en el sistema escrito estos tres
elementos no confluyen simultaneamente en un espacio y tiempo concretos, dificul-
tad que permea continuamente en la produccion y recepcion del texto, pues imposi-
bilita la negociacion de significados, tipica en el lenguaje oral, obligando al autor a
desarrollar distintas estrategias para solventar esta interaccion diferida.

Ahora bien, el hecho de hacer concreta la oralidad al momento de plasmarla
en un soporte brinda al autor cierta libertad sobre sus palabras, lo que permite que
este avance o retroceda logrando una bidireccionalidad que se antoja imposible en
el sistema oral, ya que da la oportunidad de planificar el texto, reorganizarlo o rede-

finirlo hasta que el escritor consiga un producto satisfactorio.

1.1.3 Funciones

Si en un primer momento la escritura tuvo una funcién nemotécnica, hoy en dia su
caracter fijador de la lengua oral y del pensamiento se ha extendido a diversos
campos para cubrir las necesidades comunicativas mas complejas de la sociedad
moderna. Entre las funciones de la lengua escrita se desatacan al menos dos que
son, por un lado, conservar o recuperar conocimientos a lo largo del tiempo vy, por
otro, transmitir o recibir informacion a través del espacio. Sin embargo, existen tam-
bién otras formas de clasificar las funciones de la escritura, una de ellas es la pro-
puesta por Cassany (1999, p. 57) quien las divide en dos, las intrapersonales y las
interpersonales.

Las primeras se caracterizan porque autor y destinatario son la misma per-
sona, es decir, la escritura funge como una herramienta de apoyo para el escritor al
momento de realizar sus actividades académicas, personales o administrativas y, a
su vez, se subdivide en tres ramas: la registrativa, cuyo uso se restringe a la mera
preservacion de informacion sin un limite o duracion impuesta; la manipulativa, que

se distingue por su caracter bidireccional y planificado, pues permite el reordena-



miento o verificacion de distintas ideas durante su desarrollo y, finalmente, la episte-
mica, que guarda una estrecha relacion con las funciones cognitivas del autor. A
partir de ésta logra procesos que le permiten generar nuevas ideas y opiniones si-
multaneamente. En palabras de Cassany (1999, p. 54): “es la herramienta de crea-
cion y aprendizaje de conocimientos nuevos”.

Mientras que las segundas hacen referencia a aquellos textos que el autor pro-
duce pensando en que existe un lector cuya tarea seré descodificar y dotar de signifi-
cado lo escrito. Al igual que las funciones anteriores, estas segundas también se sub-
dividen en tres areas. En primer lugar, se encuentra la comunicativa, que se dedica a
la interaccidén con el otro bajo distintas circunstancias, tales como los lugares y el
tiempo; después esta la organizativa, que se vincula generalmente a asuntos de ca-
racter juridico o gubernamental, pues fundamentalmente es legitimadora de institucio-
nes que certifican o administran a las comunidades y, por ultimo, se encuentra la es-

tética o ludica, que bien podria establecerse en la funcion poética de la lengua.

1.1.4 Modelos explicativos de la composicién escrita

Este apartado pretende esbozar los distintos modelos explicativos que han sido
desarrollados a partir de la concepcién de la escritura como una actividad compleja
que involucra distintos procesos cognitivos, los cuales deben ser analizados y com-
prendidos para poder resolver el problema didactico que encierra su ensefianza. Si
bien es cierto que existen distintas maneras de categorizarlos, en el presente trabajo
se hara esta division a partir de su orientacion, ya sea la de un producto o un proceso,
debido a los fines didacticos de esta tesis, por lo que es preferible centrarse en lo
procesual y los productos finales que se consiguen.

Los modelos orientados a obtener un producto buscan explicar la esencia de
las composiciones escritas, solo basandose en el analisis del texto escrito, es decir,
desde lo puramente linguistico, lo cual provoca una preferencia por la descripcion
tanto de estructuras como de formas. De acuerdo con esta visién, surgen perspecti-
vas de analisis relacionadas con términos propios de la linguistica del texto como el

de microestructura y macroestructura. (Hernandez, 2007, p.55)
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A pesar de lo provechosos que pueden llegar a ser estos modelos para expli-
car aspectos propios de la textualidad, no son capaces de brindar explicaciones re-
ferentes a los procesos que se ponen en marcha durante la produccion escrita, algo
gue los diferencia claramente de los modelos orientados al proceso.

Como ya se ha anticipado, los modelos enfocados a los procesos estan re-
presentados por tres propuestas que se explicardn a continuacién. La primera se
refiere al modelo de traduccion, desarrollado por Marlene Scardamalia y Carl Bereiter.
En dicho modelo se entiende a la escritura como la codificacion o traduccion de fo-
nemas a simbolos graficos (Bereiter y Scardamalia, 1992, p.45). Lo mas relevante
es la generacién de ideas, aunque por desgracia no alcanza a explicar cdmo es que
éstas se producen o qué ocurre en la mente del escritor cuando activa y selecciona
el contenido con el que creara un texto. En un primer momento, el trabajo de Scar-
damalia se desarrolla bajo la premisa de “pensar-decir’ pues, en esencia, explica
que el autor traduce su pensamiento originado en el sistema oral al sistema escrito,
sin la necesidad de plantearse un objetivo general previo o sin desarrollar procesos

cognitivos superiores. (Bereiter y Scardamalia, 1992, p.45)
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SO,

1.1 Modelo Scardamalia, M y Bereiter “decir el conocimiento” (1992, p. 45.)
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Posteriormente, la propuesta de “pensar-decir’ se explica como un subproceso
y se incluye en el modelo de “transformar el conocimiento”, el cual puede definirse
COMO un macroproceso que muestra ya una explicacion a la resolucién de problemas
que enfrenta el autor, vistos desde dos aristas, por un lado, aquellos que surgen
desde el area del contenido (consistencia l6gica y preferencia de escritura) y, por otro,
los surgidos desde la parte retorica (las relaciones entre contenido y el conocimiento
del autor); sin embargo, no pierde de vista la existencia del vinculo estrecho entre
ambas partes, las cuales, de hecho, interactian constantemente.

Como se puede apreciar, la diferencia entre ambos momentos de este modelo
estriba en que en el “pensar-decir” la informacién se plasma de forma directa, como
lo haria, por ejemplo, un escritor novato; mientras que el “transformar el conocimiento”,

se centra en acciones mas sofisticadas, propias de un escritor experto.
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1.2 Modelo Scardamalia “transformar el conocimiento” (1992, p. 47.)
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Gordon Rohman propone un segundo modelo orientado a procesos, cuyo tra-
bajo se construye mediante el reconocimiento de los diferentes estadios por los que
transcurre el proceso de escritura, dicha propuesta se conoce también como “modelo
de etapas”. Rohman concibe tres fases dentro de la produccion escrita, primero habla
de la preescritura y la define como aquella en la que se plantea una necesidad de
escribir un texto hasta el momento en que se obtiene una idea general. A continua-
cibn se muestran las etapas de escribir y reescribir, las cuales constituyen el mo-
mento en que el texto se redacta propiamente, y que abarca desde que se apuntan

las primeras ideas hasta que se corrige la Ultima version.

Tiempo

PREESCRIBIR > ESCRIBIR - > REESCRIBIR

Obtencién de idea
general del texto

1.3 Modelo de las Etapas de Gordon Rohman, Adaptado de Cassany (1989, p. 141)

Este modelo es retomado afios mas tarde por Linda Flower y John Hayes, quie-
nes hacen hincapié en el proceso interno y mental que desarrolla una persona para
elaborar un texto. Este replanteamiento se da principalmente porque ambos autores
no estan de acuerdo con la concepcion lineal y rigida de las etapas, pues creen que

la recursividad y la flexibilidad son caracteristicas fundamentales de la escritura.

1.2 Modelo General de Hayes (1996)

El modelo cognitivo (Flower, L y Hayes, J, 1981) surge al criticar el modelo por etapas
desarrollado por Rohman, pues sugiere que, al contrario de lo que propone el autor,
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las acciones realizadas por el productor de textos son flexibles y no lineales, dado

que no siguen un orden determinado y, ademas, explica que los componentes del

discurso se enlazan entre si.

En el modelo de Hayes y Flower se describen las diferentes operaciones inte-

lectuales que realiza un autor para escribir un texto. Estas operaciones pueden divi-

dirse en distintos procesos y subprocesos mentales basicos, y es el propio autor

quien los organiza dependiendo de las metas que busca alcanzar o de los objetivos

gue se ha marcado, de manera que cada proceso puede actuar mas de una vez en

cualguier momento de la produccion escrita. También es importante mencionar la

relacion que este modelo establece entre el aprendizaje, la creatividad y los procesos

de composicion.

CONTENIDO DE PRODUCCION
TRABAJO DE
ESCRITURA TEXTO
PRODUCIDO
Tema HASTA AHORA
Audiencia
Senales motivadoras

MEMORIA A PLANIFICAR EDITAR REVISAR
LARGO PLAZO DEL G . G
ESCRITOR E Organizar er
N
E >
Conocimiento sobre el tema R
Conocimiento de la audiencia A E;t'ab'lecer
Planes de escritura almacenables R DUIETIVOS Editar
MONITORIZACION

1.4 Modelo Cognitivo de Flower, L y Hayes, J. Adaptado de Cassany (1994, p. 264)
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1.2.1 Método

La metodologia utilizada en el modelo cognitivo consiste en analizar entrevistas he-
chas a los escritores antes y después del proceso de escritura, grabarlos en video
mientras trabajan y, finalmente, comparar los distintos borradores que producen.

Estos analisis se dividen en dos: por una parte, estan los andlisis introspecti-
vos en los que el autor recuerda; describe y analiza lo que ha estado haciendo mien-
tras escribe un texto y, por otra, se tienen los analisis protocolarios, en los cuales los
escritores verbalizan su proceso al desarrollar un producto, diciendo en voz alta todo
lo que hacen al tiempo que escriben. Esto necesariamente incluye vacilaciones, erro-
res, frases inacabadas o ideas que después cambiaran, y son acciones cotidianas
se realizan al momento de escribir.

El modelo de Hayes y Flower consta de tres unidades que son: situacion de
comunicacién, la memoria a largo plazo y el proceso de escribir. Cabe mencionar
que en una revision posterior a este modelo, John Hayes afiade en 1995 dos nuevos

sectores, los cuales se desarrollaran en los siguientes apartados.

1.2.2 Situaciéon comunicativa

Situacion de comunicacion: esta primera unidad se refiere a los elementos externos
al escritor como son la audiencia, el problema de expresion planteado, el canal de
comunicacion y el propdsito del emisor. A su vez, se subdivide en dos elementos, el
problema retdrico y el texto escrito.

El problema retérico puede describirse como el conjunto de circunstancias que
rodean la asignacion de una tarea de escritura y la manera que el autor plantea para
enfrentarlas. Dicho conjunto esta4 conformado por los siguientes aspectos: la audien-
cia, la relacion con el autor, los roles del emisor y receptor, el tema, el canal y el
caédigo.

Asi, el texto escrito es aquel que se va conformando durante el proceso de
composiciéon. Desde el principio de su elaboracion, las ideas conducen al texto hacia

una direccion, misma que puede marcarse desde el titulo, a medida que este avanza,
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se puede redireccionar, pues cada palabra o estructura ejerce un efecto en las deci-
siones que el autor realizara, de manera que el texto demanda un equilibrio entre
dos fendbmenos, por una parte, la forma en que se resolveran los problemas retoricos
Yy, por otra, la eleccion de elementos provenientes de la memoria a largo plazo de los

contenidos dispuestos.

1.2.3 Memoria a largo plazo y memoria de trabajo

Memoria a largo plazo: se puede definir como el espacio en la mente del autor en el
gue se resguardan los conocimientos que posee acerca del tema del que trata el
texto, al igual que aspectos referentes al codigo, canal, emisor y receptor, entre otros.
De modo que, cuando el autor hace la busqueda de alguna informacién, necesaria
para su labor, obtiene la estructura que se ha quedado grabada en su memoria, la
que posteriormente reelabora, refunde y reconstruye segun las caracteristicas que
requiera la situacion comunicativa a la que se enfrenta.

Memoria de trabajo: es el espacio en el que el autor preserva los datos que
recupera de su memoria a largo plazo y donde los procesa temporalmente mediante
distintas tareas no automatizadas. Estas pueden ser, por ejemplo, una especie de
voz interior que repite los datos que deben retenerse momentdneamente o las breves

notas que se hacen en una libreta para poder dar comienzo al proceso de escritura.

1.2.4 El proceso de escribir

El proceso de escribir se divide en cuatro estadios que presentan los procesos men-
tales de escritura: planificar, redactar, examinar y monitorear.

e Planificar: se refiere a la manera en que el autor estructurara las ideas ge-
neradas que conformaran el texto. Esta planificacion no implica necesariamente el
uso de un esquema completo o desarrollado, ya que puede ser solo una recopilacion

de imagenes o palabras clave.
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La generacion de ideas se refiere a la recuperacion y busqueda de informa-
cién en la memoria a largo plazo, de manera que, al ser obtenida, tiene un caracter
fragmentario, contradictorio o inacabado.

La organizacion de ideas es el momento en que éstas se estructuran en la
mente del autor y comienzan a adaptarse a la tarea retorica que se ha propuesto
resolver o dicho de otra forma, es cuando comienza el proceso para dotar de sentido
a la produccion escrita.

El autor ordena, completa, organiza y da forma global a las ideas y, al mismo
tiempo, adecua y modifica constantemente la estructura al concebir nuevos objetivos
para construir su texto. Asi es como mediante la adecuacion y la modificacion que el
autor descubre y crea nuevas ideas, las cuales reagrupa con informacion previa, y
donde es capaz de transformar su conocimiento y aprender.

Es durante este primer proceso que se desarrollan las caracteristicas textua-
les que tendré el producto, pues se jerarquizan las ideas principales y secundarias y
se da orden a los conectores que proveeran de coherencia y cohesién al texto.

Finalmente, la formulacion de objetivos coadyuva a que el autor cree y esta-
blezca libremente las metas que guiaran el proceso de composicion. Estos objetivos
se generan, desarrollan, revisan y replantean a lo largo de todo el proceso, como se
vera mas adelante.

e Redaccion o traduccién: esta parte del proceso se enfoca en la manera en
que el escritor plasma las ideas a un lenguaje comprensible para el lector, pues con-
vierte elementos no verbales con estructuras alejadas de la cadena linglistica, por
ejemplo, imagenes y sensaciones en conceptos representados por signos linguisti-
cos dotados de un significado concreto y Gtil para los propdésitos del texto.

Sin embargo, es necesario mencionar que en ocasiones la representacion
mental que encierra las ideas generadas puede, desde un principio, contener signos
linguisticos, los cuales a pesar de formar parte de la lengua deben reformularse para
gue consigan las caracteristicas que poseen los textos comunicativos centrandose
en aspectos gramaticales, eliminando las marcas de oralidad.

e Fase de examinacidn: una vez que se ha realizado la redaccion, el proceso

continda con la fase de examinacion, la cual no se limita solo al texto, es decir, a las
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ideas y frases, sino que también abarca los planes y objetivos que se han elaborado
mentalmente.

Esta revision tiene la facultad de modificar un plan para introducir ideas nue-
vas que se han generado y, por tanto, irrumpir con frecuencia en el acto lineal de la
escritura. Esta fase se divide en dos acciones: por un lado esta la evaluacion, dedi-
cada a la valoracion y comprobacion de lo que se ha hecho y, por el otro, la revision
mediante la cual se modifican y corrigen distintos aspectos de la composicion.

e Monitoreo: esta etapa se refiere a la determinacion que toma el autor sobre
el tiempo que ha dedicado a cada una de las acciones que desarrolla, desde consi-
derar si ha sido suficiente, si es posible avanzar a la siguiente accién o si, por el
contrario, es necesario volver a la revision, interrumpir la organizacion y generar nue-
vas ideas que resuelvan los problemas retoricos que se presentan en la construccion

del proceso de elaboracién del texto.

1.2.5 Incorporaciones al modelo cognitivo de Flower y Hayes

En 1996, John Hayes realiz6 algunas modificaciones al modelo cognitivo, y esta vez
las present6 en el modelo general; entre los cambios se encuentra la adicién de los
sectores de memoria de trabajo (apartado 1.2.3) y motivacion (apartado 1.3.4), del
mismo modo, se hace un reordenamiento de los procesos cognitivos presentados en
el modelo de 1981 (Cassany, 1999).

En esta nueva reorganizacioén, el primer proceso cognitivo que se presenta es
la interpretacion textual, la cual hace referencia a las representaciones internas de
los estimulos a los que se expone el escritor. Estos estimulos pueden ser orales,
escritos, graficos e incluso no verbales. Cassany apunta, en este sentido, que leer
es un proceso central para la produccion de textos y enlista tres formas de leer que
se distinguen de acuerdo al propésito del escritor. Estas formas son las siguientes:

e Leer para comprender textos: el autor utiliza el texto como fuente informa-
tiva, por lo tanto, la lectura brinda un modelo discursivo a seguir para el autor. Sin
embargo, en ocasiones este puede ser interpretado pobremente, lo que a su vez

generard un producto igualmente pobre en contenido. Esto lleva a la conclusion de
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que los autores construyen representaciones que, al final, repercuten en el acto de
composicion.

e Leer para comprender la tarea: se refiere a la interpretacion de las instruc-
ciones escritas que definen el problema retdérico que debera solucionar el escritor y,
aunque parece algo sencillo, con frecuencia suele existir un conflicto cuando apren-
diz y profesor disienten en las soluciones para resolver el problema. Por ello, el plan-
teamiento de la tarea, entendido en el contexto publico y empirico, debe ser trans-
formado por el escritor en una representacion mental privada y concreta.

e Leer para evaluar un texto: dicha accion remite a la interpretacion que el
autor va generando del texto, y sirve para comparar la produccion final con la
deseada, lo que significa que este tipo de lectura sirve como parametro para detectar
los desajustes referentes al lector, al punto de vista, la estructura y el género que
busca alcanzar.

El segundo proceso cognitivo planteado por Hayes es la reflexidn: ésta trabaja
con las representaciones internas y consiste en el desarrollo de nuevas representa-
ciones a partir de las ya existentes, las cuales se consiguen mediante tres acciones
béasicas:

= La solucion de problemas, donde se elabora mentalmente una secuencia

de pasos o etapas a seguir para llegar al objetivo fijado.

= La toma de decisiones, mediante la cual se evalGan distintas opciones

posibles para elegir una que se ajuste a la direccion que se quiere dar al
texto.

» Lainferencia, que consiste en elaborar informacion nueva a partir de la ya

existente mediante el andlisis de datos que puedan contener implicaturas.

La textualizacién es el tercer y ultimo proceso cognitivo replanteado en el mo-
delo general y hace referencia a la elaboracion de productos lingiisticos a partir de
las representaciones internas obtenidas en el proceso anterior. Este proceso esta
conformado por distintas fases: primero, el autor usa los elementos de los esquemas
elaborados para recuperar contenidos almacenados en la memoria a largo plazo,

luego, vierte esa informacion en la memoria de trabajo, elabora una estructura verbal
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para expresar el contenido y la almacena en la memoria articulatoria temporal, que
forma parte de la memoria de trabajo, después, prueba articulando la forma verbal
de manera subvocal, es decir, como una especie de voz interna o baja y, al final,

evalla si dicha forma es adecuada y, de aprobarla, comienza con su redaccion.

Contexto Social

MEMORIA A LARGO PLAZO

Conocimiento del tema

Conocimiento linglfstico

1.5 Modelo General Hayes, J. Adaptado de Cassany (1999, p.59)
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Es importante no dejar de lado el concepto de linearizacion, que describe la
forma en que textos discontinuos, como los esquemas, se estructuran en una se-
cuencia lineal de prosa. Esta conversion implica también la organizacion de las pro-
posiciones, de acuerdo con los condicionamientos propios del sistema escrito. Con
este proposito, emplea operaciones como la conexion, encargada de nexos, conjun-
ciones, marcadores y puntuacion; la cohesion, relacionada con mecanismos linguis-
ticos como anaforas, tema y rema; y la modelizacion, referida al marco del texto en
la situacion comunicativa.

Otro de los elementos incorporados en el modelo general de Hayes es el com-
ponente motivador y emocional. Este hace referencia a la influencia que ejercen los
valores o creencias del productor de textos sobre su composicién y distingue entre
estos elementos tres consideraciones: la predisposicion, las creencias y las actitudes
del aprendiz frente a la tarea que debe resolver. También incluye aqui la formulacién
de objetivos, que en el modelo anterior se situaba en el proceso de planificacion. De
igual forma lo hace con el célculo entre costo y beneficio, segun el cual el escritor
decide el método que empleard para resolver el problema retérico de acuerdo al

grado de esfuerzo que esta dispuesto a emplear.

1.2.6 Funcionamiento del modelo cognitivo

En el siguiente apartado se describen los cuatro puntos que explican el funciona-
miento del modelo cognitivo de Hayes y Flower. (Cassany, 1989, p. 181)

e Los procesos mentales de la composicion tienen una organizacion jerar-
quica y concatenada, segun la cual cualquier proceso puede actuar encadenado a
otro. El sistema escrito es jerarquico; sin embargo, en él las unidades no acttan en
un orden rigido como lo propone Rohman, mas bien los procesos y subprocesos
pueden entrelazarse con otros, puesto que no son etapas compactas e indivisibles
sino que forman un sistema flexible porgue el proceso de evaluacion o revision puede
realizarse en cualquier punto del proceso de produccién textual.

e La composicion es un proceso de pensamiento dirigido por una red de obje-

tivos. El mismo escritor crea y desarrolla esta red. Mediante la creacion de un texto el
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autor crea una red de objetivos globales y locales que se relacionan entre si, de ma-
nera que el escritor satisfaga metas locales y después consiga las metas globales o
de contenido, las cuales se construiran a medida que se alcanzan las submetas.

Esta red jerarquica es creada en estrecha relacion con los avances que se
realizan durante la escritura del texto. Con ello, la meta objetiva pensada dirige la
estructura que va tomando el texto que se produce.

Para comprender el objetivo del escritor es necesario tomar en cuenta la pla-
neacion, las metas y submetas, entre otros criterios. También hay que comprender
que el propdsito esta intimamente conectado con los descubrimientos que hace el
escritor durante su proceso de produccién. En consecuencia, las redes de objetivos
No se crean en una etapa de preescritura, sino que se desarrollan durante todo el
proceso de composicion, por lo que nunca seran inamovibles.

Los objetivos pueden tener distintas formas, a veces sefialan el punto de par-
tida o indican un camino para conseguir una nueva meta.

Todo lo anterior sirve también para diferenciar algunas estrategias entre auto-
res expertos y novatos, pues los primeros se plantean objetivos que definen y perfilan
ideas mas globales y abstractas para mas adelante dotar de coherencia su texto,
mientras que los autores novatos suelen concentrarse en objetivos muy generales o
de bajo nivel cuando deberian estructurar objetivos de nivel medio que les permitan
avanzar en la produccién de textos.

e Los planes del texto que disefia el escritor estan en competencia con los
conocimientos de la memoria a largo plazo y con el texto que se va generando para
dirigir el proceso de composicién, de manera que los tres elementos impongan sus
propias restricciones a la tarea del escritor. Este apartado analiza la cuestion de si el
proceso de escritura es una secuencia de etapas o mas bien un abanico de eleccio-
nes: ¢qué guia las decisiones y elecciones del autor para otorgar una estructura al
propésito de la composicién. Algunos responden esta pregunta atribuyendo una serie
de decisiones supeditadas al propésito comunicativo del texto; otros consideran que
se trata en realidad de una consideracion que privilegia la relacion entre emisor y
receptor, incluso a las restricciones del orden sintactico o semantico. Sin embargo,

la teoria mas aceptada dice que todos estos elementos juegan un papel importante
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al momento de influenciar las decisiones del autor y que, de hecho, compiten entre
ellos para gobernar la direccién o rumbo que tomara el texto.

Por todo lo anterior, se entiende que una parte de la dificultad de producir una
composicion se debe a la capacidad de integracion de estos condicionantes, puesto
gue dichas restricciones pueden intervenir en cualquier momento de la creacion.

e Durante el proceso de composicién se producen actos de aprendizaje.
El escritor aprende cosas que utilizard después para regenerar los objetivos y los
planes del texto. Flower y Hayes sostienen que al analizar la forma en que un autor
planifica y regenera sus objetivos es posible observar cdmo se producen los actos
de aprendizaje. Ademas, sugieren que la creatividad y la inventiva del escritor estan
estrechamente relacionadas con estos actos.

El autor comienza el texto con sus objetivos iniciales y durante la generacion
y la organizacion de la representacion del texto aprende cosas que le permiten refor-
mular otros aspectos del texto.

El proceso de aprendizaje se realiza cuando el autor explora los conocimien-
tos que tiene sobre el tema del que escribira y genera un conjunto variado de ideas,
para luego regresar al objetivo formulado inicialmente y reconsiderar todas las ideas
nuevas que ha generado. Durante este estadio de la escritura se pueden elaborar o
construir pensamientos nuevos y mas complejos.

Flower y Hayes consideran que el pensamiento creativo o la inventiva del es-
critor residen en la habilidad de explorar un tema, desarrollarlo y, a partir de ello,
formar nuevos conceptos que complementen a los primeros que se habian planteado
al principio del proceso.

Asi, se puede concluir que el escritor aprende mediante el acto de planifica-
cién de sus objetivos un puente creativo entre la exploracion y la composicién que

escribira.
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1.3 Modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico parala produccion
de textos: DIDACTEXT (2015)

El modelo DIDACTEXT es una reelaboracion del modelo general de Hayes y toma
como base modelos de escritura que se centran en aspectos de indole cognitiva,
social y linguistica.

La concepcion de la escritura de este modelo es “un proceso complejo en el
que intervienen de forma interrelacionada, factores culturales, sociales, emotivos o
afectivos, cognitivos, fisicos (visimotores) discursivos, semanticos, pragmaticos y
verbales”. (DIDACTEXT, Grupo, 2003, p. 78)

Se concibe la escritura como una herramienta 6ptima para el desarrollo del
pensamiento y el ingreso a las comunidades discursivas académicas. Asimismo, el
modelo establece que la escritura es un proceso que puede analizarse en cuatro
fases:

1. Elacceso al conocimiento o actuacién mental de la informacion que esta
posibilitada mediante la estimulacion de imagenes, lugares, acciones,
acontecimientos y control sobre contenidos semanticos.

2. La planificacion estratégica de organizacion que es guiada por la formu-
lacion de un objetivo final que orienta el esquema del proceso, ademas
de buscar una estructura y un hilo conductor para dotar de significado al
texto.

3. La produccion textual referida a las normas de organizacion textual in-
terna de orden semantico y a las normas de organizacién externa de
orden estructural.

4. Larevision que hace referencia a los pasos evaluativos requeridos hasta
consolidar el texto final.

A lo largo de este apartado se analizaran a detalle cada una de las fases an-
teriores y se incluirdn dos mas, las cuales son la edicion y la presentacion oral, am-

bas afiadidas en una revision posterior al modelo DIDACTEXT.
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Como ya se ha mencionado previamente, la propuesta del Grupo DIDACTEXT
es una reelaboracion del modelo general presentado por Hayes en 1996. Este mo-
delo, junto con el de Bereiter y Scardamalia, tienen en comun modificaciones que
pretenden explicitar los procesos cognitivos y las estrategias o mecanismos que in-
tervienen en la escritura con base en planteamientos y conceptos propios de la lin-
glistica y gramatica textual.

El modelo propuesto por el Grupo DIDACTEXT esté situado dentro de un pa-
radigma sociocognitivo, lo cual, a diferencia de las otras dos propuestas revisadas
anteriormente, le permite considerar de manera mas amplia la cultura y los contextos
que permean la produccion de un texto, puesto que la escritura siempre estara en-
marcada en aspectos culturales y contextuales, ademas de resaltar la importancia
de otros componentes cognitivos.

El Modelo DIDACTEXT también plantea una perspectiva de intervencion, y no
solo descripcion u observacion, que se orienta a la transformacion y mejora de la
practica dentro de las aulas al responder a algunos de los problemas surgidos du-

rante el proceso de la composicién escrita.

1.3.1 Organizacién del Modelo DIDACTEX

Este modelo se organiza mediante el uso de circulos concéntricos que influyen de
manera sucesiva, alternada y permanente durante todo el proceso de creacion, pues
los procesos cognitivos que participan en la creacion de textos no son lineales, sino
flexibles y con frecuencia pueden competir entre si o traslaparse.

La razon por la cual se eligen circulos y no sectores rectangulares para su
representacion grafica es la de resaltar el caracter no lineal que posee cada uno de
los movimientos asi como su bidireccionalidad.

El modelo se conforma por tres grandes circulos que son, primero, el que re-
presenta a la cultura; después, el dedicado al contexto de produccion vy, finalmente,

él que se encarga de presentar al individuo.
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1.6 Esquema Circulos Modelo Didatext (2015)

1.3.2 Explicacion del primer circulo: Cultura

En el primer circulo exterior se encuentra la cultura, que envuelve toda produccién
humana y que incluye aspectos tales como la estratificacion interna de una lengua
en dialectos sociales y de grupos, argots profesionales y lenguaje de género, len-
guaje sociopolitico, edades, corrientes y moda.

Cada uno de los estratos mencionados construye sus propias formas para es-
tructurar enunciados y éstas, a su vez, derivan en géneros discursivos que dan como
resultado enunciados prototipicos estables determinados bajo una estructura. En
otras palabras, todo género discursivo ha desarrollado estructuras propias que lo
diferencian de los demas y crea relaciones prototipicas entre las enunciaciones que
relne a un cierto grupo bajo una etiqueta, por ejemplo, el género narrativo que posea
una estructura con planteamiento, desarrollo y desenlace.

En este punto, se alude al teérico Bajtin, quien habla sobre la voluntad discur-
siva entendida como la decision del autor para escoger un género discursivo deter-
minado en funcion de su objetivo, el pablico al que se dirige o el problema retdrico
que debe resolver.

La voluntad discursiva del hablante se realiza ante todo en la eleccion de un
género discursivo determinado. La eleccién se define por la especificidad de
una esfera discursiva dada, por las consideraciones del sentido del objeto o
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tematicas, por la situacién concreta de la comunicacion discursiva, por los par-
ticipantes de la comunicacion, etc. (Bajtin, p. 267, 1979, citado por DIDAC-
TEXT, Grupo, 2015)

Asi, el primer circulo demuestra que las producciones verbales o textuales no
solo dependen de la materia lingtiistica, sino que también se ven influenciadas por

los contextos histéricos, sociales y culturales. Acerca de esto se aclara lo siguiente:

Bajtin, en sintesis, entiende la cultura como un sistema de dialogos que invo-

lucra la representacion de hablas, de estilos, de concepciones concretas, de

los cuales el individuo se alimenta (heteroglosia). (Bajtin, p. 267, 1979, citado

por DIDACTEXT, Grupo, 2015)

Por otro lado, el tedrico considera a la cultura como polifénica y propone la
existencia de un conjunto caético de voces-ideas que se ordenan hasta construir
conceptos concretos que un individuo puede plasmar en un discurso.

Estas voces-ideas representan distintas cosmovisiones que permean el dis-
curso del autor y son explicadas por Julia Kristeva bajo el concepto de ideologemas
“es decir, multiples enunciados que se pueden leer en los distintos niveles de la es-
tructura textual y que lo ubican (al sujeto) en el texto de la sociedad y de la cultura”
(Kristeva, 1978, citado DIDACTEXT, Grupo, 2015).

Otra teoria que converge en este primer circulo es la propuesta por Beaugrande
y Dressler, quienes consideran que el ambito cultural comprende redes semanticas,
proposiciones y esquemas pertenecientes a las normas de la textualidad y principios

regulativos propios de la linguistica del texto. (DIDACTEXT, Grupo, 2015).
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1.7 Esquema Primer circulo: cultura, Modelo DIDACTEXT. (2015)

1.3.3 Explicacién del Segundo circulo: Contextos de produccién

El segundo circulo pretende explicar los factores externos que influyen en la produc-
cién de textos. Segun Hayes estos elementos son la audiencia y los colaboradores,
aunque en el modelo DIDACTEXT estos se desarrollan de un modo mas amplio ba-
sado en la concepcion de Van Dijk, quien afirma que el contexto orienta la manera en
que se textualizara la informacion, aunado a factores como el tiempo, los lugares, la
cultura y la tradicion literaria que determinaran el uso de ciertas estructuras, estilos o
incluso la eleccion de palabras.

En relacion a los contextos de produccion, el modelo los divide en los siguientes:
e Contexto social: comprende aspectos politicos, educativos, juridicos, laborales,
econdémico-comerciales, familiares y de relaciones cotidianas. Todos estos tienen en-
tre si limites ambiguos y dindmicos que los hacen interdependientes.
e Contexto situacional: referido al entorno geografico y la cultura condicionada por
el medioambiente. Este contexto se relaciona con la audiencia que debe tener en
cuenta aspectos como la edad, el género, la profesion, capacidades cognitivas entre
otros.
¢ Contexto fisico: involucra aspectos como el medio de composicion (lapiz y papel,

computadora, dispositivos electronicos) que emplea el escritor al elaborar un texto.
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1.8 Esquema Segundo circulo: Contextos de produccién, Modelo DIDACTEXT (2015)
1.3.4 Explicacion del Tercer circulo: Individuo

Este tercer circulo hace la division de la figura del productor de textos en tres dimen-
siones interrelacionadas:

e La primera dimension (memoria) define dos tipos, por un lado, la cultural
y, por otro, la operativa. Por memoria cultural se considera a las representaciones
mentales que se producen y se activan con una mediacion cultural, pues no son
representaciones individuales, sino constructos de la colectividad, de tal forma que
la memoria no se puede concebir como un elemento independiente o aislado de la
sociedad.

En relacion con el andlisis de la memoria desde el enfoque cultural, ésta se con-
cibe como una co-construccion que surge en la mente del individuo. Permeada por un
conjunto de grupos sociales, supone que los individuos son agentes activos en el
desarrollo de su memoria cultural y que el entorno social influye sobre sus elecciones.

Segun los psicélogos culturales, una de las dificultades a las que se enfrenta la
mente humana es al desfase entre la habilidad cognitiva del individuo y la saturacion
de informacion en la que se ve inmerso. Esta ultima incluye elementos como las

ensefianzas recibidas de personas, las practicas y objetos sociales.

31



La integracion entre el sistema cognitivo y el sociocultural se podra lograr
cuando el lenguaje consiga reestructurar en la mente del individuo las ideas que este
ha concebido. Dicha reestructuracién se posibilita cuando el sistema cognitivo (indi-
vidual) logra interiorizar los sistemas culturales de representacion y los adapta, por
ejemplo, mediante el uso de los signos especificos que cada cultura emplea para
representar ideas.

El segundo tipo de memoria al que se hizo referencia en lineas anteriores es la
memoria operativa, la cual es considerada como un almacenamiento a corto plazo,
semejante al que propone Hayes en su modelo general.

Segun la propuesta del Grupo DIDACTEXT, la memoria operativa consta de los
siguientes componentes:

» Lazo o bucle articulatorio: se encarga de obtener y reservar informacion verbal
en cbdigo fonoldgico por un breve lapso temporal, puede ejemplificarse como
la verbalizacion.

» La agenda visoespacial: se refiere al procesamiento de imagenes visuales o
mentales que se generan tanto en el sistema cognitivo como mediante la per-
cepcién visual de factores externos. Es auxiliar en la ejecucion de tareas que
demandan la necesidad de manipular relaciones espaciales o imagenes como,
por ejemplo, la construccién de un edificio, el ensamblaje de un motor o la
elaboracién de un mapa geografico.

= El ejecutivo central: controla el curso general del procesamiento de la infor-
macién y selecciona las actividades a las que habra que dar preferencia o
suprimir, ademas es coadyuvante en la planificacion de estrategias a seguir
para lograr un objetivo.

Ahora bien, entre las actividades en las que se ve inmersa la memoria operativa,
o de trabajo, se tiene primero el alcance de objetivos en la resolucion de problemas;
también se haya el almacenamiento de informacion parcial acerca de un texto, el
cual se reserva un momento mientras se realiza la codificacion de la informacion
restante y se trabaja para producir un significado coherente.

e La segunda dimension (motivacion, emociones) se enfoca sobre todo en la

influencia que los estados de &nimo y componentes emocionales pueden tener sobre
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el individuo al momento de llevar a cabo ciertos procesos mentales o incluso elegir
el curso que tomard la produccion textual.

= La motivacion puede definirse como la serie de procesos que inician, rigen,
mantienen y definen una forma de conducta dirigida a cumplir una meta.

» Las emociones tienen un papel fundamental ya que en razon de éstas el autor
puede adaptarse y responder a un ambiente determinado, y aunque no se
manifiestan de forma lineal, si son elementos permanentes que influyen en
las actitudes, creencias, percepciones, expectativas e incluso en la represen-
tacion que el autor puede tener de si mismo y de la tarea que se llevara a

cabo, sus objetivos y metas.

Esta segunda dimension cobra gran importancia dado que, recientemente,
ha surgido un gran interés en integrar los componentes cognitivos con los afecti-
vos-emocionales que estan inmersos dentro de la produccion textual. El aprendi-
zaje ha comenzado a extenderse hacia otros planos dejando de constrifie solo al
plano de lo cognitivo.

A partir de esta idea se puede concluir que para aprender no solo es nece-
sario poder hacerlo, es importante querer hacerlo, por lo que la motivacién es
trascendental durante todo el proceso para realizar una composicion escrita.

A propoésito de este punto, existen ciertas variables relacionadas con los
procesos motivacionales, éstas son:

» El horizonte de expectativas, es la manera en que las ideologias, creencias,
actitudes y perspectivas que tiene el autor lo ayudan a realizar una tarea o
resolver un problema retérico. En esta variable interviene el autoconcepto
gue este tiene de si mismo, pues mediante dicho horizonte regula su con-
ducta frente a la tarea y activa un proceso de autoevaluacion y conciencia
metacognitiva, pues aprende a valorar adecuadamente sus capacidades y
genera expectativas.

» Metas u objetivos de aprendizaje, se interpreta como el propdsito o compro-
miso generado por la tarea en el autor. Existen dos tipos de metas, las de

rendimiento y las de aprendizaje. Las primeras son intrinsecas, centradas en
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el autor, y las segundas, extrinsecas, enfocadas en el desarrollo de compe-
tencias y habilidades para resolver las tareas.

» La afectividad, se refiere a las reacciones emotivas y afectivas ante el pro-
blema retérico que el autor se ha propuesto solucionar.

» La creatividad, aqui se hace notar la importancia que cobran los procesos
motivacionales. Asi, la motivacion intrinseca y extrinseca en interaccion pue-
den potenciar la creatividad del autor.

» El coste-beneficio, alude las recompensas que el aprendiz consigue cuando
encuentra procesos o formas de composicion escrita que le ayudan a resol-
ver un problema retérico o situacién comunicativa, lo que produce un senti-
miento de satisfaccion, y lo lleva a continuar con tareas mas complejas o

percibirlas como posibles de realizar.

e Laterceradimension (estrategias cognitivas/metacognitivas) hace referencia a los
procesos cognitivos que ya mencionaban Hayes y Flower en el modelo cognitivo,
aunque el modelo DIDACTEXT propone el uso del término estrategia en lugar del de
proceso, pues dicho concepto abarca la planeacion de las directrices que se han de
seguir en cada fase del proceso de produccién. Por ello, se puede decir que la defi-
nicion de estrategia guarda una relacion entre los objetivos que busca y la toma de

decisiones que la llevaran a su consecucion.
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La forma en que nuestro cuerpo interactia con el
mundo condiciona nuestras representaciones

Motivacioén Emociones

Inicla, dirige, mantieney detiene » Mecanismos que establecen las
> Guiada por un objetivo o meta. metas prioritarias del cerebro
» Influida por actitudes, creencias, €

» Influyen en gran medida en el

percepciones, expectativas y bl b
aprendizaje y en el rendimiento

representaciones.

Relaciona variables personales
y contextuales.

Y

Horizonte de expectativas

> Creencias y perspectivas que tiene un sujeto para realizar una
determinada tarea

» Autoconcepto: autoconciencia y autovaloracion derivada de la propia
percepcion y de la percepcion de los demas

1.9 Esquema Dimensién motivacion/emociones, Modelo DIDACTEXT (2015)

Con todo lo anterior, se puede considerar que una estrategia es un modelo
de decisiones en la adquisicion, retencion y utilizacion de informacién que sirve para
obtener ciertos objetivos. Por otra parte, la estrategia pone en practica acciones tales
como técnicas, destrezas y habitos. Finalmente, las habilidades deben pasar por tres
estadios para poder considerarse como asimiladas por el aprendiz. Estas etapas se
jerarquizan como sigue:

e Primera etapa (Cognitiva): el aprendiz trabaja a partir de instrucciones, un
ejemplo o modelacién de una tarea.

e Segunda etapa (Asociativa): la habilidad transita de un uso lento y deliberado
del conocimiento a una representacion mas directa de lo que debe realizar.

e Tercera etapa (Autbnoma): se comienzan a generar rutinas automatizadas.
Con ello, las habilidades cognitivas son capacidades dispuestas para em-
plear el pensamiento y el razonamiento abstracto que se desarrolla por me-

dio de algunas técnicas hasta alcanzar cierta experticia.
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Segun Gaskins y Elliot (1999), las estrategias se pueden categorizar en dos
grupos, por un lado estan las cognitivas, relacionadas con el logro de metas, y, por
otro, las metacognitivas, que controlan el proceso en los avances, interferencias o
retrocesos en la labor del productor de textos.

Como ya se ha mencionado, el modelo cognitivo, asi como el propuesto
por DIDACTEXT, es flexible y, por lo tanto, las acciones y estrategias presentadas,
que se mostrardn a continuacion, son movibles, pueden avanzar o retroceder, revi-

sarse o consultarse cuantas veces sea necesario.

1.10 Esquema Tercer circulo: Individuo, Modelo DIDACTEXT (2015)
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Estrategias cognitivas

Estrategias metacognitivas

1. Estrategias para alcanzar el sentido y

recordarlo:

-Acceder al conocimiento previo
-Predecir, formular hipotesis y/o plantear
objetivos

-Comparar

-Crear imagenes mentales

-Hacer inferencias

-Generar preguntas y pedir aclaraciones
-Seleccionar ideas importantes
-Transferir 0 aplicar conceptos a nuevas si-
tuaciones

2. Estrategias para la produccién de co-
nocimiento:

-Reconocer, identificar o admitir un pro-
blema

-Definir o analizar el problema

-Decidir sobre un plan

-Poner en funcionamiento el plan

-Evaluar tanto el avance hacia la solucién
como la solucién

K3. Estrategias parala composi- \
cion

-Acceder al conocimiento

-Planificar

-Hacer un borrador

k—Revisar

1. Estrategias para dominar variables de

tarea

1.1. Analizar la tarea

-Identificar la tarea

-Establecer una meta

-Expresar la comprension de la tarea
-Comprobar la propia comprension de la
tarea discutiéndola con otros

-Activar conocimientos previos
-Organizar, categorizar, representar grafi-
camente ideas del propio conocimiento
previo

1.2. Disefar estrategias adecuadas vincu-
ladas a la tarea

-Determinar y formular los pasos necesa-
rios para cumplir la tarea

-Disefiar un programa para completar la ta-
rea

-Usar estrategias compensatorias como,
por ejemplo: leer un libro, ver un

video o una pelicula sobre el tépico de la
tarea o tener una discusion sobre

el tema con alguien que posea mas conoci-
mientos al respecto

2. Estrategias para dominar variables
personales

-Analizar variables personales tales como
ideologias, creencias, actitudes, motivacio-
nes

-Seleccionar estrategias personales ade-
cuadas

3. Dominio de variables de estrategias
-Evaluar y seleccionar las estrategias cog-
nitivas adecuadas

4. Estrategias para dominar variables
ambientales relacionadas con el en-
torno

-Analizar factores ambientales
-Seleccionar estrategias adecuadas en re-
lacién con el entorno.

1.11 Tabla Estrategias cognitivas y metacognitivas, Modelo DIDACTEXT (2015)
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1.12 Estrategias para la composicién, Modelo DIDACTEXT (2015)

1.3.5 Estrategias para la composicion

Las estrategias para la composicion se dividen en cuatro etapas que se explicaran a
continuacion:

e Acceso al conocimiento: esta fase se divide en dos vertientes; primero se con-
sigue la familiarizacién necesaria del aprendiz sobre las caracteristicas del texto que
pretende escribir mediante la presentacion de distintos modelos afines al género dis-
cursivo para que este pueda identificar sus caracteristicas, y después se realiza la
investigacion en fuentes confiables para obtener informacion relativa al objetivo que
se persigue.

Como ya se ha mencionado en otros puntos, los actos de escritura son siem-
pre motivados y esta motivacion puede provenir de fuentes intrinsecas o extrinsecas.
Aungue en ambos casos ésta requiere la formulacion de un objetivo o propdsito, lo
cual obliga al autor a emplear estrategias organizadas y estructuradas mediante un
hilo conductor. Para alcanzar el propésito planificado es necesario que el autor active
los conocimientos previos que posee en su memoria e investigue en distintas fuentes

la informacién que integrara al final en el texto que piensa producir.
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e Planificacién: se divide en dos periodos, en un primer momento el aprendiz
define el tema y el género sobre el cual escribira, o que implica que reconozca el
género discursivo que mas se apega a la situacion comunicativa a la que se enfrenta.
En un segundo momento, el aprendiz organizara la informacion que ha reunido o
recuperado acerca del tema de escritura y comienzara con las acciones de planifica-
cion, que incluyen la distribucién de informacion de acuerdo con la estructura corres-
pondiente al género que ha elegido previamente. Durante este periodo puede hacer
uso de estrategias de aprendizaje, las cuales funcionan como un apoyo, pues la rea-
lizacién de esquemas, fichas tematicas, mapas conceptuales o mentales le ayudaran
a organizar la informacion para estructurar las ideas que constituiran el texto.

e Redaccion: esta estrategia compositiva, al igual que las revisadas previa-
mente, se subdivide en dos momentos, el primero se caracteriza por la direccionali-
dad y recursividad, enfatizada por el modelo DIDACTEXT, donde el estudiante reor-
ganizard la informacion recolectada en una estructura apegada al género discursivo
que eligié; en un segundo momento, realizara la redaccion del primer borrador, cuya
produccion esta sujeta a las normas de organizacion textual interna y externa. Cabe
mencionar que el cumplimiento de estas normas no se lleva a cabo de forma lineal y
secuencial, sino mediante la interaccion de estas mientras se desarrolla el producto.

¢ Revision y reescritura: en esta fase el aprendiz observa las diferencias entre
el producto final y el que planted realizar en un principio, con base en la observacién
y comparacién de distintos modelos, asi como en el reconocimiento de las cualidades
que dotan de calidad a un texto, es decir, si en la composicion escrita existe cohesion
y Si es coherente. Asimismo, el estudiante aplicara en su produccion operaciones
mentales como la supresion, la adicidn, sustitucion y reorganizacién de un texto, de
manera que puede llegar a reescribir, replantear u organizar los contenidos de su
trabajo.

Estas estrategias son un espacio de reflexion para el aprendiz, mediante las
cuales evaluara su trabajo propiciando procesos metacognitivos que le permitiran

identificar los problemas existentes en su texto, ademas de corregirlo de forma auto-
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noma. De esta manera, el estudiante realizara varios borradores hasta llegar al pro-

ducto final, que pueda constituirse como la solucién al problema retérico o tarea que

le fue planteada.

¢ Edicion: este apartado fue incluido en una revision posterior al modelo lle-

vada a cabo en 2015, en dicha fase el escritor dara formato editorial al texto de

manera que corresponda con las normas y criterios formales para la composicion

escrita.

e Presentacion oral: al igual que la anterior, esta fase fue incluida en el afio

2015 y se refiere al momento en que el producto final es socializado ante la comu-

nidad escolar; el aprendiz expondra de forma oral y empleara distintos recursos au-

diovisuales, una accion que, a su vez, fomenta el uso de tecnologias.

Estrategias Cognitivas

Estrategias metacognitivas

Acceso al
conocimiento

Producto:
Elaboracién
de notas

(Leer el mundo)

eBuscar ideas para topicos.

e Rastrear informacion en la
memaria, en conocimien-
tos previos y en fuentes
documentales.

e |dentificar al publico y defi-
nir la intencion.

e Recordar planes, modelos,
guias para redactar, géne-
ros y tipos textuales.

e Hacer inferencias para
predecir resultados o com-
pletar informacion.

¢ Reflexionar sobre el pro-
ceso de escritura.

e Examinar factores am-
bientales.

¢ Evaluar estrategias posi-
bles para adquirir sentido
y recordarlo.

e Analizar variables perso-
nales.

Planificacidon

e Seleccionar la informacién

e Disefar el plan (prever y

(Leer para necesaria en funcién del ordenar las acciones).
saber) tema, la intencién y el pu- | e Seleccionar estrategias
blico. personales adecuadas.
e Formular objetivos. e Observar como esta fun-
e Clasificar, integrar, gene- cionando el plan.
ralizar y jerarquizar la in- eBuscar estrategias ade-
Producto: formacion. cuadas en relacion con el
esquemas 'y e Elaborar esquemas men- entorno.
resumenes tales y resimenes. e Revisar, verificar o corregir
e Manifestar metas de pro- | las estrategias.
ceso.
Redaccion e Organizar segun: géneros | eSupervisar el plan y las
(Leer para discursivos; tipos textua- estrategias relacionadas
escribir) les; normas de textualidad con la tarea, lo personal y

el ambiente.
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Producto:
borradores o
textos intermedios

(cohesion, coherencia, in-
tencionalidad, aceptabili-
dad, situacionalidad, infor-
matividad, intertextuali-
dad); mecanismos de or-
ganizacién textual; marcas
de enunciacion, adecua-
cién; voces del texto, cor-
tesia, modalizacion, deixis,
estilo y creatividad.

e Desarrollar el esquema
estableciendo relaciones
entre ideas y/o proposicio-
nes; creando analogias;
haciendo inferencias; bus-
cando ejemplos y contra-
ejemplos.

e Redactar teniendo en
cuenta el registro ade-
cuado segun el tema, la
intencion y el publico des-
tinatario.

e Elaborar borradores o tex-
tos intermedios.

Revisiéon y
reescritura
(Leer para
criticar y revisar)

Producto:
texto producido

e Leer para identificar y re-
solver problemas textuales
(faltas orto-tipogréficas,
errores gramaticales, am-
bigiiedades y problemas
de referencia, defectos 16-
gicos e incongruencias,
errores de hecho y trans-
gresiones de esquemas,
errores de estructura del
texto, incoherencia, desor-
ganizacion, complejidad
tono inadecuados) me-
diante la comparacion, el
diagnostico y la supresion,
adjuncién, reformulacién,
desplazamiento de pala-
bras, proposiciones y pa-
rrafos.

e eer para identificar y re-
solver problemas relacio-
nados con el tema, la in-
tencion y el pablico.

e Revisar, verificar o corregir
la produccion escrita.

Edicién
(Leer para
publicar)

e Preparar el texto para di-
fundirlo.

e Reflexionar sobre como
transmitir fidedignamente
la intencién formulada al
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e Adecuar gréficamente el
texto a la intencién para la
gue se ha creado.

e Observar, establecer y or-
ganizar tipo de letra, ta-
mario, ilustraciones, pun-
tuacion, color del texto fi-
nal.

e Determinar el disefio y la
distribucién del escrito, se-
gun el tipo de texto y gé-
nero.

inicio en el nuevo marco
de difusion.

Presentacion
oral

(Leer para
ensefar)

e Extraer ideas principales
mediante las macrorreglas
de T. van Dijk (supresion,
generalizacion y construc-
cion).

e Elaborar diapositivas en
Power Point o cualquier
otra forma audiovisual con

e Buscar estrategias para
transmitir la informacién
oralmente, conforme a las
caracteristicas del registro
oral formal.

e Desarrollar reglas nemo-
técnicas para memorizar
el discurso.

esquemas, videos, mapas
mentales que sirvan como
recursos nemotécnicos al
orador.

eDominar un lenguaje oral
formal.

1.13 Tabla fases, estrategias cognitivas y metacognitivas, Modelo DIDACTEXT (2015)

1.3.6 La enseflanza y el aprendizaje de las estrategias cognitivas y

metacognitivas

Debido a la complejidad que implica el proceso de escritura los aprendices, estos
deben aplicar distintas estrategias cognitivas y metacognitivas y para ello requieren
conocimientos respecto a cOmo escribir y qué escribir.

La adquisicion de estrategias cognitivas y metacognitivas requiere de una ins-
truccion sistematica que las haga explicitas a los aprendices y debe ofrecer al alumno
las oportunidades necesarias para aprender a ponerlas en practica e internalizarlas.

El modelo DIDACTEXT plantea una forma de ensefiar y aprender estas estra-

tegias a lo largo de la educacion escolar y la educacion superior. Asi en esta pro-
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puesta se considera que los aprendices todavia tienen una memoria de trabajo limi-
tada, asi como la capacidad de gestionar conocimientos y habilidades para resolver
un problema retérico o producir un texto complejo reducido.

Dicho lo anterior, la propuesta sugiere la interrelacion entre las fases del pro-
ceso de escritura y las estrategias cognitivas y metacognitivas que se deben em-
plear durante la produccion textual, de manera que no existe un orden estricto para
Su uso, pues mas bien el producto es revisado y modificado mientras la secuencia
se desarrolla.

Este mecanismo ayuda a regular la tension cognitiva provocada en el escritor
surgida a partir de la gestion entre varias estrategias, habilidades y conocimientos
en un mismo momento, ademas de permitirle resolver los diversos problemas retori-

cos a los que se enfrenta.
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CAPITULO 2. EL TEXTO EXPOSITIVO: SUS PROPIEDADES TEXTUALES
DESDE LA LINGUISTICA DEL TEXTO

2.1 Lalinguistica del texto

Una de las criticas hechas a los linglistas que buscaban estudiar la lengua consis-
tia en que no se le daba relevancia a la cualidad de ésta para concretarse en un
contexto social, ya que al separarla de los aspectos sociales que la influyen no se
permitia un analisis profundo, pues se consideraba que para estudiar los produc-
tos textuales, orales o escritos, era indispensable tomar en cuenta los elementos
contextuales.

La necesidad de cumplir con el planteamiento anterior explica el auge de es-
tudios interdisciplinarios cuyo objetivo es el uso linglistico de modo contextualiza-
do, es decir, el uso que hacen los hablantes en una situacion determinada. A lo
largo del tiempo han surgido distintas disciplinas, tanto dentro como fuera de la
linglistica, encargadas del estudio del discurso, ya que para su analisis es nece-
sario el uso de diversos instrumentos que puedan explicar la convergencia de fac-
tores linguisticos, socioculturales y cognitivos que juntos crean una realidad dis-
cursiva.

En el ambito de la linglistica, existen distintos tipos de estudio que abordan
el discurso a partir de diferentes perspectivas, entre los que se tiene a la linguisti-
ca textual, la pragmatica y el andlisis del discurso. La mayoria de las veces estas
disciplinas no se excluyen ni se contradicen, mas bien podria decirse que en algu-
nas ocasiones son complementarias, ya que las diferencias existentes entre ellas
se dan a partir de los enfoques que tienen sobre un mismo objeto de estudio; pues
segun la definicion que se tenga sobre el discurso, ya sea como estructura verbal
0 practica social, se podran concebir los distintos tipos de estudios.

Ahora, a partir de lo dicho en las lineas anteriores la linglistica del texto puede

definirse como:

El ambito linglistico construido por los actos del habla o entramados de ac-
tos de habla, que realiza un determinado hablante en una situacion determi-
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nada y que puede estar integrado por manifestaciones habladas o escritas.
Esta linguistica tiene por objeto el estudio de los textos (orales o escritos) en
cuanto a tales (es decir, como hechos comunicativos). (Casado, 1995, p.9)

Desde otra perspectiva esta disciplina se puede entender como aquella que:

[...] estudia el texto como nivel autbnomo de lo linglistico, independiente-
mente de las lenguas histéricas en que se presente. Tiene como objeto
comprobar y dar razon del sentido y contenido linglistico propio de los tex-
tos. De esta manera se entiende a la linguistica del texto desde el punto de
vista de la interpretacion o hermenéutica (Martin y Montolio, 1988, p.56).

Otra definicion posible del término es la propuesta por Calsamiglia y Tusén
(1999) quienes la conciben como: “[...] disciplina linglistica que pone atencion al
uso linguistico contextualizado, o en otras palabras, es el estudio de la lengua en
uso, en sus formas de comunicacion: oral y escrita desde una manera sistematica
y organizada”.

Ahora, respecto a la definicion de lenguaje estudiado desde la perspectiva de

la lingliistica del texto, este puede explicarse como:

[...] Una forma de actividad humana y por lo tanto la linglistica del texto es-
tudia la organizacion del lenguaje mas alla del limite arbitrario de la oracion,
en unidades linguisticas mayores investigando el uso del lenguaje en el con-
texto de la interaccion social [...]. Su objetivo de estudio es el texto, por este
se entiende: unidad comunicativa oral o escrita, y por lo tanto de lo que se
trata segun la linglistica del texto es de estudiar la estructura textual que
hace posible el intercambio de significados entre hablantes o entre escritor y
sus lectores [...] La tarea de la linguistica del texto consiste, en consecuen-
cia, en desarrollar una teoria explicita que dé cuenta de la produccién y re-
cepciodn de los textos linglisticos (Lomas, 1999, p. 59-60).

La linguistica del texto tiene una orientacion general al acto y situacién co-
municativos que realizan los usuarios de la lengua sin diferenciar la naturaleza oral
o escrita del mismo. Es por ello que la presente tesis parte de esta disciplina y los
conceptos que plantea para el desarrollo de la intervencién didactica aqui pro-
puesta para lograr un acercamiento a los mecanismos linguisticos empleados para

conseguir las propiedades textuales especificas de la cohesion y la coherencia.
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2.1.1 Concepto de discurso

Llegado a este punto es necesario puntualizar cuéles son las unidades que se es-
tudian dentro de la linguistica textual, ante la presencia de una dificultad, puesto
que el término discurso se presenta como polisémico, debido a que tiene distintas
acepciones segun la perspectiva desde la cual se estudia.

Asi se entiende que “discurso” y “texto” suelen ser conceptos que se confun-

den, pues segun Martinez Roser:

Frente a la habitual consideracion entre el profesorado de discurso como ma-
nifestacién oral y de texto como su contrapartida escrita, una nueva manera
de concebir la ensefianza de la lengua incita al uso de los términos del texto y
discurso casi como sinénimos. (Martinez, 1997, p. 13)

De manera que, por ello, muchos autores utilicen indistintamente los térmi-
nos “texto” y “discurso”; justificando que el discurso representa la dimensién di-
namica o el proceso de produccion de lengua; mientras que el texto, la dimension
estética, es decir, el producto final.

Por otro lado, Helena Calsamiglia y Amparo Tuson plantean en Las cosas
del decir (1999) que el discurso oral es algo natural, consustancial al hombre,
mientras que la modalidad escrita es cultural, no natural al ser humano y tampoco
es universal, pues como es bien sabido hay lenguas que no poseen una forma de
escritura.

Sobre este mismo punto, Jean-Michel Adam (1992) hace una distincién entre
discurso como actividad discursiva y texto como secuencia prototipica o secuen-
cia textual, con lo cual establece una diferenciacion entre estructuras de textuali-
zacion (la organizacion de las ideas) y estructuras de realizacion del discurso (la

escritura de las ideas). Acerca del discurso, dice:

Los discursos que existen en la sociedad y que representan la totalidad de lo
gue del sistema linguistico se materializa en comunicacién son resultado de
convenciones socioculturales adoptadas mas o menos espontaneamente por
las colectividades humanas, en momentos diferentes de su historia y con ob-
jetivos concretos también distintos. (Castella, 1996, p.27-28).
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Finalmente, se puede concluir este aparatado aseverando que el discurso es
una practica social, oral o escrita, de gran complejidad en la que convergen diver-
S0s contextos para su construccion. El discurso también es capaz de reproducir y
establecer situaciones o estructuras a tal grado que puede transformar a la socie-

dad misma.

2.1.2 Concepto de texto

Con respecto a este segundo concepto esta la definicion propuesta por Daniel
Cassany (1994); quien dice que texto es: “cualquier manifestacion verbal completa
que se produzca en una comunicacion. Los textos pueden ser orales 0 escritos,
para leer o para escuchar.”

Desde la perspectiva de Bernardez el texto se define como:

[...] la unidad linglistica comunicativa fundamental, producto de la actividad
verbal humana, que posee siempre caracter social; esta caracterizado por
Su cierre semantico y comunicativo, asi como por su coherencia profunda y
superficial, debida a la intencién (comunicativa) del hablante de crear un tex-
to integro, y a su estructuracion mediante dos conjuntos de reglas: las pro-
pias del nivel textual y las del sistema de la lengua. (Bernardez,1982, p. 85).

Ahora bien, con el propésito de aclarar el sentido de la definicion de texto,
este puede entenderse como un producto ya que es la manifestacion de ideas y
pensamientos que se comunican a través de diferentes estructuras textuales.

Halliday (1978) define un texto con base en el componente textual, es decir,
gue tiene una estructura genérica, visible mediante una cohesion interna y un sig-
nificado interpersonal, de tal forma que un texto se distinga de lo que no es me-
diante la textualidad o textura.

El concepto de textualidad comprende las propiedades que identifican un
texto y lo distinguen de aquellos que no se adaptan a ese conjunto de propieda-
des, puesto que no son textos, en sentido estricto. Segun este autor, el texto no

solo consiste en afadir y juntar palabras, en formar oraciones o interconectar pa-
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rrafos, sino que la textualidad se origina basicamente por las relaciones de cohe-
sion, se trata de una relacion cohesiva entre los diferentes actos comunicativos.
Finalmente, estan Beaugrande y Dressler (1997), quienes consideran el tex-
to como un evento 0 acontecimiento comunicativo y proponen que, para poder
constituirse como tal, debe cumplir unos requisitos o normas de textualidad. Los
requisitos que debe reunir un texto son los siguientes: cohesién, coherencia (cen-
trados en el texto), intencionalidad (se refiere a la actitud del productor), aceptabi-
lidad (afecta al receptor del texto), informatividad, situacionalidad e intertextuali-

dad (pone en relacion los elementos textuales y los receptores de los textos).

2.2. Propiedades textuales: cohesion y coherencia

En el siguiente apartado se hablara acerca de las propiedades textuales de la
coherencia y la cohesion. También se abordaran algunas definiciones que los teo-
ricos de distintos enfoques han brindado sobre dichas propiedades, esto con el
propésito de hacer notar al lector la relevancia que ambas propiedades poseen,
pues gracias a ellas el texto se ve dotado de unidad y sentido.

Segun Casado Velarde, la coherencia es “la conexion de las partes en un
todo. Esta propiedad implica pues, la unidad” (Casado, 1993, p. 17). Del mismo
modo, el autor proporciona una aseveracion de Coseriu respecto al mismo punto,

asi este tedérico la coherencia como:

[...] un caso particular de lo que se denomina congruencia o conformidad de
la actividad linguistica con las normas universales del hablar. Estas normas
universales del hablar constituyen el denominado saber elocucional integra-
do por el conocimiento del mundo y de las cosas, los principios generales
del pensar humano, la exigencia de claridad y de no repeticion, el no decir lo
obvio, lo imposible o lo extravagante (Casado, 1993, p. 17).

Conforme a este orden de pensamiento se tiene la definicion sobre coheren-
cia que hace Bernardez, quien sobre esta propiedad dice lo siguiente: “depende
del equilibrio de diversos sistemas referenciales que se establece en el proceso de

la comunicacion entre Emisor y Receptor, lo cual significa que la coherencia esta
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basada en una negociacién entre los protagonistas de la comunicaciéon” (Bernar-
dez, 1996, citado por Calsamiglia, 1999, p. 221).
De igual forma, se tienen las aportaciones que brindan Beaugrande y Dress-

ler desde la perspectiva de la linglistica del texto:

Un texto «tiene sentido» porque el conocimiento activado por las expresio-
nes que lo componen va construyendo, valga la redundancia, una CONTI-
NUIDAD DE SENTIDO (véase Hormann, 1976). Cuando los receptores de-
tectan la ausencia de continuidad, el texto se convierte en un «sinsentido»,
caracteristica normalmente atribuible a la existencia de una serie de des-
ajustes expresadas en el texto y el conocimiento previo que tienen los recep-
tores. La continuidad del sentido esta en la base de la COHERENCIA, en-
tendida como la regulacion de la posibilidad de que los CONCEPTOS vy las
RELACIONES que subyacen bajo la superficie textual sean accesibles entre
si e interactian de un modo relevante. Esta organizacion subyacente en un
texto es lo que se denomina MUNDO TEXTUAL (Beaugrande, 1997, p. 135-
136).

Sobre este mismo punto esta la postura de Teun van Dijk (1980), quien des-
de la disciplina de la gramatica del texto propone que los conceptos de cohesion y
coherencia, debido a su complejidad, no pueden ser divididos en su concepcion,
ello bajo el argumento de que las relaciones entre oraciones se observan ya desde
un nivel semantico, puesto que una secuencia de oraciones es considerada como
coherente si entre ellas hay una relacion semantica satisfactoria. Cabe mencionar
que, aungue van Dijk no separa las propiedades de cohesién y coherencia, si dis-
tingue entre la coherencia local y la global, haciendo hincapié en que ambas son
interdependientes, puesto que mientras “la coherencia local se define en términos
de relaciones semanticas, entre oraciones individuales de una secuencia, la cohe-
sion global caracteriza al texto como un todo” (Van Dijk,1980, p. 25-26).

A partir de las definiciones arriba revisadas, se puede concluir que la cohe-
rencia va mas alla del uso de los mecanismos o recursos linglisticos, puesto que
necesariamente debe subordinarse a las normas universales del habla, lo cual
implica aspectos extralinguisticos. De acuerdo con lo anterior, las incoherencias o
sinsentidos existentes en un texto son atribuibles a desajustes producidos entre la
organizacién de las ideas y las relaciones existentes entre éstas, es por ello que,

para descifrar el sentido de un texto, se vuelve fundamental conocer el contexto,
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incluyendo los conocimientos previos del mundo que tienen autor y lector, de ma-
nera tal que la coherencia siempre estara sujeta a una negociacién entre ambos
actores.

El siguiente punto a analizar es la propiedad de la cohesion la cual se define,
segun Beaugrande y Dressler como aquella “que se constituye por el conjunto de
todas aquellas funciones lingiisticas que indican relaciones entre los elementos
de un texto” (Beaugrande, 1981, p. 3)

Para abundar sobre esta definicion los autores profundizan sobre el concepto

cuando afirman que:

La nocidn de «continuidad» se basa, a su vez, en la suposicién de que exis-
te una relacién entre los diferentes elementos linguisticos que configuran el
texto y la situacion en la que el texto mismo se utiliza de hecho; o expresan-
do en términos cognitivistas: cada elemento linglistico es un instrumento
eficaz para ACCEDER a otros elementos lingiiisticos. El ejemplo mas obvio
que puede ilustrar este planteamiento es el funcionamiento del sistema SIN-
TACTICO que impone patrones organizativos a la SUPERFICIE TEXTUAL
(es decir, modela la organizacion patente de las palabras). Cuando se usa el
término cohesion se quiere destacar, a fin de cuentas, la funcion que
desempenfa la sintaxis en la comunicacion (Beaugrande, 1981, p. 89).

Asi, con base en la cita anterior se puede explicar que la cohesién se produ-
ce por medio del uso de mecanismos linguisticos, que indiquen las relaciones que
se construyen a lo largo de un texto entre sus elementos. Dichas relaciones pue-
den ser locales, donde un elemento hace referencia a otro; por ejemplo, en el uso
de las sustituciones mediante proformas léxicas o en otros casos de una manera
mas global o abarcadora mediante el uso de conectores o marcadores discursivos.
De esta manera la sintaxis impone determinadas estructuras a la superficie textual,
que es donde se construye la cohesion de un texto.

Del mismo modo, Casado Velarde afirma que, aunque las caracteristicas
proporcionan unién entre los constituyentes del texto, eso no garantiza en si mis-
mo la coherencia del texto. Entonces, se puede concluir que para construir un tex-
to no solo se requiere que el autor ponga en juego su competencia gramatical,

también debe emplear su competencia comunicativa.
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2.2.1 Mecanismos de cohesion léxica

Ahora bien, para los fines didacticos que dirigen esta tesis la propiedad de la
cohesion se dividira en dos formas: por un lado la cohesion léxica y, por otro, la
gramatical. Asi, se abordaran los mecanismos de cada una de éstas en distintos
apartados.

Entre los enlaces que se emplean para conseguir la cohesién tenemos dos
categorias y son aquellos enlaces que se dan mediante la reiteracion y los enlaces
que suceden a través de la co-ocurrencia.

En esta primera parte se abordaran los mecanismos de la cohesion léxica,
en este nivel de andlisis se hace referencia a la manera en que el escritor emplea
distintos tipos de palabras para referirse a uno o varios conceptos, elementos y
objetos. Se puede explicar lo anterior diciendo que las palabras crean relaciones
entre si y que éstas se forman bajo criterios que tienen que ver con determinadas
condiciones léxicas, semanticas o pragmaticas.

Para que dichas conexiones se consigan debe existir una vinculacion seman-
tica capaz de construir una homogeneidad de sentido a lo largo del texto, ello a
través del uso de los conectores adecuados. De esta forma es como una palabra
se asociada con otra, ya sea porque se hace referencia en algin punto del texto o
porque simplemente se repite.

Entre los mecanismos de la cohesion léxica se encuentra la reiteracion. Esta
indica la repeticion de un concepto y se produce mediante distintas formas. En la
reiteracion se establecen, a lo largo del tejido textual, valores semanticos referen-
ciales de un mismo concepto, los cuales deben ser reconocidos por el lector para
gue pueda comprender el sentido del texto. Dentro de la reiteracién las relaciones
establecidas entre los términos se crean porque existe un mismo elemento al que
se hace referencia.

1) La repeticién: los enlaces elaborados mediante este mecanismo consisten
en la repeticion de un mismo concepto. Este sencillo ejercicio obedece a una fun-

cion meramente didactica, pues no necesita un esfuerzo por parte del escritor al
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llevarse a cabo, ademas, con frecuencia sirve como un refuerzo de ideas para el
lector.
En el siguiente parrafo se presenta un ejemplo de este mecanismo en la re-

peticion del término “portero” cuatro veces sin que sea sustituido por otro elemento.

Un tiro penal no es solo cuestion de suerte

En torno de la aficién por el fatbol, ¢se ha preguntado alguna vez qué
tanto influye la suerte en el tiro penal, si es cuestion de técnica o incluso
de ciencia?

A los tiros penales en el futbol se los ve con frecuencia como un jue-
go de loteria, como algo azaroso. Sin embargo, un portero y un tirador
expertos saben perfectamente que el secreto del éxito esta en el orden y
la postura.

Cientificos interesados en este apasionante tema han estudiado con
detenimiento /a “patada de tiro penal” y las reacciones de los porteros.

En sus investigaciones han encontrado que el cobrador de un tiro
penal trata siempre de disfrazar su tiro. No obstante, una fraccion de se-
gundo antes de golpear el balén puede delatarse por el angulo del pie
con el que va a tirar o por la posicion de la pierna que mantiene fija.

Un buen portero parece conocer esto, quiza de manera instintiva, y
una vez que la pierna fijada del tirador golpea el suelo, el portero tiene
casi medio segundo para descifrar los indicios de la posicion de la pierna,
decidir qué rumbo tomara el balén y detenerlo.

Para descubrir como decidian los porteros hacia dénde lanzarse,
los cientificos enfocaron su atencién en su vista. El resultado mostré que
los ojos de los novatos giran por todo el lugar y echan vistazos al cuerpo,
piernas y brazos de los tiradores. En cambio, los jugadores expertos se

concentran solo en las piernas. He ahi la clave.
DRUCKER, R. (2007). 400 pequefias dosis de ciencia. México: UNAM, p. 16
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2) La sinonimia: en un grado superior de dificultad se tiene el uso de sinéni-
mMOos para sustituir un concepto, esto también se explica por razones pedagogicas,
pues exige tanto a lector como escritor la busqueda y reconocimiento de un tér-
mino |éxico que mantenga una relacion de significacion semejante y simétrica con
la palabra que se desea reemplazar. Para ejemplificar este procedimiento puede
revisarse el siguiente fragmento donde ranas se sustituye por el sinébnimo batra-

cios:

Ranas venenosas

[...] Criadas en cautiverio, lejos de su habitat, estas especies no resul-
taban venenosas. A principios de los afios noventa, el equipo de in-
vestigacion descubrié que las ranas salvajes extraian las toxinas de
sus presas, las transformaban y las acumulaban en su piel. Desde en-
tonces, los expertos han encontrado que las hormigas y otros artropo-
dos del habitat de las ranas tienen la mayor parte de los venenos que

aparecen después en la piel de los
DRUCKER, R. (2007). 400 pequefias dosis de ciencia. México: UNAM, p. 82 (fragmento)

3) La superordenacion: en este caso la relacion que se crea entre los distin-

tos términos que se emplean en el texto se produce mediante relaciones de hipe-
ronimia e hiponimia, es decir, las construcciones se establecen de forma asimétri-
ca porque el significado de un término esta incluido en el significado de otro del
siguiente modo: parte/todo, particular/general, subclase/clase. Esto se puede
ejemplificar en el siguiente fragmento con las palabras gatos y jaguares como hi-

ponimos de felinos.
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Felinos negros con suerte

¢ Qué representa para usted un gato negro? Aunque para muchos
supersticiosos es un simbolo de desgracia y mala suerte, este tipo de
parece traer consigo una carga de sucesos venturosos.
Un equipo de cientificos ha identificado mutaciones de genes
que producen el pelaje color negro en gatos domésticos y jaguares y
ha sugerido que hace tiempo algunas de ellas protegieron a los

negros de una epidemia.
DRUCKER, R. (2007). 400 pequefias dosis de ciencia. México: UNAM, p. 304 (fragmento)

4) La generalizacién: en ocasiones el autor recurre al uso de figuras retoricas,

tales como la metéfora o los sustantivos, para generalizar el término al que se ha-
ce referencia, pues el concepto queda incluido en una clase genérica lo cual posi-
bilita su expansion semantica en cuanto al significado. Sin embargo existe la posi-
bilidad de una cierta ambigtiedad en el lector si este no es capaz de interpretar si
dos o més expresiones de este tipo tienen el mismo referente. Por ejemplo, en el
siguiente fragmento las metaforas “cédigo encriptado de la vida” e instrucciones
genéticas” tienen como referente el término genoma, pero también al sinGnimo

empleado para sustituirlo que en este caso es ADN.

, descifrado

En el desentrafiamiento del genoma de diversas especies halla-
remos respuesta a algunas de las cuestiones mas apasionantes sobre
la vida.

Cuando, en el futuro, los historiadores vuelvan su mirada hacia el
cambio de milenio que estamos atravesando, reconoceran que el prin-
cipal avance cientifico de esa etapa fue la caracterizacion minuciosa de
las gue conforman nuestro ser. De los éxitos

del Proyecto Genoma Humano —que se propone cartografiar y descifrar
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letra a letra el , €l ADN- sacaran partido
todas las ramas de la biologia. El descubrimiento de la secuencia com-
pleta del ADN de un namero creciente de especies, hombre incluido,
traera las respuestas que se plantean sobre la evolucion de los orga-
nismos, la sintesis in vitro de la vida, la terapia de multiples patologias

y otras cuestiones de parejo tenor.
COLLINS, F. (2020, enero). El cédigo de la vida, descifrado. Investigacion y

ciencia. Recuperado de https://www.investigacionyciencia.es/ (fragmento)

5) La sustitucion: sirve para indicar la relacion semantica llevada a cabo entre

un término sustituido y su sustituto dentro de un texto. Este procedimiento linguis-
tico tiene casi siempre un caracter anaforico, donde el sustituto es generalmente
una estructura léxica comodin que posee el significado que el autor le necesita
adjudicar y se emplea para no repetir un término. Su utilidad es la de ampliar la
informacion, especificar e incluso redefinir un aspecto del concepto que se busca
explicar.

El mecanismo de sustituciéon dentro de la lengua espafola suele aparecer
acompafada por el recurso de la elision nominal, es por ello que dentro del pre-
sente trabajo se explicara en cada uno de los apartados del procedimiento de sus-

titucién y su parte complementaria en la elision.

e Sustitucion nominal: aparece cuando el término sustituido es el nucleo del gru-
po nominal y el sustituto se apropia de la funcién sintactica que este posee, de tal
forma que el significado del grupo nominal se reviste con informacion nueva apor-
tada por el sustituto. Para su explicacion este tipo de sustitucion se dividira a partir
de tres estructuras posibles que son las siguientes:

a) Estructura Iéxica: preposicion “de” + articulo definido + adjetivo/ especificativo

Como ejemplo del uso de esta estructura se tiene que en el fragmento si-
guiente la elision es de tipo cataférico, pues el término que se elide y sustituye por

la estructura Iéxica aparece en la parte final de la oracion.
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La aparicion de los antipaludicos redujo la mortalidad, pero des-

pués de algun tiempo el Plasmodium se tornd resistente a estos

preposicion “de” + articulo definido +  (término elidido) + adjetivo/
especificativo

de los antipaludicos

b) Estructura Iéxica: articulo definido + preposicion “de” + adjetivo/especificativo
El uso de esta estructura se ejemplificara en el siguiente fragmento, donde

se tiene que la elision es de tipo anaforico, pues el término que se elide y sustitu-

ye por la estructura Iéxica aparece en la primera parte de la oracién

Ambas ponen , pero solo los de las reinas son fecun-

dados por el zangano, que es el macho.

articulo definido (término elidido) preposicion “de” adjetivo/
+ + + especificativo
los de las reinas

Cabe mencionar que el articulo definido y el articulo indefinido acompafa-
dos de un adjetivo especificativo también se convierten en sustitutos, puesto que
al elidirse el nucleo nominal la construccion léxica asume su funcion sintactica.

Como ejemplo se muestra el siguiente caso:

El puede funcionar a su maxima capacidad y es mas

barato limpiarlo que cambiarlo por uno nuevo.
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e Sustitucién verbal: se realiza mediante el sustituto verbal mas comun que
es el verbo “hacer”, ese se acompafa con la forma enclitica del complemento de
objeto “lo” el cual se afade a los distintos modos y formas de verboides del mismo,

por ejemplo, hacerlo, hadgalo, haciéndolo, entre otros.

Es la primera vez que se logra cultivar con éxito en laboratorio un
organo completo y ahora se intenta con otros 6rganos mas

complejos.

En ese caso, la sustitucion verbal de “cultivar” se logra mediante el uso de
otro verbo comodin “hacer” en infinitivo unido al pronombre enclitico de comple-

mento directo “lo”.

e Sustitucion oracional: se realiza mediante la inferencia del lector acerca
de la proposicion que es sustituida por un término Iéxico que puede ser un adver-
bio o un pronombre. Generalmente este procedimiento tiende hacia la construc-

cion de relaciones cataférica de continuidad.

Asi, a partir de eso se ha disefiado ahora un sistema de ilumi-
nacion adecuado para las nuevas naves espaciales, con el fin de re-

solver el problema de insomnio de los astronautas.
(Texto Adaptado)

En el fragmento del texto anterior la oracion: “Los cientificos han encontra-
do que, cuando la retina del ojo absorbe una luz azul de una longitud de onda es-

pecifica, ésta se convierte en el principal estimulo para el funcionamiento sincro-
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nizado del ciclo circadiano” se resume mediante el uso del pronombre demostrati-

vo “eso”

6) La elisién: se emplea cuando el grupo nominal es elidido de la oracion y
se trata del mismo referente mencionado antes, es decir, en la posicion inicial de
la oracion y que aparece elidido posteriormente a lo largo del texto, por lo que ge-

neralmente es de naturaleza anaférica.

Las plantas obtienen la energia de la luz del sol que

captan a través de la clorofila presente en los cloroplastos, y con ella
realizan la fotosintesis, mediante la cual

convierten simples sustancias inorganicas en materia organica com-

pleja. Como resultado de la fotosintesis desechan oxi-

geno (aunque, al igual que los animales, también lo necesitan para

respirar). También exploran el medio ambiente que las

rodea (normalmente a través de raices) para absorber otros nutrientes

esenciales utilizados para construir, a partir de los productos de la fo-

tosintesis, otras moléculas que necesitan para subsistir.
(Texto Adaptado)

Como se puede observar en el texto hay seis elisiones del grupo nominal

‘las plantas”, aunque la cohesion se mantiene por los morfemas de persona y
nameros hallados en los verbos.

captan

realizan

convierten

desechan

exploran

necesitan
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2.2.2 Mecanismos de cohesion gramatical

En este segundo apartado se revisaran los mecanismos propios de la cohesion
gramatical, la cual comprende la forma en que las oraciones y sus partes se com-
binan para asegurar un desarrollo proposicional y asi construir una unidad concep-
tual, o sea, el texto.

Las proposiciones en un texto no cobran significado por si mismas, sino por
las interrelaciones que forman con elementos que se han mencionado a lo largo
del entramado de un texto. Estas menciones pueden ocurrir antes o después de la
aparicién del concepto que se busca comprender y, finalmente, se construye la
continuidad y el desarrollo de un texto. Cabe mencionar que esta relacion se man-
tiene mediante marcas linguisticas que confirman lazos que actualizan la informa-
cion de un texto.

La cohesion gramatical se logra mediante el fendbmeno de la co-ocurrencia,
que puede definirse como el proceso de asociacion donde el autor utiliza términos
gue estan relacionados unos con otros por pertenecer a un mismo campo seman-
tico. A continuacion se presentaran los procedimientos mediante los cuales se da
este fendbmeno.

La referencia es el recurso mediante el que dos palabras forman una relacion
semantica, debido a la mencion anterior o posterior de un término y del referente
dentro del texto. Esta puede presentarse de dos formas: la primera con el uso de
términos léxicos, como ya se vio en el apartado anterior; y la segunda, mediante la
utilizacion de términos gramaticales o proformas.

Es necesario hacer hincapié en que una comprensién pobre por parte del
lector puede llegar a ocurrir si este no es capaz de identificar claramente el tér-
mino al que hace referencia el escritor, lo cual puede llevar a falsas interpretacio-
nes si el autor no reduce la ambigiiedad en sus producciones.

En cuanto a la ubicacion de las referencias dentro del entramado textual, se
tienen dos diferenciaciones: en la primera se encuentran aquellas que tienen una
relacion retrospectiva o, dicho de otra manera, que el sentido de un término gra-

matical o léxico depende de otro término mencionado anteriormente en el texto,
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que es justamente la referencia anaforica, como se muestra en el siguiente frag-

mento:

Hoy sabemos que el planeta y sus recursos son limitados, y que < fu-
turo y el nuestro dependen de que sepamos cuidarlos y aprovecharlos,
con base en un desarrollo sustentable.

DRUCKER, R. (2007). 400 pequefias dosis de ciencia. México: UNAM, p. 7 (fragmento)

Luego, se encuentran las relaciones prospectivas, es decir, las relaciones en
el sentido de un término, que depende de otro que se encuentra mencionado pos-

teriormente dentro del texto. Esta es la referencia cataférica.

[...] la Sociedad Real de Salud Publica (RSPH, por sus siglas en inglés)
reveld que solo una de las cinco redes sociales tiene un efecto positivo
en la salud mental de los jévenes: YouTube. La RSPH pidi6 a 1.479
britanicos de entre 14 y 24 afios que valoraran como cada una de es-

tas redes sociales impactaba en su salud y bienestar. [...]

Redaccion (2017, mayo). ¢ Qué efectos tienen las 5 mayores redes sociales en la salud

mental de los jévenes? BBC Mundo. Recuperado de https://www.bbc.com (fragmento)

Ademas de estas situaciones existen también las referencias exoféricas, que
suceden cuando el término no alude a ningun referente dentro del texto, sino a
algo que pertenece al contexto situacional.

La division de las referencias, segun su posicion en el entramado discursivo

se podria resumir en el siguiente esquema:
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REFERENCIA

Situacional (exofdrica)

Textual (endoférica)

Retrospectiva (anéforica)

Prospectiva (cataforica)

Fig 2.1 Tipos de referencia segun su lugar de aparicién en el texto (Martinez, p. 54, 1994)

En cuanto a las referencias textuales estas se producen mediante el uso de

un término gramatical o proforma que sustituye a un grupo nominal. En la lengua

espafola se pueden establecer distintos tipos de referencias, como los que se

presentan a continuacion:

1) Referencia personal: sucede cuando el grupo nominal sustantivo se reem-

plaza por un pronombre personal, un adjetivo posesivo (adjetivo posesivo) 0 pro-

nombre posesivo. Esta referencia puede ser anaférica o cataférica dependiendo

del lugar en que se ubique el grupo nominal sustantivo al que se hace referencia.

Por ejemplo:

Los cinco simios que han ocupado su lugar jamas han sido mojados

con agua fria y por lo tanto desconocen qué es lo que ocurre cuando

alguno de ellos sube por la escalera e intenta comerse las bananas. A

pesar de ello,

aproximarse a ella.

es considerada tabu y ni siquiera osan

CAMPOS, C. (2013, mayo). El mono eres td. Jot Down. Recuperado de

https://www.jotdown.es/ (fragmento)
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Se presenta una anafora mediante el uso del pronombre personal de tercera

persona singular (ella) para hacer referencia al sustantivo comun singular escalera.

La dacion en pago es una medida, en definitiva, 100% liberal: el hipote-
cado asume el fracaso de su perdiendo la propiedad de su
vivienda y el banco asume el de la suya aceptando que el valor de esa
casa en el mercado no es el mismo que el del afio en el que se realiz6

la tasacion.

EDUFINET (2014). ¢ En qué consiste la dacién en pago de un inmueble que garantiza un

préstamo hipotecario? Recuperado de https://www.edufinet.com/index.php (fragmento)

Ahora se muestra otra anafora empleando el pronombre posesivo “suya” para
hacer referencia al sustantivo comuan “inversion”.

De igual manera es importante tener en cuenta las referencias personales
gue se hacen en el espafol mediante el uso de pronombres encliticos de com-
plemento, los cuales generalmente acompafian al verbo como se muestra en el

siguiente fragmento:

Por muchisimos afios la atmdsfera y la tierra estuvieron contaminadas
con cantidades peligrosas de plomo, sobre todo porque la gasolina
contenia un aditivo llamado “ ” que se volatilizaba en
los motores y se expelia por el escape de todos los automoviles.
Cuando por fin se logré eliminarlo, y se crey6 ganada la batalla am-

biental, este metal ha vuelto a ser una amenaza.
DRUCKER, R. (2007). 400 pequefias dosis de ciencia. México: UNAM, p. 387 (fragmento)

Aqui el pronombre enclitico de Complemento Directo “lo” hace referencia

al metal “plomo de tetraetilo” en una referencia de caracter anaforico.

2) Referencia demostrativa: se utiliza cuando se desea identificar el referen-

te ubicandolo en un grado de proximidad. Si el referente es cercano se utilizara
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este, estos, estas, en cambo si el referente es lejano se emplearan las palabras
ese, aquella, etcétera.

Generalmente, este tipo de referencias ocurren en el discurso oral cuando
se contempla una situacién exofdrica y se ven apoyadas por el lenguaje no verbal

mediante una sefial corporal.

Uno de los principales riesgos de la obesidad es la posibilidad de con-
traer diabetes tipo 2. En este padecimiento la glucosa que proviene
de los alimentos no puede metabolizarse de forma normal para obte-

ner la energia que requiere el organismo.
(Texto Adaptado)

En el caso anterior el determinante demostrativo utilizado en los términos
“este padecimiento” hace referencia a la “diabetes tipo 2” mencionada en la pro-

posicién anterior.

Sin embargo, un grupo de bacteriélogos busca la forma de obtener
una utilidad practica de las biopeliculas de

es decir, de aquellas que no ocasionan alguna enfermedad.
(Texto Adaptado)

En el fragmento anterior, el pronombre relativo “aquellas” funciona como re-

ferencia para el sintagma nominal “bacterias no patégenas”.

3) Referencia relativa: tiene como funcién el introducir oraciones subordina-

das de relativo de tipo especificativo y explicativo. Este tipo de referencias se ex-
presan mediante los pronombres relativos tales como: que, quien, cuyo, el cual, y
sus correspondientes femeninos y plurales. El pronombre que, en espafiol, susti-
tuye a los grupos nominales cuya funcion sintactica puede ser la de sujeto o com-

plementos.
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La oracion relativa especificativa delimita el significado del antecedente,
mientras que las explicativas afiaden informacion acerca del grupo nominal ex-
presado.

1.- Los hombres que tomaban 3.5 tazas de café diarias tuvieron
43 por ciento mas problemas cardiacos que amenazaron su Vi-
da en comparacion con los que bebian una taza al dia.

gue se abstuvieron de esta bebida padecieron menos

problemas cardiacos. (Especificativa)

2.- Los hombres que tomaban 3.5 tazas de café diarias tuvieron
43 por ciento mas problemas cardiacos que amenazaron su Vi-
da en comparacion con los que bebian una taza al dia.

, que se abstuvieron de esta bebida, padecieron me-

nos problemas cardiacos. (Explicativa)
(Texto Adaptado)

En este fragmento la relativa especificativa tiene un funcionamiento que va
mas alla de lo puramente sintactico y gramatical, sino que también abarca un giro
discursivo ya que los significados en ambas oraciones son distintos. La clausula
especificativa del primer caso define una clase dentro de un grupo; y la relativa
explicativa, funciona para esclarecer lo que aparece entre comas, y solo aporta

mas informacion.

4) Referencia comparativa: establece relaciones no solo entre términos sino

gue también entre proposiciones completas que describen las caracteristicas de
los términos. Se pueden establecer tres grados de comparaciéon y que, a continua-
cion, se enuncian:
a) ldentidad
Es el mismo efecto que se produce en el cuerpo humano

es el mismo que X
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En esta oracion, en primer lugar, se alude a un elemento fuera de la situacion
contextual existente, es decir, es una referencia exoforica. La expresion “el mismo”
establece una identidad referencial, pues se habla del mismo referente “efecto”.
Asi se crea un lazo exoforico entre “efecto” y el elemento elidido “este efecto” que

deberia ocupar la primera posicion en la oracion.

b) Similitud
Es parecido al que se produce en el cuerpo humano

es parecido a Xi (sustituido por “al que”)

En este caso se realiza una referencia inclusiva, puesto que el término “efec-
to” ahora ya no es el mismo, sino uno similar o parecido, por lo que se establece
un vinculo que implica una similitud donde el término “efecto” se ha sustituido por

la expresidn “parecido al que”.

c) Diferencia
Es diferente al que se produce en el cuerpo humano

es diferente de X1 (sustituido por “al que”)

En este ultimo ejemplo el grupo nominal “efecto” se ve sustituido por la ex-
presion “al que” asi se establece una relacién cataférica diferencial exclusiva entre

el término “efecto” y el referente “al que”.

Existen también las referencias comparativas mediante los cuantificadores,
tales como los que establecen relaciones de superioridad, igualdad o inferioridad,

segun sea necesario. A continuacion se ejemplifica un caso:

“Todos los elementos con grandes numeros de protones han sido
creados artificialmente en reacciones nucleares” de acuerdo con el

Centro Helmholtz para la Investigacion de lones Pesados, en Alema-
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nia, donde los cientificos suecos hicieron el elemento 115. El
mas pesado de la tabla periddica que se encuentra de forma

natural es el uranio, el cual tiene 92 protones.
BRUMFIELD, B. (2013, 28 de agosto). Cientificos crean un nuevo elemento de la

tabla periddica tras colisionar atomos. CNN. Recuperado de

https://cnnespanol.cnn.com/ (fragmento)

2.2.3 Formas de coherencia textual

La coherencia textual, segun los tedéricos, puede definirse como la propiedad del
texto que le dota unidad. Asi, ésta posee caracteristicas semanticas y pragmati-
cas necesarias tales como que los términos y los topicos de un producto textual
formen relaciones que estén dentro de la convencionalidad entre el lector y el es-
critor.

El linglista Teun van Dijk (1980) propone una subdivision de la coherencia
en lineal y global. La coherencia global se encuentra en el nivel de las macroes-
tructuras del discurso, mientras que la coherencia lineal estd en las relaciones
interoracionales. También es necesario agregar que, para otros autores, esta
coherencia lineal es equiparada con la cohesion que se centra en la conexién en-
tre oraciones desde la sintaxis.

Otros autores como Calsamiglia y Tuson (1999) sefialan la existencia de la
coherencia pragmaética e intertextual. La coherencia pragmatica es asignada por
el lector, es decir, se produce mediante la comprension e interpretacion, ademas,
de determinar la coherencia intertextual o interna. La coherencia intertextual trata
sobre fenbmenos como la isotopia definida principalmente como la constante re-
currencia a elementos de significacion, segmentos textuales o reiteraciones y re-
dundancias sobre un mismo topico a lo largo de un texto, lo cual la caracteriza
como una propiedad centrada principalmente en la semantica.

En conclusion, se puede afirmar que las diferencias entre la coherencia li-
neal, global, pragmatica e intertextual son un reflejo de las diferentes visiones que

tienen sobre ellas las disciplinas que las tienen por objeto de estudio.
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El analisis de los marcadores discursivos puede ubicarse dentro de la cohe-
rencia lineal. Respecto a los marcadores discursivos, es necesario sefalar que
estos han sido clasificados mediante diversos modelos, algunos de los cuales par-
tian de los distintos niveles linglisticos, principalmente el sintactico, semantico y
pragmatico, aspecto que sin lugar a dudas influye en su definicion. Sin embargo,
para los fines de la presente tesis se partira de la clasificacion presentada por
Martin Zorraquino y Portoles Lazaro (1999).

1) Los marcadores textuales: “son unidades linguisticas invariables, no ejer-

cen una funcién sintactica en el marco de la predicacion oracional —son, pues,
elementos marginales— y poseen un cometido coincidente en el discurso: el de
guiar, de acuerdo con sus distintas propiedades morfosintacticas, semanticas y
pragmaticas, las inferencias que se realizan en la comunicacién” Martin Zorra-
quino y Portolés Lazaro (1999, p. 4057, v. 3).

Sobre este mismo concepto, Calsamiglia y Tuson (1999) lo definen como:
“piezas linguisticas que se relacionan de forma explicita en segmentos textuales,
sean enunciados 0 secuencias de enunciados, estableciendo entre ellos diversas
relaciones semanticas”.

Ahora bien, entre las caracteristicas de los marcadores textuales, al ser pie-
zas léxicas compuestas, pueden tener categorias gramaticales tales como con-
junciones, adverbios, locuciones, grupos nominales, verbales o preposicionales.
Asimismo, poseen una naturaleza deictica, es decir, que no pueden completa-
mente sin mas informacion contextual.

Estos marcadores tienen como funcién relacionar o poner en contacto dos
enunciados o0 secuencias de enunciados; establece segmentos textuales y rela-
ciones semanticas. Sin embargo, es importante recalcar que algunos tienen una
funcion discursiva, pues proporcionan cohesion y estructura, ademas de ser una
guia util para que el lector pueda interpretar los sentidos del texto.

La clasificacion de Martin Zorraquino y Portolés Lazaro distingue cinco gru-
pos de marcadores, los cuales se abordaran en el siguiente apartado, cabe men-
cionar que los marcadores discursivos oracionales no seran explicados en el pre-

sente trabajo puesto que estos se dirigen principalmente al sistema oral. Si el lec-
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tor desea consultar mas ejemplos de los presentados en el apartado, puede diri-
girse a la tabla 2.3 ubicada al final del mismo.
e Estructuradores de la informacién: sirven esencialmente para sefalar la

organizacion informativa de discursos. Se dividen en tres grupos:

a) Los comentadores, que introducen un nuevo comentario.

Cuantas veces hemos dicho o escuchado, ante una dificil decision,
“voy a consultarlo con la almohada”. Pues bien, la frase tiene mucho
sentido; nuevos resultados han mostrado el valor que posee dormir
cuando nos enfrentamos ante un dilema.

(Texto Adaptado)

b) Los ordenadores, que agrupan varios miembros del discurso como partes
de un Unico comentario.

Con microscopios especiales se observé que, cuando se coloca di-
cho material sobre la pequefia caries, el esmalte natural se disuelve
primero en éste, pero después se integran ambos, hasta cristalizar
de manera conjunta, sin que haya ninguna brecha de separacion en-
tre ellos.

(Texto Adaptado)

c) Los disgresores que introducen un comentario relacionado respecto a la

planificacion del discurso anterior.

Por ello, los quimicos habian buscado durante afios, con poco éxito
por cierto, la manera de degradar estas sustancias a compuestos
no toxicos, imitando uno de los procesos mas comunes en todo ser
vivo: la oxidacion.

(Texto Adaptado)

68



e Conectores: estos vinculan semantica y pragméticamente un miembro
del discurso con otro anterior, de tal forma que el marcador guia las inferencias
que deben hacerse a partir del conjunto de los dos miembros discursivos conec-
tados.

Se distinguen tres grupos:

a) Los aditivos, que unen a un miembro anterior otro con su misma orientacion.

Al enjuagarse y eliminar la enzima, el tejido de lana conserva todas
sus propiedades; adema@s, ya no encogera si se lava en agua calien-
te 0 en lavadora.

(Texto Adaptado)

b) Los consecutivos, que conectan un consecuente con su antecedente.

Con anterioridad se pensaba que las células del corazén ya no eran
capaces de reproducirse cuando éste alcanzaba su desarrollo com-
pleto; en consecuencia, después de una lesion el 6rgano ya no se

regeneraba.
(Texto Adaptado)

c) Los contraargumentativos, que eliminan alguna de las conclusiones que pu-

dieran inferirse de un miembro anterior.

Los nifios maltratados con dos copias cortas del gen y sin apoyo so-
cial resultaron proclives a la depresién. No obstante, esta tendencia

se minimizé en aquéllos con una relacion positiva con un adulto.
(Texto Adaptado)

e Reformuladores: presentan el miembro del discurso en el que se en-
cuentran como una expresion mas adecuada de lo que se pretendia decir con un

miembro precedente.
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Se distinguen cuatro tipos:

a) Los explicativos, que presentan el nuevo miembro del discurso como una

explicacion del anterior.

Todas estas sustancias tienen en comun la propiedad de ser “anti-
oxidantes”; es decir, neutralizan a una gran diversidad de productos
secundarios de desecho del metabolismo celular, los denominados

radicales libres.
(Texto Adaptado)

b) Los rectificativos, que corrigen un miembro discursivo anterior.

Junto a esas labores de gran alcance también existen problemas
que tal vez no ocupen los titulares de los periédicos y noticieros; son
mas bien dificultades cotidianas que la ciencia resuelve para el ma-

yor bienestar del género humano.
(Texto Adaptado)

c) Los de distanciamiento, presentan como no relevante un miembro del dis-
curso anterior a aquel en el que se hallan, es decir, no se pretende formularlo,
sino hacer una reformulacién para continuar el discurso al tiempo que se deslinda

de pertinencia al miembro discursivo que le precede.

Si encuentras otra proporcion, ya sea que todos tus entrevistados, 0
ninguno de ellos, asegura que la carta astral describe muy bien su
personalidad, entonces estas en camino de refutar tu hipotesis. Tal
vez la astrologia solo es un monton de conocimientos sin fundamen-
tos que no funciona como dice. En cualquier caso, debes seguir
con la experimentacion, implementando nuevas ideas y nuevos di-

sefos.
(Texto Adaptado)
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d) Los recapitulativos, que introducen una recapitulacion o conclusion de un

miembro discursivo anterior o de una serie de ellos.

En suma, el problema de la obesidad no reside en la forma de me-
tabolizar las proteinas y los carbohidratos, sino en el tamafio de las

porciones de comida consumida.
(Texto Adaptado)

e Operadores argumentativos: condicionan por su significado las posibili-
dades argumentativas del miembro en el que se incluyen sin relacionarlo con otro
anterior.

Se distinguen dos grupos:

a) Los de refuerzo argumentativo, cuyo significado refuerza como argumen-
to el miembro del discurso en el que se encuentra frente a otros posibles argu-

mentos.

Aungue en el proceso se libera algo de dioxido de carbono, esta
forma de tener hidroégeno es, en realidad, mucho mas limpia, efi-

ciente y econdmica que los procedimientos existentes.
(Texto Adaptado)

b) Los de concrecion, que muestran el miembro del discurso en el que se

localizan como una concrecion o un ejemplo de una generalizacion.

Los investigadores creen que las particulas del aire del metro pro-
vienen de la friccion de las ruedas del convoy con los rieles de ace-
ro, toda vez que en el aire del subterraneo se encontr6 diez veces
mas hierro que en el de la intemperie. Aparece, en particular, en la
forma de un compuesto llamado magnetita, que transforma a otras
sustancias en radicales libres.

(Texto Adaptado)
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El siguiente cuadro es la clasificacion de los marcadores del discurso pro-

puesta por Martin Zorraquino y Portolés Lazaro:

pues, pues bien, asi las

COMENTADORES
cosas
en primer lugar/en segundo
ESTRUCTURADORES DE lugar/; por una parte/por
3 ORDENADORES
LA INFORMACION otra parte; de un lado/de
otro lado
por cierto, a todo esto, a
DIGRESORES .
propésito
ademas, encima, aparte,
CONECTORES ADITIVOS _
incluso
por tanto, por consiguiente,
CONECTORES por ende, en consecuencia,
CONSECUTIVOS de ahi, entonces, pues, asi,
CONECTORES )
asi pues
en cambio, por el contrario,
CONECTORES por contra, antes bien, sin
CONTRAARGUMENTATIVOS embargo, no obstante, con
todo
0 sea, es decir, esto es, a
REFORMULADORES saber
EXPLICATIVOS
REFORMULADORES mejor dicho, mejor adn, mas
DE RECTIFICACION bien
REFORMULADORES REFORMULADORES en cualquier caso, en todo

DE DISTANCIAMIENTO

caso, de todos modos

REFORMULADORES

RECAPITULATIVOS

en suma, en conclusién, en
definitiva, en fin, al fin y al

cabo
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OPERADORES en realidad, en el fondo, de

DE REFUERZO hecho

OPERADORES
ARGUMENTATIVO

ARGUMENTATIVOS : :
OPERADORES por ejemplo, en particular

DE CONCRECION

Tabla 2.3 Marcadores del discurso Martin Zorraquino y Portolés Lazaro (1999)

2) Progresiéon tematica: es aquella que permite el avance de la informacion

en un texto. Esta se logra mediante el encadenamiento de la informacién conoci-
day la nueva a lo largo del entramado de una produccion textual.

Los procedimientos anéaforicos tienen gran relevancia para conseguir la
cohesiéon y coherencia de un texto especialmente cuando son parte del tema en
un enunciado. Desde el punto de vista de la linglistica textual, en un enunciado,
puede distinguirse un tema y un rema, siendo el primero la informacion conocida
por el lector, y el segundo la informacidén nueva que se aporta o adiciona al tema.

Estas categorias se definen en palabras de Calsamiglia y Tuson, como si-
gue: “El tema o trasfondo es el elemento (o conjunto de elementos) que establece
un vinculo con el discurso previo (dependiente del contexto), presenta datos co-
nocidos, no aduce nada y denota un presupuesto” (1999, p. 204).

Segun Felipe Zayas (1994) algunas caracteristicas estructurales propias
del tema son las siguientes:

e El tema hace referencias a la informaciéon que aparecioé en un punto an-

terior del texto.

e Eltema puede tener una categoria gramatical diferente a la del sujeto de
la oracion, también pueden aparecer funciones sintacticas de distintas
categorias.

e Eltema aparece en un lugar periférico dentro de la oracion, casi siempre

en la posicién inicial de la oracion.
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En la obra Las cosas del decir el rema se define como “el elemento (o
conjunto de elementos) que hace avanzar la informacion, aporta datos nuevos,
presenta o aduce alguna cosa y es independiente del contexto” (p. 204).

Los principales tipos de progresion tematica se resumen como sigue:

a) Progresion lineal: se parte de un tema que se convertira en el rema de una

oracion y luego este seré el tema de la siguiente. Sigue el esquema:

Temal —> Remal
Tema2 ——> Rema2 ——>
Tema 3 Rema 3

¢Como se fabrica el papel?

(01) Para hacer el papel, la madera en bruto tiene que convertirse primero en

pulpa. Esta pulpa se compone de fibras de madera mezcladas con pro-

ductos quimicos, el proceso para la obtencion de pulpa puede ser guimico

0 mecanico.

(02) El proceso quimico es el mas comun, en él se usan diversos métodos

quimicos selectivos para separar las fibras de celulosa de la lignina.

(03) Las fibras se tallan mas en este proceso, por lo que el papel que se

obtiene no es tan fuerte. Este tipo de papel se utiliza cominmente para el

papel de prensa y guias telefonicas.

(Texto Adaptado)
Tema Qué se dice del tema
(01) | papel la_madera en bruto tiene que convertirse
primero en pulpa
(01) | pulpa Su proceso de obtencién pulpa puede ser
guimico 0 mecénico
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(02) | El proceso quimico | es el mas comun, en él se usan diversos

métodos quimicos selectivos para separar

las fibras de celulosa de la lignina

(03) | Las fibras se tallan mas en este proceso, por lo que el

papel que se obtiene no es tan fuerte

b) Progresion de tema constante: en este tipo de estructura a un mismo tema se

le agregan remas diferentes, puesto que el tema aparece en oraciones sucesivas;

mientras que los remas son diferentes, lo cual logra que se afiada informacion

nueva en el texto. Se estructura bajo el siguiente esquema:

(01)

(02)

(03)

Temal e Remal
Temal _ Rema 2
Tema l _ Rema 3

El cual se puede ejemplificar en el siguiente texto:
Plantas con flores
La flor es una parte especializada de las plantas que, a través del

proceso de la fecundacion sexual, se convierte en fruto, dando ori-

gen a las semillas. Las plantas con flores son por tanto las estruc-

turas vegetales mas avanzadas de la Tierra y, ademas, las mas

predominantes, recibiendo el nombre de angiospermas.

Las primeras plantas con flores aparecieron en nuestro planeta al

comienzo del periodo Cretacico, hace unos 125 millones de afos.

Estas ocuparon posteriormente casi todos los habitats, salvo los de

clima mas extremo.

Las plantas con flor se _caracterizan por tener un sistema muy ra-

mificado de raices gque le sirve para afianzarse, absorber agua y nu-

trientes. [...]
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Tema Qué se dice del tema

(01) | Las plantas con e son las estructuras vegetales mas avan-

flores zadas de la Tierra

e reciben el nombre de angiospermas

(02) |Las primeras e aparecieron en nuestro planeta al co-
plantas con flores mienzo del periodo Cretacico

e Qcuparon posteriormente casi todos los

habitats

(03) | Las plantas con flor | e tienen un sistema muy ramificado de rai-

ces que le sirve para afianzarse, absor-

ber agua v nutrientes

c) Progresion de temas derivados: a partir de un hipertema general que se en-
cuentra al inicio de la oracion van surgiendo diferentes temas o subtemas con sus

respectivos remas. Usa generalmente el siguiente esquema:

L Hipertema general
Temal—>Remal
Tema2—> Rema 2
Tema3—> Rema 3

El cual se puede ejemplificar en el siguiente texto:

Ecosistema terrestre

(01) El tipo de ecosistema terrestre esta formado por toda aquella
porcién de tierra que encuentra en los continentes o en el subsuelo

de estos, pero que se encuentran separados del mar. Dentro de di-
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(02)

(03)

(04)

cho ecosistema encontraremos que los seres vivos mas numerosos
seran los insectos, de los cuales se conocen unas 900.000 espe-
cies, en segundo lugar dentro del ranking encontrariamos a las
aves con 8.500 tipos diferentes y en un tercer lugar a los mamife-
ros con 4.100, dentro de este grupo podemos hacer una serie de
subapartados:

Selvas tropicales: son ecosistemas densos en los cuales en un

area muy pequefia cohabitan varios tipos diferentes de especies.

Se suelen encontrar por debajo de los 1.200 m de altura y poseen

una luz y una temperatura bastante constante a lo largo del afio.

Bosques tropicales: tienen una gran vegetaciéon con una gran di-
versidad de especies vegetales, de las cuales resaltaremos enor-
mes arboles, es en dichas vegetaciones donde encontraremos dife-
rentes tipos de especies animales, dependiendo del nivel de altura
donde nos encontremos. Suelen tener unas precipitaciones anua-
les de 400 pulgadas.

Bosques templados: los arboles, musgos y helechos suelen con-
formar este tipo de ecosistemas. El clima en dichos lugares suele
variar entre invierno y verano, perdiendo en invierno las hojas de

los arboles.[...]
(Texto Adaptado)

Tema Qué se dice del tema

(01)

El tipo de ecosistema terrestre El tipo de ecosistema terrestre

(02)

Selvas tropicales Selvas tropicales

(03)

Bosques tropicales Bosques tropicales

(04)

Bosques templados Bosques templados
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2.3 Latipologia textual y el texto expositivo

La existencia de ciertas formas discursivas arquetipicas es comun a los conceptos
de género, registro y tipologia textuales, puesto que todos estos convergen en el
uso del lenguaje y la obvia necesidad de adaptarlo a distintas configuraciones con-
textuales permeadas por la sociedad y la cultura.

En este apartado se revisaran brevemente los conceptos de género y regis-
tro asi como una clasificacion de los textos a partir de las propuestas de Adam
(1992), Kaufmann (1993) y Bjork (2000), ya que han sido adecuadas desde la
perspectiva de la enseflanza de la lengua y no solo a partir de los criterios propios
como un objeto de estudio de la linguistica.

Primero, se ofrecera el concepto de género, el cual se define como:

“una forma discursiva estereotipada, definida por sus caracteristicas exter-
nas, sociales y culturales, que tiene asociadas otras internas, de tipo linguis-
tico. La sociedad establece el repertorio de géneros a lo largo de la historia,
y los hablantes los reconocen gracias a su formato externo y a los parame-
tros situacionales en los que se originan. Constituyen una lista abierta y se
pueden clasificar por ambitos de uso social. La cantidad de géneros existen-
tes en una cultura puede ser elevada, aunque siempre sera dificil determi-
narla con exactitud. Son ejemplos de género la clase, la conferencia, el de-
bate, la noticia, el anuncio, la novela, el cuento, el examen, etc.” (Castella,
1996, p. 25).

Sobre el registro, el autor nos dice que:

“Es un conjunto de caracteristicas linglisticas que aparecen en los textos
como manifestacion de su anclaje en la situacion comunicativa. Los rasgos
linglisticos de los registros pertenecen al nivel fonoldgico, al morfolégico, al
sintactico y, sobre todo, al Iéxico. Segun el registro, los textos se adecuan al
tema que tratan (campo), a la relacion interpersonal (grado de formalidad), al
canal de comunicacién (modo) y al objetivo del intercambio (funcion). Cada
texto constituye una combinacion concreta de rasgos del registro. En oca-
siones puede resultar practico utilizar denominaciones como registro colo-
quial, administrativo, cientifico, etc. pero muchas veces estas etiquetas son
una simplificacion excesiva del conjunto de caracteristicas del texto en cues-
tion”. (Castella, 1996, p. 25)
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Finalmente sobre los tipos de texto aclara que:

“Es una forma discursiva estereotipada, definida por sus caracteristicas lin-
guisticas internas. Los tipos de texto se reconocen por su estructura infor-
mativa y por los rasgos gramaticales que los configuran. Constituyen una lis-
ta cerrada y tienen un cardcter abstracto. Su conocimiento por parte de los
hablantes es generalmente intuitivo. Cada tipo textual implica una manera
de seleccionar y de organizar las palabras, las frases y el conjunto del texto
para expresar los significados de acuerdo con unas funciones predominan-
tes. Son ejemplos de tipo de texto la descripcion, la narracién, la argumenta-
cion, etc.” (Castella, 1996, p. 25)

Segun las definiciones anteriores puede concluirse que, aunque los tres
conceptos tienen puntos de coincidencia, tales como ser estructuras estereotipa-
das, reconocidas de forma intuitiva por el lector o productor de textos, también
poseen ciertas distinciones, puesto que mientras el género se desarrolla segun el
ambito de uso social (por ejemplo, un anuncio), el registro guia la manera en que
el texto se adecuara a un campo, modo o funcién (un registro coloquial o formal) vy,
por ultimo, el tipo de texto, que se reconoce por sus rasgos gramaticales y su es-
tructura informativa (textos descriptivos o narrativos).

En lo que respecta a los @mbitos de ensefianza es importante reflexionar
sobre la necesidad del lograr que los estudiantes desarrollen las habilidades que
les permitirdn producir textos que abarquen la diversidad de géneros discursivos,
asi como sus respectivas funciones y las caracteristicas estructurales que los con-
forman. Del mismo modo sera esencial que el alumno aprenda a narrar, describir
y exponer ideas e informacién teniendo en cuenta la intencionalidad, situacionali-
dad y tipo de textos que necesita producir segun la situacion comunicativa a la

gue se enfrente.

2.3.1 Modos de organizacion del discurso

Ahora toca abordar algunos de los tipos de texto que existen y que cotidianamente
se utilizan para realizar distintos productos segun los objetivos que tengan diferen-
tes practicas sociales de la lengua.

A lo largo del tiempo, con el objetivo de clasificar los distintos tipos de texto,
se han desarrollado varias tipologias de texto. Algunas de ellas han sido aplicadas
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a la enseflanza, entre las que destaca la propuesta de J.M. Adam (1992) quien
divide los textos en los siguientes tipos: descriptivo, narrativo, explicativo, argu-
mentativo y dialogado. Una de las contribuciones més importantes de esta tipolo-
gia, a partir de esta clasificacion, los textos son capaces de incluir secuencias pro-
totipicas de otros modelos, de manera que resultan ser hibridos que combinan
secuencias de distintos tipos en un solo producto.

Esta particularidad en ocasiones genera ciertas dificultades para la ense-
flanza de un tipo textual particular al momento de presentarlo al alumnado, ya que
los jovenes, como escritores inexpertos, pueden llegar a presentar problemas ta-
les como no reconocer claramente las diferencias ni caracteristicas entre los tex-
tos expositivos y argumentativos, lo cual, segun Diaz Barriga (1997), tiene como
consecuencia producciones desorganizadas e incompletas.

Dicho todo lo anterior, a continuacion se presenta una tabla comparativa con
algunos aspectos y caracteristicas pertenecientes a cada uno de los tipos de tex-
tos. En este caso, se descarta el texto dialogado propuesto en la tipologia de
Adam, debido a que la naturaleza de este proyecto se enfoca en la produccion

textual y no en la revision de aspectos orales dentro de la escritura.

Tipos de textos Definicion/Funcion Géneros
e Presenta en un orden cronold6gi- ¢ Cuento
CO acontecimientos 0 sucesos. e Historieta, relato
e Estructura principal: escenario o o Leyenda
marco — desarrollo — final e Biografias
Narrativo e Puede aceptar una estructura e Cronicas historicas
conversacional. e Cartas
e Sus funciones principales son: e Noticias
expresiva, literaria y apelativa
e Su intencién es describir objetos, ¢ Diccionarios
fenébmenos, situaciones. e Textos escolares
e Puede formar parte de otros tex- e Guias turisticas
Descriptivo tos (na_trrativo, expositivo, argu- e Folletos, carteles
mentativo).
e Sus funciones pueden ser: in-
formativa, literaria y apelativa
e Pretende explicar determinados e Textos escolares
Expositivo fendbmenos o procesos. O bien e Textos cientificos
exponer informacién sobre es- e Monografias
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tos. Hay distintas variedades: e Manuales
aclarativo, causal, comparativo e Folletos

e Puede incluir textos descriptivos
y, en menor medida, narrativos.

e Se organizan en: introduccién —
cuerpo de la explicacién — con-
clusiones

e La estructura puede ser variable
(causal, problema-solucion, cla-
sificatoria, comparativa-

adversativa)
e Su funcién principal es informati-
va.
e Se intenta persuadir al lector por ¢ Articulos de opi-
medio de opiniones, ideas, jui- nion
cios, criticas. e Ensayos y mono-
e Sus funciones principales son: grafias

informativas y apelativas Textos escolares
Textos cientificos
Avisos

Folletos

Solicitud (carta)

Argumentativo

Fig. 2.4 Tabla comparativa: Tipos de texto (Diaz, 1997, p.230)

2.3.2 El texto expositivo-explicativo y sus subtipos

Segun J.M. Adam (1992), en su obra Los textos, tipos y prototipos, el texto expositi-
vo-explicativo entrafia desde su concepcidon una problematica que vuelve confusa
su definicion, debido a que con frecuencia acciones como explicar, exponer e inclu-
so informar no suelen diferenciarse cabalmente, lo que provoca conflictos al mo-
mento de realizar una clasificacion sistematica.

Dicha imprecision tiene repercusiones evidentes al momento de ensefar al
aprendiz este tipo textual, puesto que si el alumno es capaz de reconocer intuitiva-
mente una estructura prototipica de una narracion, necesita un mayor apoyo para
entender las estructuras propias de los textos expositivo-explicativos, objetivo al que
dificilmente se llegara si desde un primer momento no se hacen las precisiones

pertinentes entre estos términos.

81



De acuerdo con Bassols (1996) la diferencia entre exponer y explicar es que,
mientras la primera busca transmitir datos de forma organizada o jerarquizada, la
segunda, ademas de eso, tiene una finalidad demostrativa; en otras palabras, la
explicacion busca facilitar la comprension de un tema o materia mas alla de la mera
exposicion de un tema o de informar al lector sobre un asunto, asi el texto explicati-
vo tiene fundamentalmente el objetivo de hacer comprender, razén por la que el
discurso didactico emplea preferentemente sus estructuras y, por lo tanto, es de
gran importancia que los estudiantes reconozcan sus estructuras y mecanismos
para poder leerlos y producirlos durante sus procesos de aprendizaje. Es precisa-
mente este tipo de texto el que propicia los actos de aprendizaje porque ayudan a
elaborar o construir pensamientos e ideas cada vez mas.

Anteriormente se habia dicho que, segun la tipologia de Adam, es bastante
comun la posibilidad de que un tipo textual incluyera secuencias prototipicas de
otros y, aunque representa una ventaja en la ensefianza de alguna disciplina, re-
presenta una dificultad cuando se busca presentar al alumno un modelo de texto
expositivo-explicativo real, pues con frecuencia se le hallard en combinacion con
secuencias propias del texto argumentativo. Esto se explica desde la propuesta de
van Dijk porque:

“el texto explicativo no tiene una entidad totalmente auténoma, sino que es
una variante especial de las superestructuras argumentativas; una variante
hibrida que incluye tanto el analisis o la sintesis de representaciones con-
ceptuales como las estrategias persuasivas utilizadas para convencer al re-
ceptor de la bondad de dichas representaciones” (Van Dijk, 1983, p. 164)

Sin embargo, también existen posturas que proponen como solucién ante
esta problematica encontrar una secuencia dominante en la composicion y reco-
nocer cuando el texto expositivo-explicativo sirve de apoyo o es dominante, lo
cual se puede realizar si se tiene conocimiento del objetivo u orientacion final que
posee el texto.

Llegado a este punto es necesario advertir al lector que la definicién por la
que se decantara el presente trabajo es la misma que propone Alvarez Angulo
(2001, p.16) que sobre el concepto de texto expositivo-explicativo asevera que es:
“todo texto cuyo objetivo principal es expresar informacién o ideas con la intencion

de mostrar y de explicar o hacer mas comprensibles dichas informaciones”.
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Ahora bien, entre los géneros discursivos que pertenecen a este tipo de tex-
to se hallan los discursos cientificos tales como articulos, monografias, tratados,
exposiciones y cursos; luego estan los discursos didacticos, que pueden ser ma-
nuales y, finalmente, se encuentran los discursos de divulgacién, entre los que
destacan los articulos de revistas, conferencias, enciclopedias y documentos, en-
tre otros.

Los textos expositivo-explicativos poseen, desde la propuesta de Adam

(1992), un prototipo de secuencia, el cual se ejemplifica a continuacion:

0. Macroproposicion Esquema inicial
explicativa O
1. Macroproposicion Problema (pregunta)
¢ Por qué X? o
explicativa 1
(0 ¢Como?) - N
2. Macroproposicion Explicacion (respuesta)
Porque L
explicativa 2
3. Macroproposicion Conclusién (evaluacién)
explicativa 3
[...]

Fig. 2.5 Esquema de la secuencia explicativa prototipica

Sin embargo, otros tedricos afirman que una de las caracteristicas de los
textos expositivo-explicativos es el hecho de no seguir una superestructura comuan
sino que son capaces de ajustarse, es por ello que autores como Alvarez (2001) y
Alonso (1991) proponen al menos seis subtipos de organizacién superestructural
que se presentaran en seguida:

1) Descripcién y definicion: esta organizado de manera asociativa alrededor de un
tema especifico, que articula en forma subordinada una serie de caracteristicas,
atributos o propiedades particulares. El propdsito principal de este tipo de textos
es describir o definir.

Este subtipo se utiliza principalmente para relacionar conceptos a partir de

su estructura, morfologia, procedimientos, procesos, o0 mecanismos cuando se
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trata de describir; y cuando la finalidad es definir, se relaciona con ideas como
conceptos, leyes, teoremas, axiomas, entre otros.
El esquema del subtipo descriptivo se puede representar de la siguiente

manera:

4 )

—> | Ca racteristicas

Elementos

\

Descripcion

—> Morfologia

Funciones

- J

Fig. 2.6 Representacion de la descripcion

v

Ejemplo de texto con el subtipo de descripcion:

Definicién de la Luna

La Luna es un astro opaco, sin luz propia, que gira en torno a la Tie-
rra y la acompafia en su trayectoria alrededor del Sol. Por eso se di-
ce que es su Unico satélite natural.

Este satélite carece de agua y de atmésfera. Por su tamafio, 49
veces menor que la Tierra, ejerce una atraccion mucho menor sobre
los cuerpos de su superficie; es decir, existe menor gravedad. Un as-
tronauta que pese en la Tierra 60 kilos, en la Luna solamente pesa-
ria 10.

La Luna es uno de los mayores satélites de todo el Sistema So-
lar, presenta un diametro de 3.476 km, y una distancia media de la
Tierra de 382.171 km. Hay testimonios de que la Luna y la Tierra es-

tuvieron mas cerca en el pasado. Se apartan a razén de unos pocos
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centimetros por afo; hace unos 17000 millones de afios debieron de

estar en contacto.
(Texto Adaptado)

Una variante de esta estructura es el subtipo de proceso, el cual se presenta co-

-

mo sigue:
SECUENCIA O PROCESO
(VARIANTE DE LA DESCRIPCION)
Paso 1 > Paso 2 —> Paso 3 EE— Pason

\_

J

Fig. 2.7 Representacion de la secuencia o proceso como descripcién

Ejemplo de texto con el subtipo de proceso como descripcion:

¢, Qué es el método cientifico?

Evidentemente, el método cientifico es el método que utilizan los cienti-
ficos para hacer descubrimientos cientificos. Pero esta definicién no pa-
rece muy util. ¢ Podemos dar mas detalles?

Pues bien, cabria dar la siguiente versién ideal de dicho método:

1. Detectar la existencia de un problema, como puede ser, por ejemplo,
la cuestion de por qué los objetos se mueven como lo hacen, aceleran-
do en ciertas condiciones y decelerando en otras.

2. Separar luego y desechar los aspectos no esenciales del problema.
El olor de un objeto, por ejemplo, no juega ningun papel en su movi-
miento.

3. Reunir todos los datos posibles que incidan en el problema. En los

tiempos antiguos y medievales equivalia simplemente a la observacion
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sagaz de la naturaleza, tal como existia. A principios de los tiempos
modernos empezo a entreverse la posibilidad de ayudar a la naturaleza
en ese sentido. Cabia planear deliberadamente una situaciéon en la cual
los objetos se comportaran de una manera determinada y suministra-
ran datos relevantes para el problema. Uno podia, por ejemplo, hacer
rodar una serie de esferas a lo largo de un plano inclinado, variando el
tamanfo de las esferas, la naturaleza de su superficie, la inclinacion del
plano, etc. Tales situaciones deliberadamente planeadas son experi-
mentos, y el papel del experimento es tan capital para la ciencia mo-
derna, que a veces se habla de «ciencia experimental» para distinguirla
de la ciencia de los antiguos griegos.

4. Reunidos todos los datos elabdrese una generalizacion provisional
que los describa a todos ellos de la manera mas simple posible: un
enunciado breve o una relacion matematica. Esto es una hipotesis.

5. Con la hipotesis en la mano se pueden predecir los resultados de
experimentos que no se nos habian ocurrido hasta entonces. Intentar
hacerlos y mirar si la hipotesis es valida.

6. Si los experimentos funcionan tal como se esperaba, la hipétesis sa-
le reforzada y puede adquirir el status de una teoria o incluso de un

«ley natural».
ASIMOV, I. (1977). 100 Preguntas bésicas sobre la ciencia. Recuperado de

http://ubicua.cua.uam.mx/

2) Clasificacion-tipologia: consiste en dividir el conjunto en clases, identificando las
relaciones y grados de los elementos respecto al todo.
El esquema del subtipo clasificacidén-tipologia se representa de la siguiente

manera:

86


http://ubicua.cua.uam.mx/pluginfile.php/121521/mod_forum/attachment/25598/Isaac%20Asimov%20-%20100%20Preguntas%20basicas%20sobre%20la%20ciencia.pdf

CLASIFICACION-TIPOLOGIA

T

J

Fig. 2.8 Representacion de la secuencia clasificacion

Ejemplo de texto con el subtipo de clasificacion-tipologia:

Otras clasificaciones musculares

Ademaés de las diferencias de estructura entre los musculos, también se
hacen distinciones de acuerdo con sus dimensiones, formas y lugar
donde se ubiquen, entre otros aspectos. A continuacién veremos otras
maneras en que se clasifican los musculos.

Segun sus dimensiones y formas, los musculos se clasifican en:

— Largos: son extendidos y estrechos y de gran potencia. Estos, a su
vez, pueden ser fusiformes o planos, segun el diAmetro transversal sea
mayor en su parte media que en los extremos. Asi, el biceps es un
musculo largo y fusiforme, mientras que el recto del abdomen es largo
y aplanado.

— Cortos: son aquellos que, independientemente de su forma, tienen
muy poca longitud. Por ejemplo, los de la cabeza y cara.

— Orbiculares: su forma puede ser mas o menos circular y son los que
rodean alguna estructura importante, como los de la boca y los de los
parpados.

— Anchos: son aquellos en los que todos sus didmetros tienen, aproxi-
madamente, la misma longitud y generalmente, son aplanados y delga-

dos. Un ejemplo es el dorsal ancho de la espalda.
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Los musculos de las extremidades pueden realizar distintos movimien-
tos, entre ellos, los de flexion o extension, de rotacion (pronacion y su-
pinacion), de aproximacion (aduccién) o alejamiento (abduccion).

(Texto Adaptado)

3) Comparacién y contraste (semejanzas y diferencias): realiza un contraste entre
dos o mas tematicas. Se divide en dos, por un lado esta la comparacion de alter-
nativas de dos términos semejantes, donde solo se muestran las diferencias o

similitudes entre los elementos que se comparan. Este subtipo utiliza el siguiente

4 N

Tema A Tema B

esquema:

o /

Fig. 2.9 Esquema comparacion alternativa

Ejemplo de texto con el subtipo de comparacion alternativa:

¢En qué difiere Pluton de todos los demas planetas?

Plutén es notable por ser el planeta mas alejado del Sol. (Su distancia
media es de 5.790 millones de kilometros.) Claro esta que alguno ha-
bia de ser el mas distante, y €se es precisamente Pluton.

Pero ahi no para la cosa. Plutén posee ciertas caracteristicas poco
usuales, que lo distinguen de los otros ocho planetas y hacen de él un

objeto de notable curiosidad para los astronomos. Por ejemplo:
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1. Plutdn tiene la Orbita mas eliptica de entre los planetas principales.
Una circunferencia perfecta tiene una excentricidad de cero. La ex-
centricidad de la orbita terrestre es de solo 0,017, de modo que es ca-
si circular. La de Pluton, en cambio, es de 0,25. Unas veces se halla a
solo 4.340 millones de kilometros del Sol mientras que otras se aleja
hasta 7.240. Es mas, cuando Plutén alcanza su punto mas préximo al
Sol, se halla mas cerca de éste que Neptuno, dejando asi de ser, du-
rante un rato, el planeta mas alejado. En la actualidad se mueve mas
cerca del Sol que Neptuno y seguird asi durante unos cuarenta afios.
2. Plutdn tiene una 6rbita mas inclinada que cualquiera de los plane-
tas principales. Si alinedsemos a todos los planetas (dentro de sus
orbitas) a un mismo lado del Sol, todos quedarian mas o menos en fi-
la india —todos excepto Plutbn—. La orbita de Pluton esta inclinada
17 grados respecto a la nuestra y, por tanto, quedaria muy por encima
o0 muy por debajo de la posicidon general de los demas planetas. (Por
eso Pluton nunca podria chocar con Neptuno al cruzar la orbita de és-
te, pues la cruzaria muy por debajo.)

3. Los ocho planetas distintos de Pluton se dividen en dos grupos.
Primero estan los cuatro planetas cercanos al Sol: Mercurio, Venus,
Tierra y Marte; todos ellos son pequefos, densos y tienen una atmos-
fera relativamente escasa. Luego estan los cuatro planetas exteriores:
Jupiter, Saturno, Urano y Neptuno; planetas gigantes, de baja densi-
dad y enormes atmdsferas. Lo cual deja fuera a Plutdn, que figura en-
tre los «gigantes gaseosos», pero que es un mundo pequefio y denso
como los planetas interiores. Indudablemente, esta fuera de lugar.

4. Si nos olvidamos de Mercurio y Venus —cuya gran proximidad al
Sol ha hecho que los efectos gravitatorios hayan disminuido su velo-
cidad—, podemos decir que todos los planetas giran con rapidez alre-
dedor de sus ejes. Los periodos de rotacion oscilan entre diez y vein-
ticinco horas. Plutdn, sin embargo, tiene un periodo de rotacion de

153 horas: casi siete dias.
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ASIMOV, I. (1977). 100 Preguntas basicas sobre la ciencia. Recuperado de

http://ubicua.cua.uam.mx/

Por otro lado esta el subtipo de comparacion adversativa en el que se busca de-
mostrar al lector la superioridad o inferioridad de un elemento sobre el otro. Em-

plea la siguiente estructura:

/

Tema

T~

Ventaja Desventaja

\_

Fig. 2.10 Esquema comparacion adversativa

Ejemplo de texto con el subtipo de comparacion adversativa:

El reciclaje

Mientras mas papel se recicla, menor es el volumen de los rellenos
sanitarios, lo que ayuda al ambiente. Empero, la contaminacion aso-
ciada a la manufactura de papel es muy importante, ya que se se usa
mucha agua que se contamina, dependiendo de los productos quimi-
cos que se hayan empleado en el proceso. Si estas aguas contami-
nadas se vierten en mares, rios y lagos, tienen efectos muy graves. Si
consideramos, ademas, que el proceso implica un gasto muy alto de
energia eléctrica, calorifica y mecanica, aunque el papel resultante se
usara como combustible, la energia que se obtendria seria mucho
menor que la que se invirtib en fabricarlo.

Que el impacto ambiental del plastico sea alto, y muchas veces

astrondémico en nuestro pais, se debe a que reciclamos poco (aunque
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el indice de reciclaje en México no dista demasiado de las tendencias
mundiales). Reciclar plastico consume mucha menos agua que reci-
clar papel. También es menor el consumo de energia asociado a su
manufactura y transformaciéon. Ademas, muchos plasticos pueden
guemarse en calderas —por ejemplo, en plantas termoeléctricas— para
generar energia eléctrica, con lo cual aumenta el beneficio que se ob-
tiene de ellos. Puede ser que quemar plasticos sea altamente conta-
minante, pero solemos olvidar que son derivados del petréleo al igual
gue las gasolinas y otros combustibles fésiles, cuya extraccion y refi-

naciéon contamina también si no se toman medidas.

RUIZ, B. (2010, mayo 138). ¢ Papel o plastico? UNAM. Recuperado de
http://www.comoves.unam.mx/numeros/articulo/138/papel-o-plastico (fragmento)

4) Problema-solucién (pregunta-respuesta): este subtipo presenta uno o varios

problemas y, en seguida, las posibles respuestas para su resolucion.

Emplea la siguiente estructura:

-

Tema

/\

Problema/Pregunta Solucién/Respuesta

~

/

Fig. 2.11 Esquema subtipo problema/pregunta-solucién/respuesta
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Ejemplo de texto con el subtipo de pregunta-respuesta:

¢Por qué necesitamos dormir?

La ciencia aun no ha contestado esta pregunta. Lo que si es claro es
qgue la mayoria de las personas requiere entre siete y nueve horas de
suefio para desempefarse mental y fisicamente en forma correcta.

Los neurofisidlogos dedicados al estudio de los problemas del
suefio han notificado que un elevado porcentaje de individuos duerme
menos de lo que su cuerpo requiere. En la mayor parte de los casos
se debe a que en las poblaciones urbanas se ha experimentado un
cambio de habitos, inducido casi siempre por el exceso de trabajo, ver
television o asistir con frecuencia a reuniones sociales hasta altas ho-
ras de la noche.

El 20 por ciento de los accidentes de transito graves se relaciona
con la falta de descanso. Por otro lado, el déficit de suefio afecta la
economia en forma notoria, sea por ausentismo, accidentes de traba-
jo o disminucion de la productividad.

Otras investigaciones también han relacionado la falta de suefio
con diabetes y obesidad, aunque la razén de esto no es tan clara.

En general, se trata de un problema que se ha subestimado y es
necesario tomar conciencia de que un suefio completo es tan necesa-

rio como una buena alimentacion.
DRUCKER, R. (2007). 400 pequefas dosis de ciencia. México: UNAM, p. 162

o Causa-consecuencia (causa-efecto): se fundamenta en una relacion re-
térica donde un evento o antecedente causa otro evento o consecuen-
cia. Generalmente se presenta la causa y una serie de explicaciones
gue la vinculan con el efecto. También puede ocurrir que se presenten
varias causas y un solo efecto o una sola causa y varios efectos posi-

bles a partir de ésta.
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Tema

T~

Causa >! Efecto

pd
~

Fig. 2.12 Esquema subtipo causa-efecto

Ejemplo de texto con el subtipo de causa-efecto:

Musica “tecno” y “éxtasis”

La droga conocida como “éxtasis” es una metanfetamina que produce
en el cerebro la liberacion de serotonina y provoca una sensacion de
euforia, energia y bienestar que la ha hecho popular en cierto tipo de
fiestas y bares. En algunos de estos lugares la droga puede consu-
mirse mientras se escucha musica “tecno” a volimenes estentoreos.

Un grupo de neurdlogos experimentd con ratas, a las que les
administraron éxtasis en diferentes dosis, al mismo tiempo que las
sometian a un ‘“ruido blanco” de la misma intensidad que el que se
acostumbra en esas fiestas. Al mismo tiempo, conectaron electrodos
al cerebro de los roedores para registrar su actividad.

Encontraron que el ruido ensordecedor era capaz de hacer que
una dosis inocua de éxtasis produjera la misma reaccion que una do-
sis muy alta, lo que estimulaba en grado excesivo a ciertas células ce-

rebrales.
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También encontraron que someter las neuronas de las ratas a
una pequefa dosis de éxtasis, en combinacion con el fuerte ruido,
provocaba una alteracion de la actividad cerebral por cinco dias. Los
animales que habian recibido la misma dosis, pero que habian per-
manecido en un lugar sin ruido, regresaban a la normalidad al dia si-
guiente.

Esta magnificacion de una pequefia dosis de éxtasis mediante
un ruido elevado explica por qué se ha popularizado tanto esta droga.
Estudios anteriores mostraron que el calor y la aglomeracion, como la
gue existe en esos lugares, también exacerba los efectos de la sus-
tancia.

Asimismo, los estudios en ratas mostraron que el éxtasis erosio-
na las terminaciones nerviosas, por lo que se cree que los efectos son
similares en las personas que consumen la droga. Ello explicaria la
mayor susceptibilidad de sus consumidores a la depresion y los tras-

tornos emotivos.
DRUCKER, R. (2007). 400 pequefias dosis de ciencia. México: UNAM, p. 264

2.3.3 Aspectos gramaticales y pragmaticos del texto expositivo

A continuacion se mostraran las expresiones, palabras y marcadores linguisti-

cos y textuales que aparecen en los textos expositivo-explicativos.

1) Primero, en el nivel textual, se pueden encontrar las siguientes caracteris-
ticas:

e Recursos tipograficos: son organizadores metatextuales del texto, repre-
sentados por signos tales como vifietas, guiones, numeros, margenes, co-
millas, subrayados y cambios en el tipo de letra.

e Recursos intratextuales e intertextuales: ambas provocan la movilidad del

lector a lo largo del texto o fuera de él. Las intratextuales, remiten a una
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2)

parte del texto y las intertextuales, al texto de otro autor (citas o referen-
cias).

Formas supralinguisticas: son los titulos y subtitulos que ayudan a jerarqui-
zar los temas del texto y estructuran su contenido.

Uso de los deicticos: se trata de las marcas o indicadores que refieren a
otros elementos del texto que pueden ir delante (anaféricos) o detras (cata-
foricos).

Abundancia de conectores logicos: se utilizan para establecer el desarrollo
l6gico de un tema y articula los contenidos, con frecuencia se utilizan los
conectores ldgicos de adicion, de continuacion, de enumeracion; de causa
y consecuencia; de comparacion y de ejemplificacion; de explicacion acla-
racion y reformulacion, asi como de conclusion y cierre.

Formula de cierre: se expresa mediante marcadores de conclusion y pre-
senta un breve resumen del texto.

Definiciones, citas y referencias: descripcién y formulaciones de hipoétesis,

justificaciones causales inducciones y deducciones.

Después en el nivel oracional se encuentran caracteristicas tales como:

Reformulaciones: son paréafrasis que emplean expresiones del tipo: o sea,
es decir, esto es, en otras palabras. Frecuentemente se usan en ejemplifi-
caciones y comparaciones propias del texto expositivo-explicativo.
Nominalizaciones anaféricas y aposiciones explicativas: sirven como ele-
mentos que contribuyen a la progresion tematica del texto.

Predominio del presente y del futuro de indicativo: dado que los textos ex-
positivo-explicativo suelen crear la apariencia de un momento en que pro-
duccion y lectura transcurren simultaneamente, se emplea por lo general el
tiempo presente y futuro, asi como las formas verbales no personales o el
impersonal. También es frecuente el uso de verbos copulativos y semico-

pulativos.
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3) Finalmente, en lo que respecta al nivel léxico, las formas linglisticas pro-

pias de la exposicion son las siguientes:

Adjetivacion especifica y pospuesta: supone una particularizacion del sus-
tantivo, puesto que agrega cualidades al mismo.

Sustantivos abstractos: son frecuentes en los textos dirigidos a las discipli-
nas humanisticas y concretos en los referentes a las disciplinas de caracter
cientifico o técnico.

Tecnicismos: segun las necesidades de la disciplina para explicar con obje-
tividad los temas y términos.

Términos compuestos, derivados Yy siglas: son propias de la materia desa-
rrollada.

Marcas de modalizacion y modalizadores: sirven para introducir el punto de
vista u opinidn del autor, asi como otros procedimientos como la cuantifica-
cion o calificacion de un fenédmeno. Los modalizadores pueden ser aserti-
vos (plantean la verdad o falsedad sobre una proposicion) o apreciativos

(realizan juicios de valor).
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CAPITULO 3. CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO Y ENFOQUE
COMUNICATIVO

3.1 Concepto de constructivismo

Antes de exponer el concepto sobre constructivismo es necesario hacer mencion
de la pedagogia constructivista, la cual fundamenta su teoria sobre el aprendizaje
en la epistemologia genética. Esta rama disciplinar fue inaugurada por el psicélogo
Jean Piaget, en su afan de conocer el proceso generativo, de desarrollo y cons-
truccion de la inteligencia y el conocimiento en el nifio.

En 1950 publico la obra Introduccion a la epistemologia genética, en don-
de se cimenta el constructivismo que se conoce actualmente y que se ha diversifi-
cado en varias corrientes. Esta teoria ha sido referencia y base de otras nuevas
que confirman, apoyan o proponen sobre ella, asi como las que rectifican y con-
tradicen aciertos a las explicaciones ofrecidas por el autor.

Es fluctuante el camino a la definicion de constructivismo, debido a que el
término no fue establecido ni usado inicialmente por ninguno de los tedricos repre-
sentantes de esta corriente; por ello, existe cierta indeterminacion del vinculo de
origen entre el nombre de la teoria y en la teoria misma. Con todo lo anterior, es
posible establecer una definicion por acuerdo y uso del término “constructivismo”
concibiéndolo como un planteamiento filoséfico, psicolégico y actualmente peda-
gogico que defiende la idea de que las personas construyen su conocimiento a
partir de lo que aprenden y comprenden del mundo y sus ambientes.

Asi, este apartado se centrard en los enfoques dedicados a la teoria piso-
cogenética de Jean Piaget, al constructivismo social liderado por Lev Vygotsky y a
la propuesta de la ensefanza significativa de David Ausubel. Dichos enfoques tie-
nen como nucleo la idea del desarrollo de los procesos activos del sujeto cognitivo
mediante la interaccion constante con el medio circundante, los eventos que ocu-
rren en su entorno o las herramientas historico-culturales de las que se provea el

estudiante, respectivamente.
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Las explicaciones constructivistas hacen hincapié en las contribuciones
externas por parte de las personas alrededor o al interior de su contexto. Y asi
ocurre con la rama social del constructivismo, pues destaca que la experiencia
surgida de las interacciones sociales contribuye de manera esencial en la adquisi-
cion de las habilidades y el conocimiento del sujeto cognoscente.

Es por ello que la corriente constructivista resalta la idea del conocimiento
como una hipotesis de trabajo construida al unir las creencias y experiencias pro-
pias cada individuo, caracterizandolo como subjetivo e individual, puesto que se
forma dentro de cada persona y es, al mismo tiempo, el resultado del aprendizaje
obtenido mediante la vivencia personal dentro de los diversos contextos en los que
se haya tenido experiencia. Sin embargo, la postura del constructivismo afirma
que por ser las construcciones verdaderas para una persona, no lo son necesa-
riamente para los demas; incluso entre personas que hayan compartido una mis-
ma experiencia habra variaciones en como se aprehendid, ya que la experiencia
de vida anterior a este episodio ha sido diferente entre ambos y, por lo tanto, tam-
bién su desarrollo cognoscitivo.

El constructivismo, entonces, estudia la génesis del conocimiento y del
aprendizaje. Cada enfoque pone énfasis en diversos mecanismos que destacan la
interaccidn con las personas, las conductas y el ambiente circundante, social, fisi-
co y emocional como primordiales en el desarrollo cognoscitivo. La premisa basica
de esta postura se debe a que los aprendices construyen el conocimiento por ellos
mismos, pues es justamente por medio de la experiencia y el descubrimiento con
el entorno directo, lo méas cercano posible a la realidad, como se inicia el proceso
de aprendizaje y cimentacion del conocimiento en el alumno.

En cuanto al aprendizaje humano, se sabe que ha sido abordado por in-
numerables investigaciones sobre el conocimiento. Como se desenvuelve y gene-
ra este razonamiento ha sido una interrogante planteada con el objetivo de cono-
cer el desarrollo y el proceso de abstraccion de la realidad en la mente. En torno a
estas ideas, el racionalismo establece que el conocimiento es una derivaciéon de la

razon sin la participacion de los sentidos, solo como revelacion de la realidad.
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Por otro lado, el empirismo sostiene que el Unico origen del conocimiento
es la experiencia vital de cada individuo y que las ideas provienen del entorno y no
como sugiere el racionalismo, que dicta que las ideas residen en la mente y se
ordenan por medio de la razén. Otra aportacion del empirismo es la capacidad
mental asociativa, vinculada con la memoria, en la cual el recuerdo de un objeto o
idea se relacionara posteriormente con ese otro objeto, si fueron experimentados
adyacentemente el uno con el otro.

Se ha debatido sobre la diversidad de las aplicaciones que tiene el cons-
tructivismo en el ambito de la ensefianza. A pesar de que divergen en varias de
sus caracteristicas, la mayoria se suscribe a la teoria psicogenética con la educa-
cion, al involucrar a los estudiantes de manera activa en su aprendizaje con expe-
riencias que lo refuercen y provoquen enfrentamientos entre las creencias ya es-
tablecidas en el cognoscente con las experimentadas en un ambiente educativo
de aprendizaje, esto con el fin de reorganizarlas de manera reflexiva.

En la educacion, el constructivismo es una postura que realza el papel ac-
tivo del alumno; instala al profesor como guia, artifice de situaciones significativas,
facilitador y organizador de aprendizajes y ya no con el papel autoritario preconce-
bido. Por lo tanto, la metodologia didactica priorizara el proceso y privilegiara el
aprendizaje a partir de los desequilibrios o conflictos cognoscitivos, los cuales mo-
difican los esquemas de conocimiento del alumno, quien también aprendera, aun
cuando no haya un tema premeditado; considerara el juego como generativo y
refuerzo del desarrollo de las capacidades; respetando las caracteristicas psico-
bioldgicas de cada aprendiz (Calero, 2008).

A partir de la concepcién de César Coll (Diaz y Hernandez, 1999) la con-
cepcidn constructivista se organiza en tres ideas fundamentales:

e Teoria genética del desarrollo intelectual, Piaget. El alumno es el res-
ponsable del proceso propio de aprendizaje como sujeto activo mediante la mani-
pulacion, el descubrimiento, la observacion, la reflexion, la exploracion y la inven-

cion del medio. El mismo seréa quien reconstruya los saberes de su grupo cultural.
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e La teoria del aprendizaje significativo, Ausubel. La actividad mental
constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen un grado considerable
de elaboracion.

e La teoria sociocultural del desarrollo y del aprendizaje, Vygotsky. La
funcién del docente es la de acrecentar los procesos de construccion del alumno a
partir de las originadas colectivamente. Esta no se limita a crear contextos comple-
jos que produzcan los desequilibrios en el alumno, sino que debe orientarlo expli-
citamente hacia los objetivos propuestos y encaminarlo con métodos activos que
generen valores, conocimientos y garanticen el aprendizaje infantil.

Dentro de la vision constructivista, ciertas teorias coinciden al proponer la
educacion escolar como una préactica social y socializadora, en la cual se propug-
na la construccion del conocimiento y la identidad personal del educando en los
procesos de socializacion. Ademas, se destaca la importancia de la actividad
mental como un proceso constructivo de aprendizaje y de conocimiento a partir de
lo obtenido debido a las actividades escolares en conjunto con sus experiencias

previas.

3.1.1 Teoria genética del desarrollo intelectual, Piaget

El constructivismo suele equipararse con la teoria de Jean Piaget, al fungir como
la instauradora de este enfoque; sin embargo, se debe tener en cuenta que este
nacié como una teoria epistemoldgica y no educativa, como se estudia ahora prin-
cipalmente. Piaget desarroll6 un método explicativo sobre los estadios de conoci-
miento, de menor a mayor, en el infante, con el fin de conocer el proceso incipien-
te de la organizacién de estas fases en él. Esta teoria psicolégica del desarrollo y
el aprendizaje considera el desarrollo cognitivo como un progreso en el sujeto para
comprender, explicar y predecir el mundo que lo rodea.

El logro de este desarrollo es dependiente de la madurez biologica del su-
jeto, la experiencia que tenga con el ambiente fisico, asi como con el ambiente
social. Estos tres elementos podran tener efecto solo si un cuarto actor central,

que es el equilibrio, surge de entre los tres primeros. “El equilibrio es una fuerza
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motivadora que permite la estabilizacion entre las estructuras subjetivas y el am-
biente externo del sujeto” (Schunk, 2012, p. 237).

Los postulados centrales de esta teoria promueven el énfasis en la auto-
estructuracion hecha por el aprendiz que, a su vez, es un constructor de estructu-
ras y esquemas operatorios. Este modelo de regulacion es la combinacion de dos
procesos que conviven simultdneamente en el proceso de aprendizaje. Primero
esta el proceso de asimilacion, que consiste en la transformacion de los datos abs-
traidos de la realidad e incorporados a las estructuras del conocimiento del indivi-
duo; y en segundo lugar esta el de acomodacion, es ahi donde se lleva a cabo el
ajuste pertinente de las estructuras internas a las caracteristicas del exterior. Estas
transformaciones complementarias estan en constante lucha por el equilibrio, lo
cual genera conflictos cognitivos que provocan la reestructuracion conceptual, es
decir, su acomodo, logrando asi el aprendizaje.

Jean Piaget posee una larga trayectoria en investigaciones sobre el desa-
rrollo y construccion del conocimiento en la infancia; para su estudio definié esta-
dios en los cuales describe el desarrollo cognitivo. Los estadios son:

1. Estadio sensoriomotor. Edad del nifio: de cero a dos afios. Es caracteri-
zado por la inteligencia practica. Nace con esquemas reflejos que le permiten co-
municarse con su entorno, los cuales cimenta por las respuestas obtenidas de es-
te al aplicar acciones practicas de acuerdo a sus necesidades, ademas, atribuyén-
doles significados, como llorar para manifestar dolor o hambre. A través de sus
percepciones sensoriales construye y atribuye sentido a su entorno, sus esque-
mas aprenden a discriminar en funcién de la resolucion de los conflictos, esto le
permite sistematizar acciones y reacciones, que posteriormente se convertiran en
habitos.

2. Estadio de las operaciones concretas. Abarca dos subestadios caracte-
rizados por la capacidad del nifio para construir imagenes mentales, es decir, que
logra representar de manera simbdlica lo que aprehende sobre su entorno. A este
le antecede el estadio preoperatorio, que abarca de los dos a los siete afios de
edad aproximadamente y se destaca por un pensamiento egocéntrico del nifio,

quien es incapaz de mirar a través de los ojos del otro o considerar mas de una
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perspectiva simultdneamente, a pesar de que pueda representar actividades ima-
ginativas, solo es capaz de llevarlas a cabo a partir de su vision del mundo. Puede
decidir sobre su persona, y lo que le atafie. El subestadio de consolidacion va de
los siete a los 12 afios aproximadamente, donde el nifio es capaz de comprender
la compensacion de las transformaciones, o la relacion de los diferentes aspectos
de su entorno. Su pensamiento poco a poco adquiere la capacidad de reversibili-
dad simple, lo cual le permite adquirir nociones ligeramente complejas.

3. Estadio de las operaciones formales. Este ultimo estadio infantil coinci-
de con la etapa de aparicion de la pubertad, donde el individuo integra las opera-
ciones que suponen mayor grado de reversibilidad en su pensamiento. EIl nifio
tiene una mayor capacidad de abstraccion, puede razonar y deducir mediante la
proposicidén hipotética que a partir de entonces estara en constante transforma-
cion, si se sujeta a ambientes continuos de aprendizaje.

Sin embargo, dichas etapas han sido criticadas, pues algunos investigado-
res han observado que los nifios con frecuencia realizan operaciones antes de lo
gue plantea Piaget.

El aprendizaje ocurre en el nifilo cuando experimenta un conflicto en su per-
cepcion del mundo, este se asimila hasta que se equilibra y acomoda a su cons-
tructo. Piaget pensaba que el desarrollo de las ideas se daba naturalmente en in-
teraccién con el entorno fisico y social, sin embargo, estos solamente pueden in-
fluir pero no dirigir (Schunk, 2012. p.240). Esto impacta e invalida la teoria de que
el profesor dirigir4 al aprendiz directo al conocimiento, pues se podra organizar un
ambiente ideal y casi perfecto para guiarlo al conocimiento meta, pero esto no ga-
rantiza que el alumno logre representar el conflicto interno de ideas, debido a que
reaccionara respondiendo segun su experiencia particular y sobre sus conceptos
mentales acerca de su ambiente para dar sentido a lo nuevo.

En las propuestas didacticas basadas en la teoria del desarrollo intelectual
de Piaget se plantea que la tarea del maestro es facilitar entornos estimulantes
para el desarrollo de los nifios, donde sean capaces de tomar decisiones propias

por medio de la exploracion autonoma del ambiente. Esto les permita adquirir con-
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fianza sobre sus ideas o presuposiciones del mundo para favorecer el pensamien-
to independiente, consolidar su autoestructuracion y equilibrio cognitivo.

Entonces, se entiende que el aprendizaje dependera del nivel cognitivo
inicial del sujeto, el cual debe ser tomado en cuenta al desarrollar las estrategias
didacticas. El lenguaje, los simbolos y los signos son los adquiridos por los nifios
mediante sus interacciones sociales con otros individuos mediadores del aprendi-
zaje. Ya sea que sus papas, sus abuelos o sus amigos estén mas cerca de ellos a
lo largo del dia, estas interacciones se internalizaran poco a poco y mediante esa
experiencia se construiran procesos cognitivos que seran los mediadores de un
aprendizaje que ya ha rebasado los constructos iniciales.

Esta teoria insiste en los ambientes enriquecidos que le permitan al
aprendiz favorecer las posibilidades de tener ideas auténticas, para lo cual se ne-
cesita que el nifio experimente situaciones que detonen interrogantes y que tam-
bién tenga la posibilidad de generar nuevas preguntas y respuestas de manera
libre y espontanea. Ademas, se debera respetar al maximo los limites y ritmos de
cada alumno y evitar forzarlo si no logra los desequilibrios cognoscentes o no lo-
gra el aprendizaje, por lo que para estos casos se recomienda cambiar las estra-

tegias utilizadas.

3.1.2 La teoria del aprendizaje significativo, Ausubel

En esta teoria representada por David Ausubel se inscriben los modelos de proce-
samiento de la informacion y del aprendizaje estratégico, la representacion del
conocimiento por esquemas cognitivos o teorias implicitas como modelos menta-
les episodicos.

Dos condiciones para que se suscite el aprendizaje significativo son la mo-
tivacion por aprender de parte del alumno y la existencia de conocimiento nuevo
por ofrecer, el cual se lograra con situaciones placenteras para el alumno, en las
cuales debe darsele la oportunidad para integrarse en el planteamiento, elabora-

cion y eleccion de sus actividades.
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Dicha teoria hace hincapié en el desarrollo de habilidades del pensamien-
to, como trabajos espontaneos en funcion de los intereses o necesidades del
alumno, donde se propicien un variado conjunto de experiencias inscritas en con-
textos que favorezcan el aprendizaje significativo, con el objetivo de producir des-
equilibrio en sus constructos mentales, que modifiquen su esquema de conoci-
miento. Este aprendizaje implica la reestructuracion activa de ideas, conceptos,
esquemas, percepciones y la solucion de problemas.

Cabe destacar que la teoria de Ausubel se diferencia del aprendizaje por
descubrimiento porque dirige su postura hacia el dominio de contenidos curricula-
res mas técnicos de nivel superior y medio superior, mediante el planteamiento de
gue si se trabajara absolutamente por aprendizaje a través de la experiencia, esto
se dificultaria al profesor y a la practicidad de las mismas clases. (Diaz y Hernan-
dez, 1999). Este aprendizaje se plantea de diferentes modos como lo es la recep-
cion repetitiva, la recepcion significativa, el descubrimiento repetitivo y finalmente,
el descubrimiento significativo.

Para Ausubel el conocimiento adquirido por recepcidén surge en etapas
avanzadas del desarrollo intelectual y madurez cognitiva del sujeto, contrario a la
etapa de descubrimiento que se da principalmente en la primera infancia y edad
escolar donde, como su nombre lo indica, se experimenta la obtencién del cono-
cimiento del mundo por medio del hallazgo de nuevas experiencias, y donde las
ideas y conceptos se alcanzan por el procesamiento inductivo que se obtenga de
las practicas concretas en contextos reales diversos.

Aungue estas ideas sobre la recepcion parecieran oponerse, representan
una mezcla de la escuela tradicionalista con la postura del constructivismo, pues
retoma ambas corrientes para adaptarlas a las necesidades curriculares en funcion
de las metas del profesor y de las habilidades del aprendiz. Se debe sopesar la
decision sobre qué modo de adquisicién del conocimiento es mas conveniente em-
plear para el alumno, de manera que enriquezca sus experiencias significativas.

Y a pesar de parecer un retroceso el retomar los métodos de la recepcion
y la repeticion, es necesario que el guia de aprendizajes valore estos métodos

como colaboracion a los métodos por descubrimiento y aprendizaje significativo y
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elija el mas conveniente de acuerdo a los objetivos requeridos para la estrategia
didactica.

Asimismo, el conocimiento nuevo interiorizado por el aprendizaje significa-
tivo implica esquemas de informacion que se subordinan jerarquicamente y de
manera inclusiva a lo ya abstraido por medio de las experiencias anteriores. Por lo
anterior, es primordial que el docente conozca el orden de subordinacion de los
contenidos que ensefia y de las interrelaciones que guardan entre si los conteni-
dos para no dejar secciones inconclusas en los temas. (Diaz y Hernandez, 1999).

Asi se remodela la cognicién, pues lo que se aprende es afiadido de ma-
nera subordinada a algo que ya se conocia: si es un tema totalmente nuevo, se
crea una nueva jerarquia o se adhiere a una del mismo orden de manera coordi-
nada, por lo que esta nueva informacion debe relacionarse de manera sustancial
con lo que el alumno ya conoce. La motivacion y la actitud del alumno son factores
que contribuirdn de manera significativa en él mismo. La condicion necesaria que
debe seguirse en el material utilizado por el profesor es la I6gica del discurso, esta
es indispensable para conquistar la atencion del alumno y por ende, su motiva-
cion, lograr el aprendizaje significativo. La estructura de todo el material y el pro-
cedimiento en conjunto deben coincidir de manera sustancial y no arbitraria.

Los pilares que Ausubel indica como herramientas para facilitar un apren-
dizaje significativo se cimientan en la diferenciacion progresiva, la cual se refiere a
las secuencias naturales existentes en la ensefianza. Los temas de mayor impor-
tancia estan organizados de manera jerarquica y natural de los que le anteceden.
Observa que el profesor debe poner atencion en como organiza los temas y que
estos tengan un orden de tal manera que los conocimientos previos introduzcan
los nuevos y, a su vez, produzcan una concatenacion.

Simultdneamente a lo anterior, esta la reconciliacion integradora, la cual a
través de ambos el alumno organiza jerarquicamente su campo de conocimientos
en interaccidén con los ya preexistentes. Otro elemento a considerar son los orga-
nizadores previos, el cual es cual es un paso mas que insta al profesor sobre los
recursos educativos necesarios en la clase para relacionar los conocimientos pre-

vios del alumno con los nuevos que logren proporcionarle la ilacion adecuada en-
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tre estos y también saber discriminarlos, permitiéndole ligar los conocimientos pre-
vios adecuados a los nuevos proporcionados por su aprendizaje.

Estos nuevos conocimientos se presentan como materiales introductorios
con un nivel mas alto al que posee el alumno, de manera que funcione como un
puente entre ambos, esto podria ayudar al alumno cuando no tenga los subsumi-
dores adecuados que logren dar significado al nuevo conocimiento (Rodriguez,
2011, p. 70). Por medio de estos procesos, la estructura cognitiva del aprendiz se
modifica, la jerarquizacién inicialmente hecha toma nuevas formas y organizacion,
puesto que no es permanente, y se transforman a medida que los procesos se
correlacionan como aprendizaje significativo.

Dentro de este contexto, la consolidacion significa que la aprehension del
conocimiento no es inmediata y que tanto los ejercicios, la resolucién de situacio-
nes-problema, las integraciones, las clarificaciones, las discriminaciones asi como
las diferenciaciones son muy importantes incluso antes de la introduccion de nue-
VOS conocimientos.

El aprendizaje significativo también requiere estudio, ejercicios, practicas, pero
siempre con significado, con negociacién y busqueda de significados. Se engafa
quien cree que puede alcanzarse por puro activismo, que es lo que ocurre cuando
los jovenes realizan ejercicios sin significado -repetitivos o reproductivos-, que solo
generan aprendizaje mecanico. Unicamente la negociacion, el intercambio, la con-
trastacion con significado contribuyen a la consolidacion y, en ese proceso, posi-
blemente a la diferenciacion progresiva y la reconciliacion integradora. (Rodriguez,
2011, p. 70y 71).

3.1.3 Lateoria sociocultural del desarrollo y del aprendizaje, Vygotsky

Esta perspectiva destaca la importancia del contexto en el aprendizaje escolar por
medio de practicas auténticas, las cuales ponderan ser lo mas cercanas a contex-
tos y situaciones reales, significativas y relevantes en su cultura, en las que el
aprendiz se sienta identificado e incluido, que considere como real determinada
situacion, y no en un contexto irreal irrelevante, donde no logre integrarse. Asi, se
pretende lograr un aprendizaje guiado y cooperativo de ensefianza reciproca, en
el cual el alumno no sea el Unico que aprenda de la experiencia, sino que el cono-

cimiento sea transmitido de manera mutua entre alumno y profesor.
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A pesar de que el conocimiento adquirido en la escuela es meramente sim-
bélico, es ahi donde se deben manipular los simbolos sobre contextos concretos
para lograr transmitir con interpretaciones y procesos los saberes culturales, me-
diante la zona de desarrollo proximo (ZDP), definida como la distancia entre las
habilidades del nifio y lo que puede llegar a aprender con ayuda del profesor.
Ambos trabajaran en conjunto alguna tarea donde al aprendiz se le dificulte lograr
por si mismo el objetivo. Para ello, existen varias aplicaciones de las teorias
vygotskyanas, las cuales se detallan en las siguientes lineas.

La lectura occidental de esta teoria supone mucha asistencia de parte del
educador para con el aprendiz. En cuanto al término acufiado como “andamiaje”,
el Diccionario de términos clave de ELE del Centro Virtual Cervantes lo define de
la siguiente manera: “proceso desarrollado durante la interaccién en el que un
aprendiente es guiado en su aprendizaje por un interlocutor”, pero también consi-
deran al andamiaje colectivo, el cual es resultado de estudios sobre la interaccién
en el aula que demuestran que este proceso también puede lograrse entre apren-
dientes con grados similares de manera colaborativa. El andamiaje no es una par-
te formal de la teoria de Vygotsky, aunque guarda cierta relacion con el concepto
de zona de desarrollo préoximo.

En consecuencia, la ensefianza reciproca implica un didlogo que ejercen in-
teractuando el profesor y un pequefio grupo de alumnos. Es un proceso educativo
en el cual el docente modela las actividades, que después los alumnos emularan
en el papel del profesor.

Vygotsky confiaba en la capacidad humana de modificar su ambiente para
su beneficio, es por eso que cree que se puede adaptar el ambiente a las necesi-
dades que se requieran para producir aprendizajes y desarrollar el conocimiento
humano. El investigador ruso tuvo la oportunidad de acercarse a varias teorias que
le permitieron adecuar su perspectiva del mundo a una teoria propia, la cual pre-
tendia explicar el pensamiento humano. En patrticular, su teoria destaca la interac-
cion de tres factores: los interpersonales (sociales); los histérico-culturales y los

individuales (intrapersonales) como la clave del proceso del desarrollo humano.
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Este proceso, en colaboracion con grupos de aprendizaje, y la interaccion
entre y con las personas de su ambiente, recrea el crecimiento cognoscitivo, per-
miten al individuo transformar sus experiencias, asi como reorganizar sus estructu-
ras mentales. Los aprendices interactian con su entorno (histérico-cultural) y ci-
flen su manera de pensar sin dejar de lado los factores individuales que influyen
también en el desarrollo. Su apuesta mas polémica es la premisa de que todas las
funciones mentales se originan en el entorno social.

Ahora bien, a la postura de Vygotsky se le denomina como “constructivismo
dialéctico cognoscitivo” por la relacion interactiva de los tres factores en el desa-
rrollo del conocimiento y el aprendizaje que estos conllevan entre si con la interna-
lizacion y transformacion mental, mencionadas anteriormente, como resultado de
estas interacciones.

Para el tedrico ruso, el lenguaje, el conteo y la escritura son simbolos del
desarrollo cultural, y el dominio que de estos tenga el infante serd un componente
fundamental para su desarrollo cognoscitivo. Aunque se considera exagerada su
postura sobre la derivacion del aprendizaje del entorno social, también se destaca
su influencia concluyente al intentar explicar el aprendizaje en el desarrollo del
individuo y los procesos involucrados.

Una de las ideas mas relevantes dentro de la teoria de Vygotsky es aquella
en donde el contexto histérico-cultural se vuelve indispensable para todas las for-
mas de aprendizaje, pues considera que las interacciones entre profesor y alumno
se sitlan dentro de este contexto. La manera en la que se establezcan estas in-
teracciones sera perfiladora de las construcciones del nifio. Por ello, es de suma
importancia que el docente sea consciente de esta realidad, y también sea capaz
de conocer y diferenciar las necesidades de su alumnado a fin de ajustar sus pre-
ferencias de aprendizaje a las dinamicas utilizadas en el aula.

El constructivismo propone que un elemento significativo para alcanzar los
aprendizajes es el de asimilar el entorno social a partir de la transformacion e in-
ternalizacién de éste en el sujeto. La manera de alcanzar este objetivo es con el
discurso privado, el cual se refiere a algunos fendmenos del habla sin fines comu-

nicativos y sociales que autorregulan el lenguaje. Esta postura no es privativa del
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constructivismo, puesto que destaca la gran conexion que existe entre el discurso
privado y el desarrollo de la autorregulacion. Asi, el impacto que ambos tienen en
el proceso de aprendizaje es apreciable en el desarrollo del pensamiento y la or-
ganizacion de la conducta.

Vygotsky consideraba que el discurso sigue un patrén de desarrollo curvili-
neo, desde las verbalizaciones en voz alta (abiertas) realizadas hasta los 6 o 7
afios, para posteriormente disminuir o internalizarse (cubiertas). Fuson (Schunk,
2012, p. 249) advierte que en las investigaciones se demuestra la disminucion del
discurso abierto desde una gama aproximada de los 4 a los 8 afios, mas también
observo que con la edad el discurso privado autorregulatorio aumentaba. Sin em-
bargo, se cree que el proceso del discurso abierto y cubierto es mas variable y
complejo de lo que vislumbraba el psicélogo ruso.

La teoria de Vygotsky destaca de manera imperativa la mediacion social pa-
ra el desarrollo del aprendizaje y, tal como la mayoria de posturas del constructi-
vismo lo afirman, este se construye por medio de las herramientas basicas de abs-
traccion del mundo como el lenguaje, los simbolos y los signos que se adquieren
gradualmente desde los primeros dias de vida del ser humano.

Cuando el nifio es capaz de adquirir conceptos mas abstractos, estos se in-
ternalizan a través de las herramientas basicas de abstraccion del mundo, que
fungen como mediadoras del entorno hacia el interior del nifio y como mediadoras
de su “yo” hacia el entorno con los diversos tipos de lenguajes (gestual, verbal,
corporal) que haya adquirido a través de las interacciones sociales anteriores.

Dentro del aprendizaje mediado por la interaccion social, se reconoce tam-
bién que los infantes son capaces de compartir su conocimiento del mundo utili-
zando las mismas herramientas tanto para interiorizarlo como para exteriorizarlo a
infantes de su edad y a mas pequefios, continuando y simulando la interaccion
que ellos, a su vez, han aprendido previamente.

La autorregulacion y los procesos de la formulacion interna de conceptos
forman parte del proceso cognoscitivo del aprendizaje, esto es, cOmo se sintetizan

y abstraen. La primera se trabaja con la internalizacion del lenguaje por medio del
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discurso privado, la cual se logra gradualmente, como se comentaba lineas mas
arriba, desde la verbalizacion abierta hasta lograr la cubierta.

Esta autorregulacion constituye y organiza la conducta en diversos contex-
tos que el nifio caracteriza mediante el lenguaje, de manera que hace conceptuali-
zaciones abstractas para diferenciar un contexto de otro, lo cual le da la capacidad
de un pensamiento propio autodirigido, que le permita construir autorreguladores

eficaces e idiosincraticos, como detalla Schunk (2012, p. 407).

3.1.4 Aplicacién de la corriente constructivista en la ensefianza

Se ha hablado hasta ahora de las posturas que cada teoria ha tenido, y que se
suscriben a la nocion de constructivismo; sin embargo, para el docente es necesa-
rio saber cémo aplicar estos supuestos sobre la dinamica y practica dentro del en-
torno escolar. Para ello, es indispensable que el docente elabore dinamicas esco-
lares en torno a las necesidades del alumno, y que este Ultimo participe como ac-
tor y observador de manera que le permita aprender habilidades autoeficaces que
favorezcan su aprendizaje.

Para lograr que estos principios se acoplen en la ensefianza del aula cons-
tructivista, primero es aconsejable crear experiencias estimulantes que fomenten
el aprendizaje y enfocar el programa de estudios en conceptos importantes y
acomodarlos de manera jerarquica para que de un tema a otro se concatenen. Por
medio de la indagacion e interés por parte de los profesores se conocera el pefrfil
del contexto educativo, asi como sus perspectivas acerca de uno u otro tema. Esta
se considera una propuesta de ensefianza integral, en la cual el conocimiento no
siempre es fragmentado, donde una materia se relaciona con la otra. Es un méto-
do integral que alienta a los profesores a ser creativos en sus estrategias acadeé-
micas y en la realizacion del mapa curricular en una institucion.

El psicologo Dale H. Schunk (2012) agrupa las aplicaciones a la ensefianza
basadas en el constructivismo en cinco rubros que se describiran de forma sucinta
mas adelante. Las principales caracteristicas recomendadas para lograr un am-

biente a partir de principios constructivistas son:
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e Plantear problemas de importancia incipiente. El primer principio alienta
al profesor a esbozar problematicas de primer orden, pensando en las necesida-
des e inquietudes que los estudiantes tienen. Esto fomentara un interés por parte
de ellos, estimulando su motivacion a descubrir y resolver los problemas que en
un entorno real pueden suscitarse. También podria activar la posibilidad de ante-
lacion al como responder o actuar en un entorno real; rastrear los conocimientos
ya adquiridos por los estudiantes para que los nuevos desafien sus constructos,
provoquen el desequilibrio cognitivo con la finalidad de lograr el acomodo poste-
rior.

e Estructurar el aprendizaje en torno a los conceptos primordiales. Con
“conceptos primordiales” se refiere a la jerarquizacion del contenido, de manera
gue el profesor debe ordenar los conjuntos conceptuales para que se presenten al
alumno de manera pertinente y éste pueda lograr el aprendizaje de forma gradual,
al plantearse un orden como elemento reticular, lo cual no implica que deba llevar-
se un orden cronoldgico. Se requiere de la experiencia del profesor para presentar
los temas curriculares de manera integral con otras materias o nuevas opticas.

e Indagar y valorar los puntos de vista de los estudiantes. Este principio
que tanto enfatizé en su propuesta Ausubel es de gran importancia, pues debe
ubicar qué caminos recorrera el alumno para lograr el aprendizaje. Para saber
desde qué punto retomar o construir el aprendizaje del individuo, deben conocerse
los constructos anteriores para poder aglutinarlos a los nuevos, por ello también
Vygotsky planteaba la ZDP, que permite ubicar los puntos de partida en donde el
profesor debera dirigir sus actividades para lograr los nuevos constructos. Conocer
los puntos de vista de los alumnos le dar& al profesor la pauta para que las dina-
micas despierten el interés y propongan la brecha idonea hacia el descubrimiento
de las nuevas inteligencias.

e Adaptar el programa de estudios para considerar las suposiciones de los
estudiantes. Es esencial ponderar la posicion del aprendiz como obijetivo, ya que
no debe perderse de vista su estadio cognoscitivo, tomarlo como punto de partida
para las acciones, planteamientos que hara el docente. Por ello, en la ensefianza

constructivista deben coincidir las ideas que aportan los estudiantes en el salén de

111



clases con las propuestas curriculares, es decir, que no deben concordar a la per-
feccién, pero si dejar un margen que abarque la zona de desarrollo proximo para
producir los desequilibrios y desafios a enfrentar por el alumno que permitan lograr
un aprendizaje significativo.

e Evaluar el aprendizaje de los estudiantes en contexto de la ensefianza.
En cuanto a la evaluacion, ésta sera dinamica, en contexto y acorde al tipo de
aprendizaje, el cual se opone al tipo de evaluacion que se realiza en la ensefianza
tradicional. En el ambiente constructivista se evalla continuamente durante la en-
seflanza y es realizada tanto por los alumnos como por el docente durante las ac-

tividades que se lleven a cabo.

3.2. Principios del enfoque comunicativo

El segundo apartado de este capitulo abordara los principios del enfoque comuni-
cativo, sus fundamentos tedricos y algunos de los conceptos que de éste se han
derivado, tales como las competencias linglistica y comunicativa, los puntos don-
de se diferencian y las similitudes que comparten.

Asimismo, se explicaran los distintos componentes de la competencia co-
municativa, estos son las subcompetencias gramatical, sociolingiistica, textual o
discursiva y la estratégica.

Por lo anterior, es importante sefialar que la presente propuesta parte del
enfoque comunicativo por la gran relevancia que representa en los nuevos planes
y programas de estudio en distintos subsistemas de la Educacién Media Superior
(EMS), como se vera a continuacion.

Segun el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), la importancia del en-
foque comunicativo se puede entender como sigue:

[...] el enfoque comunicativo (cuyos propositos coinciden con los de la lite-
racidad) permea todos los niveles educativos, desde preescolar hasta ba-
chillerato. Resulta indudable que el alumno y la alumna, al ingresar al Co-
legio de Ciencias y Humanidades, poseen una competencia comunicativa
qgue les ha permitido transitar exitosamente por la educacién béasica. Sin
embargo, la gran mayoria no ha estado expuesta a contextos académicos
universitarios. Por ello, es necesario incrementar su competencia comuni-
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cativa en torno a la lectura, la escritura, la escucha, el habla, la investiga-

cion y la literatura. (UNAM, 2016, p.10)

En el programa de asignatura del Colegio de Bachilleres sobre la compe-
tencia comunicativa se dice que:

[...] la intervencion del docente consiste en mediar las condiciones para
gue los estudiantes desarrollen las competencias comunicativas a través
del uso constante del lenguaje oral y escrito, disefiar estrategias y activida-
des que fortalezcan la autonomia de los estudiantes para la toma de deci-
siones y aprender a aprender de manera critica. Asimismo, motivar el tra-
bajo colaborativo y el uso de las TIC para la busqueda, recopilacion, uso y
presentacion de la informacion a partir de las caracteristicas de los estu-
diantes en sus estilos de aprendizaje y procesos interculturales. (Colbach,
2018, p. 20).

Finalmente, en la presentaciéon de la asignatura Lengua espafola de la Es-
cuela Nacional Preparatoria se explica la importancia del desarrollo de la compe-

tencia comunicativa dentro del programa de la siguiente manera:

La asignatura de Lengua Espafiola tiene como propésito que el alumno
desarrolle el pensamiento critico y la competencia comunicativa para com-
prender y producir diversos tipos textuales, tanto académicos como socia-
les. Asimismo, sera capaz de emplear técnicas de busqueda, elaboracion y
presentacion de la informacion, usando tanto los medios tradicionales co-
mo las TIC [...] (UNAM, 2016, p.2).

Con base en la presentacion de estas breves citas retomadas de los distin-
tos programas y planes de estudio de diferentes instituciones de la EMS se espera
que para el lector quede claro por qué el presente proyecto de secuencia didactica
sienta sus bases en las teorias surgidas a partir del constructivismo y el enfoque
comunicativo en la ensefianza de las lenguas, puesto que, como se ha revisado,
estas corrientes son pilares fundamentales en el disefio de programas y tienen co-

mo finalidad el desarrollo o el incremento de la competencia comunicativa.

3.2.1 Concepto del enfoque comunicativo

Como queda asentado en el apartado anterior, una de las prioridades del enfoque
comunicativo es que los estudiantes pongan en juego su competencia comunica-

tiva, por medio de la distincion entre los diferentes usos que tiene la lengua (leer,
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escribir, escuchar y hablar) de modo que se propicien las situaciones comunicati-
vas necesarias para que estas acciones se lleven a cabo.

El enfoque comunicativo da mayor importancia al uso de la lengua a través
de estrategias particulares en una situacibn comunicativa concreta; en otras pala-
bras, se pondera el uso sobre la prescripcién de la lengua, de tal forma que se
propicie el papel activo del alumno como sujeto de aprendizaje.

Segun Daniel Cassany (1997, p. 272-274) existen distintas formas de tra-
bajo que deben entrelazarse en las practicas de lenguaje, las cuales pueden
enumerarse como sigue:

1. Tendencia gramatical: se refiere al conocimiento y dominio de la gramaética, y
tiene como objetivo lograr la correccion linguistica en el alumno.

2. Tendencia funcional: se enfoca principalmente en el aprendizaje mediante la
comprensién y produccion de todo tipo de textos. Se caracteriza por analizar la
relacion entre el sistema textual y la actuacion del hablante en una situacién de-
terminada.

El programa funcional se centra en que el alumno desarrolle capacidades
como:

e El manejo adecuado de la lengua en diversas situaciones sociales.

e El desarrollo de habilidades de comprensién y de produccién de textos

tales como leer, escribir, escuchar y hablar.
3. Tendencia procesual o procedimental: centrada principalmente en la produc-
cién de textos mediante la revision de las estrategias y los procesos que intervie-
nen para obtener un producto final. En este enfoque el alumno debe desarrollar
procesos cognitivos de composicion.
4. La tendencia del contenido enfatiza principalmente la funcién epistémica de la
lengua escrita, es decir, se centra en la posibilidad de aprender de distintas asig-
naturas por medio de investigaciones y producciones textuales de disciplinas refe-
ridas a Ciencias o Ciencias sociales.

Con base en lo anterior, se puede concluir que el enfoque comunicativo

tiende hacia lo funcional y procesual dentro de la ensefianza de la lengua; a lo

funcional porque reviste de gran importancia al uso de la lengua y lo que de ello
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se desprende como el conocimiento de distintos registros, asi como las diferen-
cias entre los tipos textuales; y a lo procesual por su interés en los procedimien-
tos tanto de comprension como de produccion de textos para crear composicio-
nes escritas que posean las caracteristicas textuales de coherencia, cohesion y

adecuacion.

3.2.2 Fundamentos tedricos del enfoque comunicativo

Michael Canale y Merril Swain, autores del ensayo Fundamentos tedricos de los
enfoques comunicativos (1980), plantean en la obra la necesidad de una renova-
cion de caracter didactico de la definicion de competencia comunicativa y, con
base en ello, hacen hincapié sobre la conveniencia de distinguir entre la compe-
tencia comunicativa y la realizacion concreta de la misma dentro de un contexto.
Con este propdsito en mente, ambos tedricos exponen cinco principios, los
cuales fungen como las bases para fundamentar el enfoque comunicativo, estos

principios se resumen en:

1. La competencia comunicativa se compone al menos de competencia
gramatical, competencia sociolingliistica y estrategias de comunica-
cion, o lo que en adelante denominaremos competencia estratégica. No
existen razones tedricas o empiricas para pensar que la competencia
gramatical resulte ni mas ni menos crucial para lograr el éxito en la co-
municacién que las competencias sociolinglisticas y estratégica. El
primer objetivo de un enfoque comunicativo debera ser facilitar la inte-
gracion de estos tres tipos de conocimiento y su adquisicion por el
aprendiz; tal resultado no parece que pueda obtenerse mediante la
priorizacion de una forma de competencia frente a las demas a lo largo
del programa de ensefianza.

En el primer punto, Canale explica los elementos que conforman la compe-
tencia comunicativa, ademas de enunciar el objetivo principal del enfoque comu-

nicativo como la integracion de estos elementos en el conocimiento del aprendiz.

2. Un enfoque comunicativo debe partir de las necesidades de comunica-
cion del aprendiz y dar respuesta a las mismas. Dichas necesidades
deberan especificarse en términos de competencia gramatical (por
ejemplo, los niveles de correccion gramatical que se precisan en la co-
municacién oral y escrita), competencia sociolinguistica (por ejemplo,
necesidades referidas a la situacién, al tema, a las funciones comunica-
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tivas) y competencia estratégica (por ejemplo, las estrategias de com-
pensacion que es preciso poner en juego cuando se produce un fallo
en una de las otras competencias). Cabe esperar que las necesidades
de comunicacién en cualquiera de estas areas sean de dos tipos: pri-
mero aquéllas que son relativamente fijas y terminales y segundo,
aguéllas que son transitorias y provisionales, mutables en funcion de
factores tales como la edad de los aprendices y la fase que recorren en
el proceso de aprendizaje linguistico. Resulta de particular importancia
basar el enfoque comunicativo en las variedades de la lengua que el
aprendiz se va a encontrar con mayor probabilidad en el marco de si-
tuaciones comunicativas reales [...]

En el segundo punto se habla de que el enfoque comunicativo estara siem-
pre subordinado a las necesidades comunicativas del aprendiz bajo la perspectiva
gramatical, sociolinguistica y estratégica del mismo, en una situacidon o contexto

comunicativo que sea apegado a la realidad.

3. El estudiante de una segunda lengua ha de gozar de oportunidades pa-
ra interactuar con hablantes de dicha lengua plenamente competentes
en intercambios significativos, es decir, de responder a necesidades
comunicativas auténticas en situaciones reales. Este principio supone
un reto notable para los disefiadores de programas y para los profeso-
res, pero encuentra un fuerte apoyo en la distincion teorica entre com-
petencia comunicativa y actuacion comunicativa.

En el tercer punto se hace una distincion entre la competencia comunicati-
va y la actuacion comunicativa, asi como la puesta en practica de éstas en situa-

ciones reales.

4. Sobre todo en las fases iniciales del aprendizaje de una segunda len-
gua, se debera hacer un uso 6ptimo de aquellos aspectos de la compe-
tencia comunicativa que el alumno haya ya adquirido a través de la
apropiacion y del uso de su lengua materna y que resulten coincidentes
con las destrezas comunicativas que se precisan para dominar la se-
gunda lengua. Resulta particularmente importante que aquellos aspec-
tos méas caprichosos y menos universales de la comunicacion en la se-
gunda lengua (por ejemplo, determinados rasgos del codigo gramatical)
se presenten y practiquen en el contexto de otros aspectos mas siste-
méticos y universales de la misma (por ejemplo, las condiciones fun-
damentales para hacer una peticion de manera apropiada o las normas
discursivas basicas implicadas en el acto de saludar a un igual).

5. EIl objetivo primordial de un programa de instruccién en una segunda

lengua con una orientacion comunicativa debera ser el proporcionar a
los alumnos la informacion, la practica y buena parte de la experiencia
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necesarias para abordar sus necesidades de comunicacion en el idio-
ma. Ademas, su formacion acerca del lenguaje (asi, por ejemplo, la en-
sefianza de las categorias gramaticales, las funciones comunicativas
del lenguaje, las condiciones para un uso apropiado de la lengua, las
reglas del discurso, los distintos registros) deberd producirse con oca-
sion de su formacién escolar en la lengua materna (aunque no de ma-
nera exclusiva). Igualmente, también se instruir4 a los alumnos acerca
de la cultura de la segunda lengua fundamentalmente (aunque no ex-
clusivamente) como parte del programa de Ciencias Sociales, todo ello
con vistas a proporcionarles el conocimiento sociocultural acerca de la
segunda lengua que les sea suficiente para permitirles inferir las conno-
taciones y valores sociales implicitos en los enunciados.
El cuarto y quinto punto se enfocan principalmente en la ensefianza de as-

pectos que brinden al alumno la posibilidad de experimentar la lengua en uso.

3.3 La competencia lingtistica y el surgimiento de la competencia comuni-

cativa

El concepto de competencia linglistica es uno de los mas importantes dentro de
la linglistica aplicada, especialmente en disciplinas relacionadas con la ensefan-
za de lenguas; sin embargo, para poder definirla es necesario entender su origen
interdisciplinar.

La competencia linglistica surge a partir de la teoria linguistica realizada
por Noam Chomsky en 1965. En ella, el linglista acufia este término para hacer
referencia a la capacidad innata de un hablante y oyente ideal, quien conoce su
lengua perfectamente y al que no le afectan condiciones a nivel gramatical como
pueden ser limitaciones memoristicas, distracciones, cambios de interés, es decir,
no tiene errores al aplicar su conocimiento de la lengua a la actuacion real que
hace de ésta.

Asi, para Chomsky la competencia puede definirse como el conocimiento
gue el hablante-oyente posee de la lengua. La actuacion se entiende como el uso
real en situaciones concretas, de forma que el interés del linglista esta concen-
trado en estudiar la competencia, dejando la actuaciéon en un segundo plano, lo
cual adhiere el concepto de competencia linguistica al conocimiento de la lengua
gue un hablante puede llegar a tener; sin embargo, a pesar de que este concepto
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es (til para la gramatica generativa, se vuelve reduccionista cuando se aplica a la
ensefianza de la lengua como se vera mas adelante.

A partir de la propuesta conceptual de competencia enunciada por
Chomsky se dieron varias reacciones entre las cuales destaca la de Lyons, quien,
sobre la competencia linguistica, dice que:

La habilidad de utilizar la lengua con correccion en una variedad de situa-
ciones determinadas socialmente es una parte tan central de la compe-
tencia linguistica como la habilidad de producir oraciones gramaticalmen-
te correctas. (Cenoz, 2004)

Otra opinion acerca de las afirmaciones de Chomsky fue la de Dell Hymes,
quien en 1972 estimé que el concepto de competencia linglistica era limitado
(Cenoz, 2004), puesto que no consideraba elementos del contexto sociolinguisti-
co, razon por la cual resultaba poco apropiado para estudiar aspectos relativos a
la actuacion y, extensivamente, a la ensefianza de la lengua.

Como una forma de solventar las deficiencias de la gramatica generativa
en lo referente a la dicotomia entre conceptos como competencia y actuacion,
Hymes propone una hip6tesis de cuatro juicios y habilidades que son reglas de
uso en un contexto determinado. Estas se pueden resumir como sigue:

e El grado en el que algo es formalmente posible.

e El grado en gue algo es factible segun existan medios asequibles.

e El grado en que algo es adecuado en relacién con el contexto que
le rodea.

e El grado en el que algo es real, si se ejecuta realmente y qué ha
implicado su ejecucion.

Esta cuadruple distincion surge, pues, para dar contexto a las actuaciones

de los hablantes y dar paso a la concepcion de la competencia comunicativa.

3.3.1 La concepcion de la competencia comunicativa

Segun John Gumperz y Dell Hymes (1972), la competencia comunicativa de defi-

ne como:
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[...] aquello que un hablante necesita saber para comunicarse de manera
eficaz en contextos socialmente significantes. Al igual que el término de
Chomsky que se toma como modelo, la competencia se refiere a la habili-
dad para actuar. Se pretende distinguir entre lo que el hablante conoce
(cudles son sus capacidades) y cdmo actla en instancias particulares. Sin
embargo, mientras los estudiosos de la competencia linglistica intentan
explicar aquellos aspectos de la gramatica que se creen comunes a todos
los seres humanos independientemente de los determinantes sociales, los
estudiosos de la competencia comunicativa tratan a los hablantes como
miembros de unas comunidades, que desempefan ciertos papeles, y tra-
tan de explicar su uso linguistico para autoidentificarse y guiar sus activi-
dades (Gumperz y Hymes, 1972, citado por Lomas, 2014).

Algunos afios después John Gumperz y Muriel Saville-Troike, aportarian al-
gunas ideas adicionales con el propésito de precisar el concepto de competencia
comunicativa, como se presenta a continuacion:

La competencia comunicativa se puede definir como “el conocimiento de
las convenciones linglisticas y comunicativas en general que los hablantes
deben poseer para crear y mantener la cooperacién conversacional”; inclu-
ye, asi pues, tanto la gramatica como la contextualizacion. Mientras que la
habilidad para producir oraciones gramaticales es comun a todos los ha-
blantes de una lengua o un dialecto, el conocimiento de las convenciones
contextualizadoras varia en relacion con otros factores. (Gumperz, 1982,
citado por Lomas, 2014)

Finalmente, sobre este mismo concepto Saville-Troike dice:

La competencia comunicativa no solo implica conocer el cédigo lingliistico,
sino también qué decir, a quién, y como decirlo de la manera apropiada en
cualquier situacién dada. Tiene que ver con el conocimiento social y cultu-
ral que se les supone a los hablantes y que les permite usar e interpretar
las formas linguisticas [...] La competencia comunicativa incluye tanto el
conocimiento como las expectativas respecto a quién puede o no puede
hablar en determinados contextos, cuando hay que hablar y cuando hay
gue guardar silencio, a quién se puede hablar, a personas con diferentes
estatus y papeles, cudles son los comportamientos no verbales adecuados
en diferentes contextos, cuales son las rutinas para tomar la palabra en
una conversacién, como preguntar y proveer informacién, cémo pedir, c6-
mo ofrecer o declinar ayuda o cooperacién, cémo dar érdenes, como im-
poner disciplina, etc. En pocas palabras, todo aquello que implica el uso
lingliistico en un contexto social determinado (Saville-Troike, 1983, citado
en Calsamiglia'y Tusén, 1999)

Como ya se ha revisado anteriormente, las aportaciones mencionadas
tienen una especial resonancia en los ultimos cuarenta afios dentro de la

ensefianza de las lenguas.
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3.3.2 Componentes de la competencia comunicativa

La competencia comunicativa es un conjunto de conocimientos sociolinguisticos y
de habilidades textuales y comunicativas que se adquieren a lo largo del proceso
de socializacion de las personas. Al aprender a hablar una lengua no solo apren-
demos a utilizar la graméatica de esa lengua, sino también el modo mas adecuado
de usarla segun los fines que cada hablante tenga en cada intercambio comunica-
tivo, de acuerdo con el tono de la interaccion, el canal, el género discursivo y el
tipo de texto. Dicho de otro modo, cuando aprendemos a hablar una lengua, dicho
aprendizaje va mas alla de construir frases gramaticalmente correctas, sino tam-
bién saber qué decir a quién, cuando y como decirlo y qué decir y cuando callar
(Lomas, 2017)

La competencia comunicativa integra conocimientos gramaticales, estraté-
gicos, sociolinguisticos y textuales cuyo dominio hace posible el uso competente
de la lengua. Ahora bien, segun Canale y Swain (1983) la competencia comunica-
tiva estd conformada por: la competencia linglistica o gramatical, competencia
sociolingliistica, competencia textual o discursiva y competencia estratégica. Ca-
be mencionar que a lo largo de los afios se han afadido a la propuesta de Canale
la competencia literaria y la competencia mediatica.

A continuacion se presenta un breve esquema de la competencia comuni-

cativa y las subcompetencias en las que se divide.
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COMPETENCIA
SOCIOLINGOISTICA
Capacidad de adecuacion
al contexto comunicativo .
Uso apropiado de la lengua.
Adecuacién

COMPETENCIA LINGUISTICA
O GRAMATICAL

Capacidad innata.
Conocimiento del cédigo
de una lenguay de sus variedades.
Correccion

COMPETENCIA
COMPETENCIA TEXTUAL O DISCURSIVA
ESTRATEGICA COMPETENCIA Capacidad de produccién
Capacidad para regular COMUNICATIVA y comprensién de diversos
la interaccién. tipos de textos.
Eficacia Coherencia y cohesién

COMPETENCIA
MEDIATICA
Conocimeintos, habilidades
y actitudes, en el anélisis
yen la interpretacion critica de los
textos de la comunicacién de masas y de los
hipertextos de internet

COMPETENCIA
LITERARIA
Conocimientos, habilidades
y actitudes en el analisis
yen la interpretacién critica de los
textos de la comunicacién
de masas y de los hipertextos de
internet

3.1 La competencia comunicativa: elementos y caracteristicas. Lomas (201, p.32)

Las subcompetencias por las que se constituye la competencia comunicati-
va se pueden definir como sigue:

e Competencia gramatical o linguistica: es la capacidad innata para hablar
una lengua y, al mismo tiempo, poseer un conocimiento de gramatica de la
lengua y sus variedades. El dominio de esta competencia se asocia al co-
nocimiento del sistema formal de la lengua.

e Competencia discursiva o textual: se relaciona con los conocimientos y ha-
bilidades que son necesarios para comprender y producir tipos textuales
que posean cohesion y coherencia. EI dominio de esta competencia se
asocia con saber construir un discurso coherente y adecuado.

e Competencia sociolingtistica: hace referencia al conocimiento de las nor-
mas socioculturales que condicionan el comportamiento comunicativo de
las personas y de los grupos sociales en los diferentes &mbitos del uso lin-

gulistico. La competencia sociolinglistica se asocia a la capacidad de las
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personas para adecuar su discurso, segun un contexto y una situacion de
comunicacion determinados.

e La competencia estratégica: se refiere al conjunto de recursos que un ha-
blante puede utilizar para reparar los problemas que pueden surgir durante
un intercambio comunicativo y cuya finalidad es negociar el significado en-
tre los interlocutores.

e La competencia literaria: es aquella que integra los conocimientos, las habi-
lidades y las actitudes que hacen posible el uso y disfrute de los textos de
tipo literario, es decir, la lectura como algo ludico y placentero.

e La competencia mediatica: estd conformada por los conocimientos, habili-
dades y actitudes que posibilitan una interpretacion critica de hipertextos

presentes en los medios de comunicacion de masas e internet.

La adquisicién de estas subcompetencias, que incluyen tanto saberes lingiis-
ticos como literarios, es decir, lo que Lomas define como: “saber hacer cosas con
palabras”, forman parte medular de la ensefianza bajo el enfoque comunicativo,
dado que por medio del desarrollo de éstas y de distintas practicas comunicativas
es como se dotara de sentido a la ensefianza de asignaturas de Nivel Medio Su-

perior que involucren el uso de habilidades comunicativas.
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CAPITULO 4. SECUENCIA DIDACTICA: APLICACION DEL MODELO SO-
CIOCOGNITIVO, PRAGMALINGUISTICO Y DIDACTICO PARA LA PRODUC-
CION DE UN TEXTO EXPOSITIVO DE DIVULGACION CIENTIFICA

4.1 Presentacion

La siguiente secuencia busca ser una guia para orientar a los alumnos para la
produccion de textos expositivos de divulgacion cientifica con la finalidad de per-
feccionar sus competencias comunicativas valiéndose de una metodologia enfo-
cada en lo procedimental.

El conocimiento y manejo de la competencia discursiva o textual es una ha-
bilidad que el estudiante de bachillerato necesita consolidar para su formacién
académica; sin embargo, conseguir este objetivo es una tarea de gran complejidad,
esto debido a que los modelos de ensefianza de la escritura se han centrado por
mucho tiempo en el producto final y no en el conjunto de acciones que debia reali-
zar el aprendiz para elaborar un texto. Es por ello que, en consonancia con los
nuevos modelos de ensefianza, con base en el enfoque comunicativo, este trabajo
centra sus esfuerzos en proponer actividades dirigidas a los procesos de la pro-
duccién textual.

Con el objetivo de llegar a esta meta, la propuesta de esta tesis se decanta
por la aplicacién del modelo sociocognitivo, pragmalingiistico y didactico desarro-
llado por el Grupo DIDACTEXT (2003) y sus posteriores modificaciones expuestas
en el Nuevo marco para la produccion de textos académicos (2015).

Dicho modelo se divide en seis etapas, que pueden aplicarse de forma
permeable y recursiva, puesto que, como ya se ha dicho, la escritura no es un
proceso lineal ni estatico. Cabe mencionar que aunque se ha asignado un nimero
de clase a cada etapa en el apartado de sesiones, el docente puede disponer del
tiempo segun sus necesidades, ya que éstas no se encuentran predeterminadas.

Las actividades que integran esta propuesta estan dirigidas hacia un tema
central y se vinculan entre ellas, de manera que cada una posee coherencia y sen-

tido propio anclando las acciones que componen las siguientes etapas.
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Esta metodologia orienta el desarrollo de practicas académicas, ademas de
fomentar el aprendizaje de procesos y estrategias, con ello es posible favorecer la
construccion de conocimientos y la consolidacion de la competencia comunicativa
en los alumnos.

Ademas, este modelo torna su vista hacia la evaluacion formativa, pues aun
cuando no resta importancia al producto final, tampoco se centra en este por com-
pleto, sino que reconoce la importancia de todos los elementos que contribuyen a
la composicion escrita.

Entonces, en resumen, se tiene que alumnos, profesores y contenidos son
una triada que interactia y en la que cada elemento desempefia una funcién don-
de el docente se convierte en un mediador o facilitador, quien contribuye a poten-
ciar las habilidades del alumno para alcanzar los aprendizajes y contenidos reque-

ridos por la asignatura.

4.2 Justificacion

Ejercitar la escritura de textos expositivos en el alumnado de la EMS es una tarea
compleja. Debido a ello, también se considera como una de las actividades que
mayor repercusion tienen dentro de la vida académica del estudiante, pues me-
diante la aplicacion de diversas estrategias cognitivas y metacognitivas se ha con-
vertido en uno de los recursos mas empleados para fortalecer y reforzar la adqui-
sicién de contenidos conceptuales, y no solo en el campo de la lengua y la comu-
nicacion, también en otras areas que conforman los planes y programas de la
EMS.

Sin embargo, la produccién textual representa para los alumnos un esfuerzo
largo vy dificil que, por distintas circunstancias, no logra el cometido de potenciar
sus aprendizajes. Entre los tipos de problemas a los que se enfrenta el alumnado
pueden mencionarse situaciones como el desconocimiento frente a un tema dado,
como la falta de organizacion, la poca pericia para estructurar adecuadamente un

texto o la dificultad para utilizar adecuadamente las reglas del lenguaje escrito.
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Por todo lo anterior, la secuencia propuesta busca abordar esas areas de
oportunidad brindando al alumno una situacion comunicativa que le sea significati-
va, dandole la libertad de seleccionar un tema que le sea conocido y sobre el cual
se sienta con capacidad de hablar. Asimismo, abarca aspectos referentes a la or-
ganizacion y estructura de su propio texto al incluir una etapa de modelaje y anali-
sis para que, a partir de estos, el alumno pueda producir uno propio. Finalmente,
hace hincapié en las estructuras gramaticales y Iéxicas que son propias de los tex-
tos expositivos, 1o cual sirve como un apoyo para la elaboracion de versiones in-
termedias y definitivas del texto.

Es necesario contextualizar la presente propuesta dentro del escenario ac-
tual de la EMS en México y sus obijetivos, los cuales estan representados en bue-
na medida por el Marco Curricular Comun (MCM) de la EMS, el cual ha sido defi-
nido como sigue:

es uno de los pilares de la Reforma Educativa de la Educacion Media Su-
perior (RIEMS), cuya base es el perfil del egresado, esto es, los conoci-
mientos, habilidades y actitudes que todos los estudiantes de Educacion
Media Superior deben tener sin importar el subsistema al cual pertenezcan.
Este perfil estd compuesto por las competencias genéricas y sus principa-
les atributos, ademas de las competencias disciplinares basicas y extendi-
das, y las profesionales. (Planes de estudio de referencia del componente
béasico del Marco Curricular Comun de la Educacién Media Superior, 2017,
p. 46y 47)

Con ello se entiende que la ruta de la EMS parece inclinarse hacia la bus-
queda de un perfil de egreso homogéneo, por lo menos en lo referente a las com-
petencias disciplinarias basicas y, con mayor precision, a aquellas que atafien al
campo disciplinar de la comunicacién, y son las siguientes:

Competencias disciplinares:

* Identifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e impli-
citos en un texto, considerando el contexto en el que se generdé y en el que se
recibe.

» Evalta un texto mediante la comparacién de su contenido con el de otros,
en funcion de sus aprendizajes previos y nuevos.

* Produce textos con base en el uso normativo de la lengua, considerando la
intencién y situaciébn comunicativa.

» Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con in-
troducciones, desarrollo y conclusiones claras.

* Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y
creativa.
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* Valora el pensamiento légico en el proceso comunicativo en su vida cotidia-
nay académica.

* Analiza y compara el origen, desarrollo y diversidad de los sistemas y me-
dios de comunicacion. (Planes de estudio de referencia del componente basi-
co del Marco Curricular Comun de la Educacion Media Superior, 2017, p. 270)

Esto justifica plenamente las similitudes que se encuentran dentro de los
programas de estudio de diferentes subsistemas, cuyas asignaturas cubren el
Campo disciplinar de la comunicacién como, por ejemplo, el Taller de Lengua,
Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental en el CCH, Lenguaje y Co-
municacion en el COLBACH, y Lengua Espafiola en la ENP, puesto que todas
estas se inscriben dentro de la corriente constructivista y optan por la ensefianza
de las competencias comunicativas desde un enfoque comunicativo.

Ahora bien, como el tema central de la propuesta es la produccién de un
texto expositivo y su posterior presentacion oral, se decidié adaptarla para su apli-
cacion en la asignatura de Lengua Espafiola con el tema: “Explicar con claridad”
que es revisado en la primera unidad del cuarto grado, segun los lineamientos del
Programa de Estudios de la ENP, actualizado al 2016.

Asi, el lector podra observar que aunque la propuesta de esta tesis se con-
cretd en un colegio incorporado a la UNAM y que lleva el plan de estudios de la
ENP, esa caracteristica que no limita sus alcances a este subsistema, pues su in-
sercion es viable en el CCH y en el Colbach, ya que al realizar una suscinta compa-
racion entre estas instituciones se puede llegar a las siguientes conclusiones.

1) Las tres propuestas que abordan el texto expostivo convergen en un analisis
estructural del texto (AE), mediante lecturas exploratorias donde se observe un
modelaje.

2) Se realiza una revision puntual de los subtipos de texto expositivo (ET), y estos
son: comparacion, definicion, descripcion, jerarquizacion y clasificaciéon, entre otros.
3) Finalmente, se pide la produccion de un texto (PTE) mediante un proceso que
contiene las fases de planeacion y textualizacién, presentando la estructura clasica
de introduccion, desarrollo y cierre, asi como de una relectura que propicie la rees-

critura y reelaboracion de borradores y una version final.
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Reticula de contenidos

Colegio de Ciencias y

Humanidades

Taller de Lectura, Redaccion e

U 4 Articulo de divulgacion cien-

Pr Elaborara una resena descriptiva
e un articulo de divulgacién cien-
ifica, a partir de la lectura analiti-
a, para la comprensién de su
ontenido y sus caracteristicas
extuales.

C 1 [Fectura exploratoria

Facilitadores textuales:

+ Paralingiisticos:

Titulos, subtitulos, pies de imagen,
sintesis, semblanza del autor.

* Paratextos:

Fotografias, dibujos, graficas, es-
lquemas, mapas e infogramas.

cz ectura analitica de un texto mixto
Tipo textual expositivo
Estructuras textuales:

* Secuencia temporal

* Descripcion

* Comparacién-contraste

* Problema-solucion

» Causa-efecto.

(C 3 [ Parafrasis.

* Resumen:

* Macrorreglas:

+ Cancelacion y seleccién.

* Construccion y generalizacion.

c4 structura de [a resena:

* Datos (texto tutor, autor y titulo)
* Introduccion

* Desarrollo (integracion de opera-
ciones textuales)

» Cierre

Planeacion

[Textualizacion

Registro de las fuentes:

* Ficha bibliografica

* Ficha hemerografica.

(C 5 [Reelaboracion de borradores y
version final.

T |24 horas

Escuela Nacional Pre-
paratoria

Colegio de Bachilleres

Lengua Espariola |
Cuarto Afo)

U 2 Exglicar con claridad: la

iversos textos expositivos para

laborar uno en torno a una pro-
blematica actual y presentarlo en
luna mesa redonda.

r Eeera, comprendera y analizara

c1 [Estructura y caracteristicas del
texto expositivo

* Eleccion, lectura y analisis de
lalgunas obras literarias relaciona-
[das con temas de actualidad

* Lectura de articulos de divulga-
cién o reportajes que complemen-
ten la informacion del eje proble-
matico seleccionado.

(C 2 [Tipos de textos: resumen, reporta-
je, articulo de divulgacion.
* Fases del proceso de escritura
n la elaboracién de un texto
xpositivo para participar en una
esa redonda:
) Contextualizacion
) Elaboracion
) Planificacion
)
)

Textualizacion
Relectura

c3 efinicion y caracteristicas de Ta
mesa redonda.

+ Planeacion para realizar una
mesa redonda:

|a) Precisar el tema, definir el orden
de presentacion de los subtemas,
nombrar un moderador o coordina-|
dor, determinar el tiempo asignado
|a los expositores y el periodo de
preguntas.

b) Elementos para la participacion:
diccion, fluidez, ritmo, emotividad,
icoherencia, volumen, claridad,

encillez, corporalidad, gesticula-
Iiién, naturalidad.

T |25 horas

Lenguaje y Comunicacion Il

U1 Intercambio de puntos de
idad de

Pr [Testudiante sera capaz de utilizaf
us habilidades comunicativas
para construir una comunidad de
prendizaje escolar, en el que
intercambie puntos de vista y
rgumentos en un ambiente de
respeto y pluralidad.

(C 1 [Piscusién de ideas como parte def
trabajo colaborativo en una comu-
nidad de aprendizaje y sus efectos
len las relaciones interpersonales.

(C 2 [Metodologia de Ta investigacion
(seleccidn y valoracion de fuentes
ide informacion).

(C 3 [Texto expositivo:
~Analisis formal y légico de los

textos expositivos (introduccidn,
Idesarrollo y conclusién; ideas
principales y secundarias)

*Tipos de textos expositivos (nota
informativa, texto didactico, de
consulta y de divulgacién cientifi-
ca).

Técnicas expositivas (definicion,
lejemplificacion y analogia; hipo-
tesis y prueba; analisis, compa-
racion, clasificacion y jerarquiza-
cion).

*Vocabulario especializado.

(C 4 [Resena descriptiva
*Caracteristicas y redaccion.

T |20 horas

Simbologia

Textos expositivos (TE)
Analisis estructural del texto
expositivo (AE)

Estructura Textual (ET)

Produccion del texto expositivo
PTE)
egistro de fuentes (RF)

U1 Numero de unidad
C1 Numero de contenido

Pr Propésito

4.1 Tabla Reticula de contenidos
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4.3 Contenidos y objetivos

A continuacion se presentan los objetivos y contenidos trabajados en la secuencia

didactica para la aplicacion del modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didacti-

co para la produccion de un texto expositivo (Modelo DIDACTEXT).

Objetivo general

1.

Escribir textos expositivos coherentes, adecuados y correctos de acuerdo

con el proceso de produccion textual.

Obijetivos especificos

1.

o 0 k&

7.

Reflexionar acerca del tema sobre el que se pretende escribir, la audiencia
a quien se destina y la intencion que se persigue.

Realizar actividades para acceder al conocimiento previo sobre el tema ele-
gido.

Reconocer esquemas y caracteristicas linguisticas y textuales del texto ex-
positivo para mejorar los procesos de produccion.

Revisar el texto durante todo el proceso.

Producir el texto definitivo.

Preparar el texto para difundirlo.

Buscar estrategias para transmitir la informacién oralmente.

Contenidos conceptuales

1.

o g bk~ w

Contextos de intercambios de textos expositivos: las intenciones comunica-
tivas y el contexto de recepcion (los receptores).

Contenido y esquema(s) de ordenacion: definicién, descripcién, clasifica-
cion, comparacién, causa-consecuencia...

Estructura(s) textual(es) de la exposicion.

Caracteristicas gramaticales y Iéxicas de los textos expositivos.

El proceso de escribir.

Pautas para la revision.
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Contenidos procedimentales
Estrategias de:
1. Acceso al conocimiento ("leer el mundo"). Producto: elaboracion de notas.
2. Planificacién ("leer para saber"). Producto: esquemas y resumenes.
3. Produccion textual ("leer para escribir"). Producto: elaboracién de borrado-
res o textos intermedios.
4. Revision y reescritura ("leer para criticar y revisar"). Producto: redaccion del
texto definitivo.
5. Edicion (“leer para publicar”). Producto: texto impreso.
6. Presentacion oral (“leer para ensefar”) Exposicién en una mesa redonda.
Contenidos actitudinales
1. Ejercitacidon de una actitud positiva respecto a la escritura.
Desarrollo de la capacidad de observacion y atencion.
Fomento de una actitud critica y reflexiva.
Blsqueda del rigor conceptual.

Sensibilidad respecto a la creatividad y al cuidado en la expresion escrita.

o gk~ WD

Respeto por las opiniones y producciones de los otros.

A continuacion se presentan los contenidos y objetivos del programa actualizado

2016 de Lengua Espafiola para la Escuela Nacional Preparatoria.

Obijetivo especifico
El alumno:

e Leerd, comprendera y analizara diversos textos expositivos para elaborar
uno en torno a una problemética actual y lo presentara en una mesa redon-
da.

Contenidos conceptuales

1. Estructuray caracteristicas del texto expositivo.

2. Tipos de textos: resumen, reportaje, articulo de divulgacion.

3. Definicion y caracteristicas de la mesa redonda.

Contenidos procedimentales
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1. Eleccion, lectura y analisis de algunas obras literarias relacionadas con te-
mas de actualidad y de injusticia social que propicien ideas y reflexiones pa-
ra elaborar un texto expositivo y participar en una mesa redonda.

2. Lectura de articulos de divulgacion o reportajes que complementen la in-
formacion del eje problematico seleccionado.

3. Elaboracion de un texto expositivo para participar en una mesa redonda.

4. Planeacion para realizar una mesa redonda.

Contenidos actitudinales

1. Actitud critica sobre los problemas del entorno.

2. Respeto por las diferentes opiniones y posturas.

3. Reflexién sobre los desatinos linguisticos que se utilizan al habla.

Como conclusién, se presenta al lector una tabla comparativa en donde se mues-

tran ambos contenidos y la manera en que estos se desarrollan, segln las etapas
del modelo DIDACTEXT.
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Etapas
Secuencia Modelo
DIDACTEXT

1. Acceso al conoci-
miento ("leer el
mundo")

Objetivos especificos Se-
cuencia Modelo DIDAC-
TEXT

Contextualizacion del pro-
yecto

Realizar actividades para
acceder al conocimiento
previo sobre el tema elegi-
do

Contenidos concep-
tuales Secuencia
Modelo DIDACTEXT

Contenidos conceptua-

les programa

Lengua Espafola
(ENP)

Contenidos procedimentales
programa Lengua Espafiola
(ENP)

2. Planificacion ("leer
para saber")

Reconocer caracteristicas
lingliisticas y textuales del
texto expositivo para mejo-
rar los procesos de produc-
cion.

Caracteristicas grama-
ticales y léxicas de los
textos expositivos

Reconocer esquemas del
texto expositivo para mejo-
rar los procesos de produc-
cion.

Contenido y esque-
ma(s) de ordenacion de
éste: definicion, des-
cripcién, clasificacion,
comparacion, causa-
consecuencia

Caracteristicas, estructu-
ray tipos de textos ex-
positivos.

Lectura de articulos de divul-
gacion o reportajes que com-
plementen la informacion del
eje problematico seleccionado.
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Reflexionar acerca del tema
sobre el que se pretende
escribir, la audiencia a
quien se destina y la inten-
cion que se persigue.

Contextos de intercam-
bios de textos expositi-
vos: las intenciones
comunicativas y el con-
texto de recepcion (los
receptores).

. Produccién textual
("leer para escribir")

Producir borradores del
texto

El proceso de escribir.

. Revision y reescritu-
ra ("leer para criticar
y revisar")

Revisar el texto durante
todo el proceso.

. Edicién (“leer para
publicar”)

Preparar el texto para di-
fundirlo

Pautas para la revision.

Eleccion, lectura y analisis de
algunas obras literarias rela-
cionadas con temas de actua-
lidad e injusticia social que
propicie ideas y reflexiones
para elaborar un texto exposi-
tivo y participar en una mesa
redonda

Elaboracion de un texto expo-
sitivo para participar en una
mesa redonda

. Presentacion oral
(“leer para ensenar”)

Buscar estrategias para
transmitir la informacion
oralmente

Definicion y caracteristi-
cas de la mesa redonda.

Planeacion para realizar una
mesa redonda

4.2 Tabla comparativa entre contenidos, de la secuencia didactica propuesta y el programa de Lengua Espafola (ENP)
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4.4 Metodologia

Para la realizacion de textos expositivos en el bachillerato, es necesario que el estudiante desarrolle distintas estrategias

cognitivas y metacognitivas. La secuencia al estar planeada para quince sesiones en donde se relacionan aspectos como

la produccidn textual, la exposicion —explicacion y una metodologia dividida por fases.

Dicho lo anterior, las quince seiones que conforman la secuencia se rigen bajo la rectoria de los principios del enfo-

gue comunicativo y el constructivismo, las cuales se describen en el siguiente cuadro.

Estrategias Cognitivas

Estrategias metacognitivas

Concepciones y  principios

constructivistas aplicados

Acceso al
conocimiento
(Leer el mundo)

Producto:
Elaboracion
de notas

e Buscar ideas para topicos.

e Rastrear informacion en la
memoria, en conocimientos
previos y en fuentes docu-
mentales.

e |dentificar al publico y definir
la intencion.

e Recordar planes, modelos,
guias para redactar, géneros
y tipos textuales.

eHacer inferencias para prede-
cir resultados o completar in-
formacion.

¢ Reflexionar sobre el proceso

de escritura.

e Examinar factores ambienta-
les.

e Evaluar estrategias posibles
para adquirir sentido y re-
cordarlo.

e Analizar variables persona-
les.

e Aprendizaje situado o en
contexto dentro de una co-
munidad de préctica.

Planificacion
(Leer para
saber)

e Seleccionar la informacion
necesaria en funcién del te-
ma, la intencion y el publico.

e Formular objetivos.

o Clasificar, integrar, generali-
zar y jerarquizar la informa-

e Disefar el plan (prever y or-
denar las acciones).

e Seleccionar estrategias per-
sonales adecuadas.

e Observar como esta funcio-
nando el plan.

¢ Modelos de procesamiento de
la informacion y aprendizaje
estratégico.
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Producto:
esquemas y
resiimenes

cion.

e Elaborar esquemas mentales
y resimenes.

e Manifestar metas de proceso.

eBuscar estrategias adecuadas
en relacion con el entorno.

e Revisar, verificar o corregir las
estrategias.

Redaccion
(Leer para
escribir)

Producto:
borradores o
textos intermedios

e Organizar segun: géneros
discursivos; tipos textuales;
normas de textualidad (cohe-
sién, coherencia, intencionali-
dad, aceptabilidad, situaciona-
lidad, informatividad, intertex-
tualidad); mecanismos de or-
ganizacion textual; marcas de
enunciacion, adecuacion; vo-
ces del texto, cortesia, moda-
lizacion, deixis, estilo y creati-
vidad.

e Desarrollar el esquema esta-
bleciendo relaciones
entre ideas y / o proposicio-
nes; creando analogias;
haciendo inferencias; buscan-
do ejemplos y contraejemplos.

e Redactar teniendo en cuenta
el registro adecuado segun el
tema, la intencion y el pablico
destinatario.

eElaborar borradores o textos
intermedios.

e Supervisar el plan y las estra-
tegias relacionadas con la ta-
rea, lo personal y el ambiente.

e Representacion del conoci-
miento: esquemas cognitivos
o teorias implicitas y modelos
mentales episodicos

Revision y
reescritura
(Leer para
criticar y revisar)

e Leer para identificar y resolver
problemas textuales (faltas
orto-tipograficas, faltas gra-
maticales, ambigliedades y
problemas de referencia, de-
fectos lI6gicos e incongruen-

e Revisar, verificar o corregir la
produccion escrita.

e Enfasis en el desarrollo de
habilidades del pensamiento,
aprendizaje significativo y re-
solucion de problemas
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Producto:
texto producido

cias, errores de hechoy
transgresiones de esquemas,
errores de estructura del tex-
to, incoherencia, desorgani-
zacion, complejidad tono
inadecuados) mediante la
comparacion, el diagnéstico y
la supresion, adjuncion, re-
formulacion, desplazamiento
de palabras, proposiciones y
parrafos.

e Leer para identificar y resolver
problemas relacionados con
el tema, la intencién y el pu-
blico.

Edicion
(Leer para
publicar)

e Preparar el texto para difun-
dirlo.

e Adecuar gréficamente el texto
a la intencién para la que se
ha creado.

e Observar, establecer y orga-
nizar tipo de letra, tamafio,
ilustraciones, puntuacion, co-
lor del texto final.

e Determinar el disefio y la dis-
tribucion del escrito segun el
tipo de texto y género.

¢ Reflexionar sobre cémo
transmitir fidedignamente la
intencién formulada al inicio
en el nuevo marco de difu-
sion.

e Evaluacion dinamica y en
contexto

Presentacion
oral

(Leer para
ensefar)

e Extraer ideas principales me-
diante las macrorreglas de T.
van Dijk (supresion, generali-
zacion y construccion).

e Elaborar diapositivas en po-
wer point o cualquier otra for-
ma audiovisual con esque-

e Buscar estrategias para
transmitir la informacion
oralmente, conforme a las ca-
racteristicas del registro oral
formal.

e Desarrollar reglas nemotécni-
cas para memorizar

e Enfasis en el aprendizaje
guiado y cooperativo; ense-
flanza reciproca
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mas, videos, mapas mentales
gue sirvan como recursos
nemotécnicos al orador.

eDominar un lenguaje oral for-
mal.

el discurso.

4.3 Tabla comparativa entre estrategias cognitivas, metacognitivas y principios constructivistas

Esta division por etapas describe el proceso y las estrategias cognitivas, metacognitivas y principios constructivistas me-

diante los cuales el alumno podré desarrollar habilidades propias de las competencia comunicativa y las subcompeten-

cias que de ella se derivan tales como la discursiva o textual, gramatical y finalmente estratégica.

136




4.5 Actividades

El planteamiento de la secuencia propuesta en esta tesis se divide en seis fases
gue se han expuesto previamente en distintos apartados de la misma. Cada una
de estas etapas implica llevar a cabo una determinada serie de actividades que se
vinculan entre si y que tienen como finalidad la consecusion de un mismo objetivo:
la produccion textual. Las actividades expuestas persiguen objetivos especificos,
como establecer el dominio de distintas habilidades, segun el estadio dentro del
proyecto en que se encuentre el alumno.

La primera fase centra sus actividades en mostrar al aprendiz de forma ex-
plicita el contexto en el que se llevara a cabo la situacibn comunicativa y lo que
esto implica, es decir, que promueve la recuperacion de aprendizajes previos, del
mismo modo que alienta al alumno a buscar informacion sobre el tema que desea
abordar, lo cual tiene como consecuencia que este utilice estrategias para siste-
matizar y discriminar la informacion que empleara en el tema que previamente ha
elegido y delimitado.

Las actividades de la segunda etapa se encargan de enfocar al alumno en
el proceso de planeacién, donde se ponen en juego habilidades que permitan re-
conocer su intencibn como autor, el publico al que se dirige y el registro que em-
pleara. Cabe mencionar que esta tarea se acomparfa por el apoyo de modelos
reales que sirven de base para que por medio de distintos ejercicios el alumno
identifique las caracteristicas linglisticas, paralinglisticas y estructurales de un
texto expositivo.

La tercera fase consiste en actividades de relevancia durante el proceso de
produccion, es aqui donde el alumno pondra en practica las habilidades y estrate-
gias a las que ha sido expuesto para elaborar sus propias composiciones en forma
de borradores y versiones previas o sujetas a cambios.

El cuarto estadio se divide en dos momentos, el primero tiene como eje la
revision, que consiste en leer los textos intermedios o borradores para identificar
sus logros y resolver los problemas textuales que encuentre. Dichas problematicas

se dividen en distintos tipos y atafien a varios aspectos de la lengua tales como:
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fallas en la estructura, en propiedades textuales como cohesion y coherencia, un
registro no adecuado, o faltas que abarcan desde la ortografia hasta las impresi-
ciones gramaticales o pobreza Iéxica. En un segundo momento de esta etapa se
realiza la reescritura del texto empleando estrategias a partir del error, es decir,
que el alumno construya conocimiento a través de la escritura desde dos perspec-
tivas, una en torno a la composicion escrita y otra concerniente al tema que el
alumno busca desarrollar.

Las actividades planteadas en la quinta etapa se centran en aspectos forma-
les del texto, ya que a través de éstas el estudiante reflexiona en las caracteristi-
cas que debe tener la version final de su producto para ser difundida en un contex-
to adecuado para el propdsito que este tenga.

Y la etapa final, que se constituye por actividades focalizadas en la presenta-
cion oral del producto mediante la realizacién de mesas redondas en las que utili-
cen técnicas con el objetivo de dominar un lenguaje oral formal, lo cual propicia el

desarrollo de la competencia oral de forma estratégica.
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4.6 Sesiones

Las actividades programadas para quince sesiones de duracion de la presente secuencia contienen las directrices nece-
sarias para que los alumnos generen textos expositivos de divulgacién cientifica por medio de la aplicacién de las seis
etapas del modelo DIDACTEXT, como se presentan a continuacion.

Nombre de la actividad académica:

Aplicacion del modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico para la produccién de un texto expositivo de divul-
gacion cientifica.

Etapa 1.- Acceso al conocimiento ("leer el mundo").

N. de sesidn Materia: Lengua Espafiola Afo: 4

1de 15 Unidad: 2

Duracion: 100 min Tema: Explicar con claridad: la expo- | Institucion: Escuela Nacional Prepa-
sicion ratoria

Objetivos de la sesion:
e Presentar el tema de la secuencia que se trabajara durante las siguientes sesiones.
e Activar los conocimientos previos de los alumnos.
e Sensibilizar al alumnado acerca de la importancia de la divulgacion cientifica en la sociedad.

Contenidos conceptuales
e El proceso de escribir

Actividades de apertura

1) Introduccidn a la dinAmica de la secuencia, los propésitos de la misma y el producto final que se debera presen-
tar.

2) Leen en voz alta del texto: “El verdadero color de los dinosaurios”.
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Actividades de desarrollo

3) Describen las diferencias entre los textos expositivos y los textos narrativos, asi mismo reconocen los elementos
paralingliisticos y paratextos propios de estos.

4) Reconocen la intension, el emisor y destinatario del texto

5) Reflexionan sobre las caracteristicas de los tipos de textos expositivos que conozcan, a través de una lluvia de
ideas que promueva la recuperacion de aprendizajes previos.

Actividades de cierre

6) A través de la participacion activa de los alumnos se construye una conclusion global acerca de la importancia
de los articulos de divulgacion cientifica y su concepto.

7) Reconocen la importancia de los textos dedicados a la divulgacion cientifica y su relevancia dentro de la socie-
dad.

Para la siguiente sesion

Materiales

Fotocopias texto: Arita, H. ( 2018, abril). “El verdadero color de los dinosaurios”. ¢ Como ves?, N. 233. 16-19.
Fotocopias Actividades Sesion 1, Etapa 1

Evaluacioén

Diagnostica: Mediante preguntas realizadas entre los propésitos de la sesion y la activaciéon de conocimientos previos.
Formativa: A través de la lectura y busqueda de los distintos elementos paralinguisticos y paratextos.
Final: Con las respuestas al cuestionario y su participacion al final de la sesion.

Nombre de la actividad académica:

Aplicacion del modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico para la produccion de un texto expositivo
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Etapa 2.- Planificacion ("leer para saber")

N. de sesidn Materia: Lengua Espafiola Afo: 4

2de 15 Unidad: 2

Duracion: 50 min Tema: Explicar con claridad: la expo- | Institucion: Escuela Nacional Prepa-
sicion ratoria

Objetivos de la sesion:
e Reconocer caracteristicas linguisticas y textuales del texto expositivo para mejorar los procesos de produccion.

Contenidos conceptuales
e Caracteristicas gramaticales y Iéxicas de los textos expositivos

Actividades de apertura

1) Recuerdan los saberes previos sobre el texto respondiendo a la pregunta ¢, Qué es el texto? Mientras las posi-
bles respuestas son plasmadas en el pizarrén.

Actividades de desarrollo

2) Escuchan y analizan algunos escritos mientras un compariero los lee en voz alta.

3) El grupo elige cuél de los tres ejemplos es un texto y explica las razones de su eleccion con base en las res-
puestas de las siguientes preguntas:¢,Cual es el Unico que tiene sentido?, ¢, Por qué este es el que mejor se
comprende? y ¢Qué problemas observas en los otros?

4) Reflexionan acerca de los conceptos de cohesion y coherencia.

Actividades de cierre

5) Reconocen que las oraciones que conforman un discurso no son unidades aisladas e inconexas, puestas una al
lado de la otra, sino que estan vinculadas o relacionadas.

Para la siguiente sesion e Investigar los conceptos de cohesion y coherencia textuales.
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Materiales

Fotocopias Actividades Sesion 2, Etapa 2

Evaluacién

Diagnéstica: Mediante preguntas realizadas entre los propdsitos de la sesion y la activacién de conocimientos previos.
Formativa: A través de la lectura y busqueda de las propiedades textuales en los fragmentos.
Final: Con las respuestas al cuestionario y su participacion al final de la sesion.

Nombre de la actividad académica:

Aplicacién del modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccién de un texto expositivo

Etapa 2.- Planificacion ("leer para saber")

N. de sesidén Materia: Lengua Espafiola Afio: 4

3de 15 Unidad: 2

Duracién: 100 min Tema: Explicar con claridad: la expo- | Institucién: Escuela Nacional Prepa-
sicion ratoria

Objetivos de la sesion:
e Reconocer caracteristicas linguisticas y textuales del texto expositivo para mejorar los procesos de produccion.

Contenidos conceptuales
e Caracteristicas gramaticales y Iéxicas de los textos expositivos
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Actividades de apertura

1) Se presenta al alumnado el texto “Un tiro penal no solo es cuestion de suerte” y se le pide al alumnado que de-
tecte las repeticiones de sustantivos que ocurren en éste.

2) Se activan conocimientos previos de los alumnos con respecto a mecanismos Iéxicos y gramaticales para evitar
repeticiones.

3) Se presentan al alumno fragmentos de textos expositivos en los cuales se emplea un mecanismo de cohesion
gramatical o léxica concreto y se les pide que lo relacionen con las siguientes opciones:
e sinonimia
e superodenacion (hipénimos, hiperénimos)

referencias (mediante pronombres)
o elipsis

4) Se revisan las respuestas en plenaria y se resuelven dudas con respecto a los conceptos.

Actividades de desarrollo

5) Agrupados en equipos los alumnos leen el texto: “El lado oscuro de los simios”.
6) Encuentran en el texto distintos usos de mecanismos de cohesion léxica y gramatical.

Actividades de cierre

7) Socializan los ejemplos que hayan encontrado a lo largo del texto
8) Reconocen la importancia del uso de mecanismos Iéxicos y gramaticales para mantener la cohesién de un texto.

Para la siguiente sesién

Materiales

Fotocopias Actividades Sesion 3, Etapa 2
Fotocopias o impresiones del texto: Cuaya, L. ( 2018, mayo). “El lado oscuro de los simios”. ¢ Como ves?, N. 234. 8-13.
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Evaluacion

Diagnostica: Mediante preguntas realizadas entre los propdsitos de la sesion y la activacion de conocimientos previos.
Formativa: A través de la lectura y busqueda de mecanismo de cohesion gramatical o Iéxica concretos .
Final: Con las respuestas al cuestionario y su participacion al final de la sesion.

Nombre de la actividad académica:

Aplicacién del modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccién de un texto expositivo

Etapa 2.- Planificacion ("leer para saber")

N. de sesidn Materia: Lengua Espafiola Afo: 4

4 de 15 Unidad: 2

Duracion: 100 min Tema: Explicar con claridad: la expo- | Institucion: Escuela Nacional Prepa-
sicion ratoria

Objetivos de la sesion:
e Reconocer caracteristicas linguisticas y textuales del texto expositivo para mejorar los procesos de produccion.

Contenidos conceptuales
e Caracteristicas gramaticales y Iéxicas de los textos expositivos

Actividades de apertura

1) Se activan conocimientos previos del alumnado acerca de los distintos conectores que conoce.

2) Leen el texto “Contaminacion positiva” y localizan los distintos elementos del enlace al mismo tiempo que lo rela-
cionan con un valor o funcién.

3) Se presenta y explica al alumno una tabla que incluye distintos ejemplos de conectores y su funcion.

4) Relacionan los conectores marcados sobre el texto con la funcién que realizan dentro del mismo.

5) Se revisan las respuestas en plenaria y se resuelven dudas con respecto a los conceptos
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Actividades de desarrollo

6) Agrupados en equipos los alumnos leen el texto: “Pensar en ladridos”
7) Encuentran en el texto distintos conectores o marcadores textuales y los relacionan con el valor o funcion que
tiene dentro del articulo de divulgacion.

Actividades de cierre

8) Socializan los ejemplos que hayan encontrado a lo largo del texto y se resuelven dudas con respecto a los con-
ceptos.
9) Reconocen la importancia del uso de conectores para mantener la cohesion de un texto.

Para la siguiente sesion

Materiales

Fotocopias Actividades Sesion 4, Etapa 2

Evaluacioén

Diagnéstica: Mediante preguntas realizadas entre la presentacion del tema y los propdsitos de la sesién

Formativa: A través de la lectura y busqueda de los conectores en los textos y la forma en que funcionan dentro de un
texto.

Final: Con las respuestas al cuestionario y su participacion al final de la sesion.

Nombre de la actividad académica:

Aplicacion del modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico para la produccion de un texto expositivo

Etapa 2.- Planificacion ("leer para saber")
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N. de sesidn Materia: Lengua Espafiola Afo: 4

5de 15 Unidad: 2

Duracion: 100 min Tema: Explicar con claridad: la expo- | Institucion: Escuela Nacional Prepa-
sicion ratoria

Objetivos de la sesion:
e Reconocer esquemas del texto expositivo para mejorar los procesos de produccion.

Contenidos conceptuales
e Contenido y esquema(s) de ordenacion de éste: definicion, descripcion, clasificacion, comparacién, causa-
consecuencia

Actividades de apertura

1) Se activan conocimientos previos del alumnado con respecto a las estructuras que debe tener cualquier texto
(introduccidn, desarrollo y cierre)

2) Se introduce al alumno sobre los distintos tipos de estructuras que tienen los textos expositivos mediante la
lectura de algunos fragmentos que ilustran distintos subtipos textuales.

Actividades de desarrollo

3) Se presentan al alumno esquemas que representan cada uno de los subtipos de texto expositivo
4) Relacionan los esquemas anteriores con cada uno de los fragmentos de textos que estos representan.

Actividades de cierre

5) Socializan las respuestas de la actividad que han realizado y se resuelven dudas con respecto a los concep-
tos.

6) Reconocen la importancia de identificar los subtipos textuales con base en los cuales se produce un texto ex-
positivo segun el propdésito que este tenga.

Para la siguiente sesién
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Materiales

Fotocopias Actividades Sesion 5, Etapa 2

Evaluacion

Diagnostica: Mediante preguntas realizadas entre la presentacion del tema y los propdsitos de la sesion

Formativa: A través de la lectura e identificacion de los subtipos de los textos y su importancia para definir los propdsi-

tos del texto expositivo.

Final: Con las respuestas a la actividad y su participacion al final de la sesion.

Nombre de la actividad académica:

Aplicacion del modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico para la produccion de un texto expositivo

Etapa 2.-Planificacion (“Leer para saber”)

N. de sesidn
6 de 15

Materia: Lengua Espafiola

Afo: 4
Unidad: 2

Duracién: 100 min

Tema: Explicar con claridad: la expo-
sicion

Institucién: Escuela Nacional Prepa-

ratoria

Objetivos de la sesion:
e Producir borradores del texto

Contenidos conceptuales
e El proceso de escribir
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Actividades de apertura

1)
2)

Reafirma conceptos relativos a las caracteristicas y propiedades de los textos expositivos.
Se informa a los alumnos la situacién comunicativa y el contexto del proceso que se llevara a cabo durante
las siguientes semanas para obtener una composicion escrita.

Actividades de desarrollo

3)

4)

Contestan un cuestionario para facilitar la busqueda del tema sobre el que van a escribir, activar la memoria
para recordar los conocimientos previos acerca de éste.

Se revisan brevemente las técnicas para recabar informacion y cuéles son las fuentes confiables para obte-
nerla.

Actividades de cierre

5)
6)

Socializan las respuestas que escribieron en los cuestionarios
Se resuelven dudas correspondientes a los conceptos y técnicas revisados durante la sesion.

Para la siguiente sesién | Realizan la busqueda de informacion en diferentes fuentes y resumen la informacién mas

relevante en fichas tematicas que conservaran para utilizarlas mas adelante.

Materiales

Fotocopias Actividades Sesion 6, Etapa 2

Evaluacioén

Diagnéstica: Mediante preguntas realizadas entre la presentacion del tema y los propdsitos de la sesién
Formativa: Mediante la eleccién de un tema de su interés.
Final: Con las respuestas a la actividad y su participacion al final de la sesion.
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Nombre de la actividad académica:

Aplicacion del modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico para la produccion de un texto expositivo

Etapa 3.- Planificacion (“Leer para saber”)

N. de sesidn Materia: Lengua Espafiola Afo: 4

7 de 15 Unidad: 2

Duracion: 100 min Tema: Explicar con claridad: la expo- | Institucion: Escuela Nacional Prepa-
sicion ratoria

Objetivos de la sesion:
e Producir borradores del texto

Contenidos conceptuales
e El proceso de escribir

Actividades de apertura

1) Se revisa la elaboracién de fichas tematicas y la recogida de informacion.

2) Se informa a los alumnos el objetivo de la sesién: una vez que han elegido el tema que abordaran en su ar-
ticulo de divulgacion cientifica definiran su intencién como autores, la audiencia a la cual dirigen el texto y el
registro del mismo.

3) Se les solicita que elaboren esquemas (pueden ser mapas conceptuales o indices). Si se presentan dudas al
respecto se explicaran las distinciones entre estos.

Actividades de desarrollo

4) Contestan y observan los esquemas correspondientes a las preguntas 1 a 3.

5) Elaboran un esquema que organice las ideas o temas que piensan desarrollar en su articulo de divulgacié

6) Definen con base a sus esquemas la estructura del subtipo textual, asi como la introduccion desarrollo y con-
clusion del texto.

Actividades de cierre

7) Socializan las respuestas que escribieron en los cuestionarios
8) Se resuelven dudas correspondientes a las técnicas revisados durante la sesion.
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Para la siguiente sesion | Corrigen o reelaboran el esquema organizativo de su texto.

Materiales

Fotocopias Actividades Sesion 7, Etapa 3

Evaluacion

Diagnostica: Mediante preguntas realizadas entre la presentacion del tema y los propdsitos de la sesion
Formativa: Mediante el avance realizado en las fichas tematicas.
Final: Con las respuestas a la actividad y la elaboracion del esquema organizativo al final de la sesion.

Nombre de la actividad académica:

Aplicacién del modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccién de un texto expositivo

Etapa 3.- Produccién textual ("leer para escribir")

N. de sesidn Materia: Lengua Espafiola Afo: 4

8 de 15 Unidad: 2

Duracion: 100 min Tema: Explicar con claridad: la expo- | Institucion: Escuela Nacional Prepa-
sicion ratoria

Objetivos de la sesion:
e Producir borradores del texto

Contenidos conceptuales
e El proceso de escribir
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Actividades de apertura

1) Se informa a los alumnos que el proposito de la sesion es comenzar a producir borradores del texto de divul-
gacion y que al final de la sesién deberan haber construido una introduccion para el mismo.

2) Se hace hincapié en que el texto debe cumplir con las caracteristicas linguisticas y textuales del texto exposi-
tivo tales como el uso de marcadores o conectores discursivos pertinentes y emplear adecuadamente las re-
ferencias o sustituciones léxicas y gramaticales.

3) Se les recuerda que deben utilizar las fichas tematicas que hayan elaborado como un apoyo durante todo el
proceso de produccion del texto.

Actividades de desarrollo

4) Los alumnos escriben la introduccion (al menos dos variantes) a su texto con base en la pregunta rectora
que se habian planteado en la sesion anterior, la introduccién debe mencionan los temas y subtemas que
trataran en su texto y el propdsito del mismo.

Actividades de cierre

5) Socializan las propuestas que escribieron en el material que se les proporciona y eligen la que sea mas per-
tinente para los propdésitos del texto.
6) Se resuelven dudas correspondientes a las técnicas revisados durante la sesion.

Para la siguiente sesion | Corrigen o reelaboran la introduccién que hayan realizado.

Materiales

Fotocopias Actividades Sesion 8, Etapa 3

Evaluacion

Diagndstica: Mediante preguntas realizadas entre la presentacion del tema y los propdsitos de la sesion
Formativa: Mediante el avance realizado en la produccion de la introduccion.
Final: Con el texto elaborado durante la sesion.
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Nombre de la actividad académica:

Aplicacion del modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico para la produccion de un texto expositivo

Etapa 3.- Produccion textual ("leer para escribir")

N. de sesidn
9de 15

Materia: Lengua Espafiola

Ano: 4
Unidad: 2

Duracién: 100 min

Tema: Explicar con claridad: la expo-
sicion

Institucién: Escuela Nacional Prepa-

ratoria

Objetivos de la sesion:
e Producir borradores del texto

Contenidos conceptuales
e El proceso de escribir

Actividades de apertura

1) Se informa a los alumnos que el propdsito de la sesion es escribir los borradores del desarrollo del texto ex-
positivo, en este momento es pertinente destacar cual ha sido el subtipo de texto que se ha elegido (proble-

ma- solucién, descriptivo, causa-consecuencia, comparacion-contraste, secuencia).

Actividades de desarrollo

2) Contestan las breves cuestiones que se abordan en las actividades de la sesién 9

3) Elaboran el borrador del desarrollo del articulo de divulgacion cientifica.

Actividades de cierre

4) Se monitorea constantemente el trabajo de los alumnos y se resuelven dudas acerca de la forma en que es-

tos deben textualizar la informacion que han recabado.

Para la siguiente sesion | Corrigen o reelaboran el borrador que hayan realizado.
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Materiales

Fotocopias Actividades Sesion 9, Etapa 3

Evaluacion

Diagnostica: Mediante preguntas realizadas entre la presentacion del tema y los propdsitos de la sesion
Formativa: Mediante el avance realizado en la produccion de la introduccion.
Final: Con el texto elaborado durante la sesion.

Nombre de la actividad académica:

Aplicacion del modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico para la produccion de un texto expositivo

Etapa 3.- Produccion textual ("leer para escribir”)

N. de sesidn Materia: Lengua Espafiola Afo: 4

10 de 15 Unidad: 2

Duracion: 100 min Tema: Explicar con claridad: la expo- | Institucion: Escuela Nacional Prepa-
sicion ratoria

Objetivos de la sesion:
e Producir borradores del texto

Contenidos conceptuales
e El proceso de escribir

Actividades de apertura

1) Se informa a los alumnos que el propdsito de la sesidn es escribir los borradores de la conclusién de su
articulo de divulgacién, es importante destacar la importancia de hacer un cierre mediante un breve comen-
tario, proponer una idea o hacer una sugerencia al lector.

Actividades de desarrollo

2) Contestan las breves cuestiones que se abordan en las actividades de la sesion 10
3) Elaboran el borrador de las conclusiones del articulo de divulgacién cientifica.
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Actividades de cierre

4)  Se monitorea constantemente el trabajo de los alumnos y se resuelven dudas acerca de la forma en que
estos deben textualizar las conclusiones a las que han llegado.

Para la siguiente sesion | Corrigen o reelaboran el borrador que hayan realizado.

Materiales

Fotocopias Actividades Sesion 10, Etapa 3

Evaluacion

Diagnéstica: Mediante preguntas realizadas entre la presentacion del tema y los propdsitos de la sesién
Formativa: Mediante el avance realizado en la produccion de la introduccion.
Final: Con el texto elaborado durante la sesion.

Nombre de la actividad académica:

Aplicacién del modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccién de un texto expositivo

Etapa 4.- Revision y reescritura ("leer para criticar y revisar")

N. de sesidén Materia: Lengua Espafiola Afio: 4

11 de 15 Unidad: 2

Duracién: 100 min Tema: Explicar con claridad: la expo- | Institucién: Escuela Nacional Prepa-
sicion ratoria

Objetivos de la sesidn:
e Revision y reescritura.
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Contenidos conceptuales
e Pautas para la revision.

Actividades de apertura

1) Seinforma a los alumnos que el propésito de la sesion es evaluar los borradores que han hecho a lo largo
de las sesiones, con la finalidad de poder conocer la opinién de sus comparieros sobre el texto y hacer ano-
taciones acerca de los comentarios de estos para reorganizar, afiadir, sustituir o suprimir la informacion
presentada.

Actividades de desarrollo

2) Intercambian sus borradores y quienes los leen afiaden comentarios y valoraciones con base en las pre-
guntas de la lista de cotejo que les ha sido entregada.

Actividades de cierre

3) Las valoraciones positivas y negativas son socializadas dentro del grupo.

Para la siguiente sesién | Reescriben el borrador completo a mano tomando en cuenta los comentarios de sus com-
pafieros y la lista de cotejo con que se evalud.

Materiales

Fotocopias Actividades Sesion 11, Etapa 4.
Fotocopias Lista de cotejo para evaluar textos expositivos.

Evaluacioén

Diagndstica: Mediante preguntas realizadas entre la presentacion del tema y los propdsitos de la sesion
Formativa: Mediante la coevaluacion de la produccion de la introduccién a través del uso de la lista de cotejo.
Final: Con los cambios realizados en segun los comentarios y sugerencias propuestas por los alumnos.

Nombre de la actividad académica:

Aplicacion del modelo sociocognitivo, pragmalinguistico y didactico para la produccion de un texto expositivo
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Etapa 5.- Edicion (“leer para publicar”)

N. de sesidn Materia: Lengua Espafiola Afo: 4

12 de 15 Unidad: 2

Duracion: 100 min Tema: Explicar con claridad: la expo- | Institucion: Escuela Nacional Prepa-
sicion ratoria

Objetivos de la sesion:
e Reuvision y reescritura.

Contenidos conceptuales
e Pautas para la revision.

Actividades de apertura

1) Las versiones del borrador son revisadas por el docente una vez que el alumno ha hecho cambios y ajustes
gue se le han sugerido.

2) Se informa a los alumnos que el propésito de la clase es que conozcan los requisitos formales que tendra la en-
trega del texto expositivo.

Actividades de desarrollo

3) Leen los diferentes aspectos que debera cumplir la version final de sus borradores.
4) Se hace hincapié en la manera de hacer las citas y referencias dentro del texto.

Actividades de cierre

5) Se entrega la rabrica con la cual se realizara la evaluacion.
6) Se resuelven dudas acerca de los criterios de entrega del producto final.

Para la siguiente sesion | Reescriben el borrador completo segun los criterios de entrega que se les presenté.

Materiales

Fotocopias Actividades Sesion 12, Etapa 5
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Evaluacion

Diagnostica: Mediante preguntas realizadas entre la presentacion del tema y los propdsitos de la sesion
Formativa: Mediante la coevaluacion de la produccién de la introduccion.
Final: Con los cambios realizados en segun los comentarios y sugerencias propuestas por los alumnos.

Nombre de la actividad académica:

Aplicacién del modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccién de un texto expositivo

Etapa 6.- Presentacién oral (“leer para ensefnar”)

N. de sesidén Materia: Lengua Espafiola Afio: 4

13 de 15 Unidad: 2

Duracién: 100 min Tema: Explicar con claridad: la expo- | Institucién: Escuela Nacional Prepa-
sicion ratoria

Objetivos de la sesion:
e Buscar estrategias para transmitir la informacion oralmente.

Contenidos conceptuales
e Definicion y caracteristicas de la mesa redonda.

Actividades de apertura

1) Se hace la entrega de la version final del texto expositivo.

2) Se informa a los alumnos que el propdésito de la clase es planificar una mesa redonda.

3) Se activan los conocimientos previos del alumno acerca de las técnicas de exposicion oral y se les pregunta
cudl ha sido su experiencia en éstas.
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Actividades de desarrollo

4) Observan el video: “Modalidad de presentacion: Mesa redonda” y toman notas acerca del tema.

5) Se organizan en equipos segun la temética de su texto de divulgacion cientifica y distribuyen los tiempos du-
rante los cuales se llevaran a cabo las mesas redondas.

6) Se asignan los roles de coordinador, moderador y expositores.

Actividades de cierre

7) Se aclaran dudas acerca del temay la forma en que se llevara a cabo la mesa redonda.

Para la siguiente sesion

Materiales

Video: “Modalidad de presentacion: Mesa redonda” disponible en https://www.youtube.com/watch?v=GDB3YuG3gbQ&t=3s

Evaluacion

Diagnostica: Mediante preguntas realizadas entre la presentacion del tema y los propdsitos de la sesion
Formativa: Mediante la organizacion de la mesa redonda.
Final: Mediante la asignacion de un rol dentro de las mesas redondas.

Nombre de la actividad académica:

Aplicacién del modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccién de un texto expositivo

Etapa 6.- Presentacion oral (“leer para ensenar”)
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N. de sesidn Materia: Lengua Espafiola Afo: 4

14 de 15 Unidad: 2

Duracion: 100 min Tema: Explicar con claridad: la expo- | Institucion: Escuela Nacional Prepa-
sicion ratoria

Objetivos de la sesion:
e Buscar estrategias para transmitir la informacion oralmente.

Contenidos conceptuales
¢ Definicion y caracteristicas de la mesa redonda.

Actividades de apertura

1) Se hace entrega de los textos expositivos evaluados por la docente.
2) Se informa a los alumnos que el proposito de la clase es conocer e identificar algunos criterios con base en
los cuales organizaran su patrticipacion oral dentro de la mesa redonda.

Actividades de desarrollo

3) Leen los diferentes aspectos con los que debera cumplir su participacion en la mesa redonda.

Actividades de cierre

4) Se entrega la rubrica con la que se realizara la evaluacion de la participacion en la mesa redonda.
5) Se aclaran dudas acerca de la forma en que se evaluara la participacion de los alumnos en la mesa redon-
da.

Para la siguiente sesion Realiza un guion para su participacion durante la mesa redonda.

Materiales

Fotocopias Actividades Sesion 14, Etapa 6
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Evaluacion

Diagnostica: Mediante preguntas realizadas entre la presentacion del tema y los propdsitos de la sesion
Formativa: Mediante la organizacion de la mesa redonda.
Final: Mediante la asignacion de un rol dentro de las mesas redondas.

Nombre de la actividad académica:

Aplicacién del modelo sociocognitivo, pragmalingiiistico y didactico para la produccién de un texto expositivo

Etapa 6.- Presentacion oral (“leer para ensenar”)

N. de sesidén Materia: Lengua Espafiola Afio: 4

15 de 15 Unidad: 2

Duracion: 100 min Tema: Explicar con claridad: la expo- | Institucion: Escuela Nacional Prepa-
sicion ratoria

Objetivos de la sesion:
e Cierre de la sesion.

Contenidos conceptuales
e El proceso de escritura.

Actividades de apertura

1) Se informara a los alumnos que el propésito de la sesidn es dar por concluido el proyecto.

Actividades de desarrollo

2) Se realizara una plenaria final respondiendo a la pregunta ¢ Qué aprendi con todas estas sesiones?
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Actividades de cierre

3) Se cierra la plenaria haciendo un repaso breve de los conceptos aprendidos y de la importancia de dar a

conocer temas relevantes mediante la exposicion.

Materiales

Evaluacion

Diagnéstica: Mediante preguntas realizadas entre la presentacion del tema y los propdsitos de la sesién
Formativa: Mediante participacion en la plenaria
Final: Mediante la autoevaluacion del trabajo de los alumnos.
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4.7 Recursos

Los recursos, modelos, explicaciones tedricas y rabricas que se indican en la se-

cuencia han sido seleccionados, modificados y adaptados con la finalidad de ilus-

trar al alumno sobre los aspectos del proceso de produccion escrita.

De tal forma que los recursos que se disponen en este apartado estan indi-

cados en cada una de las sesiones. Las referencias bibliogréficas a los articulos

de divulgacion cientifica se encuentran dentro de la seccion de materiales descrita

en cada una de las sesiones en que se emplean.

Sesion 1

Etapa 1 Acceso al conocimiento ("leer el mundo").

1) Identifica 'y subraya o encierra en el texto elementos graficos y tipografi-

cos tales como:

Letras cursivas que nos ayudan a diferenciar los titulos.

Altas y bajas para enfatizar instituciones, nombres, premios, titulos.
Guiones largos para la insercion de dialogos, frases u otros.
Paréntesis para informacion complementaria: fechas, datos.
Numero indicativo de nota de pie de pagina.

Imagenes.

2) Contesta las siguientes preguntas:

1.-¢ Como esta distribuido el texto?

2.-¢ El texto se presenta como un dialogo, verso o prosa?
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3.- ¢, Qué tipo de texto es el que se presenta? (narrativo, argumentativo, expositivo.)

4.- ¢ Cudl es la idea principal del articulo?

5.- ¢ Quién es el autor del texto?

6.- ¢ A quién crees que esta dirigido el articulo?

7.- ¢ Cudl crees que es el proposito de este texto?
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Sesion 2
Etapa 2 Planificacion ("leer para saber").
1) Escucha y analiza los siguientes escritos mientras un compairiero los lee en
voz alta.
a)
600.000 Air al afio causa Children Cleanclima conferencia contaminacién de de de del el elaborado

for hasta informe juntos La la la la malaria Marrakech mas muerte Niflos para prematura que
segun SIDA the Titulado un Unicefy y

b)

La contaminacidn causa la muerte prematura de hasta 600.000 nifios al afio, mas que el SIDA y los
restos del cerebro fosilizado de un dinosaurio , pues una artista argentina aunque "la energia no
se crea ni se destruye solo se transforma"

c)

La contaminacion causa la muerte prematura de hasta 600.000 niiios al ailo, mas que el SIDA vy la
malaria juntos, "La contaminacion se ha convertido en el gran problema de salud publica en los

paises en desarrollo", "Y las principales victimas son los nifios, que tienen poca resistencia debido
a la desnutricidn y a la deficiente asistencia sanitaria".

2) Elige cuél de los tres ejemplos es un texto y explica las razones de su eleccién

con base en las respuestas de las siguientes preguntas:

1.- ¢ Cual es el tnico que tiene sentido?

2.- ¢ Por qué éste es el que mejor se comprende?
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3.- ¢, Qué problemas observas en los otros?

La cohesion es la relacion de dependencia entre dos elementos de un texto que pertenecen a dis-

tintas oraciones

La coherencia de un texto se logra a través de la correcta organizaciéon de la informacion sobre un

tema.
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Sesion 3
Etapa 2 Planificacion ("leer para saber").

1) Lee el siguiente texto y observa que sustantivos se repiten con mayor frecuen-

cia.

Un tiro penal no es solo cuestion de suerte

En torno de la aficion por el futbol, ¢se ha preguntado alguna vez qué tan-
to influye la suerte en el tiro penal, si es cuestion de técnica o incluso de
ciencia?

A los tiros penales en el futbol se los ve con frecuencia como un juego
de loteria, como algo azaroso. Sin embargo, un portero y un tirador exper-
tos saben perfectamente que el secreto del éxito esta en el orden y la
postura.

Cientificos interesados en este apasionante tema han estudiado con
detenimiento la “patada de tiro penal” y las reacciones de los porteros.

En sus investigaciones han encontrado que el cobrador de un tiro pe-
nal trata siempre de disfrazar su tiro. No obstante, una fraccion de segun-
do antes de golpear el bal6n puede delatarse por el &ngulo del pie con el
gue va a tirar o por la posicion de la pierna que mantiene fija.

Un buen portero parece conocer esto, quiza de manera instintiva, y
una vez que la pierna fijada del tirador golpea el suelo, el portero tiene ca-
si medio segundo para descifrar los indicios de la posicién de la pierna,
decidir qué rumbo tomara el balon y detenerlo.

Para descubrir como decidian los porteros hacia dénde lanzarse, los
cientificos enfocaron su atencion en su vista. El resultado mostré que los
ojos de los novatos giran por todo el lugar y echan vistazos al cuerpo,
piernas y brazos de los tiradores. En cambio, los jugadores expertos se

concentran solo en las piernas. He ahi la clave.
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2) ¢ Qué estrategias utilizas para evitar las repeticiones de este tipo cuando escri-

bes?

3) Observa los siguientes fragmentos de textos y relacidénalos con el tipo de susti-

tuciones u omisiones que representan.

Texto 1

Las plantas obtienen la energia de la luz del sol que captan a través
de la clorofila presente en los cloroplastos, y con ella realizan la foto-
sintesis, mediante la cual convierten simples sustancias inorganicas
en materia organica compleja. Como resultado de la fotosintesis
desechan oxigeno (aunque, al igual que los animales, también lo ne-
cesitan para respirar). También exploran el medio ambiente que las
rodea (normalmente a través de raices) para absorber otros nutrien-
tes esenciales utilizados para construir, a partir de los productos de
la fotosintesis, otras moléculas que necesitan para subsistir.

El mecanismo empleado es:

Texto 2
Uno de los principales riesgos de la obesidad es la posibilidad de contraer
. En la que la glucosa proveniente de los alimentos no
puede metabolizarse de forma normal para obtener la energia que requie-

re el organismo.

El mecanismo empleado es:
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Texto 3
Los cinco simios que han ocupado su lugar jamas han sido mojados con
agua fria y por lo tanto desconocen qué es lo que ocurre cuando alguno
de ellos sube por la escalera e intenta comerse las bananas. A pesar de
ello, es considerada tabu y ni siquiera osan aproximarse a

ella.

El mecanismo empleado es:

Texto 4

Felinos negros con suerte

¢ Qué representa para usted un gato negro? Aunque para muchos su-
persticiosos es un simbolo de desgracia y mala suerte, este tipo de
parece traer consigo una carga de sucesos venturosos.
Un equipo de cientificos ha identificado mutaciones de genes que
producen el pelaje color negro en gatos domeésticos y jaguares y ha su-
gerido.

El mecanismo empleado es:

Texto 5

Ranas venenosas

[...] Criadas en cautiverio, lejos de su habitat, estas especies no resulta-
ban venenosas. A principios de los aflos noventa, el equipo de investiga-
cion descubrid que las ranas salvajes extraian las toxinas de sus presas,
las transformaban y las acumulaban en su piel. Desde entonces, los ex-
pertos han encontrado que las hormigas y otros artropodos del habitat de
las ranas tienen la mayor parte de los venenos que aparecen después en
la piel de los

El mecanismo empleado es:
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Mecanismos:

Elipsis

Sinénimos

Superodenacion

Referencia con pronombre relativo

Referencias con pronombre personal
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Sesién 4

Etapa 2 Planificacion ("leer para saber").

1) Lee el siguiente texto y observa las palabras que estan marcadas.

Contaminacion positiva

Algunos de los componentes de nuestra atmdsfera, presentes aun antes de que el
hombre la contaminara, son los “aerosoles”. Asi se le llama a una diversidad de
particulas pequefisimas, liquidas o sélidas, que provienen de fenébmenos natura-
les, como la erosion del viento sobre la tierra, erupciones volcanicas, rompimiento
de las olas o incendios forestales.

La actividad humana ha incrementado la cantidad y diversidad de los aero-
soles. Hoy flota en la atmdsfera, sobre todo encima de las grandes ciudades, una
enorme cantidad de particulas contaminantes que provienen principalmente de la
quema incompleta de todo tipo de combustibles; dichas particulas provocan dafios
a la salud, en especial afecciones respiratorias.

Sin embargo, los calculos realizados por quimicos atmosféricos revelan pe-

se a todo una faceta positiva de los contaminantes.
Segun sean el tamafio de la particula y sus propiedades Opticas, los aerosoles
dispersan y absorben la radiacién solar, de tal modo que disminuyen el calenta-
miento que ésta provocaria en la Tierra si no la interceptaran esas particulas flo-
tantes.

Al cuantificar la cantidad de aerosoles existentes se ha calculado el nivel de
radiacion que absorben. Por lo tanto se ha inferido es que, sin el enfriamiento que
provocan los aerosoles, para el afilo 2100 la temperatura del planeta llegaria a
aumentar entre 6 y 10°C.

Las particulas de aerosol, a su vez, favorecen que alrededor de ellas se
condensen moléculas de agua, lo que da lugar a la formacién de nubes. Este es
otro factor cuya accion sobre el clima aun debe cuantificarse.

Por ultimo, algo que desconocemos es como se veria afectado el clima si se

llegaran a eliminar por completo todos los aerosoles generados por el hombre.
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2) Determina el significado de los elementos de enlace y piensa en algun si-
nénimo con el que podrias sustituirlo.

1. SINeMDBDArgo ....coooviiiiiicerr e
PESE @ T0UO0.....uuiiiiiiiiiiiiieee e
DT = | 00 To o [o RS URRRPP PRI
Porlotanto ...

D= B 0T -V

R

POr UIIMO o

3) ¢ Cual es la funcién de los conectores en el texto? Menciona algunos tipos.

4) ¢ Qué es lo que distingue a un conector? ¢ Como se identifican?

5) Observa la siguiente tabla en donde se muestra la relacion de los principales

conectores y organizadores textuales con sus funciones correspondientes.
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Funcioén del conector

Ejemplos

Adicién, continuacion,

ademas, también, asi también, incluso, y aun, es mas...

Afirmacion, asentimiento,

si, exactamente, cierto, evidente, de acuerdo, sin duda, co-
rrecto, seguro, ...

Atenuacion

Por lo menos, si acaso, en todo caso, en cierto modo, hasta
cierto punto...

Causa / consecuencia

entonces, luego, asi pues, asi que, por (lo) tanto, por consi-
guiente,...

Certeza, constatacion

en efecto, en vista de (que), es evidente, es indudable que,...

Comparacion

como (si), tan(to)...como, del mismo modo que, es lo mismo
que,...

Concesion, pretexto

aunque, es cierto que, pero, por (adj.) que sea, aun, a pesar
de todo, pese a,...

Si, supongamos que, Si a eso vamos, Si en vez de, en ese

Condicion

caso, con tal de que,...
Digresion por cierto, a proposito de...
Disyuncion 0 (no)...o, bien (sea)...bien, ya...ya...

Duda, probabilidad

quizas, es posible, por lo que parece, puede ser que, se po-
dria pensar que ...

Ejemplificacion

por ejemplo, verbigracia, pongamos por caso, para muestra,
un ejemplo es,...

Excepcion, salvedad,

al menos, a menos que, excepto (que), salvo (que), excep-

reserva cion hecha de, si no...
Explicacion, reformula- | es decir, o sea, quiero decir, dicho de otra manera /en otros
cion términos /, Iéase...
Finalidad para, para que, en pro de, con el fin de ...

Fuente, autoridad, origen

segun, a partir de, como dice ...

Indicador de argumento

porque, puesto que, pero, no obstante, con todo, sin embar-
go, de hecho,...

Explicativo

ahora me explico, el razonamiento es éste, ahora se demues-
tra por queé ...

Marcador de conclusién

en consecuencia, por consiguiente, por (lo) tanto, por eso,
pues bien,...

Modo

segun, a modo de, de este (ese) modo, asi, de manera que,
de modo,...

Oposicién/contraste

pero, en cambio, sin embargo, no obstante, mientras tanto,
ahora bien, ...

Resumidor

en resumen, en resumidas cuentas, en pocas palabras, para
abreviar ...

Tematizacion o transicion

En cuanto a, por lo que respecta a, en lo tocante a, en otro
orden de cosas...

Restriccion

si acaso, en (todo) caso, excepto (que, si), en (hasta) cierta
medida,...
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Sesion 5
Etapa 2 Planificacion ("leer para saber").

1) Lee y analiza los siguientes ejemplos de textos modelo para cada uno de los
subtipos de texto expositivo.
2) Una vez que hayas leido y analizado los textos relaciona cada numero de texto

con el esquema que le corresponda.

1. Problema-solucién

En la actualidad el tema de la pirateria en internet preocupa no solo por las impli-
caciones macroecondmicas que arrastra, sino también por las consideraciones
éticas que de su practica se desprenden. Si bien las empresas buscan permanen-
temente soluciones mas efectivas para controlarla, las distintas modalidades que
registra este fendmeno invocan medidas igualmente diversas. Uno de los proble-
mas es el de la criptografia, gracias a la cual sistemas electronicos validan las
identidades de quienes supuestamente han comprado una licencia de funciona-
miento de un programa. Ante esta amenaza, las empresas han disefiado sistemas
que facilitan la compra directa del producto a través de internet.

Obviamente, dicho remedio trae nuevas complicaciones, no solo por la ex-
clusion masiva que engendra a quienes carecen de dinero plastico, sino también
porque incentiva la clonacion de tarjetas de crédito. Esto ha llevado a que las em-
presas creativamente promuevan tentadoras ofertas de licenciamiento de produc-
tos a muy bajos costos y todo tipo de amnistias que traen consigo la inclusion de
programas Yy utilidades adicionales. Sin embargo, expertos en marketing afirman
gue por mas tentadoras y creativas que sean las ofertas, de nada valdran si el
aparato educativo no arriesga acciones que ayuden a corroer la cultura del pirata

que tantos émulos de Francis Drake despierta entre los jovenes de hoy.

Como podemos apreciar el autor plantea un problema al que trata de dar respues-

tas o posibles soluciones a lo largo del texto. La idea principal se organiza en dos
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partes: una se refiere al problema; la otra, a la solucién. En otras palabras, el texto
ordena la informacién en torno a dos categorias basicas: problema y solucion, que
mantienen entre si las siguientes relaciones: a) Una relacion temporal, es decir, el
problema resulta anterior en el tiempo a la solucién; b) Un vinculo causal, de tal
forma que la solucion resuelve parcial o totalmente el problema. En el texto tam-
bién podemos descubrir conectores o marcas textuales como “uno de los proble-
mas”, “ante esta amenaza”, “dicho remedio”, esto ha llevado”, que nos indican la

presencia de este tipo de estructura.

2. Causa-consecuencia

La portabilidad es una de las condiciones mas importantes que deben reunir los
archivos que circulan por internet. Esto le ha supuesto a la industria informatica la
creacion de formatos cada vez mas livianos que se puedan cargar en el menor
tiempo posible una vez que el usuario acceda a un sitio de la red. De ahi que a la
hora de disefiar paginas web se proceda a la conversion de la informacion a pe-
quefios archivos multimediales del tipo gif y jpg en imagen, mp3 y midi en sonido,

0 avi y mjpeg en imagen.

En este texto el autor plantea un hecho o fenémeno “la portabilidad” del
cual analiza sus causas u origenes. Presenta una relacion de causalidad en torno
a dos categorias: antecedente y consecuente; dicho en otros términos, existen
entre ellas: a) una relacion temporal: los antecedentes preceden a los consecuen-
tes; y b) unos vinculos causales: los antecedentes facilitan o son una condiciéon
necesaria y suficiente para que aparezcan los consecuentes. También la presen-
cia de estas relaciones se identifica con conectores discursivo-textuales como “de

ahi que...”.
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3. Comparacidon/contraste

La historia de los arreglos vocales en la musica andina colombiana registra
dos fendmenos antitéticos: el de voces por terceras paralelas y el de voces por
intervalos abiertos. El primero, que nos recuerda las propuestas de los duetos
mas tradicionales (como Garzon y Collazos o Silva y Villalba), se caracteriza
por una segunda voz enteramente mimética que sigue el comportamiento me-
l6dico de la principal, solo separada por intervalos de tercera; su efecto puede
describirse como el de una segunda voz sumisa que persigue por el penta-
grama a la primera. En cambio, el otro modelo, propio de duetos mas recientes
(como Nueva Gente, Lluvia y Rocio o Diana y Fabian), propone una segunda
voz regida por movimientos independientes de los descritos por la melodia,
esta vez en intervalos distintos, de acuerdo con los acordes del arreglo instru-
mental. En este caso, el efecto conseguido es el de una segunda voz emanci-
pada e impredecible que se acerca o se aleja caprichosamente de la primera,
de acuerdo con el timbre y tesitura de los intérpretes.

La estructura de este texto contrapone fendmenos relacionados con

los

arreglos vocales entre si, a partir de los cuales se notan sus diferencias y seme-

janzas. Presenta en la comparacion la variante alternativa: los fenébmenos poseen

el mismo peso o valor ya que el objetivo principal es examinar las relaciones entre

los tipos de arreglos vocales. El texto establece mas que una comparacion,

contraste porque, como sabemos, la comparacion se da al analizar tanto las

un

Sse-

mejanzas como las diferencias, mientras que el contraste Unicamente se centra en

estas ultimas. Algunos de los organizadores textuales que indican este tipo de

tribucion son: “El primero”, “en cambio, el otro modelo” .

dis-
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4. Secuencia

El proceso de producciéon del material sonoro de una lengua se realiza por medio
de tres mecanismos biofisiolégicos consecutivos: respiracion, fonacion y articula-
cion. El primero provee al sonido de su materia prima indispensable: el aire espi-
rado. En esta fase intervienen todos los 6rganos del aparato respiratorio (fosas
nasales, laringe, tradquea, bronquios, bronquiolos y pulmones). La segunda etapa
del proceso —fonacion— se origina cuando el aire atraviesa la laringe. Alli la com-
pleja interaccion que se produce por la vibracion de cuerdas vocales y la abertura
gue dejan entre si (glotis) provoca un sonido primitivo. Este, finalmente, en la cavi-
dad buco-faringeo-nasal, refinard sus caracteristicas por el contacto con puntos y

fijos moviles, en lo que se conoce como articulacion.

Esta forma organizativa muestra como el texto relaciona los acontecimien-
tos con base en un rasgo comun: “el proceso de produccion del material sonoro de
una lengua”. Los argumentos se agrupan en una secuencia temporal, en otras pa-
labras, se describen los pasos que se dan en un proceso, de tal forma que no se
puede suprimir uno de ellos sin que se pierda el sentido de toda la serie. En ella se
afiaden algunos componentes como el orden y la secuencia de los elementos. Las
marcas textuales que activan el esquema retdérico son expresiones como: el prime-

ro..., la segunda etapa..., finalmente.
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5. Descripcion

En la pelicula de las Aventuras del Barébn Munchausen aparece un particular ins-
trumento musical cuya presentacion y funcionamiento se asimilan a los de un 6r-
gano tubular. La consola y la tuberia mantienen a grandes rasgos la forma original.
Propiamente el cambio que determina la produccion de los sonidos viene dado por
el sistema que conecta los teclados y los registros a la caja de vélvulas, a la que
se le denomina secreto. En este caso, el secreto del instrumento no es otro que un
buen namero de esclavos de complexiones diversas que profieren toda suerte de
alaridos cuando reciben la percusién directa de mazos y lanzas en distintas partes
del cuerpo. En ultima instancia, el sistema de tubos solo opera como resonador de
una caja de tortura en la que cada sujeto aporta escalas y tesituras particulares no
solo desde sus quejidos, sino también desde la zona corporal impactada por los
objetos afilados que la presionan. De esta manera, podemos imaginar un instru-
mento sui generis que imita el timbre armonico del érgano en el registro de vox
humana y que le incorpora el registro percutivo, por demas carnavalesco, de carne

humana.

En esta descripcidn los elementos se agrupan en torno a dos categorias: el
temay los descriptores. Aqui la entidad objeto de descripcién esta en una posicion
jerarquica superior a los elementos que actian como descriptores: rasgos, carac-
teristicas, objetos, representados por sustantivos como “instrumento musical, con-
sola, tuberia, registros, caja, teclado”. Esta estructura se distingue, ademas, por la
presencia de enlaces o conectores: “en este caso..., “de esta manera..., “en ultima

instancia...”
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Sesion 6

Etapa 2 Acceso al conocimiento ("leer el mundo").

REPASO

1) Contesta las siguientes preguntas

1. ¢, Qué es un texto expositivo?

2. ¢ Cudles son las principales caracteristicas linglisticas y textuales de este tipo
de textos?

3. ¢ Como es la estructura de un texto expositivo? ¢ Cuales son los subtipos del
texto expositivo?.
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2) El resultado de esta actividad sera hacer la eleccion sobre el tema acerca del
cual escribiras un articulo de divulgacion cientifica, para que comiences a recabar
informacion acerca de éste y elabores fichas tematicas que mas tarde te serviran
de apoyo.

1.- ¢, Sobre qué tema vas a escribir? Piensa en un tema de tu interés o del que tu

poseas conocimientos previos.

2.- Sobre este tema general, piensa en una pregunta a la que responder a lo largo

del texto.

3.- Haz una lista con los conocimientos que vas a necesitar para producir tu texto:

e ¢Qué sé sobre el tema elegido?

e (¢ Qué necesito saber para ampliar mis conocimientos sobre el tema?

4.- Averigua lo que necesitas saber sobre ese tema y consultalo en las fuentes de
informacion pertinentes: libros, folletos, Internet, etc. Ten en cuenta que este tipo
de textos suele incluir imagenes, graficos y/o cuadros que también aportan infor-

macion
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5.- Organiza los documentos que has recopilado con la informacion que quieras
transmitir en el texto. Para esto, copia las citas o parafrasea ideas con sus corres-

pondientes referencias bibliograficas

Organiza la informacion recogida:

1. Selecciona la informacion importante y sepéarala de la accesoria.

2. Anota la informacion que necesites de las fuentes que has consultado. Estos
datos te serviran para la posterior elaboracion de tu propio texto.

3. En fichas tematicas resume la informacion que te parezca importante para ela-

borar tu texto.
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Sesién 7

Etapa 2 Planificacion ("leer para saber").

1) El resultado de esta actividad sera un esquema, mapa conceptual o indice. Pa-

ra orientarte, puedes responder a este formulario:

1.- ¢ Para qué vas a escribir el texto?

Despertar el interés por
Entretener un tema

Desarrollar el pensamiento Informar

Otras posibilidades

Conocer y ampliar

e Explicar a otro(s) ideas y/o

conceptos

Dar cuenta de lo que se sabe Ensefar

Hacer entender una idea

2.-¢ A qué destinatario se dirige el texto? ¢ Qué registro es el adecuado?
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Uno/a mismo/a

Comparfieros de clase o ,
de otra(s) clase(s) Profesor/a de la asignatura

Colectivos interesados en

Intercambio conotros g tema Medios de comunicacion
centros educativos de la

localidad o de fuera o o
Administracion (local,

autonémica, central)
Comunidad escolar (periédico del
centro, blog de la asignatura...)

Otros...

3.- A partir de la informacion que has recabado en la fase anterior, reformula la
pregunta guia a la que tu texto intentara responder

PREGUNTA GUIA

Formula una pregunta guia que funcione como hilo conductor y articule la in-
formacion que vas a transmitir.

Por ejemplo, imagina que quieres escribir sobre el calentamiento global; pero, da-
do que el tema es muy amplio conviene precisar sobre qué aspecto vas a trabajar.
Para esto, puede ser Util plantearte una pregunta que sera respondida a lo largo
del texto, como, por ejemplo:

*¢,Qué peligro comporta el calentamiento global para la vida en el planeta?

¢, Qué podemos hacer para evitar un aumento del calentamiento global?

+; Qué estan haciendo los organismos internacionales para controlar el calenta-

miento global?
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4.- Elabora un esquema, mapa conceptual o indice que se organice en tres partes:

introduccién, desarrollo y conclusién.
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Sesion 8

Etapa 3 Produccion textual ("leer para escribir")

1.-Apunta y desarrolla la idea principal que te servira de introduccion
INTRODUCCION

Plantea, de manera implicita o explicita una pregunta fundamental que el texto
intentara responder y menciona los temas que se van a tratar a lo lar-go del articu-

lo para responder esa pregunta.
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Sesion 9

Etapa 3 Produccion textual ("leer para escribir®)

1.- Enumera la/s respuesta/s que se te ocurran para responder a la pregunta guia
gue elaboraste en la sesion 7
DESARROLLO
Enumera los temas enunciados en la introduccién de manera organizada.
e ¢Qué temas vas a abordar para responder la(s) pregunta (s) del texto?,

e ¢ Qué conceptos deberias explicar para que los lectores entiendan mejor el
texto?

e ¢ Qué hechos o fendmenos deberias describir?
e ¢Qué ejemplos podrias dar para clarificar un concepto o idea?

e ;Qué imagenes, esquemas, tablas.... podrias utilizar para ilustrar u organi-
zar la informacion de forma mas clara?

e Otras...
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Sesion 10

Etapa 3 Produccion textual ("leer para escribir®)

1.- ¢ Qué sugerencia o propuesta relacionada con el tema del texto haras al lector?

¢, Qué idea quieres destacar?

CONCLUSION
Su funcién es resumir lo que se ha dicho a lo largo del texto para reforzar las ideas
principales y, ademas, hacer al lector algin comentario, sugerencia, o proponer

alguna idea que tenga directa relacion con lo que se ha tratado en el texto.
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Sesién 11

Etapa 4 Revision y reescritura ("leer para criticar y revisar")

1.- Lee el primer borrador del texto que has escrito y analizalo con la ayuda de la
siguiente pauta. No olvides marcar con una cruz las respuestas de cada item. Ten

en cuenta: el nivel del texto.

N\ / \
N / \

™ / \
~

Paratexto

Texto

Parrafo

Frase u Oracion

Palabra

. Silaba i

Letu:a r

2.- y las operaciones para revisar y reescribir
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Rubrica de autoevaluacion

TEXTO

1) ¢Sedistingue con claridad la | Si | No | ADECUA el contenido y el tipo y subtipo
intencion del texto? de texto de acuerdo con el propdsito.

2) ¢Seidentifica el destinata- Si | No | ADECUA el vocabulario, el contenido y el
rio? registro de acuerdo con las caracteristicas

del destinatario

3) ¢El texto que has producido | Si | No | ADECUA el texto a las caracteristicas del
es expositivo? texto expositivo.

4) ¢El texto tiene la estructura Si | No | ADECUA la estructura de tu texto de mo-
clasica de introduccion, do que se ajuste a la estructura de intro-
desarrollo y conclusion? duccidn, desarrollo y conclusiéon

5) ¢Lainformacion expuestaen | Si | No | ANADE, si procede, los datos o la infor-
el texto ha sido extraida de macion necesaria para respaldar lo que
fuentes validas? has expuesto en el texto.

6) ¢Hay referencia explicita a Si | No | ANADE las referencias de libros y sitios
las fuentes de documenta- web.
ciébn manejadas?

CONTENIDO

1) ¢El texto contiene la infor- Si | No | ANADE la informacién necesaria para que
macion indispensable para las ideas del texto se entiendan plenamen-
gue el lector comprenda el te.
tema sobre el cual se esta
hablando?

2) ¢Las ideas del texto se en- Si | No | REORGANIZA la idea que quieres trans-
tienden perfectamente? mitir para que el lector la entienda sin difi-

cultad.
PARRAFO

1) ¢Cada uno de los parrafos se | Si | No | ADECUA el contenido y el tipo y subtipo
conecta de manera adecuada de texto de acuerdo con el propdsito.
con el siguiente?

ORACION

1) ¢Todas las oraciones del tex- | Si | No | SUPRIME la o las oraciones que expresen
to expresan ideas 0 conhoci- ideas no relacionadas con el texto
mientos relacionados con el
contenido del texto?

2) ¢Existe alguna oracion que Si | No | SUPRIME la oracion que repita informa-
repita informacioén dicha en cidn ya expuesta
otra?

3) ¢Predominan los datos o he- | Si | No | SUPRIME, en la medida de lo posible, las
chos sobre las opiniones? partes subjetivas del texto y SUSTITUYE-

LAS por datos objetivos
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PALABRA

1) ¢El texto utilizalos tecni- Si | No | SUSTITUYE las palabras comodin por
cismos necesarios para ex- términos técnicos segln aparezcan en las
plicar el tema sobre el cual fuentes de informacion que has consulta-
se esta hablando? do.

2) ¢Repites muchas vecesuna | Si | No | SUSTITUYE las palabras repetidas por un
palabra? sinbnimo o un pronombre, siempre que

sea posible

3) ¢Repites muchas veces un Si | No | SUSTITUYE el organizador textual por
organizador textual? uno equivalente

4) ¢El texto tiene demasiadas Si | No | SUPRIME las muletillas y/o las frases he-
muletillas o frases hechas? chas que no aportan al texto

LETRA
1) ¢Hay errores ortogréficos en | Si | No | SUSTITUYE el error por la version correc-
tu texto? (En caso de duda ta de la palabra
consulta el diccionario)
2) ¢Hay errores tipogréaficos en Si | No | SUSTITUYE el error por la version correc-
tu texto? ta de la palabra
TITULO
1) ¢Es apropiado el titulo? Si | No | SUSTITUYE o ANADE un titulo atractivo
gue dé cuenta de la idea central del texto
SUBTITULO
1) ¢Los subtitulos son ade- Si | No | SUSTITUYE o ANADE subtitulos para
cuados? organizar el contenido del texto en torno a
los diversos temas que trata
IMAGENES
1) ¢Las imagenes son perti- | Si | No | SUSTITUYE o ANADE iméagenes para

nentes para el contenido
del texto?

ilustrar conceptos, hechos o fendmenos
gue ayuden al lector a entender mejor
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Sesién 12

Etapa 5 Edicion (“leer para publicar”)

1) ¢ Qué aspectos deben aparecer en la portada de tu texto?

Piensa que la portada es la primera pagina y en ella debe aparecer la informacion
mas relevante, maxime si es un trabajo académico. Recuerda que los elementos
gue no deben faltar en una portada son:

Logo de la institucion a la que va dirigido

Nombre de la institucién en cuyo marco se va a realizar el texto
Titulo del texto

Asignatura para la que el trabajo es requerido

Curso de estudios en el que se realiza el trabajo

Nombre del autor del trabajo

Nombre del profesor que supervisa el trabajo

Afo y fecha

2) Revisa titulos y subtitulos

Recuerda que hay diferentes tipos de titulos:

e El titulo general del trabajo: aparecera indicado en la portada.

e El titulo de las diferentes partes de las que se compone el trabajo. Estas
pueden estar organizadas en secciones mas pequefias encabezadas por
subtitulos, que a su vez es posible seguir subdividiendo si el contenido del
trabajo asi lo requiriese.

Escribe los titulos y subtitulos de tu texto
3) El formato
Tendras que editar tu escrito con respecto a unas normas que determinaran el tipo

de letra, tamafio, margenes, interlineado, y orientacion, color y tamafio del papel.
Determina y anota aqui el formato que tendré tu texto.
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Sesion 13
Etapa 6 Presentacion oral (“leer para ensefiar”)
INTRODUCCION

1.- Piensa que la introduccién es el comienzo de tu intervencion, debe ser breve y
dar la impresion de que la has preparado muy bien, por ello no olvides los siguien-

tes aspectos:

e Saludar y presentarte al auditorio de manera formal.

e Anunciar el tema del que vas a hablar (por ejemplo, busca un titulo
atractivo, que despierte el interés...)

e Presentar el/los objetivo (s) del estudio realizado.

e Enumerar las diferentes partes del trabajo (recurre al indice).

e Anotar las ideas importantes y el orden en que las vas a presentar.

DESARROLLO: RESUMEN

2.- Esta parte de la presentacion oral es la mas extensa y debe redactarse te-
niendo en cuenta la idea principal sobre la que gira el trabajo. Recuerda :

e Resumir cada uno de los capitulos, secciones o subsecciones de tu
trabajo con fichas, cuadros, esquemas...que puedes mostrar a tu
auditorio y te ayudaran a recordarlo bien.

e Distinguir entre afirmaciones, argumentos, hechos u opiniones pro-
pias o de otros autores (cita los nombres de otros autores con los

gue compartes opinion)

3.- Organiza la terminologia técnica con ejemplos
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Poner ejemplos que precisen o aclaren los conceptos mas técnicos
de tu trabajo es importante para que el publico pueda seguir con faci-

lidad tu presentacion.

4 .- Materiales

5.- Citas

llustra tus argumentos y afirmaciones con las ayudas visuales que
has preparado con antelacion: medios audiovisuales, gréficos, fotos,

mapas, imagenes...

Copia las citas mas relevantes con sus referencias correspondientes

y facilitalas en el caso de que te sean requeridas

6.- Conclusién

La conclusion debe ser breve y recordar lo presentado en la intro-
duccion.

Repite la idea principal de tu trabajo e intenta, mediante frases del ti-
po: “Como hemos podido ver a lo largo de mi presentacion,... como
ya he mencionado....”,que tu auditorio ha captado tus argumentos o
puntos de vista.

Es importante adecuarte al tiempo y cerrar convenientemente tu ex-

posicion.

7 .- Practica oral

Practica varias veces con las notas precedentes y controla el tiempo.
Recuerda que debes atraer la atencion de tu auditorio mediante el
tono, la voz, las preguntas retoricas, tus gestos...

Introducir direccion de correo a la que se desea enviar el resultado

del ejercicio.
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4.8 Evaluacion

La presente secuencia parte de la concepcion de la evaluacibn como un proceso
para obtener informacion objetiva de las habilidades, competencias y conocimien-
tos adquiridos por el alumno durante el proceso ensefianza-aprendizaje. Es por
ello que las actividades realizadas en el aterrizaje de la propuesta se evallan co-
mo parte de un proceso formativo, para que tanto docente como alumno sean par-
ticipes del mismo. Asi, mientras el docente funge como una guia en determinados
momentos, el alumno tiene la oportunidad de reflexionar sobre los errores en los
gue incorre.

Desde el punto de vista didactico, se puede decir que este “es constructivo
siempre que sea vivido como un fendbmeno normal y necesario que no se deje al
azar. Si se quiere evitar que transmita un sentimiento de fracaso, el error debe ser
tratado racionalmente, analizado, comprendido, significado” (Dolz, J, 2013, p. 26.)
El error constituye entonces un paso obligatorio que permite al estudiante apro-
piarse de las convenciones de la escritura.

La evaluacion de las composiciones escritas implica siempre una gran dificul-
tad para el docente y, por lo general, esta practica no tiene relevancia, puesto que
el alumno no lo considera como una retroalimentacion, ya que con frecuencia solo
se revisa la version final y no se hace una valoracion de las producciones interme-
dias. Es por ello que la propuesta de la secuencia divide la forma de evaluacion
como se describira en las siguientes lineas.

Primero es necesario utilizar estrategias que involucren a los mismos alum-
nos como evaluadores para que comprendan la manera en que deben revisar sus
escritos, es decir, aprender la coevaluacién para alcanzar después la autoevalua-
cion.

Esta actividad se desarrolla formando pequefios equipos de alumnos que
podran revisar los textos realizados por los integrantes y, al mismo tiempo, pro-
pondran soluciones y trataran de mejorarlos, aunque al final cada autor sera res-
ponsable de corregir su propio texto.

Después, en lo referente a la evaluacién de versiones intermedias, el docen-

te intervendrd al sefalar aciertos y errores detectados en la composicién con la
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ayuda de una lista de cotejo. Luego, el alumo tendra que releer el texto, analizar y
realizar correcciones asi como nuevas versiones del texto final.

Por lo tanto, este tipo de evaluacion puede considerarse dentro de la corrien-
te constructivista, pues considera positiva la deteccion del error, lo cual provoca
una reflexion y una autocorreccion que propicia la metacognicion al tiempo que

abona para conseguir la funcién epistémica de la escritura.
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CONCLUSION

Con base en los productos realizados a lo largo de la secuencia didactica y en el
seguimiento que se dio a este proceso para obtener un texto expositivo escrito por
los alumnos es posible brindar al lector algunas reflexiones finales, entre las que
se destacan las siguientes.

La aplicacion de la secuencia didactica basada en el modelo sociocognitivo,
pragmalinguistico y didactico del Grupo DIDACTEXT demostré ser una metodolo-
gia util que pudo adaptarse a los requerimientos de los programas de bachillerato
de la UNAM y del Colegio de Bachilleres, puesto que, como se observa en la parte
referida a la metodologia dentro del capitulo cuarto, las fases del modelo coinciden
con las que se presentan en las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion, Taller
de Lectura y Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental y Lengua Es-
pafiola; sin embargo, esta Ultima materia incluye un contenido especifico para so-
cializar la practica de escritura con una mesa redonda, por ello se prefirid sobre las
otras dos para su aterrizaje en el aula.

El trabajo confirma la importancia de abordar las practicas de produccion
textual mediante fases constituidas por estrategias cognitivas y metacognitivas,
ya que esta metodologia permite al alumnado comprender que los textos son el
resultado de diversas fases recursivas y flexibles donde el texto sera susceptible
de cambios, hasta que, después de una etapa de autoevaluacion, pueda consi-
derarse como concluido y socializarse con los deméas miembros de la comunidad
estudiantil.

La propuesta de esta tesis fomenta la reflexién sobre el uso de la lengua con
propdsitos comunicativos, puesto que se enfoca en emplear la escritura como un
instrumento por medio del cual se exponen los resultados de una breve investiga-
cion, ejercicio que es coherente con el enfoque constructivista en que se basan los
programas de Educacion Media Superior.

Aunque la secuencia no quiere convertir a los alumnos en expertos escrito-
res, si busca que ellos desarrollen habilidades, conozcan herramientas, y proce-

sS0s y que los empleen en situaciones comunicativas reales que asi lo requieran,
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pues al dominar la competencia comunicativa y las subcompetencias asociadas a
ella serdn capaces de desarrollar sus propias ideas y opiniones sobre lo que in-
vestigan y aprenden, lo cual beneficiar4 su vida académica al enriquecer sus co-
nocimientos y enlazarlos con otras asignaturas. También sentara las bases para
cuando se enfrente a la redaccion de otro tipo de textos a lo largo de su vida aca-
démica.

Finalmente, se ha podido constatar mediante las evidencias la relevancia que
tiene la escritura en el contexto educativo, gracias al potencial epistémico que re-
presenta. Asi, aplicar distintos modelos didacticos para la composicion escrita y
reflexionar sobre el impacto en el alumnado permite seguir avanzando y mejoran-
do tanto en el conocimiento sobre este tema como en las practicas educativas que
se llevan a cabo y que abonan en la calidad de los procesos de ensefianza y

aprendizaje.
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"'-'IE-I blancal - euclimd s asombin
Snimekt Mhismatn al ser pur priniem ves
& dmshurion—, MNudie me dijo que era
blninces

El mugnate, propietario del lelicio
parque de diversiones de s pelicola
Mundo jurdsieo (20 5L, nose sorpremlis
mecha del amirime inefio del waimil ni
e s wspecio fienn, su agnesive counpor-
Eamiengd o su peetrnte mitsdi:. Desgiuds
e toades, el Pmcfawrieny rex habia sido dise-
Mado gendiicamente pan ser mis gratide,
imelipente, feror v letal que cualguier
dinosairio rel Pero el color pilido del
animal era un atribato incsperado v al
misme tiermpo fscinande pars Mastni

En ln trama de Ia pelicula. ¢ fudeo.
npfrits €% In nuevi gran wiraccidn Jdel
pangue de dincsaurios que bu sorgido de
ins ruinns def onginal Pasgue Junisico gue
conocimos en 19930 en I primera endrega

FPor Héctor T. Arita

ider s sesrie b lilmies, prodis ok por Sheven
apielberl s aninial &5 un nuevo fpode
i nosaaired, cneida en 2] lnboratorio mez-
clando malerin] geréticoe de varins s |
ches Por tritarse de uo dinosasirio nuwesvo ¥
airtificial, ko ariidus de dfectos especinles
de b peliciala pudieron dur fends sucla o
Sk |l1'|nEir||1|:||:'H'| el Fapdemminas o5 un dipg-
suuri bluncy, pero copaz de cambdnr de
ulor pard canfundise oom el follaje. o in-
elisa puade contralar su emdsicn de calor
para burlar los sensores térmioos. Por su-
puesta, nady de eso existid jamds en los
dinosaurios del mundo real

En las peliculas de la franguicia de
Parggree furidsben —pot insirucciones ex;
plicitas de Spiclberg— los dinosnarios we-
nemdns por compistador w2 han apegado
hustis &l ditimo detalle a |as econstrac-
ciones basadas en bos mis recienies desou-
brimbenios chentifioos. AsL los ntermdorss
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trannsaurion de s peliculns thenen &l
tanwain, forgs v aspecto pencrsl gue
I cientificos han podido-dedusir n
Partir o bos restox fdsiles de estog
anifmakes; Los imdgenes de los
dinosaurios de Pargue jiedsicn
o an renlistas como em posible a
fimitlees del siglo pasado
5in embargo hahis una carscreris-
tica fundamentsl de la reconstruecitn
de los dinosaurtos que los clemificos po
podifin resalver: ¢l color, Pargue [nrdyien
{9935y sus socuelas muestmn dinosay
rins con coloracidn muy conservadara,
La mayorin son de aspecto pando ver-
doso y silo algunos presemsn tna que
oirn moneha contrastante, Lo medn as
que en la dpocn on que Apaecicron las
peliculas nouie tenia la menor idea de qué
colir fueron los dinowinrios, Lo opinidn
Tis comin ertre los experiin em que fos
dinosmerios habrinn tenidi coloracinges
semejmnics a las de ks repiles modermioy,
pero no hahia evidencia ari afirmar o
et uknr es maciin.

En Fargue furdsico (0 (2000, los
mpkores — s BsE0s ¥ poliznsos depos-
Usdores. del gdmero Vefoemaptor— muses-
tran wnn colorneidn mds vivi, con bandas
de cislor azul o verde brillasie, Ades s,
LT LB U SSCEMIS fE VEN unas poguedias
plomas en i cabern de estos pnimales,
Ests modificacion en el aspecto de ok
protagonistis de la serie rellcjuba un
enmbio e lo visidn de los paleonsdlogos
sobre el dapecto de los dinosaarios. En log
aftas 90 s¢ confirmd que Jos dinosatrios
¥ lis aves eran parienles muy cercanos y
ge demostnd que algunos dinosavrios ha-
binn extada cubiertos de plumas. Muches
clentificos comenzaron a sospachar gue el
s5petcto exierno de los dinosiwrbios hahin
sile miis parecido ol de lis aves que ol
de los reptiles: segdin esn perspectiva, ol
muriher de los dinosaurios del Mesozaico
postrin haber sido tan colorida como el de
[ aves de nuesiros diss

Ahora bien, jrealmente podian saber
los paleontilogos de qué calor habian
ardo los dinosaurios? Bl fildsofo de la
ciencin Perek THEREE aceumentaba que
red 368 oo hbil ming n tipo de evidencia
empirica sobre el eolor de bos dinosou-
rigs, sino que incluso ern intringeca-
mente imposible obtener algdn dia esn
informocifin
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Hacia 2084 Turner ohser
vaba con curiosidad Lns ilus.
tragiones del lib £l migwda
Prehistidrion de for oo
iy, de DeERENSTan Lno
ebe fovs: dlibupas 2 parliculor be
[lamd b sdtencidn ol especia-
lista en episiemobogia de.la
Glenghn (estudio del proceso
o trevés del cual la cicocin
pgde penerar y acmnulnren
nciimicaiod. L Hustracion mos-
trahi un paguicefnlosaurio, un ripo de
dinasaurio que habitd la Tierra o finules
del Cretddion, hace ppeo més de 6f mi-
lemes de afics. En le ilustracion del [ibro
de Norman of puguicefalmaurio ienis |a
cobeza conimada con una vistoaa mancha
dde onlor sl nedn beillante.

(Cino se podria saber que dge e
realmente ¢l color de los paguicefabiosag-
Fiow? se pregumd Turner, Es mis, jserin
posible algin dia demostrar la verdad o
la falsedund de cualguier hipdtesis ojue s
plamenra sobre & color de s dincsna-
roos? Turner planted ln posibilidad de gue
algin oim paleontdlogo propusier gue
los paguicefalosaurios habian tenida la
cibeza de otmo color, rojo brillame, por
ejemphi: gserin posible contrastar Las dow
hipdtesis con datos renles? ;Se pocrin
saber nlyin din si esos animales habian
tenicho la cabezn azal o mjn, o de algin
ol calor!

‘.| nepd ara posibilicad enun an-
Y0 |:|ul:l cado en 25 en una revisin de
filosofin de b ciencia. La formucidn de
Risiles, que preserva nlgunas partes de los
OTENNISMOS que vivieron en ¢l pasado, ex
al mismo tiempo un *procesn destrucior
de informaciin”, coma lo habin selalado
Elliotr Seber. an conozido fikisolo espe-
cialista en estudios de evalucidn biokd-
gica, El color de los dinosaurios, mezond
Turner, no se puede conocer porgoe toda
la informacide sokre exe atriburs so ha
perididon o largo de lox millones de afios

que han tmnscurnido desde [y musrte da
mipuelloy animales. No existe forma ol-
guna de contrastar dos o ik posiblas
hipsiiesis soibre locobismeidn de los dino-
SMUFI Y quie no liny manemn de oblenar
evidencin empiricw, por medio de oheer-
vaciones directas, én fivor o en conlra
e l.'lIll-I.|-l.I'|‘{'r'.l s ey hlp'l.'lttﬁh. “Exislen
Y DTS FEZORES (R pensr gue Toda
bt Informucita sobire &l color de los dino-
saurions hi sido destruida en su iotalidod™,
senlencid ¢l fildsofa esodpiicn

Deside ln perspectiva epistemoldiicn
tle Turmer, 2] colaf de los dinosmurios ern
un tema que ba ciencia simplemente no
posdia esteicding, Mientras tanto, sin co-
nocer log trabajos de Turner, un joven
¥ curssn estudiante de 1o Universidad
Yale llamado Jakob Vinther forjsba en
U mente una visian dinmerralmente

Pt

El estinBanto cuiosn

Cunndo las imdgenes comenzaron a
iparccer en ¢ monitor del microscoplo,

theflsupo que algiin dia se podria
nveriguar d2 qué color habian sido los
dinosaursos, Corrin el mes de octubre
de 2006 v ¢l inguisitive estudiante de
pesgrado examinaba ea el microscopio
electrdnicn unas trazas de o que s habis

dodamoyeg?
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Anhunmis

idenh e ncliy como maise has de vk de wi

Cotulipodo fisil —un paritae extingn di
lrd priakpioes y cwlnmares sctiales—, En el
Mt itar Bmpezaod i liroure imigenes
e dimimuibes. estraciuris redondietidis
e pooe iy de un micrdoseinn die dibs
et P e un colos i osgigns g
abestibenban con elarfidad en el campo el
I PSS CEHIA -'l!';llt,'hH-m.;nlnm s iy =
alimbo s ideniidngd: se trataba de Eranubos
il melamin, ssnsejintes o los que le din
color L gintn de los pulpis v calumires

e imiestfos dias

“iMelaning Bl de milloses de
anns’y pensd in entosaasmado "l"hﬂtl.
¥ las idens comenznron 8 agol prrse & i
menbé, Si la tinta de hos calamures puede
PrEsErvarse por vt Gempa, 2postrio la
melaning de lo peel de un dimosaurio hn-
berse conservado on alguna impresidn
fasilt 51 ése fuers f caso, dedujo el -
udiante, deberin ser posible hacer infie-
rencias sobie ol cobor de esos animales
exnminundo el tpo ¥ In concontracidin
de melaning. Vinther sabin que en los
venebendos li melanini $2 produce en
células especializadas, llomadas mela-
noCitce, qeie-se concentran en la piel, es-
camas, plumas y pelos: En el interior de
Ins melanocitos, o melaning s noumls
en kok |'|“I|'||'J'.'|-i."]ﬂ-|'|’h|. kg SO EEITUCTUTES
mictustdpicas cuya forma, tinafio y dis-
posicidn determinan & color resultante.

Los melanosomas alargodos {“en
forma de salchicha”, como Wimber pre-
fiere du:-:frihi.jl.-.-ﬂ tisnden & Corlenier

CAo T

una formia de
melaning conocida
o eumelining gue
confiens clores grises
i cafd optoro O, en aliag

CONSENITACIONES, 1Onas e
givs. Los melanosonias re-
dondendes (Senforma de
albdndiga”™) contienen o
Lipes cler melaming =K Jogs-

melaning— que produce

e ks plumas y pebos un
tinte como de dxido de
lierro, Humndo color rufo

Pl cpine ) ke pudieran db-
seivilE ¥ dislngulr los melanosomas én
formia de salchicha y en forma de albsin-
diga en fsiles de dinossurios, deberis ses
posible dedocir &l volor de ests animales

Lo la cabeei llenn de estas cxpe-
culaciones, ¥ ool el entusEistno que ca
ructerizi d los mentes carioaas, Vintle
eimprentic su cneesln en busca del color
ek bos dinosaurios,

Cuolores h‘ﬂrﬂademﬁ
Pura m‘iﬂhq'r habia hallach meln

ning en una impeeskin il de pna pluma
il mve cont ung antigbedad de mis de 100
millones de aias, Lo plums mostraba
bandis di color miy osouro aliernmdas
con bandus claras. En lus portes nepgrns
Winther encontnd un busn ndmero do
estructuris én forma de salchicha muoy
sEmepantes en mmako ¥ forma o bos me-
lpnpsormis qus concevmn camelnnina en
las plumas de las aves modernas, Vinther
habia encontrado los tan buseados mels-
nivsoamas fosilizados O @l vez no.
Dierek Briggs. asesor académico de
Minther, estaby tun entusissmado por el
hallargo como su puptle. Sta embarga,
manteniendo ¢l escepliCismo caracteris
ticode los busenos clemilicos, punrealizd
i o5 supuestos melanoeorias podrian
ser en realidad impresiones de bacterias,
las cusles tlenen practicamente &l misma
iamadie v formia, El mentor be explicd al
aprend iz qies anles de aflinmar categorica-
mente &l descubrimicnts de melanosomas
[{wales em necesario encontmr ofro chan

pir low natisralistas, Vinther?

LIFDS VIVIENTES

en &l gue se pudiern desechnr cumlguicr
otrn posible explicacidn.

Con esti recomendacidn en inenle,
Vinther estnblecid unn colaborucidn con

l}jﬂfgmlu investigador el Miseo d&

Hisuodia Motois] de Peliin, o donche fmbia

[FTiHT JL'u‘uihnﬁ:Lj:n'qﬂur'l,:h limarmemie pre-
servados de Amellorniy un dimsagrioem
plumaxko de finales del Jurisico, bace poco
i el 143 millones de affos. Los detalles
comservados en los Meales permiticrn al
edjuipo de investigadons hacer oma especie
de maps e la distribocin v densidad de
ok whins Lipos dhe imslnnosomums o lo lanss
del cuerpo del animal. Usando soisticados
equipos & estshio digial e imdgenes v
andlinis estncbstions o las proponchones
enlne los dos tipos de melanosomas, el
equipc puidks reconstruir el patron de color
dle ke ol cuerpo del dinossurio.

El nimero del 12 de margg de 2000 de
ki revista Sedmince aparecit adormado con
b ilustraeciin de un Ascharais &n vivos

y auléniicos — colones, La imagen mos
irnkben win mimal ioeslmenie cubierto di
plumnz, de un color grie dominants en |a
mayor parte del cusrpo, pero con handas
negras v blancss en Ins extrami-
dades. Lo mds lamative de
Ia recOpStrocern em, sin
embarge, e copete rufy que
poronaba la cibera del vis-
insn dingsaurio ¥ las man-
chas del mismo color dxpdo
B o ¥ ot lado de In cara,

Un par de afios des-
puds, ¢l mismo equipo
encabezado porliy




Wil anuncii el descib

imento de meinnoesomas en
s lurtind. fGsiles del dino-
st i Mhicrenagiion, e fuce (20
millones de aibos. Lo curioso de
el St en e koS melunosomus
son aplanndos ¥ estdn dispuestos e
ECapas, e padrdn similar al que sporece
e wves. die oodor oscurs brillame, como
ks cucrven ¥ los zanates, Es probable,
usil puies, que &l Microraprar haya sida on
dinieaurioowialmenie oscum con tintes
brilkosts: prociucidos ao por plgmentos,
s por el fendmeno de W irsdiscencia,
en el que b hos se reflejn repetidimcne
en los granulos de melaning v produse
el nspecio de brillos multicolores wliie
Fonhi negro

En parabelo ol trabjo de Vingher y sis
culaboradores, oo equipo de il!'l'l---ﬂll.ll
dites enicivherda pra Fia
de T Aepdemin Thii, |ﬂ.- 'f
Michael Benton. te 4 Univerdidol d
Hrisrol “Reino Unidd, investigs ¢l pa-
tron de eoliorncid e oino dinesa nin el
Creticion, of Strosmiroptersy. En cele
animal kos investigadores encontraron
graundes concentriciones de melinosamas
de Teomelaning que, camo ya vimos, es
el tipo de plgmento que confiens ¢l color
rut a lns estructurns de la piel de los
vertehrados. Come el tasi] muestra e In
codi, un patrdn de bandis oscas v clars,
los ivvesstigndores dedugeron gque 2l Sigo
spevrapier vy debish di haber sida de color
rogizo v con b eola anillodn, similar o s
e low mmipaches de hoy.

Afios mds wnde, nkob Vifthed con-
vertido en profesar de In Wil
versidad de Bristol,
dirigid un 1z
bajo en el que
se analizi

con muiyor detalke ki colo
racitn del Sinascuropteryy.
El estudis, publicacds en oc
tubee de 20T masgir gue el
ilinasmirio oo =0l enfa la
ciila anilluda cormn |n e bos
mapaches, sing gie también
tenia annifaz (uni miscara de
imanchas osciiras alrededor de los ojos)
¥ sm Cuierpo o de wn oo mis clem en
el Vientre gue en ¢l dorso, en on patrin
Itirmado de conir sombrn, gue com ribaye
al cnmnflaje de bos animaoles en anshicotes
cubticrios de vepsncidn

En una dencda se babiy confirmadn
it el aranddo gl bos o isossiorios exginbe
e et ks cobortido de lo que lobian
sospechado los cieniflicos y los produc.
ey de peliculas sobre dinosaurins,

La apuesta pordick
Lo 2006 Breriek Timmcipublicd s ariculo

en &l que echabn “un sepundo vistm al
cobar de low dinosurios” Tarner recondd
=i catepdricn alinmacitn de 205, semin
la cual muy probablemente nuncd se
pexdrin conocer el eolor dé los frimabes
extinbion. Citando el gran ndmem de ar
tienlos publicodes reciememente en los
Que ¢ describe con [ncreible detallc |a
colorneidn de algunns especies de dipo
saurios. Turner luves que aceptar sy
ermr, *He perdido ta apuestn cpisié: §
mica contra i ciencin detng
dsamitica’§ reconocio e fildsof, “esig,
articulo es up epercic sobre el ands
lisis de errores an filosofii'

La apuecin que perdi® Turper
es-uns vividis mussirn de cdmo kis
avances- lecnoldgloos, combi-
nados con un pizen de logicn v
i bwani dosis de eurinsadndd
I, pErmten realizar
descubrimienios aisses
de femdmenns gL en

prineera insiancs pi
recerian Micea del al-
cince del estudjo

MAS INFORMACION

= Spinnlifle Amenican,
colne etan los dnasaurioE 7™ Wi,

SCIRNG ol Can oom niodnol/
uiirnos videos

= Muflatin Péenz, Patricis, Revista Dighal
Linfveraitaris, *Dinosaurios &n Mo
UTMnraETE con & paleontiiagn Mend
Heridnilar ivesm®, 20 di febreno 2008,
Val. 10y Mo 2 v ndstl unam,ms

cientifica. Por otro lsdo, b sctind de
Turner ol aceptar su érror ot lambién
una muicstrs de las bondwdes del proceso
ol g limamos ciancia: e u Dravss el
FAgor y cxceplicisma v de bn capacidad
e revonncer lis cquivocicionss gue lo
e, concebida coms |a bdsquedn de
caimicnio, pasde seguir nvanzando,

Cirncins al trabigo de mertes curlosas
oy lus de Vinther y otros paleobid
hogos, podemos saber con gran cereza
de gqué codor cran algunos dinosanrios
Esios hullazgos no sdlo constiuyen
avunces impartanies en cl conocimiento
die tn historia evolutiva de ln vida en
el plancta, sine que afiaden elementos
parn que los dinosaurios gigan siendo
animules fascinantes.entre el piblico
gensral, Ahora el principal misterin os
si aparecerin dinosaurios coloridos en
Mundo furdsico If, la siguiente entrega
de 13 sagn que esui programuoda pars e
ri=arse este afio, <0

" O gqusd ﬂ

Hochoe L Aeite a8 remidipacon s ecolipe &= 8
oo WIoreie o8 8 IR e e sy un Garoa
Lo A%eF Aa2A | ot ol "mnaii y perideicos,
nEcoms e R ke “MAnnfa nalen!®, S ko mlo
IS & BRSO o v antiniiey, i ide p i roi o
Do IN Ay gviin e TRCE, Dol i Mdslzg 32162

wdmosea]
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Sasién |
Etapa 1 Acceso al conocimiento (“leer &l mundo”),

&

1) Identifica y subraya o encierra en el texto elementos paralinglisticos tal
]
como:

v Letras cursivas que nos ayudan a diferenciar los titulos.
* Altas y bajas para enfatizar instituciones, nombres, premics, titulos, g
« Guiones largos para la insercion de dialogos, frases u olros. L0
* Paréntesis para informacién complementaria: fechas, datos. ‘
* Mumere indicativo de nota de pie de pagina.
» Imagenes. I

2) Contesta las siguientes preguntas:

1.-4Cdmo esta distribuido el texto?

B0V roludmdas 4 14YLo L say iduccisw . deld atollD)  comerbnsam
ddemat  sub firurgl

2.~¢ El texto se presenta como un dialogo, verso o prosa?
Cr 21053 €2 yerifPrin £ +0xE0 ~OVbinUD




3.- ¢Qué tipo de texto es el que se presenta? (narrativo, argumentativo, expositivo.)

i

CXPAiLIvO X

4 - 3 Cuél es |a idea principal del articulo?

Bl Col0r 4€ JivVOSalivios v ec prOCEI0 vad uldl

5.~ 4 Quién es el autor del lexio?

Hecto¥ TRz ruestimadoy e pcinala own el cameus de

ﬂmﬂu _ UNAM

6.- i A quién crees que esta dirigido el articuln?_
2 Periowmal yvueeiydal ev el (e PR fowo tablliZe Win
IeNquale cowpelo Quel gertd 3 JuHgl Y ddotefcende]

7.- 4 Cudl crees que es el proposito de este texto?
didl 3 COVoCPy 1 proteip ew et auf OkwibVvo el wioy de

iy { e ] €L
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Sesion 2
Etapa 2 Acceso al conocimiento (“leer el munda™). '

1) Escucha y analiza los siguientes escritos mientras un compafiero los lee en
voz alta.

a)
600,000 Air al afo cawsa Children Cleanclima conferencia contaminacion de de de del el elaborado

for hasta informe juntos La la la la malaria Marrakech mas muerte Nifios para prematura que
segin SIDA the Titulado un Unicefy y

b}

La contaminacion causa la muerte prematura de hasta 600.000 nifios al afio, mas que el SIDAy los
restos del cerebro fosilizado de un dinosawrio , pues una artista argentina aungue "la energia no
se crea ni se destruye sélo se transforma”

c)

Lz contaminacidn causa la muerte prematura de hasta 600,000 nifos al afo, mds que el SIDA vy la
malaria juntos, "La contaminacidn s& ha convertido en el gran problema de salud pablica en los
paises en desarrolla”; "Y las principales victimas son los nifios, que tienen poca resistencia debido
a la desnutricién y a la deficiente asistencia sanitaria”.

2) Elige cual de los tres ejemplos es un texto y explica las razones de su eleccién
con base en las respuestas de las siguientes preguntas:

1.- 1 Cual es el dnico que tiene sentido?
I3 ¢

2.- j Por qué éste es el que mejor se comprenda?

Edue AVENe rowh€IENC\HE + Fiiown

40



7
| / I
| 3.- ¢Que problemas observas en los olros?
En (3 FHIVEYZE N0 iR culbBYRntld pw  La jPgUNnd @
4 €ne dpal diffrehfel ey decir ok BpIOM

P S e S e T e el . Tl gl ot = S8 S o Tl Ml S P o, o =g B g g ] e BT o e ISR, L S M

La cohesidn es la relacion de dependencia entre dos elementos de un texto que pertenecen a dis-
tintas oraciones

La coherericia de un texto se logra a través de la correcta organizacién de la informacién sobre un
termna.
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Sesion 3
Etapa 2 Acceso al conocimignto ("leer el munda™).

1) Lee el siguiente texto y observa que sustantives se repiten con mayor frecuen-

cia,
Un tiro penal no es sdlo cuestion de suerte

En tormo de la aficidn por ef fitbol, ;se ha preguntado alguna vez gué tan-
to influye la suene an el firo penal, si es cuestion de lécnica o incluso de
ciencia?

A los tiros penales en el futbol se los ve con frecuencia como un juego
de loteria, como algo azaroso. Sin embargo, un BOREIGN un tirador exper-
tos saben parfactamente que el secrefo del éxifo estd en el orden y la
poslura.

Cientificos inleresados en esie apasionante fema han estudiads con
detenimiento la ‘palada de liro penal” y las reacciones de los [orares

En sus invesligaciones han enconfrado que el cobrador de un tiro pe-
nal trata siempre de disfrazar su firo. No obstante, una fraccidn de segun-
do antes de golpear el balon puede delatarse por el angulo del pie con el
quée v a lirar o por la posicion de la pierma que manhene fija.

Un buen Porere parece conocer eslo, quizd de manera instintiva, y
una vez que la piema filada del tirador golpea ef suelo, elBERER tisne ca-
s medio segundo para descifrar los indicios de la posicion de la premns,
decidir gué rumbo tomard el baldn y detenerio.

Para descubrir cémo decidian los pereras hacia dinde lanzarse, los
cientificos enfocaron su alencitn en su vista. El resultado mosird que los
ajos de los novalos giran por lodo el Jugar y echan vistazos al cuerpo,
piernas y brazos de los tiradores. En cambio, los jugedores expertos se
conceniran solo en las plernas. He ahi [a clave,
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jﬁ
2) ¢ Qué estrategias utilizas para evitar las repeticiones de este tipo cuando escri-
bes?
st A¥oLic Jhpy o L Myl O EL1PnlL Y proVIowniover
YE131IVOL.

3) Observa los siguientes fragmentos de textos y relaciénalos con el tipo de susti-
tuciones u omisiones que representan.

Texto 1

Las plantas obtienen la energia de la luz del sol que captan a través
de la clorofila presente en los cloroplastos, y con ella realizan la foto-
sintesis, mediante la cual convierten simples sustancias inorganicas
en materia organica compleja. [Como resultado de la fotosintesis
desechan oxigeno (aungue, al igual que los animales, también lo ne-
cesitan para respirar). También exploran el medio ambienle que fas
rodea (normalmente a través de raices) para absorber olros nutrien-
tes esenciales ulilizados para construir, a partir de los productos de
la fotosintesis, otras moléculas que necesitan para subsistir.

El mecanismo empleado es: ghFEi!E- POrRuUe ovniiCh “lag pravitas’”

Texto 2
Uno de fos principales riesgos de la obesidad es la posibilidad de contrasr
diabetes tipo 2. En este padecimiento la glucosa que proviene de los
alimentos no puede metabolizarse de forma normal para oblener la ener-
gla que requiere el organismo.

L

El mecanismo empleado es: prongmpr e 1e1311V0 FOYQUE SLSHltuye
Me1 SUjeL0 ROV elge
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Sl
Tertd n"} ;
Los cinco simios que han ocupado su lugar jaméas han sido mojados con
agua fria y por lo tanto desconocen qué es lo gue ocurre cuando alguno f

de ellos sube por la escalera & intenta comerse las bananas, A pesar de

elfg, es considerada labd y ni siquiera osan aproximarse a
ella.

El mecanismo empleado es: prgviawigif pRisanal

Foreue se withuye e yedo g &1 Prowompil €ilg

Texto 4
Felinos negros con suerte

/Qué representa para usted un gato negro? Aungue para muchos su-
persticiosos es un simbolo de desgracia y mala suerle, este tipo de
parece fraer consigo una carga de sucesos venlurosos.
Un equipo de cientificos ha identificado mutaciones de genes que
producen el pelaje color negro en gatos domésticos v jaguares y ha su-
gerido.

El mecanismo empleado es: Supgr ﬁtﬂf]ﬂa{t?‘h PaGrsue 93taf 4

I ATUBREL PRIEONPCER 3 fe1inDs

Texto 5
Ranas venenosas

{...] Criadas en cauliverio, lejos de su habital, eslas especies no resulta-
ban venenosas. A principios de los aftos noventa, el equipo de investiga-
cion descubno que las ranas salvajes extraian las foxinas de sus presas,
las transformaban y las acumulaban en su piel. Desde enlonces, los ex-
perfos han enconfrado que las hormigas y otros artrdpodos del habitat de
las ranas ffanen la mayor parte de los venenos que aparecen después en
fa piel de los Liatra

Elmmnismuamplaadﬂas:gwﬁmmt}{, forque bdtvacioy o5 _.:nv'g.‘rr-.:-,::I
JT AW 44
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Sesion 4

Etapa 2 Acceso al conocimiento ("leer el munda®).

1) Lee el siguiente texto y observa las palabras que estan marcadas.
Contaminacion positiva

Algunos de los componentes de nuestra atmosfera, presentes aun antes de que el
hombre la conlaminara, son los "aerosoles”. Asl se le Name a una diversidad de
particulas pequedisimas, liquidasajsolidas, que provienen de fendmenos natura-
les, como la erosidn del viento sobre la tlerra, erupciones volcanicas, rompimiento

de las olas(g incendios forestales
La actividad humana ha incrementado la centidad y diversidad de los aero-
soles. Hoy flota en la atmdsfera, pbre todo encima de las grandes cludades, una

enorme cantidad de parficwas contaminantes gue provienen principalmente de la
guema incompleta de lods tpo de combustibles, dichas particulas provocan dafios
a la selud, en especial afecciones respiralonias.

@3 cAlculos realizados por guimicos almosféncos ml-fefan&

@ma facela positiva de los confaminantes.
Segun sean el lamafio de la particula y sus propiedades oplicas, fos aerosoles
dispersan y absorben la radiacion solar, «fe fal modp que disminuyen el calenta-
mienio gue ésla provocaria en la Trerra si no la inferceptaran esas parliculas fio-
tanfes.

Al cuantificar la cantidad de aerasoles existentes se ha calculado ef nivel de
radiacion que abﬁmﬂ&n@@ se ha inferido es que, sin el enfriamiento que
provocan los aeroscles, para el afio 2100 la femperalura del planela Hegarla a
aumentar enfre 8 y 10°C,

Las particulas de aerosol<# su ved favorecen que alrededor de ellas se
condensen molécwlas de agua, lo qud'f qg_!gg—g?r:a la formacidn de nubes. Este es
otro factor cuya accidn sobre el clima adn debe cuanlificarse,

Eij@ algn que desconocemos es como se verla afectado el clima sif se
Wegaran a eliminar por completo lodos los aarosoles generados por el hombre.,



2) Determina el significado de los elementos de enlace v piensa en alqr.'rn 5i-

nénimeo con el que podrias sustituirio, 7
1. Sobre lodo:.CovTeZa. . CvnRNTS Ll LJ T # '

£

Sin embargo Qdvr=oi M VO =080 o s

Pese a mnmﬂﬂ;‘"‘qp}mrﬁkﬁ ....................
De tal modo YYDckn - %2 (0E ™ [ T e
Una conclusioncanclias 69~ pees Rigy

0a ugar PO mﬁwm‘m P ——

..........................................................

4 . I "
3) ¢Cual es la funcion de e conectores en el teﬂu?mgw 2
0 ¢ ! + (80 eenbinis - dn

Qdmhgv;hmm,m_o_a_m_m&u 20

S 8eA s bW

4) £Que es lo que distingue a un conector? ; Como se identifican?

5} Observa la siguiente tabla en donde se muestra la relacién de los principales
coneclores y organizadores textuales con sus funciones correspondientes.
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e

—3 | Caracteristicas
4 Elementos
Descripcidgn
—> Morfologia
lormo de a8 coZ0S
- Funciones
!
El esquema representa al texto N._Ue <-v 10 1 1ue
SECUENCIA O PROCESD

(VARIANTE DE LA DESCRIPCION)

Pazo 1

Paso 2

— — Paso 3 S

Fason

El esquema representa al texto N._2= -~ 1 e (1

=

%

Tema A Tema B
b h
.,'. S

El esquema representa al texta N. Lo g Ve ¢ i Afl—ran lm de




Tema

/

-

Problerma/Pregunta i{

Solucidn/Respuesta

LN

El esquema representa al texto M_Y T'-'ul"lr LA

e
'.,|.- 10N

- i

Tema

 uy

Causa

_.L

\

Efecto

P

El esquama representa al texto N. (rinm - (L miiSers im s
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Sesion 6 F7
Etapa 2 Acceso al conocimiento ("leer el mundo"), / e

=

REPASD
1) Escribe |las caracteristicas principales del texto expositivo

1. Qué es un texto expositivo?
£ oy hrzlr:n r-lr ]n"llﬂ'."{l_h' --.L_mrmf’lﬂﬂr.n:-? o bre f'.r'ﬁligul.*r -‘rm
de. Vv -ia ks o lodad los cur le \nlevere |

lema

el

— i :
2. ¢Cuales son las principales caracteristicas lingtiisticas y textuales de este tipo
de textos? '

IF"‘-!'-E-' F'Irf-.rr-lmn-lvjﬂl'ﬂ 'HrI-J-l" o rr1farﬂﬁLJLLC@ln_Lﬂ_L93%-Lm,__

Yexbpdaes poiie -

3. .Cémo es la estructura de un lexto expositiva?; Cuéles son los subtipos del
lexto expositiva?.




2) El resultado de esta actividad sera hacer la eleccién sobre el tema acerca del
cual escribirds un articulo de divulgacion cientifica, para que comiences a recabar
Infarmacion acerca de éste y elabores fichas tematicas que mas tarde te serviran
de apoyo. :

1.- {Sebre qué tema vas a escribir? Piensa en un tema de tu interés o del que ti
Poseas conocimientos previos. T i :
Ewlickn animal > 72 .

i

2.- Sobre este tema general, piensa en una pregunta a la que responder a o largo
del texto,

tloma han ebbcimodn \as cipecics pata odaplage ol epbiss]e

;Li.lbrr‘umn" /

3.- Haz una lista con los conocimientos que vas a necesitar para producir tu texto:
« ¢(Que sé sobre el tema elegido?

l_cz._f‘:.nL_];.r-]r. £5 N Crinrisves {‘?.r_a.:: !-m:r U~ 155 gnimrle §

cambien Sod :afnri.et'r."‘.lrrt}i CisS oS fiatds] _n-rJPr

I
£, { Ade  niokey ol

* ¢Que necesito saber para ampliar mis conocimientos sobre el tema?

Arin \ns A les &= ':tciy:,f]m'.\ A -“.HI':rFr'-.i-'

4.- Averigua lo que necesitas saber sobre ese tema y consiltalo en las fuentes de
informacién pertinentes: libros, folletos, Internet, etc. Ten en cuenta que este tipo
de textos suele incluir imagenes, graficos y/o cuadros que también aportan infor-
macién
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Sesién 7

Etapa 2 Acceso al conocimiento ("leer el munda®™).

1) El resultado de esta actividad sera un esquema, mapa conceptual o indice. Pa-
ra onentarte, puedes responder a este farmulario:

1.- ¢Para qué vas a escribir el texto?

corn _\Negon O @202 QnChoitney g_mmm

'Ef on ]i'C"ﬂﬂT

Despedtar el interes por
Entrelener untema

Desarrollar el pensamiento ~ 'Nformar

CHras posibilidades

Conacer y ampliar

: Explicar a otrole) Ideas yio
conocimientos P (&) Ideas

concepios

Dar cuenta de lo que se sabe ~ Ensefiar

Hacer entender una idea

2.-¢A qué destinatario se dirige el texto? ¢Qué registro es el adecuado?

locbiwe  (0%eno0day Poel trmg




Uno/a mismo/a
Compafieros decliase o -
de olrals) clase(s) Prolesarfa dela asignatura

Colectivos interesados en
inteicambo con atres. @ fema
ceniros educathyos de fa

Medios de comunicacién
localidad o e Tiem

Otros Administracién (local

autonomica, central)
Comunidad escolar (periddico del

centro, blog de fa asignatura. )

3.- A partir de la informacion que has recabado en la fase anterior, reformula la
pregunta guia a la que tu texto intentara responder

i piregl tia g I il conductar y artioule
WL [} = kEslpbAq ],
i T Qe ques Exonhir sobe nalentarisen rli"'l. -

[ ] | sitiilie I IBar snbee (s g2 I

Par P ST (e sSefg res

& IE )} |

Cho i il e [ o

& QuE podemos | ' SMiD O 1 LE dale | 0]
4 Que sstan hacienda | roan naricnales para contralar el eale
mianto global?

24 (B o O

&) L‘-I‘I"-lr-l-'llﬂ - ;SE !I.‘

> §Coum o (o Q. Do ~B\WUS 00on?
1:-[%""!1 =L "."]"'ultﬂ f'r! HEI‘;'::LD?
- ﬁ@:b F;__PF!’ Ewlmﬁ Fuvg 8\ ﬂ‘w_?

- E:G'L-r 8s 7= g e o B 1RO |y fenly Q1 ' pro5£d03



4.- Elzbora un esquema, mapa conceptual o indice que se organice en tres partes:
introduccion, desarrollo y conclusion,

ldc: inEiaarta an oheo Pbrd-qa ™
Teve P 3as dor-Que e vidog vidh inloliaene
| 1:;11.#“:-1 Tootion & ovgen dela vidg

| ':xsf:']:” . <omtema 1 CondiQomma palor qea ota vé
-de-r Sobrwa 2 Vmacko Wow)

oon SWviema Wiptaus e
Oeclosidh:
i::i‘b'lic:gi afio
Vezeoptivo

r i
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Sesion 8
Etapa 3 Produccion textual ("leer para escribir") 1~

1.-Apunta y desarrolla la idea principal que te servira de introduccion .
INTRODUCCION

Plantea, de manera implicita o explicita una pregunta fundamental que el texto
intentara responder y menciona los temas que se van a tratar a lo lar-go del articu-
lo para responder esa pregunta.

—— e e —

PR

) gi‘Jum“'f-Tditxn una nota ée violin \

F."r U 15 ¢

Eh. tl ‘:lguichtf_ LuL{J ™Y p'htﬂra. _,.:;-b-vfla famahﬁ

l‘leDf'la Elt Eﬂffdar .:]._J e p-_-,rLur.!J S 17 A h:”: _,r;,l_-,rr ':-'i.
Lo LEDH% Ade (uerdas aparecis PO f"'"""‘ds_"r-. Ve er |.::|

ﬂﬂ __Q-i"" T m™n "{'t'l'-’l I'fl 1.1' 1as l;“-l.lh C" fL_ILf' "11’1;

'3‘ Irl-.: !f_\.ﬂ :l'l e I"r..ir_'||'| 5 1X . -ul' AW '-l- ""JL -r

:'-'.'n.n{lju, A2,

Albora L"f'-';,l? o Jamosa beorn trata de explicar |as cualrol
§ i L

i-.'_J.;fLa“-- JLLE 1_“{.{_" I... g QU ;.dt,g"d:" Loy 'Tr‘ﬁfm :Jfg-.,lu]ﬂ':.l'_'.'lr'lﬁl ;In'-ll‘rn'.*rlf i
II-"'ul!'.."'lf'Lt.;_ﬂ J AEr Fh |'1.|l-|: PRV ..-HiL”l LAY E D r'.'-:,l:lfﬁi jrlhl.'l.l"{"*

o
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Sesion 8 .
Etapa 3 Produccién textual (“leer para escribir") !

1.-Apunta y desarrolla la idea principal que te servira de introduccion
INTRODUCCION

Plantea, de manera implicita o explicita una pregunta fundamental que el texto
intentara responder y menciona los temas que se van a tratar a lo lar-go del articu-
lo para responder esa pregunta.

-

dlwudatevmos Alaun diz 8 entender el wmverso @ d Exute - wivs '['fﬁ'flt.-.
QUE Lh Ezﬂ[lqul‘*;'

Fn el Siguieete |,:---Jr-~ evPorliryeot Atth el ':ulr?uwr;.!"r!f!f,ﬂ-ll COMQ Lic erueipivy
de ta fawmora fEorR dC WlAkIdad, PeYD oS cEmaenay PItact Rl e LT
teona de refadtwigyd %ereriat rubludds vor Avber Ewstern 14 |
N5, Aderias A0 EXPICIY 8108 puntor davewol & (Owores tas diferas. |
il eniwe Jot *Fﬂfﬁj, depdo » que enfien Abg POsCUado) de

' 4foma  de retavudad: La esPeciiica y dereral,

o

o

%

/
\

2
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Sesién 8
Etapa 3 Produccion textua! {"leer para escribir")

1.-Apunta y desarrolla la idea principal que te servird de introduccién
INTRODUCCION

Plantea, de manera implicita o explicita una pregunta fundamental que el texto
intentara responder y menciona los temas que se van a tratar a lo lar-go del articu-
lo para responder esa pregunta. '
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Sesién 9

Etapa 3 Produccion textual ("leer para escribir”)

1.- Enumera la/s respuestals que se te ocurran para responder a la pregunta guia
que elaboraste en la sesién 7
DESARROLLO

Enumera los temas enunciados en la introduccién de manera organizada.

* ;Qué temas vas a abordar para responder la(s) pregunta (s) del texto?,

» ;Qué conceptos deberias explicar para que los lectores entiendan mejor el
texto? '

s ;Qué hechos o fenémenos deberias describir?

» ¢Qué ejemplos podrias dar para clarificar un concepto o idea?

» ¢Que imagenes, esquemas, tablas.... podrias utilizar para ilustrar u organi-
zar la informacién de forma mas clara?

s Dtras...
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Sesidn 9

: Etapa 3 Produccion textual ("leer para eschbir”)

' 1.- Enumera la/s respuestals que se te ocurran para responder a la pregunta guia
' gue elaboraste en la sesidn 7

' DESARROLLO

| Enumera los temas enunciados en la introduccién de manera organizada.

i * ¢Qué temas vas a abordar para respander la(s) pregunta (s) del texta?,

| » ¢Qué conceptos deberias explicar para que los lectores entiendan mejor el

texto?
» ;Qué hechos o fendmenos deberias describir?
» (Qué ejemplos podrias dar para clarificar un concepto o idea?

s i Qué iméqenes. esquemas, tablas. ... podrias utilizar para ilustrar u organi-
zar la informacion de forma mas clara?
= Diras. ..
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Sesién 9
Etapa 3 Produccion textual (“leer para escribir”)

1.- Enumera lals respuestals que se te ocurran para responder a la pregunta guia
que elaboraste en la sesién 7

DESARROLLO
Enumera los temas enunciados en la introduccion de manera organizada.
* ¢Queé temas vas a abordar para responder la(s) pregunta (s) del texto?,
* ¢Qué conceptos deberias explicar para que los lectores entiendan mejor el
texto? '
* ¢Que hechos o fendmenos deberias describir?
» ¢Qué ejemplos podrias dar para clarificar un concepto o idea?
* ¢(Qué imagenes, esquemas, lablas..,. podrias utilizar para ilustrar u organi-
zar la informacion de forma mas clara?
« Olras...
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Sesion 10
~ Etapa 3 Produccion texiual ("leer para escribir") t

1.- 4 Qué sugerencia o propuesta relacionada con el tema del texto haras al lector?
¢ Qué idea quieres destacar?

CONCLUSION

Su funcidn es resumir lo que se ha dicho a lo largo del texto para reforzar las ideas
principales y, ademas, hacer al lector algin comentario, sugerencia, o proponer
alguna idea que tenga directa relacién con lo que se ha tratado en el texto.
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Sesién 10

Efapa 3 Procuccion textual ("leer para escribir’)

1.- £Qué sugerencia o propuesta relacionada con el tema del texto haras al lector?
4 Que idea quieres destacar?

CONCLUSION

Su funcién es resumir lo que se ha dicho a o largo del texto para reforzar las ideas
principales y, ademas, hacer al lector algiin comentario, sugerencia, o proponer
alguna idea que tenga directa relacion con lo que se ha tratado en el texto.
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Sesion 10
Elapa 3 Produccién textual (“leer para ascribir”)

1.- ¢Que sugerencia o propuesta relacionada con el tema del texto haras al lector?
¢ Qué idea quieres destacar?

CONCLUSION

Su funcion es resumir lo que se ha dicho a lo largo del texto para reforzar las ideas
principales y, ademas, hacer al lector algun comentario, sugerencia, o proponer
alguna idea que tenga directa relacién con lo que =e ha tratado en el texto.
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-

TEXTO

1) ¢Se distingue con claridad
la intencidn del texto?

' 2) 4Se identifica el destinata-
rio?

'8i [No i ADECUA el contenido y el tipo y subti-
.}{ ! | po de texto de acuerdo con el propdsi- |
1 (A - i
Si | No | ADECUA el vocabulario, el contenido y
I el registro de acuerdo con las caracte-
| risticas del destinatario

 3) ¢El texto que has produci-
do es expositivo?

ra clasica de intreduccién,
desarrollo y conclusién?

4) El texto tiene la estructu-

=

5i | No | ADECUA el texto a las caracteristicas
del texto expositivo.

ADECUA la estructura de tu texto de

| moda que se ajuste a la estructura de
, introduccion, desarrollo y conclusion

" 5) glainformacion expuesta | Si | No | ANADE, si procede, los datos o la in-

en el texto ha sido extraida formacion necesaria para respaldar lo
de fuentes validas? :’{- ‘que has expuesto en el lexto. q

6) ¢Hay referencia explicitaa | Si  No | ANADE las referencias de libros y si- |
las fuentes de documenta- tios web,
cion manejadas? 1 X | i Labags

CONTENIDO

1) iEl texto contiene lain- | Si | No | ANADE la informacion necesaria para
formacién indispensable | que las ideas del texto se entiendan
para que &l lector com- plenamente.
prenda el tema sobre el x
cual se esta hablando? BT (T ;

2) iLas ideas del texto se en- | Si | No REORGANIZA la idea que quieres
tienden perfectamente? :7{ transmitir para que el lector la entienda

(e sin dificultad.
PARRAFO

1) iCada uno de los parrafos | Si | Ne | ADECUA el contenido y el tipo y subti-
seé conecta de manera po de texto de acuerdo con el proplsi-
adecuada con el siguien- to.
te? |

| ORACION |

1) iTodas las oraciones del
texto expresan ideas o
conocimientos relaciona-
dos con el contenido del
texto?

| 2) gExiste alguna oracién
que repita informacién di-
. cha en otra?

5

Si | Mo | SUPRIME la o las oraciones que ex-
presen ideas no relacionadas con el
\i | ‘ texto

Pkl Heest
|

No | SUPRIME la oracién que repita infor-
by, ’i | macion ya expuesta
|

67



l 3) ¢Predominan los datos o [ Si [ No [ SUPRIME, en la medida da I posible, |
hechos sobre las opinio- | | las partes subjetivas del texto y SUS-
nes? X | TITUYELAS por datos abjetivos

4) ¢Predominan los datoso | Si  No SUSTITUYE las formas verbales que
hechos sobre las opinio- no correspondan por aquellas que son
nes? propias del texto expositivo.

PALABRA

1) ¢El texto utiliza los tecni-
cismos necesarios para
explicar el tema sobre el
cual se esta hablando?

-

Si | No | SUSTITUYE las palabras comodin por

K

terminos técnicos segln aparezcan en
las fuentes de informacién que has
consultado.

2) ;Repites muchas veces Si | No | SUSTITUYE las palabras repetidas por
una palabra? Y un sindnimo o un pronombre, siempre
= =k gue sea posible b ) i
3) ¢Repites muchas veces un | Si | No | SUSTITUYE el organizador textual por
organizador textual? b unc equivalente
4) :El texto tiene demasiadas | Si | No | SUPRIME las muletillas yfo las frases
muletillas o frases he- Y - hechas que no aportan al texto
chas? i N | |\ = = |
_ SILABA |
. 1) ¢Segmentas adecuadamen- | Si | No SUSTITUYE el error en la segrnenta—“
te las silabas de las pala- cidn por la versién correcta
t_ bras al final de cada linea? |/ | |
LETRA
1) ¢Hay errores ortograficos | Si | No | SUSTITUYE el eror por la versién co-
en tu texto? (En caso de mecta de la palabra
duda consulta el dicciona- X
rio) !
2) ¢Hay errores tipograficos | Si | Mo | SUSTITUYE el error por la version co-
en tu texto? ' | rrecta de la palabra
TITULD
1) ¢Es apropiado el titulo? Si | No | SUSTITUYE o ANADE un titulo atrac-
. tivo que dé cuenta de la idea central
del texto

&8



SUBTITULO

1) ¢Los subtitulos son Si | No| SUSTITUYE o ANADE subtitulos para
adecuados? | organizar &l contenido del texto en
_ .| tomo a los diversos temas que trata

IMAGENES
1) ¢Lasimagenes son per- | Si | No | SUSTITUYE o ANADE imagenes para
tinentes para el conteni- Hustrar conceptos, hechos o fendme-
do del texto? nos que ayuden al lector a entender
l mejor ¥ K| L
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{Llegaremos algin dia a entender el universo? ;Existe una teoria
que lo explique?

En el siguiente fexto expondremos algunas caracteristicas, asi como las
ecuaciones de la famosa teoria de relatividad, pero nos centraremos
principalmente en la teoria de relatividad general publicada por Albert Einstein en
1815. Ademas de explicar esos puntos daremos a conocer las diferencias entre
dos teorias debido a que existen dos postulados relativistas: la especifica vy la
general.

Dos postulados de la relatividad.

Ahora bien, la teoria de la relatividad especial, también llamada relatividad
particular o especifica, que describe bien el movimiento de los cuerpos, pero solo
a velocidades constantes, y en un espacio plano de tres dimensiones especiales, v
en una temporal, Esta teoria surgid de una comprension global de fuerzas
electromagneticas, cuya ecuacidn algebraica es E=mc® que significa segln
Stephen Hawking: *Que la masa v la energia son equivalentas”.

La teoria de relatividad general explica que el espacio-tiempo incluyendo la
materia, cambiard si se le pone en un campo gravitacional de cualquier objeto
sufrird una deflexion, en términos mas sencillos, los objetos se deformaran en el
espacio en presencia de gravedad, asi mismo, la luz presentard una curvatura.

£ Por qué dos tecrias?

Aunque la teoria de relatividad especifica encajaba muy bien con las leyes que
gobiemnan la electricidad y el magnetismo,
no resultaba compatible con ofro tipo de
fusrza existente en el universo, la
gravedad, entonces Einstein para finales
de 1905 se dio cuenta que era necesario
generalizar su teoria. Por lo tanto tendria
gue crear una teorla relativista de
gravitacion, que incluyera, por una parte la
lecria newitoniana en el limite de
velocidades pequefias, de esa manera s
se modifica la distribucion de [a materia en una regién del espacio, &l cambio del
campo gravitatono deberia notarse inmediatamente por doquier al universo,

Entonces en 1912, Einslein tuvo la idea de que la equivalencia funcionaria si la
geometria del espacio-iempo fura curva en lugar de plana, como se habla
supuesto hasta entonces. Su idea consistié en que la . masa y le energia



deformarian el espacio-tiempo en una manera todavia por determinar, el famoso
clentifico, imagino esto como si los planetas intentaran moverse en lineas rectas
por el espacio-tiempo pero sus trayectorias parecerian curvadas por el campo
gravitatorio, porque el espacio seria curvo, ademés propuso que esta deflexian
afectaria la cuarta dimensidn, es decir, el tiempo.

Ecuacion y comprobacidn,

Albert Einstein con ayuda de su amigo
Marcel Grossman, estudid la teoria de las
superficies y los espacios, con el fin de
encontrar la expresion algebraica que
explicara la relacidn del espacio-tiempo.
En 1815 Einstein y David Hilbert hallaron
las ecuaciones para hacer predicciones
de como la luz se veria afectada en
presencia de la curvatura del espacio.

La siguiente ecuacion esta simplificada y generalizada pero explica como se
relacionan el espacio y la materia/energia.

Gmv= kTm

Gmv: Tensor de curvatura de Riemann, que explica el limite de curvatura entre
luz, mataria y espacio.

Tmv: Tensor de enargia, que tiene que ver con la masa del universo.
k: Es una constante de gravitacion 8PIK/c® donde K= 6.7x10

La tecria de relatividad general fue confirmada de manera espectacular en 1819,
cuando una expedicidn britdnica a Africa Occidental, esta observd durante un
eclipse una ligera curvatura de la luz de una astrella.

En conclusion, la teoria de relatividad general estd directamente relacionada con
las leyes que rigen la electricidad y el magnetismo, asi como también las leyes
newtonianas, Esta teoria fue un gran aporte a la comunidad cientifica ya que su
ecuacion explica de manera sencilla la relacion existente del espacio-tiempo, es
decir, que la materia le dice al espacic como curvarse y el espacio le dice a I
materia como moverse, aslo es visible en fendmenos que ocurmen el cosmos
donde la luz se deflexiona en presencia de masas y gravedad. Y aunque la teoria
de relatividad no explica en si el comportamiento del universo debido & que este
siempre esta en expansion y la teoria se centra en datos fijos, esto no es motivo



para dejar de investigar el cosmos, de hecho esta teoria nos acerca més a
muchas incognitas que existen acerca del espacio.
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Clenacion: Lanueva génesis dela humanidad

En el sigulants lexto se expondra Informacion dirgida a los inleresados en Ia
clonacidn, un tema cuya relevancia actual se ubica en el senfido del estudio mds
profundo dela composicion de los seres.

Ademads del potancial uso de ésta en pro de Ia humanidad, mejorando |a calidad de
vida da muchas personas a lo largo del planeta. Sin embargao, los usos de la clonacian
para salvar y mejorar vidas ienen un costo demasiado elevado, que resultan en una
gran contradiccion, con el fin de ayudar personas vivas se usan embriones humanas,
que no naceran ¥ son solo creados por la idea humana de curar toda enfermedad
posible, lo cual ha desembocado en que la éfica y la religidn ya hayan dado su opinidn
de que es una mala idea.

JQua as la clonaciéon?

La clonacidn es &l proceso medianie el cual, de manera no sexual, se obfienen dos
células, moléculas u organismos yva desamollados,

En ia naturaleza algunas plantas y organismos unicelulares, tales como las bacterias,
producen descendlentas ganéticaments iguales a través de un procaeso llamado
reproduccion asexual.

Algunos clones nalurales, se dan en mamiferos, eslos se producen cuando un dwilo
fecundado se divide creando uno o més embriones de ADN idéntico




Tipos de clonacion
Algunos tipos de clonacidn de los gue actualmente se Bene conocimiento son:

% Clonacion celular, Es el proceso mediante el cual se crean celulas creandosa
cultivos de las mismas

< Clonacidn molecular: Se uliliza pars hacer todo tipo de experimentos, ambién
se usa para la produccidn masiva de proteinas

% Clonacién natural; Es el ipo de reproduccidon en el quesolo hay un progenitor
¥ la misma es asexual se da an animales unicelulares y en algunas plantas

% Clonacitn de especies: Por lo general se enfoca en la reproduccicn de
animales ya extinlos, sin embargo, esios procedimientos no han tenido mucho
&xito hasta hoy, puesto que los recién naclidos han muerto rdpidamenta

< Clonacion terapéutica: Consiste en créear un embrién clonado con &l dnico
propdsito de producir células madre embrionanas. Estas células puaden ser

usadas en experimenios realizados con el abjetive de enlenderenfermedades
y desamoliar tratamienios nuevos.

La fuente de células madre embronaras mas rca es la etapa de
bastocilo (que es cuando el embridn se compones de 150 células).

Las células madre Henen la capacidad de curar tejidos lesionados v crear
nuevos lejidos.

= s
@ - @ My e Jﬂ‘":
/ \ P e -f/—_ —
' -:-_.Hl:l.hﬁ ] L |'II f a ‘-..J-.I‘“
;""Ef] E}-,‘. / f, ___-_
Pr—. L...*'-"'_- e
i [T e



Dilemas éticos

La clonacidn reproductiva y la terapautica plantean cuestiones élicas importanies,
espaclalmente en cudnlo a su posible uso en humanos. La clonacidn reproduciiva
presentaria la posibilidad de crear 2 un ser humano que sea gendticemante idéntico
a olra persona. Lo cual podria entrar en conflicto con antiguas valores élicos y
religiosos, no cbstante, algunas parsonas creen que ayudaria a parejas astériles a
tener hijos y evitarla heredar genes nocivos a un familiar.

En la clonacion terapéutica implicaria destruir embriones humanos para obtener
células madre, los oponentes de esta técnica argumentan que 2s poco ética debidoa
el proceso de obtencidn, Ademas, a algunocs experios les preocupan las simililu des
entre |as cédlulas madre y las células cancerosas, ambos tienean el poder de
reproducirse indefinidamente, segun estudios después de 60 divisiones de células
madre; pueden oblener mutaciones que las convertirian en células cancerosas, por
lo que se debe entander mejor la relacidn entre células madre y cancemsas,
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En conclusidn, podemos afirmar que el proceso de la clonacién suele suceder en la
naturaleza, pero lambién de manera artificial, ésta ha gozado de populardad desde
1896 con el logro de clonara la oveja Dolly en Reino Unido, pero ha dado de que
hablar debido a su posible uso en humanos, debido a que la técnica de clonacon
lerapéutica usa células madre embrion arias, lo cual implica gua embriones humanos
dejan de evolucionar para curar a otros, ademas de que las células madre se puedan



converfir en células cancerosas y esta enftra en conflicio con |a etica y la religidn
debido al uso que sa le da a los embriones.
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El universo en una nota de violin

En el siguiente texto se explicara la famosa teoria de cuerdas, asi como las
posturas que se tiene sobre esta.

La teoria de cuerdas aparecid por primera vez en los afios sesenta, pero no seria
hasta la década de los ochentas cuando causaria gran revuelo al ser publicada en
varias revistas cientificas.

Ahora bien, esta famosa teoria trata de explicar las cuatro fuerzas fundamentales,
que son: Fuerza gravitatoria, fuerza magnética, fuerza nuclear fuerte y fuerza
nuclear débil. La explicacién que intenta dar esta teoria es que las partes mas
pequefias de la materia no serian paguefas particulas esféricas sino que tendrian
forma de una cuerda o filamento.

Segun la manera en gue vibre el filamanto se
daria una molecula fundamental diferente.
Explicado de una manera mas simple hay que
pensar en esta tecria como un violin,
dependiendo de la manera en que se toque
daréd una nota diferente, sin embargo la teoria
solo tendria valides en un universo de 11
dimensiones, para relacionar éstas se anaxo la
idea de las branas que son parades
dimensionales encontradas al final de cada
cueanda.

El impacto de dicha teoria en la fisica contemporanea ha sido tan importante que
actualmenta existen 5 teorias de cuerdas. Cada una esta vinculada con un modo
de implementar al modelo de |a teoria siper simétrica, la cual supone que para
cada particula existe una particula similar en
todos los aspectos .Dichas teorias son:

Teoria de cuerdas tipo I: Consiste en
cuerdas y branas Unicamente que se cierran
y s& abren en un univarso de 10 dimensiones

Teoria de cuerdas tipo llA: Consiste en
cuerdas y branas Onicamente carradas junto
gravitones (graviton particula responsables
de la gravedad segln esta teoria)

Teoria de cuerdas tipo lIB: Esta versitn




difiere con la nombrada anteriormente, su explicacidn es en que conservan la
paridad.
Teoria de cuerdas Heterdtica: También conocida como heterdtica-0, basada en

el grupo de simetria, s decir que a cada particula le corresponde su particula
gemeia.

Teoria de cuerdas heterdtica EBxEB: Incluye cuerdas cemradas propagandose en
un espacio-iempo plano de 10 dimensiones. Todas las cuerdas son orientables.

Parecla que no se podia unificar las cinco teorias dichas anteriormente, todas
ellas separadas enire sl, sin ninguna conexion.

Hasta que surgic la idea de las dualidades que 0

explica que las cinco teorias son equivalentes o . " g T
duales, es decir que todas estas explican lo mismo ﬁu \* &
pero de una manera diferente y con elle en mente *

brotd el concepto de la teoria M que unifica las &

Aunque el principal obstaculo para |a teoria de

cuerdas y lodas sus derivadas es la comprobacion,

esto debido a que todavia no se cuenta con la

tecnologia necesaria y por consecuencia esto ST
provoca que existan dos posturas respecto a esta

teoria.

derivantes de la teoria de cuerdas en una misma. ‘i fﬂ

La postura que comprende a esta teoria como una filosdfica, ya gue realmente
estas ideas posee demasiadas hipdlesis, y a consecuencia exista un descontanto.

Pero, por ofra parte existe la postura que observa esta teoria como una teoria del
todo, ya que si todo lo expuesto fuera veridico explicaria todos los fendmenos
cientificos.

Pero para darle la respuesta correcta a una de las dos posiuras, s solo cuestion
de fiempo para tener los medios necesarios para comprobar o rechazar esta
teoria.
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