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INTRODUCCION

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la geografia, en el ambito escolar inicia
desde la educacién basica en la primaria, continia en la secundaria en el primer
grado y en por lo menos un afo del nivel medio superior de manera obligatoria.
Este proceso esta acompanado de aprendizajes empiricos de la vida cotidiana de
los nifos, adolescentes y jovenes en relacion con el medio natural y social que les
rodea, y la influencia de los medios masivos de comunicacion y el internet que
brindan informacidn relacionada con el contexto geografico actual.

La ciencia geografica tiene una solida base de tradicion teorica, contenidos,
metodologias y técnicas que se han desarrollado desde su origen en la
antigledad del ser humano, pasando por todas los momentos histéricos y han
evolucionado hasta la época actual de avance tecnolégico y globalizacion,
aportando siempre argumentos y herramientas para comprender el mundo.

La geografia es y ha sido sin duda, de suma importancia para conocer y
comprender el mundo. Su proceso de ensefianza ha pasado por distintas etapas y
objetivos, sobre lo primero Fabian Araya (2013) describe:

Tres etapas en la evolucion de las concepciones de la Geografia Escolar:
la primera considera la Geografia como fuente de informaciones...una
educacion de tipo enciclopédico, en la segunda ademas de la informacion,
la sistematizacién de la informacion y la formulacién de teorias
acompafadas de técnicas cartograficas y trabajo de campo. Y la tercera
pone mas énfasis en los procesos que en los resultados, y los objetivos
sitlan en segundo término, los contenidos en beneficio del desarrollo de
las claves del conocimiento, habilidades y valores adecuados para vivir en
un mundo en cambio. Se corresponde con la ideologia constructivista en la
educacioén”. (Araya 2013: 23).



A partir de la idea planeada por Araya (2013), y los enfoques educativos
planteados por las recientes actualizaciones a los planes de estudio en México, se
puede identificar la abierta invitacién a los docentes en general para responder a
la ensefianza bajo el modelo educativo enfocado en el constructivismo, el cual
generar aprendizajes y valores en los alumnos que les puedan ser utiles en su
vida cotidiana. En el caso de la geografia, aplicados ala comprensién del mundo
del siglo XXI y para contribuir a generar un pensamiento critico ante los
problemas ambientales y sociales de la actualidad.

La educacion media superior pretende ser la sintesis de los conocimientos
acumulados durante las etapas escolares anteriores. De ahi la importancia de
brindar en esta etapa aprendizajes vy valores para la relacion cotidiana con la
naturaleza y las sociedades, independientemente del objetivo profesional de los
alumnos.

En la actualidad, la ensefianza de la geografia se encuentra ante dos
grandes retos: el primero es en cuanto a la forma de ensefar bajo el paradigma
constructivista, que nos solicita ser profesores no sélo de temas, sino también de
conocimientos y valores para la vida. El segundo reto de los profesores de la
ciencia geografica es en cuanto al objetivo, ¢Para qué ensefiamos geografia? Al
respecto considero que nuestro mayor objetivo es la formacién de seres humanos
que conozcan el mundo en que vivimos desde todos sus ambitos naturales y
sociales como saberes aplicados a las condiciones y problematicas de la época

actual.



Es por ello, que la propuesta de este proyecto es una intervencién didactica
desde el punto de vista disciplinar y didactico, con el proposito de contribuir a
generar aprendizajes y valores que puedan ser aplicados a la vida cotidiana en la
realidad actual.

Para lograrlo se desarrollara un fundamento tedrico desde dos vertientes,
una disciplinar con base en las discusiones al interior de la geografia que
defienden que esta ciencia no estudia la superficie terrestre, inmutable y como
contenedor de hechos y fendbmenos naturales y humanos. Se toma en cuenta
opinién de otros autores al respecto, planteada en la introduccion del libro
“‘Debates de la Geografia contemporanea”

La Geografia debe ser una disciplina alejada de “una Geografia inventario
referida a marcos naturales inmutables” y mas atenta a intentar
comprender el mundo que nos rodea asi como los cambios probables del
futuro”. Una disciplina que pueda ayudar al alumno a comprender por si
mismo las paradojas del lugar en el que vive y sus conexiones con el
espacio globalizado, con las nuevas relaciones espacio temporales
producidas por las nuevas tecnologias. Una disciplina, en suma,
revitalizada ante el nuevo papel que desempefia el espacio entendido
como lugar en los actuales procesos sociales”. (Estebafez (1996) en
Téllez 2005: 39).

Para cumplir la meta de replantear el objeto de estudio en un sentido dinamico y
mas amplio, se retoma la propuesta de que nuestro objeto de estudio es el
“espacio social’, a partir de la produccién de este por ellos mismos tomando en

cuenta las particularidades y la influencia del contexto en todas sus escalas.

El espacio social implica los ambitos naturales, humanos, culturales,

economicos y politicos y la relaciéon entre todos estos aspectos a partir de la



transformacién de la naturaleza por el ser humano. De esta manera, todos los
seres humanos somos actores con capacidad de accionar sobre el espacio y no
solo habitamos ahi.

La otra vertiente tedrica, es la revisidén y aplicacion a la ensefanza de la
geografia con base en el enfoque pedagogico de constructivismo y el aprendizaje
significativo basado en proyectos, donde se plantea que “el aprendizaje se puede
adquirir, retener y ser generador de nuevos conocimientos a partir de un proceso
de transformacion de aprendizajes en significados que implica la relacion con
aprendizajes previos y la aplicacion a situaciones cercanas a la realidad”.
(Ausubel, Novak y Hanesian 1981: 46-85).

El aprendizaje significativo es uno de los enfoques del constructivismo que
retoma de manera fundamental la aportacion del aspecto vivencial de los propios
alumnos, ellos y su capacidad de accién y reflexion como centro del proceso
educativo.

De esta manera, se retoma y disefa una propuesta donde los procesos de
ensefianza-aprendizaje se construyen de manera conjunta con los alumnos a
partir del desarrollo de un método reflexivo y activo'; asi como estrategias

didacticas que trasciendan el objetivo inmediato de la calificacion escolar y que

! “En la aplicaciéon de métodos activos es necesario manifestarse en pro de una ensefianza selectiva de los
temas geograficos, reemplazando los métodos memoristicos por el razonamiento, la resolucion de
situaciones problemiticas, e incluso el método de juego, mediante la estrategia pedagdgica de aprender
descubriendo. Es decir, que para el trabajo en el aula es necesario contar con recursos didacticos que
denominamos experiencias de aprendizaje”. (Lara 1999: 27).



puedan ser integrados a la vida cotidiana de los alumnos independientemente de
su objetivo profesional.

La intensidon de estas dos propuestas, disciplinar del espacio social y
enfoque pedagogico de aprendizaje significativo basado en proyectos, que dan
sustento al marco tedrico de la presente investigacion, es aportar una nueva forma
de construir los conocimientos geograficos con los jovenes que cursan el nivel
medio superior y saldar el objetivo antes planteado de conocer el mundo en sus
condiciones y problematicas actuales. El propdsito mas ambicioso es que la
investigacion para este proyecto, contribuya a que los alumnos puedan llevarse los
aprendizajes de la asignatura de geografia como conocimientos y valores para su
vida cotidiana.

El objetivo general de la investigacién es una propuesta de intervencion
didactica para un tema del Programa de la asignatura de Geografia Escuela
Nacional Preparatoria y el Sistema Incorporado (SI) UNAM 1996, basada en el
enfoque pedagdgico del constructivismo y aprendizajes significativos y disciplinar
del espacio social como objeto de estudio de la geografia, para orientar la
ensefanza a partir de una vision social y aplicada a la realidad actual.

Para desarrollarla se tomara en cuenta el contexto general de ensefanza
de Geografia y la situacion social de México orientada al caso de los Procesos
Migratorios en México y Centroamérica a Estados Unidos.

A modo de hipotesis, se considera que, desde las ultimas décadas del siglo

XX, a nivel global surge el cuestionamiento y revisionismo de las formas de



impartir la docencia en todos los niveles de la educacién y de los contenidos y
propositos de los aprendizajes en general. Ocurre a nivel institucional y de
practicas individuales de los actores involucrados en la labor docente para atender
a las necesidades pedagdgicas y sociales actuales.

Como docente activo de la asignatura de geografia en el nivel medio
superior e insertado en el contexto general de la educacion del siglo XXI, retomo el
paradigma constructivista en su vertiente de aprendizaje significativo basado en
proyectos y el debate disciplinar del espacio social como objeto de estudio de la
geografia bajo la consideracion de que estos enfoques contribuyen a fortalecer la
participacion activa de los alumnos en el proceso de ensefanza-aprendizaje, a
motivar el interés por los problemas ambientales y sociales de México y el mundo
en la época actual, y a aplicar los conocimientos adquiridos para respetar y valorar
la naturaleza y las sociedades.

La investigacion surge de la propia practica docente personal en el nivel
Medio Superior Sistema Incorporado UNAM desde el ciclo escolar 2013-2014 en
el Instituto Francisco Possenti y se refuerza con las ideas de distintas bibliografias
sobre la ensefianza de geografia en la actualidad (Sanchez 2003, Lara 1999,
Graves 1989). A continuacion cito Pinchemel en Graves (1989):

Es necesario replantear dos cuestiones amplias ¢Cual debe ser la
naturaleza de la educacion geografica en el ultimo cuarto del siglo XXy
como contribuir a la educaciéon de los alumnos que viviran, trabajaran y
asumiran responsabilidades entre los anos 2000 y 20507?, 4, Cuales son los
fines y valores de esta ensefanza?” (Pinchemel en Graves 1989: 8).



Sobre el primer cuestionamiento planteado por los autores, pienso que la
geografia comprendida como estudio del espacio social facilita la comprension e
intervencion humana en los procesos actuales que ocurren en el mundo y de los
cuales todos formamos parte. Por otro lado, los aprendizajes significativos ayudan
a trascender el objetivo inmediato de la calificacion escolar para tener un fin en la
vida cotidiana de los alumnos.

Con relacién al segundo cuestionamiento, pienso que los alumnos no son
sélo receptores y concentradores de informacion, sino que esta es material para
que ellos puedan analizar, opinar y crear alternativas creativas y criticas de los
procesos naturales, sociales, culturales, econdémicos y politicos que ocurren en el
contexto nacional e internacional que les rodea. De esta manera se puede
transformar la imparticién de la asignatura de una manera selectiva y aplicada a la
realidad actual y donde el profesor sea un medio para que ellos construyan su
propio conocimiento.

Este trabajo pretende contribuir en la reflexién de como ensenar geografia a
los jévenes del siglo XXI bajo los paradigmas educativos vigentes y a partir de la
realidad actual cercana o de la cual puedan obtener informacion. Se busca colocar
a los alumnos en un papel central en el proceso de ensefianza-aprendizaje y de
esta manera motivar interés por una geografia aplicada.

En el primer capitulo se desarrolla un marco teérico disciplinar del espacio
social como objeto de estudio de la geografia desde el proceso histoérico de cémo

surgio este concepto al interior de la ciencia, sus elementos integradores y
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aspectos metodolégicos. Y por el lado pedagogico, se explica el aprendizaje
significativo derivado el enfoque constructivista y la propuesta de ensefianza
basada en proyectos como fundamento didactico para que los alumnos puedan
generar aprendizajes que les sean utiles en su vida cotidiana.

Por ultimo, se ligan ambos planteamientos tedricos como herramientas para
lograr aprendizajes geograficos que trasciendan el ambito escolar.

El segundo capitulo es una revisién critica al programa de Geografia
general de la Escuela Nacional Preparatoria y el Sistema Incorporado (SI) UNAM
1996, desde su impacto en la sociedad, sus contenidos, propdésitos y aprendizajes
esperados, para contextualizar la educacion geografica que se imparte en el Nivel
Educativo Medio Superior y establecer una base para la presente propuesta
didactica.

En ese capitulo también se brinda una descripcion de mi practica docente
en el Sistema Incorporado UNAM desde el afio 2013 como contexto de ideas e
interés para realizar este proyecto.

Y el tercer capitulo es la propuesta de intervencion didactica del tema
elegido del plan de estudios de la asignatura Geografia (1405) del afo 1996 de la
Escuela Nacional Preparatoria. Incluye la planeacion de clases con estrategia de
ensefanza-aprendizaje, propuesta de experiencia, evidencias y evaluacion de
aprendizajes o resultados.

El trabajo y mi practica profesional se encuentra influida y fortalecida por la

estancia de investigacion para este trabajo que me brindd la Universidad de
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Granada, Espania, Facultad de Ciencias de la Educacién de enero a junio de 2017;
donde participe como alumna, profesora e investigadora con el inmenso apoyo de
la Dra.Maria de la Encarnacion Cambil Hernandez Directora del Departamento de
las Ciencias Sociales quien me brind6 las facilidades y el acompafiamiento del
adorable Dr. Angel Liceras de quien recibi asesorias, realice trabajo de campo y
tuve largas platicas de geografia; Y de mi apreciada amiga la Dra. Yolanda Guash
para recibir e impartir clases de herramientas educativas, y compartir experiencias
y platicas amenas sobre México y el arte.

Por ultimo, aunque este trabajo se elabord con fines académicos de obtener
el grado de Maestria en Docencia para la Educacién Media Superior especialidad
Geografia por practica docente, se considera que puede aportar reflexiones y
herramientas disciplinares y pedagdgicas a los aspirantes a docentes y docentes
de la asignatura en la Escuela Nacional Preparatoria y el Sistema Incorporado

UNAM.
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CAPITULO I. Marco teérico disciplinar y pedagégico

Desde hace algunas décadas, los paradigmas vigentes en la educacion para el
siglo XXI dan un papel central al alumno y buscan generar aprendizajes que
puedan ser aplicados a la realidad. El presente capitulo es un marco teorico
disciplinar y pedagogico que pretende dar sustento a una propuesta para ensefnar
geografia a partir de revisar el propio objeto de estudio en un sentido que surge y
desemboca en lo social. Por otra parte, un enfoque educativo que busca trasladar
los aprendizajes académicos de la disciplina geografica a la vida cotidiana por

medio de resolucion de problematicas reales y vigentes.

1.1 El objeto de estudio de la Geografia: el espacio social

Como ya se menciond en la introduccion, “la geografia es una ciencia con una
amplia base de tradicion teodrica, contenidos, metodologias y técnicas que se han
desarrollado desde su origen en la antigiedad del ser humano hasta la época
actual”’. Sin embargo, su objeto de estudio y la forma de concebirlo es un tema
presente en los debates geograficos casi de manera permanente.

Al respecto, para los fines de esta investigacion y por la propia concepcion
que se tiene de la geografia en la teoria y la practica, se considera la idea del
espacio social como su objeto de estudio. Este apartado hace una revisién del
concepto desde su origen, sus elementos integradores y aspectos metodoldgicos

que lo ponen en relacién con la realidad.
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La concepcion del espacio social como objeto de estudio, surge en la
segunda mitad del siglo XX en la corriente de pensamiento de la geografia radical
(Delgado, 2001) y en un contexto de cambios y revoluciones ideoldgicas en las
ciencias sociales y la vida politica mundial. Desde la década de los setenta se
comienza a debatir ampliamente el sentido social del espacio, pero esto es la
culminacién de un proceso que surgié desde antes con la propia integracion del
concepto solo de espacio.

Es Ortega Valcarcel (2000) quien brinda detalle de como surge la inquietud
de tener un objeto de estudio mas amplio y profundo que la simple idea de un
espacio “base o contenedor”. El autor indaga en un origen etimoldgico derivado de
la palabra plaza de origen griego plateia odos y que significa calle ancha como
explica “Plaza constituye, desde esta perspectiva, un término puente con espacio,
en que se pone de manifiesto el vinculo de uno y otro termino con la accién de
ensanchar, y en relacién con ella, la amplitud o apertura, inherente al término
espacio”. (Ortega 2000: 340).

Asi, el concepto espacio trasciende el ambito puntual o de localizacion y/o
ubicacién que se tenia en la geografia tradicional para adquirir otras dimensiones
mas profundas que integran elementos sociales de la experiencia y de la practica
humana.

Esta idea se complementa con otro origen etimoldgico del latin y el aleman
que aparece vinculado con el sentido de ordenar y organizar. De esta manera, se

propone una relacibn en donde este espacio, mas profundo, a su vez es
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transformado y ordenado por sus elementos integradores sociales, estableciendo
lo que denominod relaciones espaciales.

Para profundizar en el contenido social del concepto espacio, Ortega
Valcarcel (2000) busca darle un sentido mas filoséfico con la idea de Heidegger
del sujeto comprendido en el espacio “el ser ahi” y el espacio vivido de Durkheim.
Asi el espacio integra aspectos ideoldgicos y emocionales de individuos y grupos
sociales.

Ortega Valcarcel, aporta elementos muy significativos para dar el paso de
superar el espacio-localizacién al espacio-plaza donde que tiene un sentido mas
amplio e integra elementos vivos que aporta la sociedad. Entre estos elementos
hay relaciones enmarcadas en el propio espacio y cada actor del espacio aporta
contenidos simbdlicos de su propio ser y sus vivencias.

Se convirtid en una tendencia de la geografia retomar ese espacio con
contenido social, como el objeto de estudio y una nueva forma de hacer geografia
que ademas ya no tendria que ser una sola, sino varias geografias. Esta es la
corriente de la geografia critica donde una vez decidido el espacio social como el
objeto de estudio, era necesario definir claramente su contenido y su metodologia,
a partir de analizarlo profundamente, darle aplicacion y relacion con la realidad.

En cuestion de su definicion y elementos, el gedgrafo brasileno Milton
Santos (1986, 1996, 2000) trabajo durante décadas para este fin, una primera idea
es que el espacio social es una totalidad y una realidad relacional, es decir un todo

donde todo lo que lo integra esta relacionado e influido por el resto de elementos:
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El espacio debe considerarse como el conjunto indisociable del que
participan, por un lado, cierta disposicién de objetos geograficos, objetos
naturales y objetos sociales, y por otro, la vida que los llena y anima, la
sociedad en movimiento. El contenido (de la sociedad) no es
independiente de la forma (los objetos geograficos); cada forma encierra
un conjunto de formas, que contienen fracciones de la sociedad en
movimiento. Las formas, pues, tienen un papel de realizacion social”.
(Santos 1996: 27).

De esta explicaciéon se desprenden ya algunos de sus elementos: los objetos
naturales y sociales, y las formas y contenidos. Las formas son lo que denomina
objetos geograficos, sujetos a acciones modificadoras que realiza la sociedad que
es su contenido. Se relaciona con el espacio ensanchado, ordenado y cargado de
vivencias que propone Ortega (2000), con sus elementos en transformaciéon por
medio de la sociedad.

Mas adelante, Santos (2000) nos habla de que el espacio social esta
formado de un sistema de objetos y un sistema de acciones, y también por un
conjunto de fijos y de flujos. Estos cuatro elementos en una relacion finamente
tejida en el espacio. “El espacio esta formado por un conjunto indisoluble, solidario
y también contradictorio, de sistema de objetos y sistema de acciones, no
considerados aisladamente, sino como el contexto unico en el que se realiza la
historia” (Santos 2000: 54).

Se integra al analisis del espacio social el aspecto historico por medio del
cual el sistema de acciones del ser humano tienen un papel modificador sobre la
naturaleza, con apoyo del sistema de objetos que son las técnicas y la tecnologia

que le facilita cada vez mas la trasformacién a través del tiempo. Asi, crea nuevas
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configuraciones territoriales y sociales que son producciones histéricas que a su
vez niegan las condiciones originarias y humanizan el espacio.

Es necesario destacar que el sistema de acciones no solo esta
encaminadas en un sentido técnico de relacionarse naturaleza y sociedad, sino
también hay acciones con cargas ideoldgicas, simbdlicas y filoséficas, sobre todo
en sociedades mas antiguas o de mayor vinculo con la naturaleza.

Sistema de objetos y sistema de acciones del espacio social, tienen una

relacion dinamica que el autor denominé conjunto de fijos y flujos:

Los elementos fijos, fijados en cada lugar, permiten acciones que modifican
el propio lugar, flujos nuevos o renovados que recrean las condiciones
ambientales y las condiciones sociales, y redefinen cada lugar. Los flujos
son el resultado directo o indirecto de las acciones que atraviesan o se
instalan en los fijos, modificando su significacion y su valor, al mismo tiempo
que ellos también se modifican”. (Santos 2000:53).

Cada espacio tiene aspectos que permanecen, que se renuevan y otros que se
transforman, en este sentido, es el caracter historico de las acciones humanas lo
que permite estas tres condiciones.

Santos brindo estos importantes elementos sobre el espacio social ademas
de lo que él mismo denominé como una “definicion operacional:

El espacio esta formado por dos componentes que interactian
continuamente: a) la configuracion territorial, es decir, el conjunto de datos
naturales, mas o menos modificados por la accién consciente del hombre, a
través de sucesivos “sistemas de ingenieria”; b) la dinamica social o el
conjunto de relaciones que definen una sociedad en un momento
determinado.

La configuracion territorial o configuracion espacial esta conformada tal como
ya describimos, por la disposicién de los elementos naturales y artificiales de
uso social sobre el territorio (...) A cada momento historico, varia la
disposicién de esos objetos sobre el territorio. El conjunto de objetos creados
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forma el medio técnico, sobre el cual se basa la produccion y evoluciona en
funcién de ésta.

La dinamica social es planteada por el conjunto de variables econdémicas,
culturales, politicas, etc., que a cada momento histérico dan un significado y
unos valores especificos al medio técnico creado por el hombre, es decir a la
configuracion territorial”. (Santos 1996:105-106).

A partir de estas ideas, podemos concluir que el espacio integra elementos
naturales y sociales que tejen y modifican configuraciones y procesos. Es un factor
histérico con  objetos histéricos, acciones humanas, formas resultantes y
funciones especificas. Es un sistema, una totalidad y estda en permanente
evolucion.

En el espacio social se crean formas territoriales, formas-contenido, que
tienen acciones humanas y que en el proceso histérico adquieren funciones
especificas en la totalidad, en primer lugar inmediato con sus elementos mas
cercanos y al mismo tiempo, trascendiendo escalas hasta alcanzar la totalidad
global de la cual forman parte. Ademas de que cada elemento es importante en el
conjunto, pero también de manera individual.

La revisiéon de Ortega Valcarcel y Milton Santos brida un panorama de los
aspectos integradores del espacio social que ayudan a comprenderlo mas alla de
solo una definicion. A continuacion y para complementar en el sentido ideoldgico y
metodoldgico del espacio revisaremos otros autores.

En la misma linea conceptual del espacio social y cercano a los
planteamientos filosoficos que retoma Ortega (2000) del espacio del “ser” y el

“espacio vivido”, el filésofo francés Henri Lefebvre propone que los procesos
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humanos estan relacionados con el contexto material en el cual se adquieren y
crean de manera permanente significados.

En su obra La produccién del espacio (1974) profundiza en el analisis de su
contenido material-significativo desde la premisa: y el espacio se hizo social. A
partir de esta idea explica que el espacio es producto, de la accidon social de
practicas, relaciones y experiencias de las cuales es parte.

El espacio tiene un caracter historico el espacio social es un producto social
con implicaciones y consecuencias. La primera de estas implicaciones es que
aunque el espacio-naturaleza original es transformado, siempre permanece
intrinseco, su pasado material y temporal, y en el significados sociales.

La segunda consecuencia se deriva de la primera, pues como ya se
mencionod el espacio es producto de la sociedad. Lo que se produce a partir de la
transformaciéon de la naturaleza por el hombre es un espacio particular para cada
grupo humano, a partir de las propias condiciones naturales y técnicas que ha
tenido durante su historia. La historia desde el punto de vista de la transformacion
de la naturaleza por el hombre es el modo de producciéon que cada grupo humano
desarrolla a través del tiempo de acuerdo a las condiciones materiales presentes
en el medio donde se desarrolla.

De esta manera el espacio yuxtapone distintos momentos de desarrollo del
modo de produccidén y procesos sociales por medio de los cuales asigna a los
lugares:

(1) las relaciones sociales de reproduccion — a saber, las relaciones
biofisioldgicas entre los sexos, las edades, con la especifica organizacién
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familiar; (2) las relaciones de produccién, la division del trabajo y su
organizacion, y por tanto a las funciones sociales jerarquizadas.

Con el advenimiento del capitalismo y sobre todo con el neocapitalismo
«moderno» la situacién empieza a complicarse. Tres niveles son los que se
imbrican: (1) el de la reproduccion biologica (la familia); (2) el de la
reproduccion de la fuerza de trabajo (la clase obrera como tal); y (3) el de la
reproduccion de las relaciones sociales de produccion, es decir, las relaciones
constitutivas de la sociedad capitalista. (Lefebvre, 1974: 90).

El espacio es una produccion social que integra todas las formas de organizacion
social particulares y generales de cada lugar y momento historico, desde las mas
basicas en una estructura familiar hasta las mas avanzadas formas de
organizacion en una sociedad.

Con el avance progresivo del modo de produccion, las relaciones sociales
que contiene el espacio se complejizan y trascienden todas las escalas, desde las
mas intimas como la familia, toca todas las esferas del espacio social hasta las
globales de la produccion.

El espacio producido guarda testimonio de todos los procesos que integra
el espacio social, donde destacan las relaciones sociales derivadas de la
organizacion de la produccion y la divisidn del trabajo. Si realizamos una lectura
del espacio como propone el autor, podemos darnos cuenta de la produccion del
espacio.

En un sentido metodolégico, Lefebvre (1974) y mas tarde Harvey (1990)
desarrollaron la propuesta de las dimensiones del espacio para ayudar a
comprender mejor el contenido integral de la produccion espacio. En esta

propuesta se inscriben los elementos, consecuencias y relaciones.
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Practicas espaciales

Espacio percibido

Las representaciones del
espacio

Espacio concebido

Los espacios de
representacion

Espacio vivido

Espacio de la experiencia
material.

Engloba la produccién y la
reproduccion social, asi

como los flujos,
transferencias e
interacciones fisicas vy
materiales que los
permiten.

Lugares especificos y

e Espacio de los expertos,
de los cientificos, los
planificadores. De las
disciplinas académicas
que se vinculan a las
practicas espaciales (la
ingenieria, la arquitectura,
la geografia. la
planificacion. la ecologia
social, etcétera).

e Espacio de la imaginacion y

de lo simbdlico dentro de
una existencia material.
Invenciones mentales como
cbdigos, signos, discursos,
proyectos utépicos, paisajes
imaginarios que imaginan
nuevos sentidos o nuevas
posibilidades de las
practicas espaciales.

conjuntos espaciales | e El espacio de los signos,
propios de cada formacion de los cbdigos de
social. ordenacion, fragmentacion

y restriccion.

Elaboracion propia a partir de Lefebvre (1974) y Harvey (1990).
El espacio material es lo primero que percibimos al relacionarnos seres humanos

con la naturaleza y es modificado a través de practicas espaciales en el modo de
produccion, es una creacion unica de cada sociedad y momento histérico.

Todas las sociedades profesionalizan la transformacion de su espacio, de
acuerdo a sus necesidades y grado de evolucion, asi se crea el espacio
concebido. Por medio del proceso de las practicas espaciales y la creacién del
espacio concebido cada grupo social asigna significados ideoldgicos sobre la
forma de vivir el espacio.

Estas tres dimensiones integran la produccion del espacio que incluye la
expresion material, los procesos productivos profesionales o empiricos que se
puedan dar en el espacio material y las significaciones simbdlicas que surgen de

la relacion espacio-produccién para crear finalmente un espacio social.
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Las practicas espaciales son la clave para la produccion de la espacialidad
de cada formacion social, es la expresion social de la relacion naturaleza-seres
humanos en la produccion. Dan origen a espacios de representacion que incluyen
elementos culturales y politicos derivados de las relaciones de produccién y las
estructuras de poder presentes en cada espacio.

Para complementar su explicacion de la produccién del espacio social,
Lefebvre propone tres conceptos que se ligan de manera secuencial: forma,
funcién y estructura; y que permiten darle aplicacion y relacién con la realidad
espacial.

Las formas concretas en el espacio areas, volumenes, limites, etcétera; son
el primer analisis del simple espacio, son el espacio formal. Al trasladar este
analisis a una dimensién mas profunda, se convierten en una estructura y nos
permite inscribir el espacio en una totalidad que puede ser entendida asi o en sus
partes. De sus partes a la totalidad, o en ambos sentidos simultaneamente. Y
dentro de cada estructura se encontraran distintas funciones que favorecen la
produccion del espacio en su sentido material y social.

Entendido asi, el espacio social se expresa en la organizacion territorial y la
vida social, de ahi que el autor considere que el espacio no es “ni neutro, ni puro”,
pues tiene implicita la cultura, la economia y la politica en cada momento histérico,
es producto de ella y aporta elementos para la evolucién.

También es utilizado como un “instrumento politico intencionalmente

manipulado” en manos de las estructuras de mayor jerarquia de cada época
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histérica 0 modo de produccién para el control social y para perpetuar el sistema
economico dominante. La produccion del espacio social tiene intrinseco un sentido
politico y se relaciona directamente con la historia desde el punto de vista del
modo de produccion.

Con base en esta revision tedrica, las conclusiones generales del espacio
social como objeto de estudio de la geografia, son en primer lugar que se trata del
espacio donde ocurre la vida cotidiana de toda la humanidad y en el tiempo
histérico, es un proceso y un resultado en evolucién y cambio permanente. Los
seres humanos lo producen y le integran aspectos ideoldgicos, econdmicos y
politicos.

El espacio social integra distintas relaciones de los elementos que forman el
espacio, por medio de influencias transformadoras materiales e ideoldgicas que se
tejen, surgen, permanecen y evolucionan en el espacio. E/ espacio social es una
totalidad en movimiento. (Santos, 2000).

El origen etimolodgico griego de la palabra geografia, sugiere como objeto de
estudio grabar, dibujar, describir la Tierra. Sin embargo, se ha convertido en una
necesidad teodrica, metodoldgica y practica de la ciencia geografica dar volumen al
origen del concepto y trascender una mera descripcion con un analisis espacial
mas profundo: “El espacio es, en primer término, una nocién vinculada a la
dimensién espacial de la vida humana. Solo a posteriori se transforma en un
concepto construido. (...) Su expresibn mas elaborada se encuentra en la

geografia”. (Ortega 2000:338).
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Ningun espacio social de la humanidad permanece, son siempre sujeto de
cambios y transformaciones, son espacios producidos con contradicciones y
elementos que luchan por mantenerse vivos para dar significados ideolégicos y
simbdlicos que dan sentido social y funcional.

Una ensenanza de la geografia que comprende, explica y da herramientas
para transmitir la realidad a partir del estudio del espacio social como produccion
dinamica transformadora, necesita ir mas alla de una simple descripcion de los
elementos geograficos presentes sobre la Tierra, para favorecer la reflexion de
problematicas presentes en el espacio actual para valorar y respetar a la
naturaleza y las sociedades, es el objetivo de la presente investigacion.

Para llevar a las aulas la propuesta tedrica del espacio social como objeto
de estudio de la geografia y la propuesta metodolégica de la produccion del
espacio, es necesario relacionarla con una propuesta pedagogica que permita
integrar el fundamento disciplinar con herramientas pedagogicas que trasciendan
la ensefianza tradicional por memorizacidén en un sentido aplicado. A continuacion
revisaremos una propuesta tedrica pedagdgica para intentar lograr este objetivo y

mas adelante relacionaremos la propuesta disciplinar y de ensefianza.

1.2 El enfoque educativo constructivista de aprendizajes significativos

El contexto de revoluciones ideologicas del siglo XX, también toco al ambito
educativo y desarrollé una corriente de pensamiento critico que busco revolucionar
la forma de ensenfar en las escuelas. Esto como respuesta al paradigma educativo
tradicional que se sintetizaba en un proceso de emisor-receptor donde el profesor
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era quien ensefiaba nuevos aprendizajes y el alumno recibe, repite y memoriza
informacion.

La corriente educativa critica, busco dar al estudiante un nuevo papel en el
proceso educativo, que le permitiera participar de manera activa en el proceso de
ensefanza- aprendizaje, a dicha corriente se le denomino constructivismo. Del
constructivismo se derivaron diversas vertientes, de las cuales para la presente
investigacion retomaré la del aprendizaje significativo iniciado por Ausubel (1963)
en su obra “The phychology of meaningful verbal learning”.

El aprendizaje significativo plantea que es un proceso que se sustenta con
aprendizajes previos como herramientas para arraigar nuevas ideas en el
pensamiento, y este es un ciclo que se repite de manera permanente.

Para que el proceso se pueda concretar, es necesario recibir motivaciones
desde el exterior, y destaca que no hay mejor motivacién que una aplicacién a la
realidad concreta y para resolver problemas vigentes en el contexto de los propios
alumnos. Entre mas cercanas las problematicas a su realidad, mayor sera la
empatia y motivacién para el aprendizaje. Después de varias décadas de estudiar
el contenido tedrico del aprendizaje significativo, es el propio autor quien propone
una definicion mas acabada:

El aprendizaje significativo es el proceso segun el cual se relaciona un nuevo

conocimiento o una nueva informacién con la estructura cognitiva de la
persona que aprende de forma no arbitraria y sustantiva o no literal. Esa
interaccion con la estructura cognitiva no se produce considerandola como un

todo, sino con aspectos relevantes presentes en la misma, que reciben el
nombre de subsumidores o ideas de anclaje.

Pero no se trata de una simple unioén o ligazén, sino que en este proceso los
nuevos contenidos adquieren significado para el sujeto produciéndose una
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transformaciéon de los subsumidores o ideas de anclaje de su estructura
cognitiva, que resultan asi progresivamente mas diferenciados, elaborados y
estables.

El paso siguiente es su retencion y/o el olvido de aquellos conocimientos
—subsumidores- que van quedando en desuso por falta de funcionalidad.
(Ausubel 2002 citado en Rodriguez Palmero 2004:18).

Para fortalecer la propuesta de los subsumidores o ideas de anclaje como base de
nuevos aprendizajes, el autor desarrollo la Teoria de la asimilacion (Ausubel,
2002) que consiste en diferenciar los aprendizajes adquiridos y ser comprensivo
con relacibn a que algunos de ellos seran mas asimilables y otro menos
asimilables. Esto depende de los intereses del propio alumno y las estrategias que
el profesor promueva para resaltar la importancia de cada nuevo aprendizaje.

De esta manera, habra aprendizajes que seran incluso subsumidores
enriquecidos que ayudaran a transformar y obtener nuevos conocimientos. Y otros
que seran olvidados por los alumnos.

Al respecto, Moreira (2000) destaca los criterios de organizacion jerarquica
de la estructura cognitiva: el aprendizaje puede ser subordinado, superordenado o
combinatorio. Los primeros dependen de aprendizajes ya presentes en la
estructura cognitiva, no podrian comprenderse sin esos aprendizajes previos. Los
segundos ayudan a comprender mejor aprendizajes ya existentes, contribuyen a
arraigarlos en la estructura cognitiva; los terceros son conexiones entre otros

aprendizajes.
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Entre las condiciones necesarias para que pueda darse el aprendizaje
significativo esta en primer lugar la predisposicion para aprender de manera
significativa por parte del alumno; y del profesor de ensefar de ese mismo modo.
Esto sera materializado a través de la preparacion de materiales especiales para
este fin, como ya se habia mencionado, que impliquen al alumno de manera
central en el proceso de ensefianza-aprendizaje, apegados a la realidad.

Sera conveniente que los materiales subsumidores tengan un orden
jerarquico como propone Moreira, para retomar aprendizajes previos, para
refirmar aprendizajes existentes y para generar nuevos aprendizajes, y de esta
manera integrar herramientas de anclaje en todo el proceso de ensehanza-
aprendizaje.

Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2002) agregan a la explicacion del
aprendizaje significativo una serie Principios educativos asociados con una
concepcion constructivista del aprendizaje y la ensefianza que incluyen el factor
subjetivo personal y social a partir de elementos culturales, emocionales,
experiencias, etcétera. Para sintetizarlo cito uno de esos principios “El aprendizaje
tiene un importante componente afectivo, por lo que juega un papel crucial los
siguientes factores: el autoconocimiento, el establecimiento de motivos y metas
personales, la disposicion por aprender, las atribuciones sobre el éxito y el
fracaso”. (Diaz Barriga y Hernandez rojas, 2006:10-11).

De esta idea se desprende la justificacion para que las actividades para el

proceso de ensefianza-aprendizaje sean situaciones y problematicas cercanas a
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la realidad cercana del alumno y/o pueda obtener informacién de ellas. También
que se puedan incluir opiniones y acciones con base en emociones, sentimientos
e intereses.

En esta misma vertiente del aprendizaje significativo McCombs y Vakili
(2005) proponen tomar en cuenta aspectos de la propia cultura, contexto social y
caracteristicas individuales, centrarse en el aspecto humano de los alumnos.
Explican este proceso a partir de principios agrupados en cuatro tipos de factores
para una propuesta que se denomina el aprendizaje centrado en el alumno.

El aprendizaje centrado en el alumno propone que, para que el proceso
educativo pueda trascender el ambito escolar, y ser una herramienta social y base
para otros aprendizajes no solo académicos, es necesario tomar en cuenta
factores: cognitivos y metacognitivos, afectivos y emocionales, sociales y de
desarrollo; e individuales y diferencias.

De estos factores se deriva la propuesta de aprender a partir de experiencias
cercanas del alumno. Pensar herramientas didacticas estratégicas, creativas y
criticas tomando en cuenta el contexto medioambiental, cultural, tecnolégico y
practico. Por otro lado, para lograr un aprendizaje efectivo es importante tomar en
cuenta el estado emocional, creencias, intereses, metas y diferencias de los
alumnos. En este sentido se requiere conocer a los alumnos, grupos y contextos
sociales escolares.

El docente asume nuevos roles para conectar al alumno con el

conocimiento, la sociedad y la realidad. De esta manera, podemos apreciar el
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sentido integral de la propuesta de dar un papel central al estudiante y todo lo que
le construye como ser humano. Esto a su vez sera la base para su proceso de
formacion cognitiva, académica-intelectual; y social.

El aprendizaje significativo se puede construir de distintas maneras a partir
de la forma en que se imparte y la forma como se recibe por parte de los
alumnos. Ausubel nos brinda una tipologia de tres elementos donde cada uno
tiene una funcidon especifica, estas formas pueden ser complementarias o
individualizadas segun los estilos de aprendizaje y/o de ensefianza.

Es importante conocerlas disefiar herramientas didacticas variadas con
base en los contenidos de aprendizaje, las diferencias de los alumnos y los

objetivos particulares y generales del profesor.

Tipos de aprendizaje significativo

Representacional Simbdlica Proposicional

Funcion identificativa segun | Funcidon simbodlica que deriva de | Funcion  comunicativa de
la cual se establece una | la relacién de equivalencia que se | generalizacion, cuyo objeto es
correspondencia entre el | establece esta vez entre el | aprender ideas expresadas
simbolo (en general, una | simbolo y los atributos | verbalmente con conceptos.
palabra) y su referente. definitorios,  regularidades o
criterios comunes de diferentes
ejemplos del referente.

Elaboracion propia a partir de Ausubel (2002).

Para lograr el aprendizaje significativo es clave tomar en cuenta las diferencias en
los estilos de aprender, y también de ensefiar. Se busca trascender la exclusividad

del contenido conceptual, tradicionalmente originado por medio de Ila
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memorizacién y repeticion, por otras formas de generarlo, por ejemplo como una
construccion a partir de una deducciéon por medio de una actividad. Otro tipo de
aprendizaje es a partir de relacionar ideas con imagenes o simbolos, y por ultimo
asignarle contenidos tedricos a imagenes o simbolos.

La tipologia del aprendizaje significativo también es un proceso por medio
del cual se generan aprendizajes que a su vez son sustento de otros aprendizajes,
pero durante el proceso se van desarrollando nuevas capacidades para el manejo
de contenidos especificos, una estrategia de aprendizaje y desarrollo de la
estructura cognitiva.

En un sentido metodolodgico, la propuesta del aprendizaje significativo sigue
una estructura secuencial que inicia con la busqueda de aprendizajes previos,
actividades o acciones individuales y/o grupales guiadas por el profesor para
construir aprendizajes y por ultimo la deduccion de conclusiones que pueden ser
Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2002), con base en

conceptos y reflexiones.

ideas de Shuell (1990) proponen las fases del aprendizaje significativo:

Inicial Intermedia Final
-La informacién esta aislada. -Se forman estructuras  a | -Construccion de estructuras y
-Utiliza esquemas | partir de las partes de | esquemas.
preexistentes. informacion aisladas. -Control del tema en la
-Se van acumulando | -Aplicacion de los contenidos | practica y aplicacion.

aprendizajes.

-Se debe partir de informacion
concreta y vinculada a un
contexto especifico.

a situaciones concretas.
-Reflexion y retroalimentacion
en la propia aplicacién.
-Estrategias de procesamiento
mas sofisticadas:
organizadores graficos.

-Capacidad de comprender
nuevos hechos derivados del
aprendizaje adquirido.
-Interrelacion entre los
elementos de las estructuras.

Elaboracion propia a partir de Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2002).
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Este proceso puede seguirse en la estructura del programa de estudio de lo
particular a lo general, en cada unidad o bloque y/o en cada contenido de
aprendizaje en particular. La propuesta de intervencion didactica de este trabajo se
hara de esta manera para un contenido de aprendizaje a modo de ejemplo.

La propuesta del aprendizaje significativo permite una organizacion
didactica para retomar aprendizajes previos, darles un sentido con relacion a los
aprendizajes nuevos y retomar particularidades de los alumnos; también busca
generar aprendizajes retomando contextos reales y darles un sentido en la
realidad. Por su propuesta metodologica y busqueda de aplicacién a situaciones
actuales y reales, considero que es una herramienta pedagdgica util para generar
aprendizajes significativos geograficos.

En cuanto a la ensefianza mediante proyectos, esta se enmarca en la
propuesta de ensefnanza situada de Diaz Barriga (2006) y destaca que parte de
los intereses, aprendizajes previos y el propio contexto de la vida cotidiana.

Para su desarrollo requiere que los alumnos investiguen, creen y analicen a

partir de una ruta para resolver un problema:

Representacion previa (intension de actuar)

|

Tener una perspectiva de resultados

#

Prevision de acciones necesarias

Actividades interrelacionadas y coordinadas

|

Producir algo para satisfacer una necesidad
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En esta experiencia de aprendizaje, el profesor es solo un mediador entre el
proceso y los alumnos para lograrlo. De esta manera se integran dimensiones de
autoconocimiento, construccion de identidad y cambio de actitudes que lleva a
los alumnos por un camino complejo, creativo y critico.

Este tipo de aprendizaje se basa en la practica y la gestion de proyectos por
lo que se considera que tiene la capacidad de generar habilidades y competencias
para la vida de manera grupal e individual.

En términos metodoldgicos los pasos a seguir para poner en marcha la

ensefanza mediante proyectos implica los siguientes pasos:

—

Definicion del problema

2. Preguntas de investigacion
3. Hipdtesis

4. Investigacion

5. Resultados

6. Presentacion/socializacion del proyecto

1.3 Espacio social para generar aprendizajes significativos geograficos

En la introduccion mencionada que, la ensefianza de la geografia se
encuentra ante dos grandes retos: el primero es en cuanto a la forma de ensefar
bajo el paradigma constructivista, que nos solicita ser profesores no soélo de
temas, sino también de conocimientos y valores para la vida. El segundo reto de

los profesores de la ciencia geografica es en cuanto al objetivo, ;Para qué
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ensefamos geografia? A esto respondia que, el mayor objetivo de los profesores
de geografia, deberia ser la formacion de seres humanos que conozcan el mundo
en que vivimos desde todos sus ambitos naturales y sociales como saberes
aplicados a las condiciones y problematicas de la época actual. También capaces
de opinar y proponer.

El “espacio social” es una propuesta metodoldgica disciplinar que permite a
los alumnos asumirse como agente activo de su entorno, seres humanos que
habitan cada uno de los lugares del mundo, y son parte de la produccion de este
tomando en cuenta las particularidades y la influencia del contexto en todas sus
escalas. Integra elementos naturales y sociales que tejen y modifican, es un factor
histérico de acciones humanas, de formas resultantes y de funciones especificas.

Es un sistema, una totalidad y esta en permanente evolucion.

Por su parte, la vertiente de la ensefianza de la geografia con base en el
enfoque pedagogico de constructivismo y el aprendizaje significativo, retoma el
aprendizaje con la capacidad de adquirir, retener y ser generador de nuevos
conocimientos a partir de generar significados a partir de la aplicaciéon a
situaciones cercanas a la realidad. De esta manera, el aprendizaje significativo es
uno de los enfoques del constructivismo que retoma de manera fundamental la
aportacion del aspecto vivencial de los propios alumnos, ellos y su capacidad de
accion y reflexion como centro del proceso educativo.

El objetivo del enfoque educativo constructivista de aprendizajes
significativos es estudiar problemas reales y generar aprendizajes que contribuyan
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a comprender, accionar y de ser posible ayude a transformar la realidad. Por otro
lado, Zarate (1995) aporta elementos de la ciencia geografica que reflejan

cercania con los objetivos que persigue este enfoque pedagdgico:

“El estudio de la geografia facilita el desarrollo de capacidades mentales y habilidades
para comprender la realidad socioespacial del mundo en que vivimos, los procesos
fisicos que inciden en los paisajes, los fendmenos sociales y econémicos que
modelan las distribuciones espaciales y los conflictos que afectan a las sociedades de
nuestro tiempo. La geografia permite el conocimiento y la reflexion sobre los
fendmenos y procesos que tienen lugar en el territorio como consecuencia de las
actividades humanas, al tiempo que potencia el desarrollo de habilidades, destrezas y
sensibilidades relacionadas con la conceptualizacion, percepcion y representacion del
espacio”. (Zarate 1995: 14).

La geografia es una ciencia que permite conocer la realidad geografica y
reflexionar sobre ella, pero también desarrolla capacidades de accionar y
transformar. Desde el punto de vista del espacio social como su objeto de estudio,
este toma un sentido mas amplio que crea configuraciones territoriales a partir de
dinamicas sociales. De manera similar, el aprendizaje significativo tiene como
objetivo desarrollar aprendizajes y habilidades transformadoras a partir del estudio
de la realidad.

Es por ello que se considera que el punto de coincidencia entre la
propuesta pedagogica del aprendizaje significativo y disciplinar del espacio social
es generar aprendizajes que surgen y pueden ser aplicados en la vida real. En
este apartado se desarrollara una propuesta que retoma elementos de ambas
propuestas tedricas para generar aprendizajes significativos geograficos.

Para el caso de la presente propuesta disciplinar y pedagogica, se propone
aplicar la metodologia del aprendizaje significativo y del espacio social a un tema

del Programa de Geografia (1996) de la Escuela Nacional Preparatoria,
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sometiendo ese contenido tematico a una aplicacion en la realidad actual de
México o el mundo con base en el interés de los alumnos.

La propuesta de intervencion didactica se sustenta en la metodologia de las
fases del aprendizaje significativo que proponen Diaz Barriga y Hernandez Rojas
(2002) y que permite a los alumnos retomar aprendizajes previos, construir sus
conocimientos con la guia del profesor, opinar, proponer acciones concretas y
deducir conclusiones que pueden ser conceptos y reflexiones.

Para desarrollar esta metodologia es necesario crear las herramientas
didacticas para cada una de las fases, la inicial donde se indaga en los
aprendizajes previos, la intermedia donde se crean los conocimientos nuevos o
subsumidores y final donde se sintetizan las conclusiones por medio de
conceptos, estructuras y reflexiones.

El proceso de construccion de conocimientos debera partir de experiencias
empiricas, investigacion y aspectos ideoldgicos-significantes en los alumnos a
partir de problematizar situaciones cercanas a su realidad o de las cuales puedan
acceder a informacién. Para la aplicacion de la metodologia del espacio social se
propone retomar la propuesta de las dimensiones del espacio de Lefebvre (1974)
y Harvey (1990).

Como se habia destacado antes, se busca proponer una geografia que
permita reconocer y promover la importancia de la naturaleza y las sociedades a

partir de integrar reflexiones ideoldgicas-significativas del espacio social. Para
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integrarlo, se retoma la propuesta de Moreno (1995) que propone valores de la
geografia como materia educativa:
Funcion informativa de reflexion genuinamente geografica sobre los espacios
concretos, en buena medida invadida hoy por los medios de comunicacion,
que propicia la comprension del mundo y el entendimiento entre los pueblos,

involucrando con ello no solo las relaciones politicas o econdmicas, sino
también las culturales, afectivas y de solidaridad. (Moreno, 1995:28).

La propuesta de intervencion didactica busca no solo la aplicacion a la realidad
sino también la creacion de valores con relacion al espacio social, por ello se dara
un lugar especial a la reflexion de la intervencion humana de los diferentes actores
sociales sobre el espacio en las situaciones y problematicas de estudio. Se dara a
los alumnos herramientas didacticas para retomar conocimientos previos y
materiales subsumidores para aplicarlos a la resolucion de problematicas
presentes en el medio y convertir al alumno actor geografico (Zarate, 1995) de su
realidad.

De esta manera, el proceso de ensenanza-aprendizaje de la geografia a
partir del aprendizaje significativo y el espacio social, parte de una realidad
material y social concreta, es aplicada a problemas reales y actuales que se
sustentan en conocimientos previos de la geografia y otras ciencias, permite
generar nuevos aprendizajes y reflexiones, y tienen sustento en la realidad del
espacio cercano o del cual el alumno puede acceder a informacion. Por ultimo, les

da a los alumnos un papel activo para investigar, explicar y opinar.
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Para lograr un efectivo aprendizaje geografico significativo, es necesario
revolucionar la forma de ensefar y aprender con actitud significativa del
aprendizaje (Rodriguez Palmero, 2004). Y por otro lado, actualizar las
metodologias contemplados en el sistema educativo para permitir la practica y
aplicacién de los aprendizajes a la realidad.

Durante el siguiente capitulo se desarrollara una revision critica al
Programa de la asignatura Geografia (1996) de la Escuela Nacional Preparatoria y
Sistema Incorporado (SI) 1996 UNAM desde el punto de vista disciplinar y
didactico, asi como la propia practica docente con base en ese programa para
establecer el contexto académico sobre el cual se desarrolla la propuesta de

intervencion didactica de este proyecto.
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CAPITULO Il. Contexto de la ensefianza de la Geografia
en la Escuela Nacional Preparatoria y Sistema Incorporado (SI) UNAM

Antes de iniciar la revision del Programa de Geografia de la Escuela
Nacional Preparatoria y Sistema Incorporado UNAM 1996 haré un breve recorrido
del estudio de la ciencia geografica en el sistema educativo mexicano del nivel
basico a Medio Superior.

2.1 La enseianza de la Geografia en la educacién mexicana. Del nivel basico
al Medio Superior.

En el sistema educativo mexicano, la Geografia se imparte desde el nivel
basico seis afios y secundaria un afio bajo un plan de estudios y programas que
contempla propdésitos, enfoques, estandares curriculares y aprendizajes esperados
acordes con las necesidades de las tendencias de educacion por competencias
predominantes a nivel mundial®* a inicios del siglo XXI. Con base en esto, se
establecen los siguientes propositos del estudio de la geografia en la educacién
basica:

e Explicar relaciones entre componentes naturales, sociales, culturales,
econdémicos y politicos del espacio geografico para construir una
vision integral del espacio en escalas local, estatal, nacional,
continental y mundial.

e Movilizar conceptos, habilidades y actitudes en situaciones de la vida
cotidiana para asumirse como parte del espacio geografico, valorar la

diversidad natural, social, cultural y econdémica y fortalecer la
identidad nacional.

2 Seglin un planteamiento de la UNESCO por medio de la Oficina internacional de educacién sobre el
enfoque por competencias, “el concepto de competencia es el pilar del desarrollo curricular y el incentivo
tras el proceso de cambio”. Retoman una definicién de Cecilia Braslavsky que explica las competencias como
“el desarrollo de capacidades complejas que permiten a los estudiantes pensar y actuar en diversos ambitos.
Consiste en la adquisicion de conocimiento a través de la accidon”. (Educacidon por competencias
www.ibe.unesco.org).

38


http://www.ibe.unesco.org

e Participar de manera informada, reflexiva y critica en el espacio
donde se habita para el cuidado y la conservacion del ambiente, asi
como para contribuir a la prevencion de desastres.

(SEP 2011:13).

De esta manera, se considera que la ensefianza de la ciencia geografica en el
nivel basico genera una base conceptual, procedimental y actitudinal para el
conocimiento y apreciacion del espacio geografico que rodea a los alumnos y que
servira como base para el estudio de la geografia en niveles académicos
posteriores.

Este proceso se ve influido por diversos factores que van desde
capacidades psicopedagogicas de los alumnos y de los profesores e intereses
particulares de ambos actores educativos hasta condiciones que brinda la escuela
y el sistema educativo para recibir la educacion de manera integral como sugieren
los planes de estudio.

Otra consideracion importante de la educacion geografica del nivel basico al
medio superior, es que en los planes de estudio vigentes, transcurren dos afos
académicos sin retomar estos conocimientos entre ambos niveles educativos.
Dicho periodo contribuye a olvidar y desvalorar los conocimientos geograficos
adquiridos en etapas educativas previas.

El principal factor complementario de los aprendizajes académicos por
etapas, son los adquiridos fuera de la escuela. Estos también son muy variados
con base en el contexto familiar y de curiosidad del propio alumno, asi estos

pueden ser muy amplios o nulos.
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Es por ello que al llegar a la educacibn media superior, las bases
académicas de la ciencia geografica y las asignaturas en general son
heterogéneas entre los alumnos.

La Escuela Nacional Preparatoria cuenta con una trayectoria de mas de 150
afios desde su fundacion y con nueve planteles oficiales. Sus programas
educativos también son eje académico de todo el bachillerato del Sistema
Incorporado (SI) UNAM que abarca escuelas en la Ciudad de México y el resto del
pais. De esta manera, se incrementa el grado de influencia de los contenidos
educativos propuestos por la ENP UNAM entre la poblacién adscrita a ese nivel
educativo.

La ENP se fundé en el afio 1857 bajo la linea positivista de Augusto Comte,
durante décadas fue el principal centro educativo del nivel medio superior. Desde
sus inicios contempla en su plan de estudio las asignaturas de conocimientos
académicos basicos, ciencias naturales, humanidades y artes.

En la actualidad la preparatoria UNAM cuenta con nueve planteles y una
capacidad de ingreso de 36 800 estudiantes, sin embargo la demanda anual es de
mas de 114 mil personas®. Por otro lado, estan las escuelas del Sistema
Incorporado  UNAM que integra escuelas en todo el pais con diversas

caracteristicas, por lo que es muy complicado cuantificar los alumnos adscritos a

? http://www.estadistica.unam.mx/series_inst/index.php (Fecha de consulta mayo 2018).
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esta modalidad, pero que integra a muchos de los que no logran ingresar a la
ENP.

Esta revision de datos es para destacar la importancia de la ENP y su
impacto en la sociedad, no so6lo como centro escolar sino como fuente
fundamental proveedora de conocimientos académicos de los jovenes de México,
y con ello, dimensionar la poblacion que recibe el plan de estudios que se revisara
en este apartado.

La estructura de asignaturas y los planes de estudio desde el inicio de la
ENP se plantearon en linea positivista tradicionalista, y aunque con el paso del
tiempo se fueron haciendo modificaciones, conservaron sus lineas generales
hasta el afno 1996 que se actualizaron los programas de la ENP en general. De
esa fecha hasta el ciclo 2016-2017 se planted una actualizacidon paulatina para
todas las asignaturas.

El nuevo plan de estudios de la asignatura Geografia se puso en marcha en
modo de prueba en algunos planteles de la ENP desde el ciclo 2017-2018 y a
nivel general en toda la ENP en el ciclo 2018 — 2019. A partir del ciclo 2019-2020
se inicid su implementacién en el Sistema Incorporado de manera paulatina y
segun la decision de cada Escuela, en el caso del Instituto Francisco Possenti
donde realizo mi practica docente es a partir del ciclo escolar vigente en la
modalidad virtual.

Cabe destacar que el nuevo plan de estudios contempla la mayoria de los

contenidos del plan anterior pero en una estructura distinta y ha modificado la
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forma de concebir la geografia desde un punto de vista mas cercano al espacio

social.

2.2 Descripcion general del programa de Geografia 1996

La asignatura de Geografia forma parte del tronco comun y es obligatoria en el

primer grado del bachillerato. Se contempla su imparticion en 90 horas. En el plan de

estudios de 1996 se divide en ocho unidades y su estructura y contenidos son los

siguientes:

UNIDAD CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

l. Introduccién al

campo de de Geografia: De Martone y otros, principios metodolégicos y divisiones de
estudio de la la Geografia.
geografia 1.2 Aplicaciones de la Geografia.

1.1 Campo de estudio de la Geografia: pensamiento geografico, definicion

Il. La tierra como
astro

2.1 LaTierra en el Sistema Solar: Sistema Solar, Sol, Tierra y Luna.

2.2 El Planeta Tierra: Forma; lineas, puntos y circulos para su estudio y
movimientos.

2.3 Representaciones de la superficie terrestre: mapas y sus elementos.

lll. Dinamica de
la corteza
terrestre

3.1 Estructura de la Tierra.

3.2 Composicidn y evolucion geolégica: las rocas y las eras geologicas.

3.3 Procesos internos que crean el relieve: tectonica global, sismicidad y
vulcanismo.

3.4 Procesos externos que modifican el relieve: erosion, intemperismo y
tipos de relieve.

IV. Aguas
oceanicas y
continentales

4.1 Las aguas oceanicas: distribucion, composicion y propiedades fisicas y
quimicas. Movimientos y su relacion con el medio natural y la sociedad.

4.2 Las aguas continentales: rios, lagos, aguas subterrdneas y aguas
congeladas. Relacion con los seres humanos.

4.3 El ciclo hidroldgico.

4.4 Problematicas con el agua del mundo

V. El climay su
relacion con los
seres Vivos

5.1 La atmdsfera.

5.2 El tiempo y el clima. Tipos de climas en el mundo y en México.
5.3 El clima y su relacion con los seres vivos.

5.4 Problemas globales de deterioro ambiental.

VI. Problematica
de la poblacién
mundial

6.1 Evolucion y estructura de la poblacion: conceptos para el estudio de la
poblacion, contrastes poblacionales y politicas demogréficas.
6.2 Movimientos de la poblacién: migraciones.
Medio rural y medio urbano.
6.3 Distribucion de la poblacion: areas de concentracién poblacional.
6.4 Relacién poblacion y deterioro ambiental.
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VII. Tendencias 7.1 La Geografia Economica: definicion, campo de estudio y actividades
economicas del | economicas.

mundo actual 7.2 Tendencias actuales de la economia mundial.

VIIl. 8.1 La Geografia politica: concepto y campo de estudio.

Problematica 8.2 Divisién politica del mundo actual.

politica 8.3 Transformacion politica territorial: la URSS, Yugoslavia vy
del mundo Checoslovaquia. Zonas de tensién politica del mundo actual.

actual

Elaboracion propia a partir del Programa de estudios de la asignatura de Geografia, Clave
(1405), ENP 1996.

Como se menciond en la introduccion, la ciencia geografica cuenta con una amplia
tradicion tedrica, contenidos, metodologias y técnicas que se han desarrollado
desde su origen en la antigiedad del ser humano, pasando por todos los
momentos historicos de la humanidad y han evolucionado hasta la época actual.
Sin embargo, han predominado en los ambitos teoricos y practicos las propuestas
de ensenanza bajo en enfoque de la geografia tradicional positivista. Este
enfoque, por lo general integra un apartado de fundamentos geograficos de
Geografia Fisica y otro de Geografia Social.

Asi, desde el punto de vista disciplinar, los contenidos y estructura del
programa de Geografia de la ENP lo colocan dentro del enfoque tradicional, y
aunque en la presentacion de la asignatura se destaca un enfoque dinamico e
integrador, en la estructura y contenidos se observa que cada capitulo es inicio y
conclusion de si mismo. Capitulo | (Fundamentos metodologicos), Capitulos I, llI,
IV, V (area de Geografia Fisica) y Capitulos V, VI, VII y VIl (Geografia Social), no

guardan vinculos y enlaces explicitos entre ellos, de manera general ni por areas.
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En relacidén a los propésitos del programa, se establecen generales y para
cada una de las unidades del curso. A continuacion se presentan los generales
para su analisis:

El planteamiento de los contenidos del presente programa, no se limita a

que la Geografia sea la descripciéon de los accidentes geograficos sino que,

congruente con el enfoque, va mas alla: se dirige al estudio de los grupos

humanos, el origen e importancia del medio natural donde se desarrollan, su

organizacién politica, la forma en que aprovechan sus recursos naturales y

su accion en el deterioro del ambiente. Por lo anterior, a lo largo del

desarrollo del curso, se pretende que el alumno comprenda al planeta Tierra,

como un gran sistema en donde hay una continua interaccién entre la

litosfera, hidrosfera y atmdésfera, y de éstas con la biosfera, e identificar al

hombre como un elemento modificador del entorno y determinador de su

propio desarrollo. (ENP, 1996: 1)

Y mas adelante en la presentacion del curso se menciona que se busca que los
alumnos: “desarrollen o reafirmen habilidades, actitudes y valores, que
demuestren su compromiso ante la preservacion del medio, (...) y en la solucién
de problemas del ambito natural y social donde se desenvuelven”. (ENP 1996: 3).

Se pueden identificar propdsitos comunes a los que plantea la educacion
geografica en el nivel basico que implican estudiar y comprender procesos
naturales, sociales, culturales, econémicos y politicos presentes en el mundo y la
importancia del ser humano como transformador de estos elementos. Por otro
lado, estandares curriculares acordes a las tendencias de la educacion de fines
del siglo XX e inicios del siglo XXI bajo la linea del desarrollo de habilidades y
actitudes.

Sin embargo, enmarcado en el enfoque disciplinar de la geografia

tradicional propuesto en la primera unidad, y la estructura del curso en general,
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este proposito queda limitado a la descripcién y memorizacién de los elementos
presentes en el espacio geografico por medio de temas independientes.

En la parte de propuesta practica del programa, en el enfoque de
ensefianza, se propone la participacion de los alumnos en la construccion de su
aprendizaje a través de técnicas como socializacion o aprendizaje colectivo,
elaboracion de materiales y expresion escrita y verbal. Bajo la consideracion de
que cada profesor, puede retomar las sugerencias didacticas del programa o debe
crear sus propias estrategias para impartir la asignatura.

De esta manera, no se hace explicito un enfoque pedagogico-didactico
determinado, por ejemplo adentrado en los enfoques educativos vigentes en la
educacion actual. Y deja abierta la opcién de mantener un enfoque educativo
tradicional o una vision transformadora activa donde el alumno pueda participar en
la construccion critica y reflexiva de su propio aprendizaje y del entorno que le
rodea.

En cuanto a los propdsitos por unidad, se hara una revision desde el punto
de vista disciplinar y pedagdgico con base en dos ideas expuestas anteriormente,
en primer lugar que el fundamento geografico propuesto en la primera unidad y la
estructura por divisiones de la geografia fisica y social integran un contenido de
caracter tradicional del curso; y en segundo lugar, la consideracion de que cada
unidad es inicio y conclusién de cada y con ello un limite para la integracion entre

los contenidos de aprendizaje entre dos 0 mas unidades.
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UNIDAD

.
Introduccién
al campo de
estudio de la
geografia

PROPOSITO

Proporcionar una vision general del campo
de accion de la Geografia, para que el
alumno la identifique como una Ciencia y
explique su naturaleza de Ciencia Mixta,
donde una de sus tareas principales, es la
de estudia las relaciones que se dan entre
el Hombre y la Naturaleza, por lo que sus
aplicaciones se dan tanto en la vida
cotidiana, como en planteamientos que
ayuden a solucionar problemas del entorno
y de la sociedad.

REVISION CRITICA

Era una revision de la historia
tradicional del pensamiento
geografico antiguo. Se podria

enriquecer al retomar ideas del
pensamiento geografico de la
historia moderna.

Por otro lado, al tener una
estructura de  subramas vy
metodologia tradicional de

Emanuel de Martonne, limita la
vinculacién entre los procesos
naturales y sociales interactuando
a partir de una produccién social
como destaca la propuesta tedrica
del espacio social.

Il. La tierra
como astro

En esta unidad el alumno comprendera de
manera reflexiva que la ubicaciéon de la
Tierra en el Sistema Solar, su forma,
movimientos e inclinaciéon del eje terrestre,
determinan condiciones que propician la
existencia de la vida, asi como fenébmenos
naturales que lo afectan dia a dia.

Ademas, reafirmara su habilidad para leer e
interpretar Cartas Geograficas, lo que le
permitird aplicarla a lo largo del curso, para
comprender los acontecimientos actuales
que repercuten en la organizacion del
espacio geografico.

Esta unidad se consideraba la
materializacion de la propuesta
educativa de la geografia en
lineas tradicionales, partir de un
espacio exterior para describir y
memorizar sus elementos, pero
que de manera concreta es
complejo vincular con procesos de
produccion social dados en el
interior de la Tierra.

*En la modificacion del afo
2016-2017 se eliminé este tema
del programa de estudios.

lll. Dinamica
de la corteza
terrestre

El enfoque de esta Unidad, debe tender a
que el alumno comprenda la Dinamica de la
Tierra, como un planeta vivo que funciona
como un gran sistema (GAIA) donde se da
una continua interaccion entre los procesos
que tiene lugar en el interior y exterior de la
Tierra y, a partir de la tectdnica global, se
expligue los multiples fendmenos que
afectan a la Corteza Terrestre y, en qué
medida, éstos se relacionan con el origen y
evolucion de la vida, las actividades
econdémicas y los asentamientos humanos,
considerando las zonas de riesgo sismico y
volcanico.

Debe enfatizarse que los fendmenos
internos y externos son los que dan origen,
respectivamente, a los recursos naturales
no renovables (minerales-energéticos) vy
“renovables” (agua-suelos-bosques) y la

En este apartado se revisaba el
bloque de unidades destinadas al
estudio del area fisico-natural del
planeta: Corteza terrestre, Aguas
del mundo y Climas y Regiones
naturales.

A pesar de que en el proposito de
la unidad tres se enuncia que el
alumno debe establecer relaciones
entre los tres elementos del medio
fisico que se estudiaran en el
programa, al revisar la estructura
de contenidos de la unidad se
hace explicito que esta enfocada a
aspectos de la corteza terrestre.

El primer tema trata la estructura
interna de la Tierra de manera
general, lo cual es positivo para
recordar la estructura interna del
planeta pero complejo vincular con
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imperiosa necesidad de su explotacién
racional.

Asi mismo, el alumno apreciara Ila
importancia de la relacion que existe entre
la litosfera, la hidrosfera y la atmdsfera y de
éstas con la biosfera donde el hombre, con
sus acciones modifica los procesos
naturales, causando alteraciones que
rompen el equilibrio y ponen en riesgo la
vida en el planeta.

IV. Aguas
oceanicas y
continentales

El enfoque de esta Unidad debe ser el eje
conductor que guie al alumno, a que
comprenda el papel de las aguas oceanicas
y continentales en el funcionamiento global
del planeta ya que, mediante el ciclo de
agua, ponen en relacion a la atmésfera con
la litosfera y la biosfera.

Asi mismo el alumno, al establecer la
importancia de la dinamica de las aguas, asi
como su relacion con el  desarrollo
econémico de los pueblos, le permitira
comprender de manera reflexiva, la
importancia del uso racional de los recursos
hidricos del planeta, asi como Ia
necesidad de evitar su contaminaciéon y
desperdicio.

V. El climay
su relacion
con los seres
vivos

En esta Unidad se pretende que, a partir de
la comprensién de la dinamica de la
atmoésfera, mediante identificacion de las
capas que la constituyen y de sus
caracteristicas, como determinantes de
distintos fendmenos  meteoroldgicos, el
alumno pueda valorar la importancia de
esta delgada capa gaseosa, en el desarrollo
de la vida en la Tierra.

Asi mismo, podra establecer la relacion e
interaccion de la atmdésfera con la corteza,
la hidrosfera y la biosfera y como las
grandes Regiones Naturales estan siendo
impactadas por la acciéon del hombre, lo
que esta provocando un desajuste total que
nos lleva a un cambio climatico global,
poniendo en riesgo la vida en todo el
planeta.

los procesos externos que se
relacionan directamente con los
seres humanos.

En los siguientes temas se estudia
la evolucion de la corteza terrestre
y su estructura y procesos.
Algunos libros de texto sugieren

proyectos para relacionar
procesos de modificacion del
relieve, de sismicidad y del

vulcanismo con sus implicaciones

humanas para establecer la
relacion naturaleza — seres
humanos. Pero finalmente el

capitulo es conclusién de si
mismo, y siempre entorno a
procesos de la corteza terrestre.

El siguiente capitulo, estudia las
caracteristicas de las aguas del
mundo, oceanicas y continentales
y la relaciéon entre ellas con la
corteza terrestre y la atmoésfera,
por medio del ciclo hidrolégico.
También propone establecer una
relacion entre las aguas del
mundo y los seres humanos por
medio de los problemas dados en
las mismas. Pero de igual modo
que el capitulo anterior, no sefala
los puentes entre este capitulo y el
anterior ni el siguiente.

En el capitulo 5 se revisan las
caracteristicas de la atmésfera, los
climas y regiones de México y el
mundo, y se propone concluir en
los problemas de deterioro
ambiental orientados hacia los
derivados del cambio climatico
global y sus impactos humanos.

Si bien los problemas de impacto
ambiental afectan a la naturaleza y
a los seres humanos en general,
en la orientacion del programa
estan enfocados a los
relacionados con el clima vy
Regiones Naturales.
De esta manera,
profesor tiene la libertad vy
capacidad de crear las
herramientas  didacticas para
relacionar todos los aspectos del
medio fisico revisados en el
programa, la estructura de

aunque el
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contenidos no brinda

herramientas.

esas

VL.
Problematica
de la
poblacién
mundial

Esta Unidad tiende a promover en el
alumno, una reflexion critica sobre los
problemas que presenta la poblacidon
mundial, derivados de la evolucién de su
crecimiento, estructura, movimientos y
distribucién, asi como sobre el manejo de
los recursos naturales y sus repercusiones,
por la desigual distribucion de la riqueza y
de la poblacion.

Por su enfoque integrador, es necesaria una
continua relaciéon con tépicos de la Unidad
VIl ya que para comprender en su magnitud
los problemas de la poblacién, hay que
situarlos dentro del grado de desarrollo
econdémico, lleno de contrastes, que
prevalece en el Mundo actual.

VIL.
Tendencias
econdémicas
del mundo
actual

El enfoque de esta Unidad, tiene la finalidad
de que los alumnos integren una serie de
conceptos que han sido tratados durante el
curso y su tratamiento esta estrechamente
ligado tanto con la Unidad VI de
poblaciéon, como con la Unidad VIII de
Geografia Politica. Asi, se pretende que los
alumnos relacionen el uso de los recursos
naturales con las actividades econdmicas,
en los paises desarrollados y en desarrollo
a la par de que se percaten, de manera
reflexiva, de las tendencias econdmicas
del Mundo actual, representadas por la
“globalizacion” de la economia, mediante la
integracion de los paises en “bloques
economicos regionales”.

VIil.
Problematica
politica

del mundo
actual

En esta ultima Unidad se pretende que el
alumno integre todos los contenidos del
curso, con la finalidad de lograr una sintesis
que reconstruya la realidad geografica,
ajustandola al momento actual.

El enfoque tiende a inducir al alumno a
valorar como el hombre, organizado en
sociedad, ha ordenado politicamente el
espacio geografico y se percate de manera
razonada, de que las diferencias étnicas y
de poder econdémico y politico, generan
conflictos que enfrentan a los pueblos y
fraccionan a los territorios del mundo.

En este apartado se revisaba el
bloque de unidades destinadas al

estudio del area social: la
poblacion, las tendencias
econdémicas y las problematicas

politicas.

En la unidad seis, la propuesta de
contenidos sefala el estudio de
los conceptos demograficos, el
medio rural 'y urbano, Ia
concentracion poblacional vy la
relacion de las condiciones
poblacionales actuales con el
deterioro ambiental.

En el capitulo siete y ocho se
revisan los fundamentos tedricos
de la geografia econdémica y
politica y las tendencias
econdmicas y politicas del mundo
actual.

Se busca establecer una relacién
entre las condiciones de Ia
naturaleza con los seres humanos
en sus condiciones demograficas,
econdémicas y politicas actuales,
pero derivado del enfoque vy
metodologia del programa, se
encamina a una vision de causas

y consecuencias, y no
enmarcados en procesos
integrales donde los seres
humanos producen, bajo las
condiciones del sistema

econdémico y politico, su espacio
social.
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Por todo lo anterior, el alumno sera capaz
de “entender el mundo en que vive”, asi
como de plantear juicios criticos ante los
diversos problemas que presenta el mundo
actual, comparandolos con los de nuestro
pais.

Elaboracion propia a partir del. Programa de estudios de la asignatura de Geografia, Clave
(1405), ENP 1996.

El programa revisado permanecié vigente en la propuesta educativa de la Escuela
Nacional Preparatoria y el Sistema Incorporado UNAM desde el afio 1996 hasta el
ciclo 2017-2018, pero derivado de los debates disciplinares al interior del ambito
educativo y de la ciencia geografica, fue modificado recientemente y puesto en
marcha el nuevo plan de estudios, de manera paulatina durante los ultimos ciclos
escolares.

Es importante destacar que la ENP UNAM tiene otros dos cursos de
Geografia en el tercer grado de preparatoria, cuando los alumnos se distribuyen
por areas académicas perfiladas a las carreras de interés universitario. El primero
es la asignatura de Geografia Econémica obligatoria para los alumnos del area lll
Ciencias sociales y el segundo es optativo para los alumnos de esa misma area, la
asignatura de Geografia Politica. Los programas de ambas asignaturas también
han sido modificados recientemente. A continuacion un andlisis general de sus
contendidos del plan de 1996:

La asignatura de Geografia Econdmica tiene como propésito profundizar en
el campo de estudio de la subrama econdmica de la ciencia geografica y
caracteristicas de paises y regiones de relevancia en el mundo. Los “centros
economicos” como destaca el programa: Estados Unidos, Alemania y la Unién
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Europea y Japon, asi como sus zonas de influencia: Canada, México, América
Latina, Rusia, China y las nuevas economias industrializadas del sureste de Asia.
Se hace menciéon del caracter cambiante de los procesos econdmicos para
tomarlos en cuenta al impartir el curso.

Por otro lado, el curso de Geografia Politica se presenta como innovador en
el momento de su creacion a partir de los acontecimientos dados por el proceso
de desintegracién de la URSS a fines de la década de los ochenta, que tuvieron
impacto politico-territorial en Europa y Asia y en menor grado en otras zonas del
mundo. La asignatura de Geografia politica tiene como propdsito brindar un
panorama tedrico y contextual de los fendmenos politicos del siglo XX e inicios del
siglo XXI.

De esta manera, entre las instituciones de educacién media superior, es sin
duda la ENP UNAM la que tiene una mayor cobertura académica de la ciencia

geografica.

2.3 Descripcion de la practica docente en el Sistema Incorporado UNAM
Instituto Francisco Possenti

El Instituto Francisco Possenti AC esta ubicado al poniente de la Ciudad de
México y tiene una trayectoria de mas de 50 afios en el nivel Preparatoria
perteneciente al Sistema Incorporado (SI) UNAM. También cuenta con los niveles

Primaria y Secundaria desde hace 20 anos.
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La propuesta educativa del Instituto es formar a los alumnos integralmente,
desarrollando y potencializando sus capacidades fisicas, intelectuales vy
espirituales para que aprendan a aprender, aprendan a hacer, aprendan a convivir

como personas dignas de constituir y transformar nuestra sociedad:

e Libres

e Criticas

e Consientes

e Responsables
e Creativas

e Solidarias

e Maduras afectivamente

(Pagina web Instituto Francisco Possenti, presentacion seccién preparatoria).

En cuanto a la propuesta pedagdgica esta es con base en el modelo
constructivista para generar aprendizajes significativos y competencias de acuerdo
a las propuestas de los modelos de educaciéon actuales a nivel mundial y de la

SEP y la UNAM a nivel nacional.

La practica docente que se describe a continuacion inicio en el ciclo escolar
2013-2014 de manera continua hasta la fecha, s6lo con una pausa de Enero a

Julio de 2017 debido a la estancia de investigaciéon internacional MADEMS en la
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Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de Granada, Espana.
También se ha colaborado en el nivel Secundaria SEP, primer grado donde se
imparte la asignatura Geografia de México y el Mundo.

Durante siete ciclos escolares (2013-2014 a 2019-2020) se impartio la
asignatura Geografia en el primer grado de Preparatoria y Geografia Econdmica
en el tercer grado de preparatoria con el programa 1996 o actualmente antiguo
plan de estudios debido a que este fue actualizado en afos recientes y se ha
puesto en practica de manera paulatina en las Escuela Nacional Preparatoria
(ENP) y Sistema Incorporado (SI) UNAM. En el caso del Instituto Francisco
Possenti se ha adoptado el Nuevo plan de estudios desde el ciclo escolar

2020-2021.

La asignatura Geografia se imparte cada ciclo escolar en dos grupos (4010,
4020), cada uno con 18 a 25 alumnos segun el ciclo escolar. Mi practica docente
inici6 a partir de aprendizajes de ensefianza de Geografia dados en el nivel
licenciatura y con cursos de capacitacion que también brinda el Instituto, pero se
fortalecié y enriquecio de manera cualitativa a partir del ingreso a la MADEMS en
el afo 2015 y la estancia internacional en la Facultad de Ciencias de la Educacién

de la Universidad de Granada en 2017.

La iniciativa de trabajo profesional mediante proyectos parte de la inquietud
de disefiar un proceso de Ensefanza-Aprendizaje que impliquen la practica y la

aplicacidon hacia la vida cotidiana, y también del requisito académico administrativo
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de presentar evidencias de aprendizaje apegados a procesos similares. A partir de
esta coincidencia se ha logrado llevar a cabo cada periodo de evaluacion, tanto en
el nivel Preparatoria como Secundaria, un rubro denominado Proyectos con valor

30%, acomparnado de otro 30% Evaluacién Continua y 40% Examen.

La experiencia de desarrollar proyectos, la realizan los alumnos desde el
nivel primaria hasta Preparatoria, adaptados de acuerdo a la complejidad del nivel
y asignaturas o asignaturas involucradas, se fomenta el trabajo colaborativo entre
alumnos y entre asignaturas. Es por ello que en la Asignatura Geografia se
aprovecho ese contexto académico en combinacion con las bases pedagodgicas
adquiridas para realizar la propuesta que aqui se presenta.

CAPITULO IIl. Propuesta didactica para un tema del Programa de Geografia
con base en el proyecto Conexiones del Sistema Incorporado UNAM. Eje
tematico Migracioén internacional.

El tema que se trabajo pertenece a la Unidad VI. Problematica de la poblacion
mundial tema 6.1 Movimientos de la poblacion: migraciones, del Plan de estudios
1996. La decision del tema parte de ser una problematica real de la época actual
ampliamente documentada por diversos medios de comunicacién generando
diversas opiniones y reflexiones de la sociedad. Esta propuesta se hace para
obtener el grado de Maestra en Docencia para la Educacion Media Superior por

modalidad Practica Docente.
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3.1 Estrategia de ensenianza-aprendizaje basada en proyectos. Secuencia
didactica.

La propuesta se desarrollo en el marco de los requisitos del Proyecto Conexiones
para las escuelas del Sistema Incorporado UNAM que incluye: trabajo
colaborativo, establecer objetivo general y objetivos particulares; etapas de inicio,
desarrollo y cierre con evidencias; y por ultimo proceso de evaluacidn

constructivista.

El proyecto se intituld “La Bestia: el riesgo del camino a un sueho” y se
realizd con 6 equipos colaborativos de 5 alumnos cada uno, en total participaron
30 alumnos del grupo 4010 y 4020 de noviembre a diciembre de 2019.

El objetivo general fue el siguiente:
° Estimar el impacto socioeconémico de la migracién en el México actual
a través de mesas de dialogo con la finalidad de asumir una postura
critica ante este problema.
Los objetivos particulares fueron los siguientes:
e Contextualizar causas y consecuencias socioeconomicas del proceso
migratorio de centroamericanos y poblacion del sur de México a Estados
Unidos para brindar elementos para tener una postura critica ante ese

proceso.
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e Producir textos argumentativos en los cuales se asuma una postura critica

ante el proceso migratorio de centroamericanos hacia Estados Unidos, con

el fin de exponerlos en mesas de dialogo.

Se desarroll6 en tres etapas descritas a continuacion:

Etapa Fecha Actividad

Inicio 15 de noviembre (Detonador y Planeacion)
Proyeccion de videos sobre la migracion
centroamericana a Estados Unidos. Lineamientos
generales del proyecto, definicion de ejes
tematicos y conformaciéon de equipos.

Desarrollo 19 y 29 de | Investigacion por equipos.

noviembre
Cierre 6 de diciembre (Presentacion de resultados)

Mesa de dialogo “La bestia: el riesgo del camino a
un suefo” para presentar resultados de los
equipos por parte de un miembro que cada equipo
selecciond, y ante la presencia de otros miembros
de la comunidad escolar autoridades y alumnos.

Por requerimientos generales del proyecto Conexiones Sistema Incorporado UNAM fue necesario
documentar todo el proceso del proyecto con resultados escritos y fotografias.

Valor del proyecto: 30% de la evaluacién del segundo periodo a partir de una

rubrica de evaluaciéon que se adjunta a continuacion.
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Proyecto Conexiones Sistema Incorporado UNAM: “La bestia: el riesgo del camino a un sueiio”
Rubrica de evaluacion

Objetivo general: Estimar el impacto socioecondmico de la migracién en el México actual a través
de un texto argumentativo y una mesa de didlogo con la finalidad de asumir una postura critica

ante este problema.

Categoria Excelente (3) Bueno (2) Regular (1) Deficiente (0)
El rubro queda El rubro El rubro es poco El rubro no
claro y completo retoma claro con relacién cubre los
de acuerdoalos | elementos de alos requerimientos.
requerimientos. lo requerido requerimientos.
pero no lo
abarca
totalmente.
Condiciones
socioecondémicas
en el lugar de
origen y destino.
Explicacion

detallada del eje
tematico elegido.

Herramientas de
apoyo: imagenes,
mapas, graficas.

Tesis o idea
principal.

Argumentos.

Conclusiones
generales a partir
de las
consecuencias y
opinion.

Fuentes de
informacion.

Presentacion en
mesa de didlogo.

TOTALES

Puntaje maximo 24 puntos equivale a 10 de calificacién. De acuerdo a ese referente se obtendran

las calificaciones.

EQUIPO:

Puntaje total:

Calificacion:
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3.1.1 Etapa de Inicio

Se llevo a los alumnos a una reflexion grupal sobre lo que significa el proceso
migratorio de centroamericanos hacia Estados Unidos que se ha incrementado y
visibilizado significativamente durante los ultimos. Se contextualizo en ella que
dicho proceso impacta social y econdmicamente no soélo en los migrantes, sino
también en Meéxico, ya que pone de manifiesto situaciones de pobreza,

discriminacion, intolerancia, xenofobia y delincuencia, entre otras.

Dada esta situacion, se dio oportunidad a los alumnos de opinar y
reflexionar sobre otras consecuencias y sus causas, para iniciar el proceso de
asumir una postura critica y elegir un tema de investigacion. Para lograrlo partimos
de la siguiente pregunta: ;Cuales son las causas y consecuencias
socioeconomicas del proceso migratorio de centroamericanos y poblacion del sur

de México a Estados Unidos?

Una vez realizada esta actividad, los ejes de investigacion propuestos por los alumnos

fueron los siguientes:

1. Objetivos de la migracion

2. Riesgos del trayecto en el tren “la bestia”

3. De que trabajan en Estados Unidos

4. Acceso a la educacion en Estados Unidos
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5. Legalidad y Derechos Humanos

6. Riesgos en el proceso migratorio

El detonador fueron las siguientes actividades:

1. Proyeccion de Videos:

e Migracion centroamericana (3.02 min) youtube.com/watch?V=94cpLjDnzo5. Fecha
de consulta: 12 de noviembre de 2019.

e Somos migrantes, Polache & Nilo Espinal 4.11)
youtube.com/waych?v=HjOaZB0TJtc. Fecha de consulta: 12 de noviembre de
2019.

2. Debate sobre los videos y establecimiento de subtemas — ejes tematicos.

3. Indicaciones del proyecto y conformacion de equipos.
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3.1.2 Etapa de Desarrollo

Se realizd en equipos colaborativos en las sesiones de clases del periodo sefialado en la
biblioteca escolar, bajo el acompafamiento y apoyo de la profesora. Ademas de que los
alumnos invirtieron tiempo adicional para concluir su proyecto. Los requisitos para la

investigacion fueron los siguientes:

= Condiciones socioeconomicas en el lugar de origen y destino

= Explicacion detallada del eje tematico elegido

= Herramientas de apoyo: imagenes, mapas, graficas

= Tesis o idea principal

= Argumentos

= Conclusiones generales a partir de las consecuencias y opinién

=  Fuentes de informacion

= Conclusiones generales a partir de las causas y consecuencias
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2. Preparativos para la mesa de dialogo:

Establecer quiénes seran los expositores ante la comunidad escolar

= Redaccién de textos argumentativos para la plenaria en la mesa de dialogo

Definicion de posturas.

Organizar la logistica del trabajo de exposicidén entre todos los participantes.

3.1.3 Etapa de Cierre

Mesa de didlogo “La Bestia: el riesgo del camino a un suefo” donde los alumnos
compartieron su investigacion a través de exponer las caracteristicas geograficas y
socioecondmicas, y su opinién del proceso migratorio centroamericano a Estados Unidos

aplicados al eje tematico que eligieron.




Se realizé de manera formal en las instalaciones del Aula Magna de la escuela
ante la comunidad escolar: autoridades y otros alumnos del nivel preparatoria. A
pesar de que soOlo expuso un miembro de cada equipo todos los demas
contribuyeron al desarrollo de los proyectos y los preparativos de la Mesa de

Dialogo.

3.2 Analisis de resultados
La migracion es un tema presente en el imaginario colectivo debido al papel de
nuestro pais como expulsor y paso de migrantes. La mesa contribuy6 a analizar el

proceso desde sus diversas vertientes con fundamento en la investigacion para
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asi poder argumentar adecuadamente sobre el proceso. Fue un gran logro de los

alumnos conjuntar distintas posturas e interés personales y académicos.

Considero que participaron con entusiasmo dada la relevancia de ser parte del
proyecto “Conexiones” del Sistema Incorporado UNAM, y por la propia estructura
de trabajo en etapas y para brindar un resultado hacia la comunidad escolar

mayor.

El analisis de resultados se realiz6 de manera cuantitativa y cualitativa como se
explicara a continuacién. La evaluacion cuantitativa partio de la rubrica y los
requisitos para la investigacion para establecer una calificacion de reprobatorio a

10 de acuerdo al siguiente rango:

Rango Calificacion
Menor a 13 puntos Reprobatorio
De 13.1 a 15 puntos 6
De 15.1 a 17 puntos 7
De 17.1 a 19 puntos 8
De 19.1 a 22 puntos 9
De 22.1 a 24 puntos 10

De esta manera los resultados fueron los siguientes por equipo:

1. Objetivos de la migracién = Calificacion 8

2. Riesgos del trayecto en el tren “la bestia” = Calificacion 7
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3. De que trabajan en Estados Unidos =  Calificacién
4. Acceso a la educacién en Estados Unidos =

5. Legalidad y Derechos Humanos = Calificacion 7
6. Riesgos en el proceso migratorio = Calificaciéon

8

Calificacion 7

6

En la rabrica de evaluacion se tomaron en cuenta aspectos de contenido y forma,

por lo que a continuacién se brindan graficas de resultados por rubro que permiten

apreciar el grado de profundidad alcanzado en cada requisito de la investigacion:

El primer y segundo requisito de la investigacion tenia como objetivo brindar

un contexto del tema elegido por cada equipo, y lo que podemos ver en los

resultados obtenidos es que salvo un equipo, el resto queda en buen y excelente

nivel de claridad por lo que se concluye que comprenden y explican en grado

positivo y aceptable su tema.

1. Condiciones socioecondmicas en el lugar de
origen y destino.

El rubro es poco claro El rubro no cubre los
con relacién a los
requerimientos.

requerimientos

Regular (1) Deficiente (0)

2. Explicacion detallada del eje tematico elegido.

45
4
3.5
3
25
2
15
1
.
0
El rubro queda claroy  El rubro retoma
completo de acuerdo  elementos de lo
a los requerimientos. requerido pero no lo
abarca totalmente.
Excelente (3) Bueno (2)
3.5
3
2.5
2
1.5
1
0.5

El rubro queda claroy  El rubro retoma

completo de acuerdo  elementos de lo

a los requerimientos. requerido pero no lo
abarca totalmente

Excelente (3) Bueno (2)

El rubro es poco claro El rubro no cubre los
con relaciona los
requerimientos.

requerimientos.

Regular (1) Deficiente (0)
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El sexto y octavo requisito son muy valiosos ya que son los que les permitieron
brindar el analisis de resultados cualitativos de los proyectos, Ahi los alumnos
pudieron dar a conocer sus reflexiones y opiniones de la investigacion y para la

comunidad escolar.

Sin embargo, la mitad de los equipos aun puede profundizar en sus
conclusiones y opiniones. Y en cuanto a la presentacion en la Mesa de Dialogo
todos los alumnos expositores pusieron su mayor esfuerzo en desarrollar todos los
requisitos académicos, atender las observaciones a los proyectos escritos y cuidar

la forma de exponer con calidad ante la comunidad escolar.

6. Conclusiones generales a partir de las
consecuencias y opinion.

1
0

El rubro quedaclaroy  El rubro retoma  El rubro es poco claro El rubro no cubre los
completo de acuerda  elementos de lo con relacion a los requerimientos.
a los requerimientos. requerido pero no lo requerimientos.

abarca totalmente.

Excelente (3) Buenao (2) Regular (1) Deficiente (0)

8. Presentacién en mesa de didlogo.

O = N W ks 00 N

El rubro quedaclaroy  El rubro retoma  El rubro es poco claro El rubro no cubre los
completo de acuerdo  elementos delo con relacién alos requerimientos.
a los requerimientos.  requerido pero no lo requerimientos.

abarca totalmente.

Excelente (3) Bueno (2) Regular (1) Deficiente (0)

64



El tercer, cuarto, quinto y séptimo requisito se consideran aspectos de forma que
debia incluir el proyecto, pero que también son formativos en cuanto al como se

debe de realizar un proyecto de investigaciéon de manera profesional.

Las herramientas visuales que se solicitaban en el tercer requisito son un
valioso apoyo que carecieron dos proyectos. El cuarto y quinto requisito
contribuyen a la clara y correcta explicacion del problema y son habilidades que
aun deben trabajar todos los equipos. Por ultimo, las fuentes de informacién son
imprescindibles para verificar la veracidad y actualidad, ademas de que deben
cumplir con una normatividad, la mitad de los equipos ya lo tienen dominado vy el

resto debe mejorarlo.

3. Herramientas de apoyo: imdgenes, mapas, 4, Tesis o idea principal.
graficas. a5
4
35 35
3 3
25 25

2 2
1.5 15
1 1
05 . 05
0 0

El rubro quedaclaroy  El rubro retoma  El rubro es poco claro El rubro no cubre los
completo de acuerdo  elementos de lo con relacién a los requerimientos.
alos requerimientos. requerido peronolo  requerimientos.

abarca totalmente

El rubro quedaclaroy  El rubro retoma  El rubro es poco claro El rubro no cubre los
completo de acuerdo  elementos de lo con relacion alos requerimientos
alos requerimientos. requerido pero nolo  requerimientos.

abarca totalmente.

Excelente (3) Bueno (2) Regular (1) Deficiente (0) Excelente (3) Bueno (2) Regular (1) Deficiente (0)

5. Argumentos. 7. Fuentes de informacién.

3
35
5 3
a 25
3 2
15
2
1
: [ ° L]
0 0
El rubro quedaclaroy  El rubro retoma  El rubro es poco claro El rubro no cubre los El rubro quedaclaroy  El rubro retoma  El rubro es poco claro El rubro no cubre los
completo de acuerdo  elementos de lo con relacién alos requerimientos. completo de acuerdo  elementos de lo con relacién a los requerimientos.
alos requerimientos. requerido peronolo requerimientos. alos requerimientos. requerido perono lo requerimientos
abarca totalmente abarca totalmente.
Excelente (3) Bueno (2) Regular (1) Deficiente (0) Excelente (3) Bueno (2) Regular (1) Deficiente (0)
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La evaluacion cualitativa parte del analisis de las conclusiones y opiniones de los
alumnos, y que independientemente de la calificacion obtenida reflejan el grado de
reflexién actitudinal que obtuvieron derivado de realizar su investigacion y el
proyecto. A continuacion un breve fragmento significativo del trabajo que

expusieron por equipo:

1. Objetivos de la migracion

El equipo comprende que el inicio del propdsito migratorio esta en el pais de
origen y que tiene diversas causas, con lo que logran cumplir la meta de

brindar una explicacion correcta del problema.

» Roegular y cambiar sus ideclogias politicas
g P » lgualdad de derechos
4 Ambiental:
* Mores condiciones climaticas.
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2. Riesgos del trayecto en el tren “la bestia”

El equipo trabajé de manera muy descriptiva brindando datos importantes para

comprender el problema pero falté desarrollar el eje tematico.

3. De que trabajan en Estados Unidos

Los alumnos logran de una manera
grafica y muy clara desarrollar su eje
tematico, y cumplir el objetivo de su

proyecto.




4. Acceso a la educacion en Estados Unidos

5. Riesgos en el proceso migratorio

Los equipos 4 y 5 comparten una visidn critica social, que nos permite percibir un
alcance actitudinal significativo de cada uno de los temas en particular, y del
proyecto “La Bestia: el riesgo del camino a un suefio” en general que motiva a
seguir trabajando de esta manera para obtener resultados parecidos con los

alumnos.
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6. Legalidad y Derechos Humanos

El equipo brindé informacion de un aspecto poco explorado del tema migratorio

en la educacion.

De esta manera, independientemente de los resultados cuantitativos obtenidos por
los equipos, en términos cualitativos hay avances importantes en el logro de
habilidades de distinta indole, que pasan por todo el proceso de desarrollo del

proyecto desde la etapa inicial hasta el cierre.
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Reflexiones finales

La propuesta de intervencion didactica basada en proyectos facilita el logro de los
objetivos pedagdgicos y disciplinares planteados en el primer capitulo ya que al
partir de problemas reales y actuales, y una metodologia especifica conduce el
proceso de ensenanza-aprendizaje a trascender el ambito escolar y la calificacion
cuantitativa para desarrollar habilidades y aprendizajes significativos que surgen y

son aplicables al analisis de problematicas del mundo actual.

Entre las habilidades académicas destaca la metodologia de investigacion
tomando en cuenta aspectos de contenido y de forma de trabajo y exposiciéon. Por
otra parte, se fortalece la habilidad social del trabajo colaborativo entre alumnos y

ante la comunidad escolar

Se logran aspectos conceptuales desde el detonador, las investigaciones y la
socializacion de todos los trabajos al escuchar y complementar su propio trabajo
con el trabajo de sus compaferos, y hacer juntos un gran proyecto de

investigacion desde distintas vertientes.

Y desde mi punto de vista lo mas valioso son los aspectos actitudinales que
logran los alumnos a través de sus reflexiones, opiniones y conclusiones que les

permite construir juntos puntos de vista criticos sociales.
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ANEXO. Rubricas de evaluaciéon del proyecto

1. Objetivos de la migracion
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2. Riesgos del trayecto en el tren “la bestia”
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3. De que trabajan en Estados Unidos
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4. Acceso a la educacion en Estados Unidos
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5. Legalidad y Derechos Humanos
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6. Riesgos en el proceso migratorio
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