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Como la escena parecfa llena de confusiones y oscuridades, supuse que
el primer paso debfa ser su anflisis, que, apartando y separando dejara un
lugar & la claridad. Por ello estd tan lleno de compartimentos este traba-
Jo. Nada raro, puesto que de eso se trataba.

Por otra parte, fiéndome menos de los métodos de investigacién histé-
rica que destacan sobre todo contradicciones e incoherencias, que de aque-
llos otros mds cdndidamente generosos que engordan la vista para mirar el_
paisaje intelectual en toda su integridad, a pesar de que descuiden la fi-
sura de ese o aquel paraje, prefer{, casi siempre, buscar mds los acopla--
mientos, las unidades, los pasos que unen, que los contrastes y choques y_
brusocas roturas.

No siempre fué fiel la escritura al propésito y aquf y allf aparece -
alguna alusién a disparidades y diferencias. No pudiendo borrar lo escrito
por la premura del caso, mds que gustar de esas supuestas sagacidades me -
lamento de ellas. No es que haya desprecio por el anélisis critico y la va
loracién filoséfica. Pero, en el primer paso no es cosa de adelantar los -
subsiguientes. M4s de un trabajo se ha frustrado porque antes de tener ca-
bal noticia de lo que alguien dice, ya la critica le encaja los colmillos_
¥y le desgarra ulAﬁunto de no saber contra qué se luché, si fueron molinos_
de viento o en verdad pérfidos y monstruosos antagonistas.

Este fué un ensayo de comprensiém. Se buscé el antecedente de 1o di--
cho por Dewey en su filosoffa y en su tradicién; en su medio intelectual,_
en su biografia filoséfica, en los propbsitos de su ambiente y en los idea
les de su vida. Se intent6 buscar un hilo en la historia y otro en la 1légi
oa concatenacién de las ideas para llegar hasta el asunto que por haberme_
parecido interesante, supuse que para otros lo pudiera ser.



I NTRODUGCGCCTIOTR

Ningin propésito mds simple y llano que el adoptado en este trabajo.
Se querfa esclarecer en alguna medida qué era lo pretendido por John Dewey
al negarle finalidad & la educacién asf como las razones, buenas o malas,
por las que el celebérrimo pensador norteamericano habia llegado & tan -
sorprendente conclusién.

Para lograr.satisfacer tan inocente curiosidad fué necesario hacer -
un largo recorrido por terremos filoséficos, ya que el pedagogo, era, como. %
en los buenos tiempos, fil6sofo de solera, de profesién y de afiocién.

El camino seguido fu‘ fructifero para el que lo caminé sin que por -
ello se estime el inico bueno ni el mejor para todos. Cada quien se ponme_
en marcha desde donde se encuentra y no desde el lugar em que otro -estf -
alojado.

Ni por preparacién ni por aficién estaba informado de la filosoffa -
norteamericana en general ni del pragmatismo en particular. Poca noticia_
de ellas hay, por cierto, en nuestros medios académicos y en letras caste
llanas. Escasisima relacién existe entre la freocuente mencién que en los;
institutos pedagégicos se hace de John Dewey y la rala, si no inasequible, -
alusién que en 1los cfrculos universitarios se hace del mismo pensadur. De
esa pobreza de conocimientos y de este contraste de alusiones, entre la -
universidad y la normal de maestros del propio México, empezé el camino -
que esta tesis recorre con buena o mala fortuna.
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CAPITULO |

VIDA-AMBIENTE - TRAYECTORIA
INTELEC TUA L



VIDA - DESENVOLVIMIENTO INTELECTUAL - AMBIENTE

APARTADO I.

En esta primera seccifén se intenta una aproximacién al pensamiento
de John Dewey = tanto en sus lineas generales como en el asunto gque nos
concierne - a través de una consideracién biogréfica.

Se han desorito algunos aspectos de su vida familiar. Se ha insis-
tido con partioular énfasis en la Indole y aficiones de sus padres, en_
sus relaciones con maestros y amigos, en el ambiente fisico y moral em_
que vivié sus afios mozos.

Cualquiera que sea la expliogcién admitida, se reconoce, sin embar
g0, la capital importancia de esos primeros afios de la vida en la forma
cifn general de la personalidad, dentro de la que ha de incluirse, nece
sariamente, todo aquello que de alguna manera se refiera a las disposi-
ciones y modalidades de pensamiento, a las valoraciones y a las tenden-
oias mfs pertinaces. Recusando cualquier interpretacién determinista, -
es obvio que, John Dewey, al iguasl que cualquier otro ser humano tuvo -
que hacer su vida con lo que tenfa. Y su vida intelectual y moral la hi
2o con los recursos que hered§, a su manera y segin sus particulares de
cisiones, de Vermont, sus padres, sus maestros, y las agitaciones que -
sobrevenian en su ambiente.

De Vermont, Baltimore; de Michigan y Chicago, Dewey adquirié la -
fuerte devocién a la democracia, la recia conviccién de las posibilida-
des del hombre para soportar y para vencer los obst4culos. Del ambiente



de Burlington aprendié la seriedad de la vidaj; de Chicago la pasién de la
aventura, la mentalidad de la "frontera".

El sentido del cambio, el valor de la accién cooperativa, la confian
za en las posibilidades del hombre y de la naturaleza para dotar a la vi-
de de un sentido profundo y total, fue algo, que seguramente le fué suge-
rido por la realidad en tornoj con la que vivié y para la que pensf.

Muchas veces la biografia se estrecha hasta ser simple hilo del avan
ce intelectual. Quizé sea por aquello de Machado que: " las confidencias_
de los sabios gson de una conmovedora erudicién ", sin dejar de reconocer_
que tiene los mismos derechos el filésofo, de tomar como f{ntimo los filo-
sofemas que mds aprecia, que el hombre galante, de secretear sobre lo su-
yo3 debe advertirse que no hubo pretensiones de ser exhaustivo, sino sim-
plemente ilustrativo; y que més que describir la corriente de une vida se
trat6 de marcar momentos, etapas, circunstancias que, en condicién extre-
ma, se consideraron significativos.

APARTADO Il

Una visita reciente a Burlington, Vermont.

Y. eoegustamos ir alguna que otra vez a Burlington, que es una de las
principales ciudades del Estado. Esto no es decir mucho, porque Vermont -
no tiene grandes ciudades, sino grandes pueblos, y para eso, sélo unos po
cos, y todos m4s o menos por el estilo. Invariablemente consisten en un -
pequefio centro de trajines y curiosidades, que se deslfe en largas calles
tranquilas, silenciosas, sombreadas de altos y esbeltos olmos, bajo cuyo_
verdor estival se ontrovén., de trecho en trecho, las manchas claras de -
las casas de madera, pudorosamente recatadas....

" La gente que habita estos pueblos de la Nueva Inglaterra es gente_
austera, taciturna, de cierta ristica simplicidag, y dotada & veces, no -
siempre, de eso que los americanos llaman el humor seco. Todo lo humano -
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en realidad es allf un poco seco y, por tanto, deeilusiohadp....

. |

@Burlington; suele uno ver, a la cafda de la tarde o en las ma-
flanas dominicales, sentado tal vez a la puerta de la botiog que vende de
todo, un viejo que fuma en silenc‘io su pipa. No habla con pa_dj.e, sino -
por monosflabos.,Tiene seco el sepbla.nte, pero no excento de benignidad.
Por detrds de las gafas, cafdas gobre la nariz, el viejo escruta a los -
forasteros.... Me parece estar viendo a ese viejo que pinto. Con su cara
larga, su bigote ancho y ralo, au{a canas partidas sobre la frente, era -
la viva imagen de John Dewey...." Y Jorge Mafiach.)

[

APARTADO III,

En Burlington, Vermont nacif John Dewey el 20 de octubre de 1859. -
Fué el tercero de los cuatro hijos que tuvo el matrimonio del cdniercian-
te, veterano de la guerra civil, Archibald Sprague Dewey y Lucina Artén_g_
sia Rich.- Veinte afios separaban en edad & los cényuges. John nacié ouan
do su padre andaba por los cincuénts -

Més severa la madre que el padre. Archibald no adquirié una educa--
eién ‘;miversitaria., pero lefa apasionadamente a los clésicos. Shakespeare
¥ Milton, por la elocuencia de su expresién; Charles Lamb y Thackerey -
por su sabi'osura. Gustaba tanto del humor de Burns que aprendié el dia--
lecto escocés para leerlo. Su entusiasmo lo pagaban sus hijos escuchando
grandes tiradas de versos que la chispeante sonoridad del padre declama-

"ba. Su devocién literaria era un gusto permanente por la oportunidad de_

la frase. Hubiera sido en nuestros dias un buen publicista, a pesar de -
que nunca fué un gran comerciante, pues, como solfa decir “"era el que . -
vendfa mds y cobraba menos" en Burlington. Su cardoter queda tan marcado
por sus gustos literarios como por sus antipatfas. La obra de Emerson y_
Hawtorne, por sus ideas conservadoras y teolégicas, le molestaban.

Templada - oon’el nervio acerado de una mujer que durante cuatro =
afios vivié enfrenténdose sola a los problemas cotidianos mientras su ma-
rido participaba en la guerra -, procedente de una familia de reconocida



oultura y de noble posicién profesional dentro de la abogacfa, Lucina =~
fué quién impulsé a sus hijos a romper con la tradicién paterna e ini---
ciar una carrera universitaria - muy a pesar de que su marido no dejaba_
de asegurar a sus amigos que cuando menos uno de sus hijos serfa mecéni-
c0. Sin embargo, el dinero duramente ganado, se gastaba en la educacién_
de ellos.

El ambiente familiar era sano. La pobresa nunca fué aceptada y los_
nifios se la arreglaban para obtener algunos ingresos trabajando por las_
tardes. La severidad evangélica, mfs que puritana de la madre, se comple
mentaba con las agudezas del padre que mostraba el lado travieso de la -
vida a sus hijos.

La adolescencia fué fraternal y aventurera por las montafias, los -
rfos y los lagos fronterizos con el Canadd franc§s. John mantuvo siempre
una estrecha amistad con su hermano Davis, - quien 1llegé a ser un remonm-
brado econ'oni.sta.._/

Lefan novelas en francés antes de haberlo empezado a estudiar, debdi
do al contacto con los fronteriszos veoinos. A los quince afios terminé -
Jobn el High school y en 1879 se gradué en el college.

Compenetrado a este ambiente moral estd el ffsico. " Hay una senci-
lles y una aspereza en la Nueva Inglaterra septentrional, sobre todo en_
Vermont, que pueden; tal vez describirse con un sentimentalismo exagera-
do, pero cuya importancia nunca se subrayarf bastante. La regién no es =
prédiga ni rinde sus frutos con facilidad, pero quien tenga voluntad de_
trabajo podrd ganarse siempre la vida. Las montafias se aprietan por do--
quier y, si es verdad que carecen de la imponente grandeza de las Monta-
flas Rocallosas, son por otra parte mfs asequibles, desde el punto de vig
ta humano, y préstense mejor a la contemplacién interna, dando al hombre
no tanto el sentido de su propia insignificancia frente al Universo ouan
to el de su valor frente a las cosas. Pero, sobre todo, es un lugar que_
ha echado hondas rafces, donde el pasado es mfs que el peso muerto de =
una tradicién imditil, pues palpita en el presente, y donde los litera---
tée suelen citar las obras de John Milton a sus pequefios ". ( Jerome -
Nathanson ).



La Universidad.

Del college pasé a la Uni ad de Vermont. Entonces era pequefia,

oasi diminuta, donde todos se encontrabe.u y todos se trataban en el mis-
mo curriculum, con excepcién de los cursos de ingenierfa. (1)

" L;as dos primeros afios se dedicaban al griego, lat{n, historia an-
tigua, geometrfa analftica y cdlculo. En el tercer afio ‘ocupaban las cien
cias naturales el lugar principal. El profesor G.H. Perkins enseflaba geo
logfa, usando el texto de Dana, y zoologi_g., por medio de conferencias y_
exhibiciones. Ordenaba su presentacién del material sobre la base de la_
teoria de la evolucién. Inclufe en sus conferencias sobre el desenvolvi-
piento de la vida animal, exposiciones de tipo escolar sobre las opinio-
nes de los primeros padres de la Iglesia a propésito del significado mo_
literal de los siete dfas de la creacién al conjurc inmediato del fiat -
del Creador. A pesar del ambiente ortodoxo (el profesor era miembro de -
la Congregational Church) el énfasis sobre la evolucién: levantaba, en ca
80 de que sucediera, muy poco resentimiento. El curso de fisiologfa, lle
vado en el mismo afio, se llevaba usando el texto escrito por T.H. Huxley.
De este libro obtuvo John Dewey una profunda imagen de la unidad de las_
ciiatu_ras vivientes. Esto desperté la curiosidad intelectual por una vi-
sién més amplia de las cosas, suscitando en su juventud el interés emn -
los estudios filos6ficos ". ( PAS ) y ( 2 ).

APARTADO IV,

DARWINISKO EN ESA EPOCA DE TRANSFORMACIONES.

~
En esa segunda mitad del siglo pasado los Estados Unidos estaban -
_atravezando por una vertiginosa transformacién en todos los aspectos de_
'su vida social. Serias modificaciones en la distribucién de la poblacién
en las 4reas urbanas, cambios graves en los sistemas econémicos y labora
les, ¥y, - lo que mds directamente concierne a la formacién intelectual -
del joven John Dewey -, m.honda transfiguracién de la visién intelec--



tual del Universo.

La ffsica, la astronomfa y sobre todo la geologfa estaban socavando
la concepcién biblica del mundo. La consecuencia popular y general de -
los estudios geolégicos de Lyell expuestos en los tres volimenes de - -
" The Principles of Geology " ( 1830-33 ), " Elements of Geology " (1838)
y particularmente " The Antiquity of Man * (1863) sustituyeron la imagen
prevaleciente sobre el origen y formacifn del universo en siete dfas, -
por la explicacién en términos de un desarrollo lento a través de eones_
de tiempo. En la €ltima de las obras, en las que admite la teorfa de su_
compatriota Charles Darwin, afirma la reciente aparicién del hombre y -
oon ello destruye esa ingenua seguridad burguesa del devoto lector de la
Biblie. Henry Adams apunté que Lyell habfa destrufdo el Jardin del Eden.

Un efecto anflogo produjeron los estudios astronémicos y las reper-
cugiones que sobre éstos causaron los estudios de Helmholtz y Lord Kelvin
sobre la indestructibilidad de la energfa y la mutua convertibilidad de_
las fuerzas de la naturaleza. El sentido mfstico, mejor dicho, sentimens
talmente dichoso y simple del universo, se esfumaba en la medida que se_
precipitaban y hacfan pdblicas las investigaciones cientificas y sus con
clusiones. " Los conceptos implicitos en estas teorfas fueron de una im-
portancia trascendental para el sobrenaturalismo. Resultaba que la fuer-
za f{aica era indestructible y que la materia era no menos permanente. -
Si ni la fuerza ni la materia experimentaban cambios, salvo de acuerdo -
a leyes definidas, { qué resultaba de la fe sobrenaturalista en la prio-
ridad del espfritu y la mente sobre la materia ?. Si en la infinidad del
tiempo y el espacio las leyes gobernaban a la fuerza de igual manera que
a la materia, quedaba poco sitio para las explicaciones sobrenaturales -
sobre el curso y el origen del universo ". (&)

La importancia del hombre en la naturaleza qued$ bajo un aspecto re
.bajado. La materia y la energfa eran superiores. La confianza en la Pro-
videncia divina se volvia menos segura al pemsar en cualquier posible ca
taclismo césmico, juego para las fuerzas naturales, en la que el hombre,
imagen de Dios, para quien la creacién habia sido hecha, quedaba aniqui-
lado.



‘Pero, por otra parte, el sentimiento de que las leyes de la natura-
leza podfan ponerse al servicio del hombre ocupé un lugar préponderante_
en el ocarfcter de estas generaciones debido al desenvolvimiento de una -
qufmice teérica ( En la Universidad de Yale, Willard Gibbs se distinguié
por los setenta en investigaciones utilizables en la industria ) y de un
orecimiento tecnolégico. Esta repentina sensacién del poder del hombre -
le hizo sentir una profunda responsabilidad frente a sf mismo, m4s que -
ffente a Dios, de su propio destino en un mundo que no se preocupaba en_
lo més minimo de protegerlo y mimarlo.

En el mismo afio en que John Dewey nacif, Charles Darwin publicé -
" El Origen de las Especies ". " Al reunir pruebas abrumadoras en contra
de la realidad de las especies fijas, Darwin y su escuela quitaron los =
puntales de la oreencia sobrenatural de que el homdre fue creado por - -
Dios a su imagen. Si el darwinismo tenfa razén, el muro que separaba el_
reino animal del dominio del hombre se derrumbaba enteramente. Si la evo
lucién orgénica era aceptada, la Biblia estaba errada al sostener que el
hombre habfa cafdo de una condicién elevada; mfs bien habfa ascendido -
1éntamente, de un modo imperceptible, desde los simples orfgenes anima--
les. Si el hombre se habia desarrollado a través de la evolucidén natural,
i la supervivencia y la adaptacién, la variacién y la lucha gobernaban_
el ourso del desarrollo, resultaba diffcil que un Creador de sabidurfa y
bondad supremas hubiese presidido un simple acto de la creacién ", (4)

El hombre no respondfa a ningdn designio divino. Esta conclusién -
tendrfa consecuenciag éticas de muy largo ,alcance. La idea de que el hom
bre no tenfa, al igual que el resto de los seres vivos, una especie fija,
moldearfa profundamente la filosoffa del hombre conforme a una tremolan-
te visién. La aparicién del hombre por efecto de las variaciones indivi-
duales, enfatizarfa en una época individualista su propia ideologfa, - -
mientras que una profunda fe en la lucha penetraba en todos los espfri--
tus.

Louis Agassizreunié argumentos cient{ficgs muy considerables en con
tra del evolucionismo, expresando con ello, la secreta y vehemente espe-
ranza que tenfa el espfritu religioso de Hstados Unidos, de gque todo ese

oimulo de novedosas teorfas fueran una mala pesadilla que se esfumarfa -
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'rapidamente en un muevo amanecer de la inteligencia. La oposicién fué '-
intensa y dura en algunos cifrculos religiosos, pero, de ninguna menera_
en todos.

El liberalismo teolégico acept6 la posicién de que la evolucién se_.
hallaba en los puntos esenciales con la fe cristiana. G.H. Perkins, co-
mo miembro de la Congregational Church no mantenfa muchos reparos sobre
el asunto. Por una parte esta denominacién, como algunas otras, no te--
nfan un oredo definido, ni exigfan un acatamiento intelectual a un gru-
po especial de proposiciones, ya que su unidad religiosa la establecfan
simplemente sobre una base de piedad y rito, de respeto a Dios y a la -
humanidad. Pero no era el profesor Perkins quien sefialaba las posicio-~
nes caracterfsticas del liberalismo religioso. Fué Henry Ward Beecher,_
- Evolution and Religion. 1855 ~ , En Brooklynj Washington Gladden, en
Ohio; Phillips Brooks, de Boston, entre otros quienes abrieron los bra-
z0s de la reconciliacién. Beecher afirmaba que la evolucién era meramen
te " 1la interpretacién del pensamiento de Dios tal como estd revelada -
en la estructura del mundo ". (4)

Pero también los cientf{ficos afinaron su interpretacién del darwi--
nismo y mostraron su compatibilidad con el cristianismo. Asa Grey - ua_
distinguido botdnico de Harvard - hizo ver que el evolucionismo no im--
plicaba ni escepticismo ni materialismo, ni suprimfa, puesto que era -
compatible, .1a idea del gobierno divino; ya que la seleccién natural no
se oponfa de jure a la existencia de un designio divino en el universo.

" El mérito principal por la conciliacién del tefsmo y la evolucién,
por la popularizacién de los resultados corresponde & John Figke. Desde
el tiempo cuando este joven filésofo pronuncié sus conferencias en - -
Harvard en 1869, hasta su muerte, no escatimé esfuerzos en convencer a_
sus compatriotas de que la evolucién era inmanente al plan del universo,
de que era el plan de Dios para alcanzar sus divinos propésitos ". (1)



APARTADO v.

REFLEJOS EN BURLINGTON.

Los textos usados por Dewey expresaban las corrientes de la época.
El libro de Dana admitfa el desarrollo y el cambio en la naturaleza fi-
sioa y orgénica en los que vefa un testimonio de la sabidurfa divina -
que habfa establecido esa cadena evolutiva. Pero mds que en éste, o en_
el de Huxley, el reflejo de la controversia y de la transformacién in--
telectusl de la tradicién de la Nueva Inglaterra la palpaban J. Dewey y
sus compafieros en las tres reviatas que recibfa la biblioteca de la Uni
versidad. The Fortnigtly representaba el punto de viste mds radical del
nuevo pensamiento cientffico; el Contemporary Review, mantenfa una posi
ocidn conservadora moderada, mientras el Nineteenth Century procuraba un
término medio.

Los alumnos organizaban reuniones para discutir las nuevas ideas._
No eram, por supuesto, los aspectos estrictamente cient{ficos de la teg
rfa de la evoluoién la que les movia, sino las repercusiones que en el_
orden moral tenfa todo aquello. Se trataba de comprender las relaciones
entre la ciencia y las creencias tradicionales. Esas revistas fueron =
las que por aquellos afios constituyeron el principal estimulo intelec--
tual y 1a m€s profunda influencia en su pensamiento.

En el #ltimo afio de sus estudios universitarios, J. Dewey siguié -
los oursos de filosoffa y psicologfa oon el profesor H.A.P. Torrey. (5)
J. Dewey también llevé estudios de Boonomfa Polftica; Derecho Interna--
cional y, conforme al libro de Guizot, La Historia de la Civilizacién.

La.orientacién filoséfica seguida por el profesor Torrey era la -
propis de la esouela escocesa. (6). La importancia asignada & este di--
recoién radicaba en la confianza que otorgaban a su afirmacién de la in
tuicién como una seguridad contra el d:l.aolvente\“éngiriuo britdnico y -
en favor de las creencias religiosas y‘norales tradicionales.
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Fue en ese afio cuando conocié el pensamiento de Comte, por medios_
extraescolares. Ley§ una condensacién de la Pilosoffa Positivista. Le =
impresionaron especialmente las afirmaciones sobre la desorganizacién -
de la sociedad y la funcién comunitaria de la ciencia, " despersando su
oaracterfstico interés en la interaccién de las condiciones sociales -
con el desenvolvimiento del pensamiento en la ciencia y en la filosoffal
( PAs ).

CRISIS Y CONVERSION.

Terminé brillantemente su carrera. Su deseo de ensefiar lo llevé a
dar clages de todo, durante dos afios, en High School de South 0il City.
Aquf fue donde, segin la confesién que hizo muchos afios después a un -
amigo, su vida se despejd adquiriendo un sentido y una orientacién defi
nitivas.

" No fue una dramftioa experiencia mistica.- No hubo visién, ni si
quiera una emocifén definidle - simplemente un grandf{simo sentimiento dj
ohoso de que ya no habia de qué preocuparse. Las experiencias mfsticas_
en general son puramente emocionales y no pueden traducirse en palabras.
Pero si lo intentara resultarfa algo como esto: -

" De qué diablos te preocupas ?. Lo que estd aquf, aquf estd; y td
puedes descansar sobre ello.

" Desde entonces no he tenido ninguna duda y ninguna oreencia. Pa-
ra mf 1a fe significa no preocuparse ". (7)

Aceptacién., SI, con toda seguridad. Pero de qué ?.

La interpretacién de este acontecimiento no puede intentarse en eg
tas pdginas, pero s{ puedenpreverse las consecuencias que tendrd so--
bre su posicién filoséfica. Sin embargo, como no se trata de un anéli--
gis de las motivaciones del pensador, sino una exposicién de su dootri-
na, no hay razén para puntualizar demagiado este hecho. (8)
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EL_IMPERIO DE LA VOCACION.

Regresé a Burlington. Paseaba con Torrey quien, vuelto su tutor in
telectual, lo introduofa en las obras oldsicas de la historia de la fi-
-losoffa, le despertaba el sentido de la aventura filoadfica,ﬁhaciéndolo
confidente de sus personales inquietudes, y le impulsaba a seguir el -
llamado de su vocacién intelectual.

En aquellos afios la filosoffa no encontraba un lugar reconocido en
la lista de las profesiones. Estaba indisoliublemente ligada & 1la reli--
gién - no tanto por sus lazos inteligibies, sino mds bien por una espe-
cie de servidumbre social. El maestro de filosofia era usualmente minig
tro de alguna confesién que ademds de ensefiar religién, eiplicaba filo-
soffa, psicologfa y filosoffa natural, - la cual inclufa los tépicos =
que suelen hoy dfa tratarse en la diversidad de ciencias particulares -
que han reconocido su autonomfa.

No era fdoil optar por la filosoffa, aunque ciértamente era exci--
tante. En St. Louis, W.T. Harris, que era superintendente escolar y més
tarde llegé a ser miembro del Consejo de Educacién, publicaba irregular
mente la Gnica revista especiélizada que habfa en los Estados Unidos -
Speculative Philosophy. Era el vocero de un grupo de pensadores - La ma
yor parte de ellos alemanes exiliados - que desde 1848 cultivaban la fi
losoffa idealiste germénica, - particularmente Schelling y Hegel-, a pe
sar de la poca afinidad que tenfa esta modalidad intelectual con las in
clinaciones norteamericanas.

Dewey le envié un artfculo, ( publicado més tarde con el tftulo de
The Metaphysical Assumptions of Materialism - en el némero de abril de_
1882‘),-como~una base sobre la cual Harris pudiera responderle Sivteﬁiﬁ
posibilidades de consagrarse a la filosoffa.

La respuesta fué animosa.- Asf fué como empleando 500 dolares que_
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le presté una de sus tfas - inicié sus estudios formales en "The John_
Hopkins University", Baltimore.

Este centro de alta cultura se caracterizé en sus comienzos por -
otorgar tftulos en filosoffa y por mantener un departamento de cursos_
superiores en la materia. Tuvo el propésito de preparar especialistas_
en todas las disciplinas, con la finalidad de que dictaran cftedra en_
los centros educativos del pafs. Fué una de las primeras en emplear -
los seminarios y la investigacién personal de los alumnos en vistas a_
su preparacién. Alenté las publicaciones escolares y la iniciativa enm_
maestros y discfpulos. En 1882, Mr. Gilman, como Presidente de la Uni-
versidad, infundié un clima excitante de curiosidad intelectual, enfa-
tizando la necesidad de pensar y hacer cosas nuevas en concordancia =
con el dinamismo de la época. Sin embargo, no mantenfa la misma con---
fianza en relacién a la filosoffa, debido a la escasa solicitud de ca-
tedrdticos seglares, llegando, incluso a recomendar alguna otra carre-
ra a John Devey.

George S. Morris y G. Stanley Hall fueron en el primer afioc sus =
maestros més importantes e influyentes. El primero era uno de los po=-
cos maestros seglares de filosoffa en los Estados Unidos. Habfa tradu-
cido al inglés 1la célebre " Historia de la Filosoffa " de Ueberweg, y_
exponfa su ensefianza con una profunda emocién y una notable inteligen-
oia. .

Era heterodoxo en filosoffa. Rompié con la tradicién puritena y -
por algin tiempo profesé las ideas de Mill, Bain y otros empiristas -
britdnicos, para, después de estudiar en Alemania bajo la influencia -
de Trendelenburg, llegar a una sfintesis de aristotelismo y hegelianis-
mo similar al que cultivaban Wallace, los Caird, y otros hegelianos -
oxonienses de esa época.
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APARTADO VI.
BAJO EL SIGNO DE HEGEL.

La influencia del idealismo alemdn en la mente de John Dewey fue -
inmensa. Dejé, como mds tarde lo reconocerfa, un depdsito y una traza -
permanente en su pensamiento, ( FA T B )

Durante los primeros diez afios de plena agtividad filoséfica (1882
a 1891) medita inténsamente en la filosoffa hegeliana bajo la influen--
cia de, 1o sélo su profesor, sino de su maestro y amigo George S. Morris.

(9).

En esa déegda fue vigorosa y amplia la reaccién contra el empiris-
mo. inglés. No s6lo cobré particular intensidad la Escuela Escocesa, si-
no que también obtuvo amplia acogida el pensamiento idealista directa~-
mente extrafdo de su matriz germénica. Se trataba de luchar contra los_
efectos desintegradores de la trgdiciGn britdnica; su excesivo indivi--
dualismo y su apoyo filoséfico en el sensualismo atomista, que estaban_
demoliendo tqdos los aspectos de la vida social y religiosa.

Morris fue el primer filésofo de envergadura que conocif. Sus do--
tes personales y su profunda dignidad le impresionaron, pero fue, la -
urgente necesidad de unidad la que le hizo acogerse al hegelianismo que
aquél profesaba. La cultura de la Nueva Inglaterra habfa despedazado la
visién del mundo y de la vida del joven J. Dewey: lLa separacién del yo_
¥y del mundo; del alma y del cuerpo; del espfritu y de la materia; de lo
divino y de lo humano.

la visién orgénica, unitaria de-la realidad fue lo que, déndole -
una intensa sensacién de alivio y libertad, lo condujo emocionalmente a

Hegel.

Pero fue un Hegel muy particular. Fue un Hegel realista. lMorris -
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consideraba, y en ello estaba de acuerdo Dewey, hasta el grado de ha--
ber mantenido durante toda su vida un similar enfoque de las cosas -,_
que la existencia del mundo y de la materia no tenfa por qué demostrar
se filoséficamente. Lo que debfa investigar la filosoffa era el signi-
ficado de tales existencias. Esta férmula la llevé Dewey a su instru--
mentalismo, la aplicé al método de investigacién y a la teorfs del va-
lor, pero, seguramente con implicaciones ideolégicas muy distintas a -
las de su maestro.

Por otra parte Morris foment§ los estudios 18gicos de su discfpu-
lo, le contagif su desprecio de 1la 18gica puramente formal, sin cOw===
nexiones con la realidad, y lo introdujo en el conocimiento de esa l6-
gica que establece la identidad de las leyes del pensamiento con las -
de la realidad. Dewey aprendié la leccién y parcialmente la asimilé a_
su pensamiento. Es un hecho significativo que a instancias dé su maes-
tro Dewey tratara de establecer una 16gica del descubrimiento de esas_
relaciones l6gico ontolégicas, e incluso proyectara escribirle oon el_
tftulo de " Principles of Instrumental Logie ". La significacién del -
hecho radicé en que la tarea sugerida por su maestro le harfa alejarse
intelectualmente de &1, en la misma medida en que 1o sumergieron en un
mundo de problemas sobre las relaciones entre la experiencia y el cong
cimiento.

Por otra parte le fue provechosa la vigién hegeliana de las insti
tuciones sociales y de la formacién de lo que podrfa llamarse la " men
talidad de cada individuo ", Ellas desafiaban los postulados del indi-
vidualismo y del atomismo psicolégico mencionados. Las nuevas corrien-
tes de psicologfa prevalecientes lo llevaron a esforzarse en una seria
interpretacién idealista de los fenémenos psicolégicos. El curso segui
do con Stanley Hall y posteriormente el estudio de los Principios de -
Pgicologfa de James, eran un reto y una invitacién. La evidencia que -
posteriormente adquirié de la imposibilidad de esta hegelinizacién de_
los fendémenos psfquicos, y el fracaso de interpretar en términos natu-
ralistas la postura de Hegel, le llevaron & retener el principio de la
influencia de la cultura social sobre la formacién de la personalidad,
y a rechazar cualquier pretensidn de ingerencia de un supuesto espiri-
tu absoluto en este proceso.



17

También fue sugerente la concepcién dialéectica de.Begel en lo que
ésta dice sobre la continuidad y el conflicto en el devenir de la idea.
J. Dewey intuyé, allf, mientras dirigia un seminario. a propésito de la
" Légica ", la funcién de la continuidad de la experiencia y el papel_
del conflicto en relacién al reajuste o a la reconstruocién de la expe
riencia. No fué extrafia, en esa intuicién, la influencia de Caird, - -
quien habfa logrado expresar la posibilidad de salvar el papel de la -
negacién en la realidad sin necesidad de aceptar tode la Dialéctica.

Este nuevo horizonte que se abrfa a Dewey fué definitivgmente en-
sanchado cuando inicié cursos sobre Etica. Se trataba de explicar el -
papel ético del individuo en relaéi6n al mundo valorativo - ya del to-
do establecido - del racionalismo hegeliano. Por lo pronto, en 1891, =
se le hacfa evidente la distineidén y la diferencia, la responsabilidad
individual y el papel de la inteligencia en la direccién de los actos_
humanos. Tres afios mds tarde, denmtro del mismo empefio y en el seno de_
las mismas ideas directrices idealistas, vislumbra el papel mediador -
de la inteligencia entre los impulsos del ser humano y los valores - -
eternos. Ambas ideas van a ser importantes dentro de su concepcién - -
instrumentalista. La inteligencia ser4 direccién de la conducta y ten~
dr€ un cardoter mediador entre los impulsos y la accién.

En esta dfcada se gradué, en 1884, en la universidad de John ==--
Hopkins, con una disceptacién -no publicada- que llevaba el tftulo - -
" The Psychology of Kant " .

Publica entre muchos otros importantes artfculos " Psycology as -
Philosophic Method * ( "Mind" XI, 153-173; en abril de 1886 ); " Soul_
and Body " ( Bibliotheca Sacra, XLIII, 239-263 ); " The Ethics of Demo
cracy " ( ‘Ann Arbor: un folleto de 28 plginas ). Bdita: " Pgychology "
( Barper & Brothers. N.Y. 1887 ); " Leibniz's New Essays Concerning -
The Human Understanding * ( S.C. Griggs and Company 1868 ); " Applied_
Paychology, en introduction to the Principles and Practice of Educa--
tion " ( Educational Publishing Company. Boston, 1889; en colaboraoién
con J.A. McLellan ); " Outlines of & Critical Theory of Ethics " (Ann_
Arbor: Register‘?ublishing Company, 1891 ); " The Study of Ethics: A -
Syllabus ". (Ann Arbor: Register Publishing Co. 1894).
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En 1884 empieza a dar clases de filosoffa en la Universidad de --
Michigan, invitado y recomendado por G.S. Morris;} en 1886 se casa con_
Alice Chipman, que como veremos a continuacién ejercié una significati
va influencia en su pensamiento, del mismo modo que el ambiente de la_
Universidad bajo la direccidén de James B. Angell acentu$ su confianza
¥ estimacién a las actitudes democr{ticas. Da clases por un afio en la_
Universilad de Minnesota, y vuelve, después de la muerte, para €1 muy_
dolorosa, de liorris, a la Universidad de Eichigan como director de la_
Zscuela de Filosoffa. .

Alice Chipman, un poco mayor en edad que J. Dewey, se pagaba sus_
estudios universitarios con el fruto de sus.actividades docentes., Ha--
bfa aprendido de su abuelo un sentido particular para observar critica
mente los fendmenos sociales y las injusticias que se cometfan, Refor-
26 la tendencia de su marido a considerar filoséficamente los fenéme--
nos sociales de su época.

También adquirié de ella la seguridad de que las actitudes reli--
giosas en los seres humenos eran autéctonas, consecuencias naturales -
de la propia vida humana.Como :ila,tenfa un profundo sentido religioso
al mismo tiempo qua una irresistible repugnancia a toda iglesia y a to
da confesién. Dewey intufa el efecto destructivo de las instituciones_
eclesidsticas en la fe de la gente.

APARTADO VII.

DARWIN SE VISTZ DE PSICOLOGO.

" Bajo la influencia darwiniana general, los pioneros de la nueva
orientacién psicolégica en los Estados Unidos, consideraron a la mente
como una parte de la naturaleza, que debfa ser estudiada y comprendida
en relacién con otros fenémenos y con su propio pasado evolucionario,_
exactamente como se hacfa con las estrellas, los 4tomos, las células y

los tejidos. Estos estudiosos de la mente demostraron que, en eeta'- -
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frea, como en las demds, la misma causa produce el mismo efecto.

" La direccién de esta tendencia biolégica evolucionaria results_
clara en la contribucién que Chauncey Wright hizo a una explicacién na
turalista de la auto-conciencia, rasgo que, de acuerdo a la opinién co
méin, era el que distingufa la mente humana de la animal. Wright, un =
discipulo de Darwin en Cambridge, pionero en el desarrollo de una con-
.cepcién " causalista " de la naturaleza y de una concepcién pragmética
de la experiencia, se esforz§ en un articulo aparecido en la North - -
American Review en 1873, por explicar la aparicién de la autoconcien--
cia “.

Pueron G. Stanley Hall, James Baldwin y E.L. Thorndike, los que -
materialmente contribuyeron con mds decisibén en la popularizacién y la
formacién de una mentalidad darwiniana en los centros académicos inte-
resados en la psicologfa. Fue sin embargo James, el que con mayor re--
lieve realizarfa esta transformacién en el campo de la psicologfa.

" La oconcepoién tradicional de la mente como algo sélo indirecta_
¥y remotamente vinculado con el cuerpo, fue rechazada. La totalidad del
campo consciente fue considerada como una funcién del sistema nervioso.
Tanto los factores emocionales como los précticos del llamado pensge—-=
miento, fueron investidos de un nuevo e. importante papel. La mente, en
otras palabras, se oonvirtié en una funcién de la vida. La concepoién_
de la mente como un instrumento que permitfa al organismo adaptarse a_
su medio e incluso transformarlo, fue novedosa y tuvo un vasto alcance
en sus valores implfcitos; la capacidad de cualquier organismo, inclu-
8o el hombre, para sobrevivir, descansaba en su capacidad por mantener
un siempre cambiante equilibrio o adaptaciém con su ambiente. Para man
tener este equilibrio, o el oi-ganismo, o el ambiente tenfan que ser =
* gjustados "3 tanto el organismo como el ambiente tenfan que ser ==--
adaptados o readaptados al mismo tiempo. La seleccién de los impulsos_
oiegos o causales que trabajaban de modo m&s eficiente por alcanzar el
equilibrio, pasaban a ser la base del aprendizaje. La mente era, por -
as{ decirlo, una funcién de la adaptacién del organismo a su ambiente.
Los impulsos o movimientos mediante los cuales el organismo se ad.a.pta.-
ba a su cambiante ambiente, adquirfan fijeza en sistemas de h4bitos, -

(
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acerca de los cuales escribi§ James de un modo peculigrmente inspirado
en sus " Principles of Psychology ".

Entretanto su alumno, Edward L. Thorndike, estaba realizando expe
rimentos sobre el aprendizaje animal, que ofrecieron notables eviden--
oias en favor de la nueva concepcién de la mente ". (Merle Curti. El =
desarrollo del Pensamiento Norteamericano.- Ediciones #ntonio Zamora.,
Buenos Aires. Traduccién de Salomén Merener. 1956. Capftulo XXII).

Nada colaboré tan aisladamente & modificar la trayectoria inteleg
tual de John Dewey, que la obra de James. Los capftulos relacionados -
con la concepcidén, la discriminacién y la comparacién, asi como los de
dicados al razonamiento, fueron decisivos en su futura teorfa del cong
cimiento, al extremo, de que los apreciaba como la mejor introduceién_
al pragmatismo,.

Sin embargo, Dewey no estaba del todo de acuerdo con el tipo de -
interpretacién evolucionista de la psicologia que vefa en James. En el
primero observaba dos enfoques opuestos; uno que acentuaba los aspec--
tos introspectivos y otro, con el que mds simpatizé Dewey, enfatizaba_
el matiz conductista. El primero basado todavia en la aceptacién tradi
oional de la conciencia, y el otro apoyado en las nuevag directrices =~
puramente biolégicas. Dewey intenté salvar ese dualismo en forma de un
conductismo de su propio cufio que tradicionalmente se reconocerd como_
funcionalismo y tendr4 numerosos seguidores.

APARTADO VIII.
DE HEGEL AL INSTRUMENTALISMO.

Cémo y por qué abandoné John Dewey a Hegel ?.

En una carta que envié a William James en 1901 dice: " Por algo -
similar a un instinto y por mi incapacidad de hacer algo por iniciati-
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va propia, fuf llevado a la filosoffa y al idealismo ". (10)

Se ha visto obmo el deseo de encontrar una expresién de unidad en
el universo y en la vida intelectualmente digerible, habia estado ger-
minando en su espfritu desde el College de Burlington en que estudis a
Huxley; cémo su espfritu sufrig una fntime laceracién provocada por la
divisién y la desintegracién social y cultural y cémo, finalmente, - -
G.S: Morris fué cdpa.z de entregarle una filosoffa que satisticiera su_
apetito intelectual en los aspectos mds importantes, entomces para é1.
Como dice Leo R. Ward, "serd siempre inexplicable que los primeros - -
maestros de Dewey hayan podido convencerlo a propSsito de Hegel, dado_
que Dewey es tan nativo de América oomo Carrie Nation, o Bryen y Whit-
man o Franklin, y lo cierto es que Hegel nunca podr{ ser a.mericanizado"'.

(11)

"Hegel le dif a Dewey lo que éste buscaba. Cuando el filésofo ale-
médn desaparecié de su horizonte intelectual, no lo hizo sin haber depo
sitado el monismo organicista al que aspiraba.

" Lo que atrajo de Hegel a Dewey, no fueron los aspectos técnicos
de la dialéotica, o alguna especi{fica doctrina: fué la elevacidén de lo
orgénico a una categorfa filoséfica césmica. En casi todo lo que Dewey
esoribié durante la primera década después de su descubrimiento de - =
Hegel, tanto en el campo de la psicologfa, ética o filosoffa social, -
‘insistfa en que con la aplicacién de lo orginico el falso dualismo fi-
loséfico podrfa ser destrufdo,a lo que se seguirfa, con toda seguridad,
el progreso. Su trabajo fué primordialmente programético, a pesar de -
no haber podido hacer un claro anflisis de lo que entendfa por orgéni-
co, aunque, sin embargo, es posiblg captar la direccién que intentaba_

seguir. (12)

" La categorfa de lo orgénico podrfa superar el dualismo radical_
que infestaba la filosoffa, incluyendo mente-cuerpo; pensamiento-reali
dad; sujeto-objeto. La unidad orgénica es un todo en el que hay dife--
renciacién sin segmentacién dado que sus internas distinciones son de_
cardcter furcional. La categorfa enfocé, tambiém, la atencién sobre la
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necesidad de entender el génesis y desenvolvimiento de una idea o una_
institucién, en vistas a conocer su naturaleza. Y, finalmente, solamen
te lo orgdnico representa adecuadamente la experiencia en su especifi-
cidad y concrecién.

" La nativa suspicacia de Dewey 'por'las tendencias dualistas en -
filosoffa fueron reforzadas por Hegel ". ( PAS )

Pero mientras comfa con Hegel cenaba con Darwin. Nunca dejé de in
teresarse por los métodos de las ciencias y por los hallazgos que ha--
cia.

Del evolucionismo adquirié la certeze de la posibilidad de apli--
car los métodos oientfficos a la totalidad de los aspectos de la con--
ducta humana, particularmente a los que la psicologfa trataba. Confia-
ba en la futura sustitucién de los términos introspeccionistas por ex-
presiones de fndole bioldgica o de pfiblica manifestacién. Y confiaba -
en la posibilidad de aprovechar las intuiciones de Hegel - al que en -
1939 todavfa consideraba como una de las m&s ricas canteras del pensa-
miento humano que sélo podfa compararse oon Platén - en un contexto fi
loséfico mfs cientffico.

Por otra parte su interés por los hechos era mds insobornable de_
1o que podria pensarse. En 1884 publicé en Andover Review (II, 288) un
artfoulo - The New Psychology - en el que afirmabas

“"La experiencia es realista, no abstracta. La vida psfqui
ca es la mds completa manifestacién de esta experiencia. La -
nueva psicologfa pretende inferir su l8gica de esta experien-
cia sin hacer violencia a la santidad e integridad de ella,_
for;éndola a conformarse a ciertas ideas preconcebidas abs---
tractamente. Quiere la l6gica de los hechos, de los procesos,
de la vida".

Ello no le impedfas decir seis afios mds tarde que la naturaleza --
era la " autodeterminacién del espfritu ",
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Dewey reconoce que uno de los aspectos importantes de su temple -
intelectual consiste en no joder mantener una pocicién filoséfice esta
ble por considerar que el camino de la filosoffa estd sin transitar eq;
su mayor trecho. Fué para 1 una convicoién permanente, ratificada por
su particular conocimiento y uso de la historia de la filosoffa, que -
las posiciones filoséficas son las més de las veces episodios de un =
drame sin importancia cuando se miran en una perspectiva distante.

Una cosa es oierta con respecto a la fuerza de los argumentos en_
la mentalidad de Deweys que més importaban las personas, las situacio-
nes, la prdctica, la accién y la ciencia que todas las posibles cohe--
rencias 16gicas de una filosoffa. En su punto de partida filosbfico es
tuvo el espiritu de la frontera que nunca se desprendié de é1.

APARTADO IX.
EN LA FRONTERA DE L4 PSICOLOGIA.

En 1896, todavia reconociendo en Hegel a su tutor, Dewey partici-
pa en un tema psicoldégico que tendrd para toda su filosoffa pragmftica
una importanoia decisiva. Se trata del debate suscitado en torno al =
concepto psicolégico del arco reflejo, en relacién al cual publicé un_
artfculo. relevante: The Reflex Arc c;ncept in Psychology ( Psychology-
cal Review - III, 1896, 357-70 ).

Dewey oritica la suposicién de que hay una simple conexién mecéni
ca entre el estimulante ffsico y la sensacién psfquica, ya que tal su~
posicidn confunde en lugar de esclarecer el asunto. En su lugar propo-
ne que se trata de un circuito orgénico de coordinacién en el que tem-
poralmente se suscita un conflicto, = algo que perturba la continuidad
de la experiencia - que debe resolverse reconstruyendo la situacién. -
El conflicto es el que manifiesta la distincién entre el est{mulo sen-
sorial y la respuesta motora. El estfmulo representa las condiciones =
que deben ser atendidas a fin de que se complete la coordinacién. La -



24

respuesta motora, por su parte, representa los medios o instrumentos =
para lograr el objetivo. No hay nada que pueda ser llamado aisladamen-
te estfmulo. Tampoco hay algo que en la soledad sea respuesta. Ambas =
son und sola. Se distinguen porque funcionalmente representan diversos
papeles en cade particular drama. En otro los papeles pueden cambiar -
en conformided al desenvolvimiento de la.situacién orgénica.

EN LA FRONTERA DE LA PEDAGOGIA.

Una de las negligencias que mfs escandalizaban a Dewey era el que
siendo la mayor parte de los filésofos profesores, tuvieran, sin embar
80, tan escaso interés por le educacién y lé pedagogfa. Durante su épo
ca hegeliana - por designar de algin modo el perfodo que va desde su =
'temporal conversién a Hegel', para usar sus propias palabrag, hasta -
la formulacién de su instrumentalismo - Dewey publicé no menos de una_
treintena de artfculos sobre los més variados tépicos pedagégicos, oo-
mo pueden ser, en via de ilustracién: " Salud en la Educacién de la =
Mujer " y " El fetiche de la Educacién Primaria "; ademés algunos de =
los libros més populares, alfn en nuestros dfas, de su literatura peda-
gbégica, como sons " Mi Credo Pedagdgico "; " La Escuela y la Sociedad"
* El Nifio y el Curriculum ", entre otros.

Su empefio en la educacién procedfa ( adems de que por ser profe-
sor y padre de tres nifios, algo habfa de concernirle ) de la estrecha_
colaboracién que existf{a entre las escuelas del estado y la universi--
dad, de suerte que Dewey, con frecuencia, estaba comprometido a dictar
conferencias de tema psicolégico adecuado para el ejercicio del magis-
terio,

Por otra parte tenfa la convicoién de que la educacién primaria -
a la que estimaba definitivamente importante en relacién a los altos ~-
estudios - estaba fundamentada sobre principios psicoldgicos probada--
mente ineficaces y falsos, en pleno desacuerdo con los descubrimientos
recientes de la psicologfa, lo cual le incitaba a formar una escuela -
experimental en 1la que se pusieran a prueba los nuevos principios psi-
colégicos con los principios de la asociacién cooperativa entre los =
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alumnos, tal como sus estudios de ética se lo habfan inspirado. Ello =~
podrfa satisfacer la inquietud qlue no cesaba deﬁ)stigarle a propésito_
del cardcter eminentemente préctico que debfa tener la filosoffa con -
el objeto de que probara la validez de sus aserciones.

Este interés por la educacién lo llevé a Chicago. La Universidad_
fundade recientemente le ofrecfa el cargo de Director del Departamento
de Filosoffa que inclufa, la de pedagogfa.

Dos afios después de haber aceptado el nuevo cargo, en 1896, fund$
con la ayuda econémioca de padres de familia interesados en la educa---
cién de sus hijos, la " The Laboratory School ", inicialmente adjunta_
a la Universidad. En ella los estudisntes universitarios tenfan una -
megnifica oportunidad de ver cémo realmente aprendfan los nifios. La es
cuela que duré cerca de ocho afios, no era una esouela progresista en -
el sentido general de la palabra, era mfs bien, como su propio tf{tulo_
lo decfa, un laboratorio.

Fué en esos dltimos afios del siglo XIX cuando empezaba a germinar
lo que se llamf el movimiento progresis'ta. en educacién que fue inicia-
do por Francig W. Parker en las esouelas pdblices, y luego, después de
algunos afios, se cimenté intelectualmente por la casi exclusiva filosg
ffa de John Dewey.

La preocupacién pedagbgica era intensa. La diversidad de escuelas
amistosamente en pugna era seria. Cuando menos cuetro de ellas tenfan_
una importancia intelectual respetable. El " The Herbartian Movement ";
" The Child Study Movement "; " The Manual Training Movement " -y el mo
vimiento tradicional que estaba bajo muchos aspectos asociado con W.T.
Harris, quien promovia una interesante filosofia de la educacién origi
nalmente extrafda de Hegel. El desaffo intelectual que representaban -
todos estos movimientos, le afiadfan un nuevo aspecto dramético al pro-
blema, ya de suyo emotivo, de la educacién. Dewey obtuvo, indiscutible
mente un vigoroso impulso en el desarrollo de sus ideas, del conflicto
¥ la urgencia de la situsoidn.

Dewey atribuyé a su esposa y a Ella Flagg Young - Superintendente
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distrital de las escuelas de la Ciudad - una considerable influencia =

gobre su pensamiento pedagégico de esos afios. Gracias a la Srita. Young
pudo compenetrarse de todos esos aspectos de la administracién, en sus

aspectos prdcticos, que le eran totalmente desconocidos, pero, ademés_

y sobre todo, oristalizé las ideas que siempre habfa tenido sobre la de
mocracia en la escuela y por extens:wn, en la vida.

" Su respeto por la personalidad moral e intelectual de los indi-
viduos - dos cosas que jamés separaba - se desenvolvié a través de su_
propia experiencia en la insistente peticifn a los maestros de que reg
petaran la integridad de los procesos mentales de sus alumnos; as{ co-
mo en sus constantes protestas contra la administracién 'desde arriba'’
de las escuelas. Ello tuvo una enorme influencia sobre los métodos es-
colares, primero en Chicago y luego en todo el pafs ". ( PAS )

EL GERMEN DE LO SOCIAL.

Otra mujer que influyé notablemente en la consolidacién de su fe_
democrdtica y en su preocupacién social fué§ Jane Addams ( 1850-1935 ),
una activa tolstoiana que a despecho de los insultos y obstéculos que_
recibié a cause de sus ideales, fund§ uno de los primeros institutos =
sociales de los Estados Unidos, que & semejanza de los ya existentes -
en Inglaterra, tienen el propésito de fomentar un mejor nivel de vida_
para los pobres, facilitando el acceso a una cultura superior; propor-
cionando servicios legales de proteccién; favoreciendo las relaciones_
personales con toda clase de gente, y activando toda clase de reformas
legales que aseguren para la mayoria de la poblacién y especialmente -
para los sectores en desventaja social, un mejor sistema de vida.

El establecimiento fue fundado en 1889, ocupando la vieja mansién
de los Hull en el sur de Chicago, recibié el nombre de Hull House. En_
ella se relacioné John Dewey con algunos de los reformadores sociales_
que propugnaron hasta hacer triunfar el reconocimiento legal de leyes_
que protegfan a las mujeres ( ocho horas de trabajo para la mujer, vo-
to femenino, pensiones para las madres ), a la juventud ( un c6digo eg
pecial para las cortes juveniles ) y los obreros (. compensaciones de =
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salarios ), ¥y otras nés.

La Srita. Addams tenfa la convicecién de que " las gsociaciones -
formadas por medio de Hull House eran tan importantes para los que pro
cedfan de niveles privilegiados en el orden econdémico y cultural, asf_
como para los pobres que regidfan en el vecindario del establecimiento.

Para ella lo significativo no era el 'ver cdmo vivia la otra mi--
tad! sino el reunirse para aprender & vivir juntos; aprendiendo, muy -
especialmente, a reconocer en la democracia un modo de vida, el verda-
deramente humeno y moral de vivir, y no una simple maquinaria polftica
eessses La fé en la democracia como una fuerza orientadora en la educa-
cién adquirié en la mente de John Dewey un signifiocado més preciso, -
gracias a la Hull House y a Jane Addams ",

Otro factor relevante en la modelacién de su visién de la educa--
oién fue, sin duda, el propio cargo que tenfa en la Universidad de Chi
cago y la Indole misma de los cursos que dictaba. Aquf la disertaci&l_
filoséfice la desarrollaba en un ambiente excitante de pos-t-graduadpé,
¥ en contacto con Mead, Tufts y James R. Angell, hijo del presidente =~
de la Universidad de Michigan.

APARTADO X

LOS REDITOS DE LA PSICOLOGIA.

Tufts fué am amigo con quieu compartié su misma fe en el pr@--
tismo y en la posibilidad de dirigir inteligentemente la conducta huma
na. Escribieron juntos en 1908, " Ethics " que fué posteriormente ree-
ditada con dlgunas variaciones veinticuatro afios después, como signo -
de una prolongada amistad, en 1932, y que ha sido posteriormente reim-
presa algunas veces.

George H. Mead fue una de las personas que m4s sugerencias desper
t6 en la mente filoséfica de J. Dewey. Aunque publicé poco,sus conver-
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saciones con Dewey fueron intensas y frecuentes.

El tema habitual de sus didlogos versaba sobre las relaciones de_
la psicologfa con el cuerpo humano. La aportacién de Mead en estos - =
asuntos era relevante, debido en buena parte, a su amplia preparacién_
cientifica. Dewey ooncibié en estos intercambios la idea de que las co
nexiones entre la psique y el cuerpo no podfamquedar reducidasal siste
ma nerviogo y al cerebro, como era comin considerarlas, aisléndolos -
del cuerpo y, de esta manera, del ambiente ffsico. " Mead, al contra--
rio, partfa de la idea del organismo actuando y reaccionando en un am-
biente. En esta visién, el sistema nervioso, inclufdo ¢l cerebro, era_
un érgano para regular las relaciones del individuo, como un todo, con
las condiciones objetivas de la vida. Los fenfmenos psicolégicos, in--
oluyendo los procesos del pensamiento y del conocimiento, debfan ser -
desecritos desde este punto de vista. Mead desenvolvié también una teo-
rfa original de lo psiguico como el estado que sobrevenia cuando se -
rompfan las relaciones previamente establecidas del organismo y el am-
biente y todavia no se establecfan otras nuevas. También desarroll -
una teorfa del origen y la naturaleza del yo & partir de la inclusién_
de relaciones entre un ser humano y otros ". Ademfs de James, fué Mead
uno de los psicélogos que mfs intervinieron en la formacién de sus - -
ideas filoséficas alrededor de los novecientos.

Otro psic6logo al que J. Dewey debid muchos esclarecimientos -par
ticularmente en lo que se refiere al desenvolvimiento de su doctrina -
1l8gica y a las relaciones de la 1égica y la moral-, fue James R. Angell.

Ambos habfan llegado a la Universidad de Chicago en el mismo afio_
uno como director del departamento de filosoffa, el otro con idéntico_
puest6 en la escuela de psicologfa. Angell era entonces un joven de =
veinticinco afios de edad. J. Dewey tenfa diez més. Tenfan en comfin una
gran capacidad intelectual y una coincidente amplitud de intereses, un
gran entusiasmo pedagégico y un despego natural por cualquier propési-
to de fundar " escuela “. Sin embargo, el trabajo comin hizo que la -
Universidad de Chicago fuera considerada como la sede de una nueva co-
rriente dentro de la psicologfa, que recibié, paradéjicamente, como =
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Buele suceder, nombre y figura de su prinoipal oponente, el disofpulo_
de Wundt en los Estados Unidos, fundador del primer laboratorio de psi
cologfa en el pafs, el distinguido britdnico Edward Bradford Titchener
(1867-1927), quién desde su puesto en Cornell University, mantuvo, con
sobrados motivos, una intensa polémica contra la incipiente tendencia.

" Segin lo indica su nombre el funcionalismo se interesaba prima-
riamente por las actividades, por los proocesos psfquicos, entendidos -
no como contenido sino como operaciones. DedioébaseJ ademds, a estu---
diarlos en su marco natural y desde el punto de vista de su utilidad._
Arrancando de Darwin y considerando gue los proocesos psiquicos son, se
gén toda preadncidnj dtiles a un organismo vivo en la tarea de adaptar
se a su ambiente, su enfoque fué desde un principio, cléramente biolé-
gico. En este respecto mostré asimismo un cierto aire de sentido comin,
no perturbado por ningin tabdi académico. En el examen de los procesos_
psfquicos, formulaba. las preguntas del hombre prﬁopicos"a Para qué -
sirven ?" "{ Qué importancia tiemen ", "¢ Cémo actfan ?", Claro estéd_
que a tales preguntas no podfd responderse estudiando los pfooesos --
psfquicos en 8f y por s{ mismos. Por muy completo que sea un anélisis_
de esa fndole, su estudio realizado desde el pupto ?e vista del conte-
nido, no puede revelar qué realiza el proceso. Paraj responder a ésta -
cuestién es menester ir més all4 del proceso mismo y considerar sus co

nexiones: investigar sus antecedentes y sus oonsecu%ncias, descubrir -

qué inmportancia tiene para el organismo y tener en cuenta toda su com-
pleja organizacifén en el mundo ooiplejo en que se p?oducen n, (13)

El proceso como tal, la vida misma en su deveéir constante y pro-
gresivo, la continuidad de la experiencia y de la ﬁida en su incesante
intercambio con el ambiente en vistas a su deaenvoﬁvimiento posterior.
Esto era 1o que interesaba a J. Dewey y a Angell, La .diferencia no po-
dfa ser més notable y el contraste m4s dibujado en jrelacién a la posi-
cién que mantenfa cen gran prestigio la escuela de Wundt y Titchener._
Teéricamente sostenfan §stos §ltimos 1a importancia de considerar cada
uno de los contenidos psfquicos en su relacién dindmica con la totali-
dad del ser humano, pero de hecho, el mismo método que segufan y el en

foque mismo de sus investigaciones les hacfa préct*eamente imposible -
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cumplir con sus propias recomendaciones. La imputacién que frecuentemen
te se les hacfa de haber desintegrado la experiencia humana en un nfme-
ro limitado de £tomos en una condicién estdtica no era fécil de recha--
zZar,

Nada més contrario a tal visién de las cosas podfa tener J, Dewey.
E] viejo enemigo, la atomizacién y la suspensién de la experiencia, se
presentaba con la pulcra bata del Laboratorio de rsicologfa del Cormell
University.

Por otra parte se achacaba a Titchener el aislar su material del -
marco natural en que se daba, creando asi, una psicologfa de laborato--
rio, estéril por lo artificial e ilusoria por su incapacidad de perca--
tarse de que no podfa aislar la actividad psfquica sin necesariamente -
destrufrla, momificédndola. Aunque no podfa alegarse la imposibilidad de
estudiar con la precisién y exactitud necesarias para llegar a resulta-
dos cientfficamente v4lidos, si no era siguiendo, precfsamente el cami-
no sefialado por Wundt y que no era en realidad sino una copia de los mé
todos caracterfstioos de los laboratorios de ffsica o qufmica de la épo
ca. El funcionalismo, por otra parte, siguiendo un concepto distinto de
los métodos propios de la psicologfe, insistfa en mantener el fenémeno_
estudiado dentro de su ambiente natural en un esfuerzo sincero de com--
prender los fenémenos dentro del marco en que aparecfan, actuaban, cum-
plfan su misién, se transformaban y desembocaban en otros fendémenos.

La diferencia de psicologfas se apoyaba en realidad en una diferen
te concepcibén de la ciencia y de su finalidad, temas que ocuparan la =
atencién de J. Dewey durante muchos afios y a los que dedicara un nota--
ble cfmulo de pdginas en revistas y libros hasta el dfa de su muerte.

" El funcionalismo que se unif abiertamente con el sentido comin,_
se interesé desde un comienzo por los resultados prdcticos. Puesto que_
su problema consistfa en saber qu§ realizan en la vida los procesos psf
quicos, resultaba dificil que se librara de aquellas referencias a los_
valores ~ en este caso utilitarios - respecto de los cuales Titchener -
sostenia con tanta insistencie que cafan fuera del dominio de la eiencia
pura ", (13)
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En este punto se pone de relieve la importancia que tenfa para -~
Dewey la psiocologfa en vistaa.a‘la ética. El mundo del valor que la ma
yor parte de las escuelas de psicologfa habfan considerado extrafio e -
intruso dentro de su dominio, fue sin embargo uno de los puntos més -
importantes, casi podrfa afirmarsc, capitales de la nueva tendencia. -
Era inevitable que tal conexién se estableoiera. Desde el momento mis-
mo en que se intentaba considerar a los procesos psfquicos como funcig
nes del organismo en vistas a su propio beneficio aparecfa necesaria--
mente el reino de los fines y por consiguiente de los valores. Es ver-
dad que esto implicaba una previa aceptacién de postulados sobre la na
turaleza del hombre y de la realidad en general. Ni Angell ni Dewey lo
negaban. Su posicién era claramente biologista en el sentido darwinia-
no de la palabra. Pero, también era evidente, que la postura de la es-
cuela estructuralista de Titchener, asumfa un conjunto de ideas sobre_

-

los mismos objetos.

Dada la importancia que le concedfen a los fines " era inevitable
que el funcionalismo ingresase en los dominios de la ciencia aplicada,
y asf lo hizo casi de inmediato, oon la incorporacién de J. Dewey en -
el campo de la educacién ". Esta era la culminacién de los primeros =
anhelos y de las primeras investigaciones en este terreno iniciados en
los afios en que Dewey era profesor de la Universidad de Michigan.

Edne Heidbreder hace penetrante observacién con respecto a las og
nexiones entre lo que la escuela de Angell-Dewey consideraba relevante
en la investigacién psicolégica y el método correspondiente, que tiene
la peculiaridad de aclarar el significado que podrfa darse a éste peocu
liar conductismo que mantuvieron esios prominentes maestros, en dife--
rencia al conductismo de Watson, que niega todo valor a la introspec--
0ién, en cualquiera de sus posibles anpmﬂacionesx

“ A partir de la época de Wundt y Brentano, habfase afirmado que_
las funciones no podfan aparecer a la experiencia inmediata y q&e no -
podfan, por consiguiente, ser objeto de une observacifnintrospectiva._
Ademfs, investigar las funciones de los procesos psiquicos significaba
tomar en cuenta mucho mfs que la conciencia misma. En otros térmiﬁos,_
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?
¥ya no se podfa sostener que la introspeccién fuese el método peculiar_
de la pesicologfa, ni la conciencia eu objeto propio *. (13)

APARTADO XI,

ADIOS A HEGEL.

John Dewey dié, durante algunos afios, cursos de invierno en la --
Universidad de Chicago que en su preparacién le fueron alejando més de
su inicial formacién hegeliana. " Etica Psicolégica "; " La Légioca de_
la Egica "y " Eticé Social ". El entronque temdtico era evidente y co
rrespondfa a sus intereses predominantes: se trataba de la conducta hu
mana enfocada desde el valor, la légica y su relacién con lo sociasl. -
Bn estos cursos desenvolvié su teorfa moral en relacién a la interac--
cién de los impulsos, hébitos, deseos, emociones e ideas. En el segun-
do ourso mencionado: " La Légica de¢ la Etica ", adelanta ideas que - -
constituirdn posteriormente uno de sus peculiares enfoques en su teo--
rfa moral.

Hizo un anflisis de las categorfas de normas, principio, obliga---
¢ién y fin, desde el punto de vista funcionalista, sefialando las fun--
ciones distintivas de cada una de ellas en la resolucién de los probdle
mas précticos que aparecen cuando hay conflictos debido & la incompati
bilidad de los deseos y los prop8sitos. Estos cursos dieron lugar, mu-
chos afios después, en 1922, a " Human Nature and Conduct ", que lleva_
el significativo subt{tulo de " An introduction to Social Psychology ".

Cada dfa se interesaba mds Dewey en aplicar el método cientifico_
a los fenfmenos morales. Consideraba posible y pertinente aplicar los_
modos de pensar que habfan dado un resultado cuya eficacia era eviden-
te, en los asuntos humanos donde era obvio el fracaso de los caminos -
filoséficos.

No tenfa, a su parecer, puesta la atencién en lo que los filésofos
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o incluso los mismos cientificos decfan del método que aplicaban exitd
samente en la ciencia, sino que se conoeﬁtraba en la préotica misma -
del método. Deliberadamente fue sordo a lo que decfan para observar --
exclusivamente 10 que realmente hacfan.

La suspicacia se confirmé en la evidenoia de que los cient{ficos_
hacfan une cosa y decian otra. El conocimiento cientffico no era como_
se afirmaba comunmente esa solemne asociacién de juicios absolutamente
ciertos, a.ngelicaimento separados de toda relacién con la mipulacﬁn
de la materia y que tenfa su validez suprema en la fidelidad oon que -
expresaban una realidad que existfa, con toda anterioridad e indépen--
dencia, del sujeto que conocfa. Nada de éso-vefa Dewey en el trabajo -
oient{fico de las ciencias experimentales - por las que ya sentfa una_
rendiéién Integra - . No formulaban proposiciones de valor absoluto, -
sino hip6tesis de trabajo. No se mantenfan alejados del ‘objeto, sino =
que lo manipulaban poniéndolo en mil variados procesos de actuacién; -
no vefan lo ya existente, sino pronosticaban el futuro comportamiento_
de los materiales.

Este desengafio quedé expresado en "Studies of Logical Theory", -
obra publicada junto a otros estudios realizados por sus colegas en -
1903, para festejar los primeros diez afios de la Universidad de Chica-

€0.

J. Dewey habfa estado dirigiendo seminarios sobre los principales
16éicos del idealismo y del empirismo. Bradley y Bosanquet por un lado;
¥ill, Venn y Jevons por el otro., Lotze fue ampliamente comentedo y es-
tudiado, y las obgservaciones sobre &ste aparecieron en los Studies.

En esta obra J. Dewey apunta con una terminologfa hegeliana los -
conceptos y los enfoques funcionalistas que habfa venido adquiriendo_
en los Ultimos afios. William James anuncié el nacimiento en Chicago de
una escuela de pensamiento que estaba trabajando y pensando en lineas_
nuy afines a las de su personal pragmatismo.
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APARTADO XII

CONSTRUYENDO EL INSTRUMENTALISMO.

Fué un afio repleto de problemas ese de 1904 para John Dewey y su_
familia. Renuncid a la Universidad de Chicago sin tener en perspectiva
ningén trabajo, y muere uno de sus hijos, Morris. Luego pase la tormen
ta. Gracias a su amigo J. McKeen Catell consigue un puesto en la Uni--
versidad de Columbia y otro en el Teachers College, ambos en Nueva York.
Por otra parte adopte a un nifio italiano, Sabino. Asf, en 1905 estf en
medio de un activo y amplio mundo de pensamiento, de discusién, de ---
aclaraciones, de nuevas perspectivas intelectuales frente a nuevas for
mas de pensamiento.

Llega en el momento oportund. Frederick J.E. Woodbridge funda el_
Journal of Philosophy, Psychology, and Scientific kethods, e invita a_
Dewey a participar en los lineamientos de la revista.

51 movimiento realista es vigoroso en esos momentos. La contrever
sia entre idealismo y realismo ocupa el primer lugar del escenario fi=-
loséfico. Los realistas se embisten mutuamente sosteniendo un vigoroso
forcejeo entre el monismo y el pluralismo. James repite en Columbia -
sus conferencias sobre el pragmatismo y continua su trayectoria hacia_
el empirismo radical. Dewey mismo es asaltado por las interrogantes de
sus nuevos alumnos que no tenian familiaridad con su pensamiento. Todo
esto hasta 1915, En el interregno repiensa toda su filosoffa en vistas
a las nuevas circunstancias y a las diversas difiocultades que le pre--
sentan desde todas las corrientes filoséficas en boga.

3e le ofrecen nuevas amigtades y nuevos horizontes intelectuales.
Woodbridge, aristotélico y naturalista en metaffsica, le sugiere un o
mulo de ideas que después aparecerin expresadas en " Experience and -
Nature "; Montague que defendfa un monismo realista junto a una curio-

gsa interpretacién hylozoista de la naturaleza; su amistad se fundé en_
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puntos coincidentes en tépicos sdciales y no, por.supuesto, en las dig
crepantes posturas filogéficas. Amigos afines a su pensamiento y discf
pulos extendieron la influencia de su maestro. Kilpatrick, Childs, - -
Eastman, Hook, Randall, Edman, Ratner y otros muchos. Conocié-a Barnes
con el que mantuvo una estrecha amistad debido a la similitud de sus -
ideas pedagégicas, y que era celebrado por su coleccién de pinturas mo
dernas. Gracias a su insistencia, J. Dewey dié una forma definitiva a_
sus ideas sobre el arte y publicé " Art as Experience ",

Inici6 una seria investigacién sobre témas polfticos a partir de_
1914, " Empezd a dar cursos sobre filosoffa polftica mientras ensefiaba
en Ann Arbor. En ellas discutié ampliamente desde un punto de vista -
histérico las teorfgs del derecho natural, el utilitarismo, la escuela s
britdénica de -jurisprudencia, y la escuela idealista ". Analizé concep- -
tos como el de soberé.nfa., la naturaleze de los derechos y deberes lega
les y polfticos. en " The Ethics of Democracy " critica la concepcién_
individualista de la de;ocra.qia ¥y propone una nueva versién en térmi--
nos de libertad, igualdad y fraternidad. Insisti en la necesidad de -
una democracia econémica e industrial sin la cudl era imposible la de-
mocracia polftica. Su residencia en Nueva York modificé su punto de -
vista sobre la democracia, pasando de la ingenua fe en el destino mani
fiestamente asegurado de la democracia a la comprensién de que ésta co
rria un riesgo inminente si.se abandonabe & un capitalismo irresponsa-
ble. Luché por gsegurar el voto a la mujer, sin el cual no juzgaba po-
sible la plena realizacién de su ideal social. Dié cursos de filosoffa
durante un afio en la U.niversiciad Iniperia.l de Japén (1919), y dicté con
ferencias durante dos afios en las Universidades Nacionales de Pekin y_
de Nankin. Visita Turquié en 1924 donde se puso en su consideracién el
programa educativo del pafs. En 1926 visita México. En 1928 va a losci,
¥y escribe algunos artfculos que manifestaron alguna. simpatfa por la -
obra que allf se realizaba - por lo que fué stmcado de bolchevique - y
oriticé su cardfcter dogmftico - por lo cual fuée motejado de reacciona-
rio. Volvié a México como miembro de una comisién a estudiar el caso -
Trotsky, lo cual le dié oportunidad de poner en préctica su método de_
investigacién sobre el terreno social. Estudié los datos entregados -
por Mogod sobre Trotsky y la literatura léninista. Esto lo convencié de
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que " los métodos de revolucién violenta y dictedura son, por su misma
naturaleza ineficaces en la produccién de los fines buscados, sin im--
portar la clase de 1fderes de los que se trate, ilustrado en este caso
por los trotzkistas o los stalinistas, aunque hubiese llegado uno en -
lugar del otro al poder ",

Un afio antes de su viaje a Moscf, en. 1927 murié Alice Chipman - -
Dewey. Después de la investigacién y el informe sobre la acusacién so-
viética contra Trotzky, a quien declar$ inocente,

En 1946 contrajo segundas nupcias con Roberta L. Grant. Su activi
dad intelectual no pierde 4nimo en todo este tiempo. Su obra literaria
sigue creciendo, nuevos libros y artfculos en los que manifiesta su vi
tal conexién con el mundo que sigue en marcha, expresan una increible_
energfa en este notable filésofo que aunque nunca bebid la cicuta fue_
1lamado el S6crates de la filosoffa norteamericana. Murié el primero -
de julio de 1952.

APARTADO xav

DEL_INSTRUMENTALISMO AL TRANSACCIONISMO.

El profesor Richard J. Bernstein ha sostenido recientemente un --
cambio de actitud filoséfico en John Dewey dentro del largo perfodo -
que va de la publicacién de " The Studies in Logical Theory " en 1903,
a " The Knowing and the Known ", en 1949,

‘Culminan, en la primera obra, las iniciales investigaciones reali
zadas bajo la influencia de Hegel y la gravitacién del darwinismoc en -
la psicologfa. También en ellas inicia J. Dewey su propio camino den--
tro del instrumentalismo, - nombre poco dichoso -, para expresar su -
particular visién del pragmatismo.

En Chicago y en Coumbia, en los veinte afios siguientes, desenvuel
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ve su peculiar teorfa del conocimiento y su método de valoracién, que_
reconocen la comfin rafz de estimar a las ideas como instrumentos - en_
realidad como planes de accién o proyectos =-. En considerar a la verdad,
como la' idea que, al seguirse, resolvié el problema pare el que se ha-
bfa formulado, y que, por ello mis debiera llamarse aserto garantiza-
do y no verdad, ya que esta palabra sugiere para él, la inaceptable -
concepcién que cree posidble le conformidad del entendimiento con la -
realidad. Y finalmente, en estimar el valor como lo apreciado inteli--
gentemente, esto es, lo que puesto en relacién a sus condiciones de =
existencia y a sus futuras repercusiones, es por ello estimado.

Durante esta época es un darwiniano muy particular. Supone que to
do eatd en cambio, que nada de lo que en un momento dado presenta una_
cierta configuracién o estructura, permenecerd, ya que, como. todas las
cosas est{ sometida a una incesante interaccién, slterdndose por ello,
con mayor o menor rapidez, para dar origen a otras configuraciones o -
mds mezquinas o més complejas. Supone el carfcter azaroso de dichas in
teracciones negando la gxisteneia de leyes que expresen la peculiar ma
nera de comportarse cada una de esas estr.ucfuras, o la particular se--
cuencia que sigan en sus cambios al interactuar con otras. Reconoce -
que su comportamiento expresa algin nivel o porcentaje de regularidad_
-~ no debido a la ignorancia humana, sino a la indole misme de las co--
sas -, asf como también un cierto nivel de irregularidad, razén por la
ocual no puede hablarse de leyes, - si por ello se entiende un modo ne-
cesario de comportamiento -, y sf{ de hip6tesis, como modos probables,-
mfs o menos exactos en sus pron6sticos. No hay pues esencias ni natura
lezas, ni leyes que expresen la acoién peculiar de cada una de éstas,_
o la accién que resultarfa al interactuar una con otra.

No hay substancias, esto es, seres que existan en sf. Habrfa, si,
una séla, la naturaleza en su inmensa desproporciém, pero John Dewey -
no autorizarfa esta palabra. Todo existe en relacién con. todo. Hay sig
temas de relacién que estdn relacionados con une.infinita cantidad de_
sistemas de relacién, pero de tal suerte, que oada uno de los sistemas
se reorganiza o se diluye al actuar y ser actuado por los otros, de -
tal suerte que la mejor manera de llamar a este incesante proceso de -

procesos lentos ( un proceso lento es una configuracién o estructura;s_
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¥ un proceso es una configuracifn demesiado inestabl: en relacién a ==
otras ) es acontecimiento o evento. Por ello sflo @ un sentido muy 1i
mitado y casi por necesidad lingilfstica puede hablarse de seres o de -
individuos.

Emergen inesperadamente,. de un modo azaroso, por supuesto, nuevas
configuraciones en esta pululante interaccién de la naturaleza. Asf{ -
van apareciendo lo que antiguamente, con una idea estdtica del univer-
80, se llamaban reinos; el vegetal, el animal y el humano. No hay nine
guna necesidad en esta secuencia, ni la hay tampoco en su aparicién. -
Aparecieron. #so es todo. No hubo ninguna necesidad légica de su ocu--
rrencia ni existe ninguna necesidad ontolégica de su existencia.

No hay pues ni principios ontolégicos ni principios l6gicos. Nada
tiene una razén de ser ni en s{ mismo ni en otro ser. Todo lo que acag
ce tiene un antecedente - que no es su causa - , y forma una secuencia.
Cada acontecimiento puede o no ser el resultado de la acumulacifn de -
'seouenciae pasadas, pero cuando hay un acontecimiento abundantemente -
nutrido de acumulaciones, se tienen acontecimientos de una configura--
cidn mis compleja en sus posibilidades de interactuar.

El hombre es uno de estos acontecimientos naturales azarosamente_
llegado a la existencia, - cémulo afortunado de un aluvién sin igual -,
ouya configuracién manifiesta la participacién social, y por ello = cg
mo antecedente -, la inteligencia, - expresifén humana de la aptitud pa
ra sobrevivir y por ello para vivir de un modo superior en la incesan-
te interaccién con otros seres -.

Con la aparicién de la inteligencia aparece el valor, que es lo -
satisfactorio garantizado en la participacién social.

Esta consideracién general sobre sus ideas matrices con respecto_
a la Indole del mundo en que vivimos y a la emergencia de sus diversos
aspectos, es la base sobre la que se apoya tanto su teorfa de la valo-
racién, como su teorfa del método.
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La actitud esbozada/en los pérrafos anteriores fueron expresadas_
en una serie de libros, ine aunque abordan muy diversos temas, lo ha--
cen a partir de la misma actitud intelectual. En orden de aparicién po
drfamos anotar como los mfs importantes e influyentes: "Ethics", por -
J. Dewey y H. Tufts, en 1909; "The Influence of Darwin on Philosophy"_
en 1910; "How We Think", en 1910; "German Philosophy and Politiocs"; en
1915. En el mismo afio, "Schools of Tomorrow" por J. Dewey y su hija, -
Evelyn Deweyj "Democracy an Education: An introduction to the Philoso-
phy of Education", en 1916; "The Need for a Recovery of Philosophy", -
publicado en 1917, en la obra colectiva en la que participaron un nime
ro considerable de sus discfpulos y amigos afines en pénsamiento, titu
lada "Creative Intelligence"”; "Reconstruction in Philosophy". 19203 ==
"Human Nature an Culture", 1920.

En 1925 aparecié "Experience and Nature". Con este libro se ini--
cla de una manera pfblica y consciente una reconsideracién del instru-
mentalismo. R.J. Bernstein asegura que este perfodo a pesar de ser el_
més interesante e importante, es poco conocido en sus caracterfsticas_
distintivas. Ahora su filosoffa se llamarf "transaccionismo". (14)

Veamos los rasgos mds definitivos de esta dltima etapa del pensa-
miento de John Dewey, ayudados por el anflisis del profesor Bernstein:

1.- Subgtituye el concepto de interaceién por el de transaccién._
Esta "es una m4s rigurosa formulacién de la categorfa de lo orgénico -
que compenetra todos los primeros escritos de J. Dewey". "En una tran-
saccién los componentes son sujetos del cambio. Su cardcter afecta y -
es afectado por la transaccién. Propiamente hablando no hay componen--
tes independientes: ellos son fases de una transaccién unificada".

"La transaccién es un rasgo genérico de la existencia".

2.- "La cualidad es también un rasgo genérico de la existencia'._
Esta categorfa es usada por J. Dewey para evijar el monismo absoluto y
el pluralismo absoluto". "Para Dewey, es evidente que la situacién o -
contexto es la fundamental unidad de significacién". Lo que da a una__
cierta situacién su unidad y le pone fuera de otra es la ocualidad que_
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giendo embebida por todos los comstitutivos de la situacién quedan 1li-
gadas en un todo singular. J. Dewey ilustra la categorfa:

" Una pintura, se dice que tiene una cualidad, o que una particu-
lar pintura tiene le cualidad de un Rembrandt o de un Tiziano. La pala
bra as{ usada no se refiere, ciertamente, a ninguna lfnea en particu--
lar, color o parte de la pintura. Zlla modifica todos los constituti--
vos de la pintura y todas sus relaciones. No es algo que pueda expre--
sarse con palabras porgue es algo que debe ser tenido. El discurso pue
de, sin embargo, sefialar cualidades, lineas y relaciones con el objeto
de que esa absorbente y unificante cualidad pueda ser captada". (Logic:
Theory of Inquiry, N.Y., 1938. p. 70).

Una cualidad semejante a &sa se presenta en cualquier experiencia,
al resolver un problema, al tomar una decisién, etc. Zllas son directa
mente experimentadas.

La importancia de la cualidad en la filosoffa de J. Dewey queda -
definida por los problemas que pretende pueda resolverle:

a) Asf como en la investigacién - tebrica o préctica - la di
ficultad sentida - que fué la iniciadora del proceso de investigacién,
o de resolucién de la dificultad o problema - es parcialmente la gufa_
de la resolucién, asf también en la creacién artfstica, esa cualidad -
inicialmente tenida como algo indiferenciado, gufa el proceso creativo
hasta la expresién diferenciada de la cualidad.

b) La investigacién considerada como el proceso por el que -
el hombre supera los conflictos que se le presentan en la experiencia_
tiene como finalidad culminar en la unificacién de la experiencia, o,_
como J. Dewey también le llama, en una experiencia consumatoria, la =~
cual se caracteriza por esa cualidad religiosa o estética. (Importa odb
servar aqu{ que a pesar de las expresas afirmaciones que hace Dewey en
"Common Faith" sobre la religiosidad como una cualidad de la experien-
cia, distinta a la cualidad estética, Bernstein, al igual que Sidney -
Hook y Geiger, parecen desconocer la diferencia y el rol de cada una -

de las dos cualidades en la experiencie humana. En este sentido es dtil
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las pp. 101-9 del'libro de Robert J. Roth, S.J., " John Dewey andSelf-
Realization; y 17-19 de "A Common Faith" ).

o) La categorfa de cualidad nos libera del viejo problema de
si las cualidades que Locke llamaba secundarias (color, sabor, sonido,
etc.,) o las que Santayana llamaba terciarias (horroroso, atractivo, -
agradable) son objetivas o subjetivas. Para J. Dewey son evidentemente
objetivas, no porque existan en el objétoAcon independencia del sujeto,
sino porque se dan en la transaccién sujeto-objeto que es lo dnico que
realmente existe.

3.~ En esta tercera etapa de su vida, J. Dewey pone de manifiesto
las relaciones que hay entre la experiencia y la naturaleza. La expe~--
riencia, como esa clase especial de transacoionés en las que intervie-
ne el hombre, no incluye todo, puesto que hay transacciones en la natn
raleza en las que no interviene el hombre, aunque, no esté separado de
ellas.

Es evidente para Dewey que la naturaleza interviene en la ex-
periencia y la experiencia es en y de la naturaleza; pero no toda tran
saccién que se da en la naturaleza puede llamarse propiamente experiepn
cia.

4, mAunque J. Dewey siempre supuso la existencia de la libertad
en el hombre, sélo hastg sus ltimos afios la explicé cuidadosamente y_
la justificé. Dado que la libertad estf{ fntimamente ligada con la indi
vidualidad y con el tiempo, debemos considerar el significado de estos
términos”.

a) Todo lo que existe exhibe una conducta preferencial que -
expresa la constitucién de existenciaa.particulares;evidencias, al me-
nos,de una rudimentaria individualidad en las cosas: Esta preferencia_
es, parcialmente, el resultado de las particulares respuestas del exig
tente en el pasado. "La individualidad del hombre consiste en sus res-
puestas, aunque estas respuestas selectivas est4n eondicionadas por -
las pasadas. El desenvolvimiento histérico o la secuencia temporal que
no es una simple redistribucién o rearreglo en el espacio de lo que -



previamente existif, sino que consiste en genuinos cambios cualitativos
es la esencia de la individualidad". Si las respuestas humanas llegan a
ser muy rutinarias y mecdnicas, el hombre pierde la individualidad.

b) La libertad humana se levants sobre la individualidad. Ella,
la libertad, no se da fuera de la naturaleza, ni a un lado de las secuen
cias y procesos que la constituyen. La existencia de secuencias es lo -
que garantiza la 'libertad. La libertad consiste en que el antecedente -
de la conducta humana es distinto a otros. Si hay violencia externa no_
hay libertad. Ella aparece cnj.ando se da una inteligente comprensifn, -
previsién, y deliberacién como constitutivos de le eleccién humana. As{
pues, la libertad se da enraizada en la capacidad humana de responder -
singularmente a las condiciones presentadas.

La existencia de la libertad en el hombre debe quedar garantizada_
por la educacién y las condiciones objetivas de la realidad social. Sin
una libertad polftica y social, no podrd ser educado el hombre para res
ponder inteligentemente & los problemas que su transaccién con la socig
dad y la naturaleza levanta.

Las principales obras que esoribié durante esta §ltima época de su
vida sont

"Experience and Nature".- 1925; "The Public and its Problems".-1927;
"The Quest of Certainty".- 1929; "Philosophy and Civilization".= 1931j_
"Art as Experience" y "A Common Faith".- 1934; "Experience and Education"
y en el mismo afio, 1938, "Logic: The Theory of Inquiry"; "Freedom and -
Culture".- 1939; "Experience, Knowledge and Values A Regoinder".- 1939;
“Education Today".- 1940; "Problems of Man".- 1946; "Knowing and the -
Known".~ 1949 en coleboracién con 4A.F, Bantley.




NOTAS DE LA BIOGRAFTIA,

Ademds de las enciclopedias que se mencionan en la bibliograffa gene’
ral, los libros que se han usado particularmente para esta seccién son, -
en primer lugar, "The Philosophy of John Dewey", editado p&r Paul Arthur_
Schilpp,en el que aparece el estudio "Biography of John Dewey" escrito -
por Jane M. Dewey, con la aprobacién del propio filésofo. Se alude con =
las siglas (PAS) el origen de los pérrafos entrecomilladoé en nuestro tex
to.

En segundo lugar se empled con frecuencia, la harracién que el propio
John Dewey hizo en 1930 de su desenvolvimiento intelectual en el articulo
“"From Abgolutism to Experimentalism" publicado inicialmente en "Contempo-
rary American Philosophy", editado por G.P. Adams y Wm. P. Montague, y -
que se ha inclufdo en numerosas obras. Se menciona por (FATE) en el texto.

Las obras de Jorge iiafiach, "Dewey y el Pensamiento Americano", y - -
"John Dewey. La reconstruccién de la vida democrdtica", por Jerome Nathan
son, fueron dtiles y sugerentes en mfs de un aspecto. Las citas en el tex
to se hacen por el nombre de los autores.

(1).- La Universidad de Vermont era por los afios en que estudiaba Deway -
teolégicamente liberal del tipo Congregacional.. 5in embargo predomi
naba la filosoffa de la kscuela Escocesa. (Véase J.D. From Absolu--
tism to Experimentelism. Op. eit. p. 5).

(2).- "Es dificil decir con exactitud qué me sucedié intelectualmente ha-
ce tantos afios, pero tengo la impresién de que se derivé de ese es-
tudio (se refiere Dewey al libro de Thomas H. Huxley, Lessons in -
Llementary Physiology, London, 1866, ya bajo el influjo del evolu~~
cionismo) un sentido de interdependencia y de unidad interactiva -
que dio forma a las inquietudes intelectuales que habfan sido pre--
viamente incoadas, y crearon un modelo, un arquetipo, al cual debie
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ran conformarse todas las cosas, en cualquier campo de estudio. Sub
conscientemente, al menos, fuf llevado a desear un mundo y una vida
que tuvieran las mismas propiedades del organismo segin la imagen -
derivada del tratamiento hecho por Huxley". From Absolutism to Expe
rimentalism. (J.D. On Experience, Nature and Fredom. The Library of
Liberal Arts, N.Y. 1960. p. 4).

"El Desarrollo del Pensamiento Norteamericano", por Merle Curti. -
Cap. XXI.

El profesor Torrey era, al parecer de Dewey un hombre sensible, cul
tivado, de buen gusto, y con capacidades que lo hubieran colocado,_
en otras circunstancias, entre los primeros pensadores de los ssta=
dos Unidos. Fue un excelente maestro. Dewey nunca dejé de apreciar_
el influjo que tuvo sobre su vocacién filoséfica, y siempre estimé_
en mucho el tiempo que le dedicé parea introducirlo a la historia de
la filosoffa - materia que no se impartfa en la Universidad - y a -
la lectura de los pensadores alemanes. Auténtica aunque timida men-
talidad filoséfica. Una vez confesé a Dewey "Indudablemente el pan-
tefsmo es la forma metafisioca mds satisfactoria intelectualmente,_
pero va en contra de la fe religiosa". Deway no aprecié el servicio
que recibié Torrey de esa fe. (Véase; From Absolutism to Experimen-
tamism. Op. cit. pp. 5-6).

Dewey considera no haber sufrido ninguna influencia profunda del in
tuicionismo de la Escuela Escocesa. (Véase J. Dewey, From Absolutism
to Experimentsalism. p.6. op. cit.)

Citado por Max Hastman, "John Dewey"; The Atlantic Monthly 168 (Di-
ciembre 1941) 673; y tomado de John Blewett S.J., "John Dewey, His_
Thought and Influence".

El abandono de las creencies cristianas - estima Dewey - no procedié
de fuentes filoséficas sino de otras experiencias personales™ecscss
ningura filosoffa me llamé o influyd .....como un factor en el de--

senvolvimiento de mi 'escepticismo'"”. (From Absolutism to Experimen
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talism. p. 7 Op. cit.).

De su particular experiencia religiosa - orisis y abandono - Dewey
obtuvo la conviccién de que las relaciones entre la fe - en el sen
tido de una adhesién & un sistema de creencias y a un conjunto de_
prdoticas - y la ciencia o filosoffa, eran postizas. En ouanto la_
fe significa una férmula de creencia o un sistema de prdctica, es-
t4 sometida al imperio de la inteligencia, & la prueba por la expe
riencia, que es caracterfstice del método experimental, y en tal -
caso realmente no se trata de ninguna cosa que en el sentido teol$
glco de la palabra pueda ser llamada Fe.

Cuando esas prdcticas y creencias se adhieren a algin sistema filg
séfico, se estd procediendo a subordinar cdndidamente un pensamien
to filoséfico a un conjunto dé gonvicciones ya establecidas, de -
tal menera que resulta totalmente ficticia y externa la relacién._
La postura filoséfica es una sobre-estructura que removida o con--
servada, - en cualquiera de sus dos formas - no suprime ni altera_
las convicciones.

La fe =~ en el sentido deweyeano de la palabra -, o la cualidad re-
ligiosa de la experiencia debe estar presta a asumir las creencias
més garantizadas por la ciencia én un momento dado. Es decir, la -
actitud de fe, de adhesién, debe estar en fntima conexién con las_
proposiciones cientificas. En este caso, al parecer, se trata mfs_
que de la fe de la creencia, es deoir del simple asentimiento dado
a una asercién. (Véase irom Absolutism to Experimentalism, p. 11).

Dewey pertenecié nominalmente a la Congregational Church, aunque -
nunca sintié alguna satisfaceidn emocional en las creencias reli--

giosas de su iglesia.

El profesor George Sylvester Morris, de la Universidad de Michigan,
"crefa en la 'demostrada'’ (una de sus favoritas expresiones) ver--
dad de lo substancial del idealismo germénico, as{ como en su com-

petencia para dar una direccién a una vida de pensamiento inspira-
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do, emoocién y accién. Nunca hebfa conocido & un hombre tan consa-
grado, tan fntegro, tan de una pieza en todo lo suyo. Aunque hace
tiempo que me desvié de su fe filoséfica, estoy feliz de pensar -
que la influencia del espfritu de su ensefianza ha sido permanente"
J. Dewey.(From Absolutism to Experimentalism, Op. ¢it. p. 9).

Dewey reconoce algunas razones subjetivas por las que Hegel le -
atrajo. "...satisfizo mi exigencia de unidad, que era, sin duda,_
una inclinacién intensamente emocional; y un apetito que sélo una
exposicién intelectual podfa satisfacer. No sélo es diffcil sino_
impogible revivir esa juvenil disposicidén. Pero la sensacién de -
divisiones y separaciones que sin duda me nacié como una consecuen
cia de la herencia cultural de la Nueva Inglaterra: divisiones co
mo la separacién del yo y del mundo, del alma y el cuerpo; de la_
naturaleza y Dios. Estas divisiones me oprimieron penosamente, o_
nds bien, fueron fntima laceracién. ..is primeros estudios filosé-
ficos habfan sido una gimnasia intelectual. La sfntesis hegeliana
del sujeto y el objeto, la materia y el espiritu, lo divino y lo_
humano eran algo mfs que une mera férmula intelectual, fue un in-
menso alivio, una liberacién. El tratamiento hegeliano de la cul=-
tura humana, de las instituciones y artes, pulverizaba también -
los recios muros divisorios, por lo que me atrafa de un modo espe

cial".(Op.cit, 10-13)

Leo R. Ward C.3.C. "John Dewey in Search of Himself". The Review_
of Politics. Vol. 1Y, No. 2, p. 206. Transcripcién de una carta a
James. No indica la fuente.

Leo K, Ward C.35.¢. op. eit. p. 206,

"Era imposible gque un joven e impresionable estudiante, sin fami-
liaridad con ningdn sistema de pensamiento, no hubiese sido afec-
tado profundamente, al extremo, al menos, de una conversién tempo
ral, por efecto de la entusiasta devocidén escolar de el Sr. Morris.

Pero &sta no fue, por supuesto, la dnica fuente de mi propio ‘hege



lianismo'. Los ochenta y noventa fueron una época de nuevo fermen-
to en el pensamiento inglés. La re;coién contra el individualismo_
atomfstico y el empirismo sensiste estaba en pleno auge. Ira la --
época de Thomas: Hill Green, de los dos Caird, de wallace; de la =~
aparicién de los Essays in Philosophical Criticism, cooperativamen
te producida por un grupo de jévenes bajo la direcciGn.del difunto
Lord Haldene. kste movimiento era constructivo y vivificante en la
filosoffa. Esta influencia reforzé la del profesor iforris. Habfa,_
sin.embargo, uma marcade diferencia, y era, as{ lo pienso, en fa--
vor de korris. El llegé a Kant a través de Hegel, en lugar de lle-
gar a Hegel por Kant; de suerte que su actitud frente a Kant era -
crftica, tal como llegel la habf, manifestado. kfs adn, &1 retuvo -
algo de su primera formacién filoséfica en la creencia de la filo-
soffa escocesa en un gundo externo. Acostumbraba mofarse de los -
que pensaban en la necesidad de demostrar filoséficemente la exis-
tencia del mundo y de la materia, Para &1, la Unica cuestién filo-
séfica era descubrir el significado de tal existencia, Su idealis-
mo era, enteramente, del tipo objetivo. Tomo 'su contempordneo, -el_
profesor John Watson, de Kingston, coubiné una metaffsica 1égica e
idealista con una episfemolog{a realista. Gracias a su maestro en_
Berlin, Trendelenburg, habfa adquirido una gran reverencia por - -
Aristételes, no teniendo ninguna dificultad en unir el aristotelig
mo con el hegelianismo". (From Absolutism to Experimentalism. op._
c¢it, pp. 9-10).

(13).~ "Psicologfas del siglo XX" por kdna Heidbreder, pp 184 204

(14).-Bernstein Richard J. Introduccién a "On Zxperience, Nature, and --
Freedom" ensayos de J. Dewey.
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¢C A PITULO II

FILOSOFIA, CIENCIA Y EDUCACION,

En " The Quest for Certainty: A Study of the Relation of Knowledge
and Action ", John Dewey intenta explicar el origen de la filosoffa y -
de la ciencia aplicando el principio darwiniano de gque toda actividad -
se realiza como una funcién de la vida para sobrevivir. (1)

Desde un principio nos obliga a considerar que toda clase de ideas
y asctividades ( cientﬁ’icas, filoséfiocas, religiosas, etc., ) nacen de_
la necesidad humana de asegurar su existencia y de promoverla. Ni la fi
losof{a nace de la admiracién, ni se conoce por el amor de conocer, ni_
el hombre puede alcanzar una perfeccién en su ser por el mero hecho de_
conocer. Tode posible admisién de un conocimiento puramente especulati-
vo queda cortado en su base. El Wnico conocimiento realmente fundado en
1la existenoia humana es el conocimiento préctico, &sto es, un saber di-
rigido a la resolucién de los problemas que en una naturaleza desafian-
te, tanto por su benignidad como por su hostilidad, el hombre tiene.(2)

‘

La naturaleza no estf orientada ni para servir ni para destruir al
hombre. No hay ninguna intrinseca subordinacién de ella a la realiza~--
oién de los fines humanos, ni tampoco es una realidad cruel que no so--
porténdolo se le oponga, buscando su destruccién. Ella es neutra. En -
ella no hay ni fines fntimos ni valores. Pero en ella se dan fuerzas -
que en una especial circunstancia amenazan y hacen peligrosa la existep
cia humana, aungque en otro contexto, la favorecen y le son propicias. -

V:!.vir es por efecto de &stas un riesgo y una aventura permanente. (3)
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Puei ¢ a qué estd expuesto el hombre ? ¢ a qué clase de muerte, de
perdicién ?. Para J. Dawey la respuesta es sfmplemente biolégica., El =
hombre estd constantemente en riesgo de perder la vida o las experien--
oias satisfactorias de ésta. No hay mfs perdicién que la que de alguna_
manera se vinoula con la estructura biolégica, ni m€s muerte que la de-
gradacién en este mismo orden de cosas.

Podria considerarse mezquina, en extremo, la interpretacién antes_
formulada. La impresién puede, indiscutiblemente paliarse considerando_
que los valores de la vida humana como el arte, la religifn, las ceremo
nias y las méds exquisitas finuras del trato social, son para Dewey ex--
presiones de esa misma vida biolégica, y que ellas son también objeto -
de esa bisqueda de salvacién y de perduracién; aunque al mismo tiempo -
son medios de la bisqueda, instrumentos de la seguridad y ardides por -
los cuales garantizar la existencia.

En su ignorancia primitiva el hombre ignoraba dénde, cbmo, en qué_
momento la fuerza del infortunio caerfa sobre é1. Si bien habfa gozado_
de profundas satisfacciones y personales realizaciones, también habfa -
sufrido la amargura del fracaso, la realidad de la frustracién y de la_
desdicha.

Su reaccién primera en busca de la seguridad de los bienes y el =
resguardo a los males, fue le personificacién de esas fuerzas naturales
que le herfan y amenazaban. Viéndolas como personas vivas que podfan -
entrar en diflogo con &1, dio el siguiente paso estableciendo ritos y -
oceremonias que le amigaran con ellas, a fin de transformar sus inicial-
mente malignos propdsitos por otros m4s benignos, cordiales y protecto-
res. 4sf fue como nacieron las religiones primitivas. (5)

3in embargo, no fue &sta la fnica reaccidén. Bajo el sol mégico de_
sus dioses el hombre primitivo inicié el cultivo de las tierras, la - =
aplicacién de emplastos en sus heridas, la domesticacidén de los prime--
ros animales, la migracién a tierras m4s fecundas. Junto y dentro de =
las respuestas religiosas encontré el hombre primitivo una incipiente -

respuesta inteligente en el comienzo de las diversas artes. (6)
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Los griegos iniciaron una segunda etapa en el desenvolvimiento de
la inteligencie humana en la bfsqueda de la seguridad. Su aportacién -
fue muy importante. En primer lugar se percgtaron de que las artes y -
oficio§~que practicaban eran &sto, precisamente artes y oficios, fru--
tos de la experiencia. En segundo lugar, cayeron en cuenta de que la -
experiencia no siempre era satisfactoria en sus resultados, porque fre
cuentemente frustraba las esperanzas que se ponfan en ella, de tal - =
suerte que su rango de validez no era la certeza sino la probabilidad.
En tercer lugar, y como una reaccién inadecuada a los problemas que les
hostigaban y & la morrifia de seguridad, establecieron imaginativamente
la existencia de un mundo mfs estable y segutro que el mundo en el que_
vivian, descubrieron la existencia de las ideas - un evidente progreso-
¥ las consideraron como una realidad substantiva, mfs real que el mun-
do de la experiencia - lo cual fué€ un regreso -. Lo que era estabili--
dad en uno, era movilidad en el otro; lo que era permanencia en éste,_
era contingencia y fugacidad en aquél. (7)

Asf fue como los griegos establecieron la ficcién mé&s monstruosas
La divisién del conocimiento en préctico y especulativo en correspon--
dencia a una divisién de la realidad en dos mundos, el mundo de la ex-

periencia ootidigna Y el de la estabilidad absoluta reflejada en las =
ideas . ( 8)

Esta divisién del conocimiento y de la realidad repercutié en una
consideracién valorativa y en una realizacién social. Lo noble i digno
era lo propio de las ideas y el filésofo era quien vivia en su recinto.
El hombre superior peftenecfa a esa mansién. Lo indigno y plebeyo era_
la experiencia, en la que vivian inmersos los hombres despojados de su
condicién. La divisién del conocimiento provocé una divisién axiolégi-
ca y una divisién social. (9)

La consideracién anterior podrfa sugerir la idea de que hay una ~-
causalidad de las formas de conocimiento sobre las formas sociales. Es
ta sugerencia no es veridica. Colocarfa a John Dewey dentro de un gru-
po de pensadores que no le simpatizan musho. No hay una primacfa de la
idea sobre la sociedad. En este sentido &1 no se considerarfa, bajo -

ningtin respecto idealista. Tampoco aceptarfa el mismo esquema puesto -
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de cabeza: la primacfa de la sociedad sobre las ideas, en virtud de lo
cual las doctrinas profesadas se constituirfan en el sentido peyorati
vo de la palabra, una ideologfa. Ni une ni la otra. Porque las doctri-
nas nacen, para Dewey, como una respuesta, como un programa, GCOmO una_
posible solucién a un problema dado. Pero su nacimiento no estf sujeto
a una rigida relacién de causa y efecto. Lo social y sus conflictos su
gleren posibles respuestas, pero ademfs de no formular ninguna cab4l--
mente, tampoco imponen alguna de ellas en particular. ( !0)

La religién inicialmente y después la filosoffa se van separando_
del mundo de la experiencia y de la prdctice. Y aunque muchos hayan =
visto en éstas separaciones un enoblecimiento de la religién por una -
parte, y de la filosoffa por otra, para J. Dewey sin embargo, han sido
podas tiles, en su tanto, 2 lo que es verdaderamente troncal en la =
historia del pensamiento humano: el mundo de la experiencia y de la -
préectica. (11D

S6lo haste el siglo XVI hay un nuevo enfoque de las cosas. #lapa-
recer la ciencia moderna, la inteligencia humana se unifica en el es--
fuerzo con las artes y técnicas para controlar, trabajar, modificar, =
mejorar y corregir a la naturaleza. Las ideas abandonan su extramunda-
no alojamiento y se introducen francamente en los procesos naturales.

Esta nueva visién va acompafiada de un nuevo espiritu frente a la_
realidad. Los hombres ya no aceptan sumisamente las incomodidades de -
la naturaleza. Hay una insurgencia humana. ©1 equilibrio entre el am--
biente y el hombre logrado a costas de la relativa, aunque amplia y -
profunda renuncia, & le accién sobre el ambiente, mediante un acomoda-
miento, se pierde y sustituye en vistas a un nuevo ajuste. (2)

El hombre del siglo XVI ve el cambio con nuevos ojos, emprendien-
do una nueva tarea intelectual. Mientras en la &poca cldsica se clasi-
ficaban los cambios conforme a un \n\imro néds o menos determinado de -
arquetipos, en la nueva ciencia se procede a examinar las circunstan--
cias en que &stos se suceden. Se busca afanosamente descubrir lo que -

estd asociado a cada cambio, lo que le antecede y sigue, lo que le - =
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acompafia. En una palabra: se estudia el cambio en su contexto natural --
dentro de una secuencia en la que aparecen antecedentes y consecuentés ..
La naturaleza da origen a la historia natural.

Pero ésto acarrea una gerie nueva de problemas y conflictos. En efegc
to, el cientf{fico termina por destruir el mundo de los valores. Popular-
mente se expresa este conflicto en la lucha de la ciencia y la religién;
en la reduccién del arte dentro de los confines de la ciencia hasta su =
asfixia; en la revancha de la religién que frena el desenvolvimiento de_
las ciencias y la explosién del arte en el romanticismo que vitupera a -
la ciencia en nombre de los valores que ella significa. (13 )

John Dewey considera que este problema se origina en la falacia cien
tificista que considera a su objeto de estudio como la Unica clase real_
de entidades. Por necesidades de su propio objetivo el método que siguie
ron para estudiar la naturaleza consisti§ en abandonar todos los aspec--
tos cualitativos de la experiencia. Esta necesidad se- consideré luego co
mo un privilegio, y lo que inicialmente era una abstraccién cobré repen-~
tinemente el prestigio de ser la tinica realidad con derecho propio de =~
existir. Se consideré a los objetos cientificos como lo dnico realmente_
objetivo y a las cualidades se les despreciG motejéndolas como subjeti--
vas, en préxima vecindad a las fantasfas estériles ¥ & las manifestacio-
nes de la demencia. (14) '

No se percataron que los objetos que estudiaban habfan sido extraf--
dos de la experiencia cotidiana, de la experiencia gruesa de todos los =
dfas, y que su refinamiento en el orden conceptual no tenfa, de ninguna_
manera, la finalidad de establecerlas como realidades supremas, autédrqui
cas y soberanas en relacién a lo cotidigno, sino m4s bien, el tornar - -
siervas a dirigir y enriquecer, sin destruir ni mutilar, la experiencia_:
humana. (.15)
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'FUNSION DE LA PFILOSOFIA, I

John Dewey considera que las diferencias fundamentales entre las_
diversas escuslas filoséficas no radioca primordialmente en las opues-«
tas versiones que dan de la supueste realidad dltima, y el fundamento_
primero de todas las cosas. La fuente de oposiciones y divergencias eg
t4 ubicada en la funcidén, en el objetivo y misibén que esperan realice_
la filosoffa,

Para €1 " la tarea de la filosoffa est{ confinada a las cosas de_
la experiencia actual. Su quehacer es la critica de la experiencia tal
oomo existe en un tiempo dado, y la proyeccién constructiva de valores,
que cuando actfian promueven, estebilizan y ywifican a la experiencia”.
( La Filosoffa de la Educacién ). (16)

Su misién es perentoria, permanente y mundana. En efecto, " los -
defectos y conflictes de la experiencia tal como existen, exigen una -
or{tioa continua de sus contenidos y de sus procedimientos. Ofrece la_
base para la proyeccién de valores afin norealizados, valores que se =
han de convertir en fines que muevan a los hombres a la accién. La fi=-
losoffa aéf concebida no supone una hufda y escape a 1o que estf méds -
all{ de la experiencia personal y social. Los objetos cotidianos y fa-
miliares tanto como las ocupaciones de la vida diaria poseen potencia-
lidades que, bajo la gufa de una inteligencia reflexiva y sistemdtica,
harén a la vide mfs plena, mfs rica y mfs unificada”. ( La ¥ilosoffa -
de la Educacién ). (17)

Las demfs filosoffas son, pues, escapes a los conflictos de la ex
periencia. La autenticidad de cualquier forme de pensar que merezca el
honor de ser llamada filoséfica, debe, segfn John Dewey, esforzarse ==
sistemdticamente por responder a las incitaciones de la vida & proyec-
tar, mediante la reflexién ordenada y permanente, una expsriencia mejor
ajustada y més rica. Cuando una filosoffa no acomete seriemente esta -
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tarea no es una genuina filosoffa. Su inautenticidad se manifiesta en -
dos rechazos y en dos suposioionés alternativas, ambas falsas. Rechazan
la posibilidad de la experiencia para engendrar valores fundamentales,_
¥ para sugerir & la inteligencia los caminos de realizacién. No creen -
en la fecundidad de la naturaleza y de la vida humana en relacién a va-
lores superiores. Niegan que la experiencia pueda suministrar algo dis-
tinto a lo sérdidamente terreno. Y, adem&s, suponen que la experiencia_
no dice, ni indica, ni sugiere, ni dirige nada a la inteligencia re----
flexiva. La consideran muda. Cuando en realidad la experiencia .es la -
que indica los oconflictos que hay que superar y los medios que pueden -
emplearse para ello. Cuando es ella la que indica los valores que po---
drfan obtenerse - a pesar de no existir en 'ese momento - y los recursos
que hay que invertir en la empresa. ( 19)

El otro rechazo que caracteriza a las filosofias en contienda, es_
la deslealtad a la inteligencia prdctioca, que, por ser la tdnica inteli-
gencia realmente existente, se vuelve nﬁa deslealtad al. hombre y una -
impiedad a la naturaleza.

41 recusar la experiencia y la inteligencia prdctica admiten su---
puestas realidades independientes del mundo y otorgan al hombre " una -
dependencia respecto a las llamadas intuiciones a priori y a una supues
ta facultad de la razén pura que capta una verdad absoluta no empfrica”.
( La Filosoffa de la.Educacién ). (19)

Las conseocuencias inevitables de tales divergencias son:

l.- A unas les basta oonocer, - siempre y cuando se trate del comno
cimiento de la rbéalidad suprema -. A la otra le es necesario continuar_
hasta la accién, puesto que ya ha valuado la experiencia y ya ha proyec
tado el estubleoimiento de nuevos valores, tiene que rematar su faena -
dirigiendo las operaciones pertinentes. (20)

2.- las filosoffas absolutas tienen el efecto préctico de promover
conflictos y sofocar la experiencia. Como " toda filosoffa absoluta tie
ne que aspirar a estar en la exclusiva posesién de la verdad dltima, o_

de otro modo renunciar a sus pretensiones.... no pued_e tolerar rivales.
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eees Su légica préotica exige la autoridad externa para lograr la sumi-
8ién.... La verdad absoluta requiere obediencia absoluta ", Tiene que -
" apelar a la autoridad externa como el inico procedimiento para esta--
blecer orden y unidad en la experiencia ". ( La Filosoffa de la Educa--
oién ). (2])

Por el contrario, " el reconocimiento de la relacién de las ideas_
filosbéficas con las condiciones establecidas por la experiencia promue~
ve, por el contrario, la intercomunicacién, el cambio y la interaccién.
Mediante estos procedimientos se modifica la diferencia de opinién en -
el sentido del oonsentimiento ". ( La Yilosoffa de la Educacién ). (22)

FUNCION DE LA FILOSOFIA II.

Se ha dicho que la funcién de la filosoffa es criticar la experien
cia actual. Esta férmula es suficientemente clara si se recuerda que la
oritica consiste en juzgar, en valorar, en ponderar los méritos y los =
defectos de algo en relacién a un marco de referencias aceptado.

Para John Dewey este marco no puede ser otro que la experiencia, =
ya que de antemano no reconoce derecho de existencia a ninguno otro, -
dado que, -como se verd posteriormente, este es uno de los inviolables -
prejuicios en que sustenta su filosoffa.

¢ Cémo es posible que la experiencia sea discernida y juzgada por_
ella misma ?. La respuesta la podemos encontrar ya en " The Relationship
of Tought and ite Subject-Matter ", publicado en 1916.

Aquf, J. Dewey, reconoce tres campos funcionales de actividad inte
lectual: el de la investigacién o 18gica; el de las ciencias emp{ricas o
" modos tf{picos de experiencia " como pueden serlo la Psicologfa, la Fi
sica, la Biologfa, la Religién, la Etica, etc., en tercer lugar, el cap
po de las funciones sociales, en las que aparecen todas esas experien--
cias que se rubrican como " cuestiones sociales ". Aunque ninguno de -
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éstos estd aislado totalmente de los restantes, dz hecho, hay una cier-
ta discontinuidad temporal entre ellos. Y, precisamente, en relacién a_
este hiato aparece la filosoffa como la funcién' de intercomunicar las -
diversas funciones. Su oficio consiste en llevar las funciones de un -
campo al otro, relaciondndolas para que al colaborar una con la otra, =
ése, también quede mejorada, ya sea por la garantfa que adquiere de su_
eficacia, ya por la rectificacién y ampliacién que le exigen los proble
mas suscitados por la relacién. (23) -

Esta funcién se realiza en el nivel intelectual, no en el de los -
hechos concretos de la experiencia cotidiana. Asf como hay una ffsica -
ademfs de una realidad ffsica; as{ también hay una crftica de la expe--
riencia, que no es de hecho una experiencia criticada. (24) /@,

El punto merece una aclaracién supletoria. Si hay, segin J. Dewey,
un hiato entre las diversas funciones intelectuales es que en la expe--
riencia de algfin modo existe también ese hiato. Si hay una confusién en
esas funciones intelectuales es que también hay en la experiencia una -
confusién. - Como se verd posteriormente, para Dewey, la experiencia es
la intercomunicacién de un organismo humano con su ambiente -, De la -
misma manera si se establece una aclaracién, un discernimiento, una con
gideracién estimativa de algdn acontecimiento, por medio de alguna ac--
cién especifica se llegar{ a establecer en la experiencia cotidiana - -
en la experiencia gruesa de todos _los dfas - esa aclaracién, ese discer
nimiento, esa valoracién. (25)

La filosoffa - asegura John Dewey en " Democracy and Education " -
no soluciona los problemas que surgen en la experiencia cotidiana. Ella
86lo suministra un anflisis del problema y sugiere los posibles métodos
para la solucifn. La accién tiene por tarea, precisamente la resolucién
de la situacién problemitica. (26)

El pérrafo anterior tiene como objeto aclarar un punto sumamente -
importante de la idea de la filosoffa en J. Dewey. 3n efecto, antes se_
habfa visto a la filosoffa relacionando funciones intelectuales entre =
sf - por ejemplo la psicologfa con el bienestar laboral; la 1l6gica con_
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el desenvolvimiento de las disciplinas ffsicas, etc -; y ahora la vemos
interesada directamente en los problemas individuales y concretos, em =
los acontecimientos singilares de le experiencia ordinaria. Este asunto
admite una formulacién mfs. Por un lado se ha visto a la filosoffa tra-
tando asuntos generales y por el otro asuntos singulares.

John Dewey advierte en otra parte, que no hay ninguna diferencia -
importante en ambos enfoques. En la primera vigién se ha refinado la ex
periencia, pero no se ha destrufdo. Se han considerado sélo algunos as-
pectos, pero no se les ha transmutado en otra clase diferente de reali-
dad. Se han enfatizado algunos rasgos de la experiencia, pero no se han
abolido los restantes. Este refinamiento o adstraccién, en el sentido -

. més literal de la palabra, tiene como objetivoentres fases distintas:

a) Poner de relieve el comin denominador de varias situacio--
nes conflictivas gingulares. Cads una de ellas son evocadas por el pen-
samiento porque cade una de ellas son un antecedente del pensamiento.

b) Descubrir las relaciones que hay entre estos rasgos comu--
nes de las situaciones - que han sido antecedentes para el pensamiento-
con las diversas clases de pensamientos que sugieren para la solucién -
del conflicto.

¢) Finalmente, definir tentativamente las consecuencias que -
pudieran gseguirse de la realizacién préctica de cada uno de los pensa--
mientos sugeridos como solucién. (27)

Asfes comose adquieren conocimientos generales. Asf es como la filg
soffa, en un momento dado, en su funcionalidad de intercomunicar diver-
sas funciones intelectuales, logra conocimientos generales. Pero, como_
se pudo apreciar, un conocimi'ento general no es algo de una clagse diver
sa & una situsc:wn o acontecimiento singular. Por ésto es por lo que no
hay una diferencia relevante entre la filosoffa como intercomunicacién_
de disciplinas intelectuales diversas, y filosoffa como anélisis de una
situacién conflictiva y prescripoién de métodos pertinentes a su resolu

cién. No hay - al parecer-de J. Dewey - un ascenso de la experiencia a_
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un nivel superior, como podrfa ser a las ideas, en su significado 'espo-
14stico, y luééo un descenso a la cotidiana experiencia. Todo el proce-
80 - en su funcién general - se ha quedado en el mismo nivel del proce-
80 de lo general a lo singular. (2§)

FILOSOFIA Y CIENCIA.

Cuando las intercomunicaciones han sido establecidas y probadas en
la préctica quedan garantizadas. Desde este momento se mantienen en la_
memoria como relaciones seguras, como aseveraciones garantizadas. Desde
ese mismo instante, ellas pertenecen al dominio de la ciencia y no pue-
de seguirselas considerando como filoséficas.

En efecto, la filosoffa es una funcién de intercomunicacién entre_
las diversas diseciplinas intelectuales, asf como una funcién de interre
lacién entre las ideas y las situaciones conflictivas cuando éstas no -
son simples casos de una interrelacién ya probada y conocida. Yero la -
filosoffa no es el conjunto de aquellas intercomunicaciones, ni 1la memo
ria de éstas interrelaciones. Es simplemente ura funcién que no tiene -
ningn objeto de estudio, como propio. Todo lo que ella maneja, de he--
cho, pertenece a las ciencias. Ella no conoce nada nuevo que las cien--
cias no conozcan. Ella prueba nuevos caminos y en esto es filosoffa. -
Cuando los caminos han quedade probados, la memoria de ellos pertenece_
a la ciencia.

J. Dewey sefiala esta peculiaridad de la filosoffa en la " Filoso--
ffa de la Educacién ", publicado en el 37 Yearbook de la National Socie
ty for the Study of Education, del afio de 1938. Después de recalcar la_
impertancia que tienen las hip6tesis en las ciencias, seﬁala que es po-
sible distinguir a la filosoffa de la ciencia por la clase de hip8tesis
que una y otra manejan. Cuando " la hip6tesis requiere adoptar un nuevo
.punto de vista, uno tan nuevo que contenga 1o que puede llamarse un ele
mento especulativo, al juzga'.ree]:e desde el punto de vista de la ciencia

del tiempo establecido. Tales hipétesis como la indestructibilidad de -
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la materia, la transformacién equivalente de diferentes formas de ener
gla en otras, y.las ideas de evolucién y realidad, fueron filoséficas_
en sus comienzos. S6lo después de una observacién detallada y una ela-
borgcibén reflexiva, largas y diffciles, adquieren un caricter estricta
mente cient{fico",

La hipbtesis cientffica es el conocimiento més seguro que puede -
haber en un momento dado. Son las ideasjsestablecidas en éenera.l, que -
evocan situaciones conflictivas y las acciones pertinentes para resol-
verlas. Ellas aluden a relaciones probadas entre ciertos antecedentes_
y ciertos consecuentes cuando media alguna accién especifica.

La filosoffa en ‘cambio, a partir de las aseveraciones cientfficas
o dé la misma experiencia, aventura visiones que conectan hechos, que_
ni por la misma fndole de elios, ni por las potencialidades significa-
das en las hipStesis cient{ficas, podrfan estrictamente hablando, supo
nerse. (29)

PILOSOFIA, VAIOR Y CIENCIA.

John Dewey establece otra diferencla entre la ciencia y la filosg
ffa que ya se habfa mencionado més arriba. La diferencia la establece_
el valor. Mientras la ciencia s6lo establece conexiones existenciales_
ageguradas, sin asumir ninguna autoridad directiva sobre la conducta -
humana, le filosoffa establece conexiones entre los valores apeteci=---
bles y las hipStesis cientfficas. (30)

Sin embargo, no es tan honda la diferencia como para que se rompa
la continuidad entre ciencia y filosoffa. En cuanto la conexién entre_
las condiciones existentes y los valores y fines que son posibles, se_
garantiza y queda probada por su éxito, la conexidn se torna cientffi-
ca. Pero, antes de que eso suceda, las hip6tesis sqn'filosdficas. (3')

Por otra parte la ciencia es la que suministra la posibilidad de_
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operar a la filosoffa. Las relaciones establecidas por la primera dan_
pie a 1la autoridad de la filosofia para dirigir la conducta humana. -
Los fines que &sta se propone asélo ‘son posibles y no absurdas quimeras,
en cuanto 1a ciencia le suministra el caudal de conexiones que posee =
entre antecedentes y consecuentes por mediacién de acciones especifi--
oas. Es evidente que la ciencia no posee la autoridad para indicar - -
cufl conjunto de conexiones por ells garantizadas deben ponerse en mar
cha, por la \nica razén de que la ciencia no puede sefialar fines, aun-
que _puede descartarlos por utépicos. Ella,. la ciencia, suministra una_
mfltiple posibilidad de acoién, pero la filosoffa es la gque tiene que_
presoribir. (32)

LA FILOSOFIA Y LA PROYECCION DE VALORES.

Podrfa suponerse que la prescripcién de fines por la filosoffa es
arbitraria, ocuando no lo es. Ella es, segin Dewey, tan empfrica como -
la ciencia. El método de la filosoffa es empirico.Su campo es el de la
experiencia ootidiana y sus prodblemds son los que emergen de ella., Por
esta razén tiene que y puede emplear las aseveraciones garantizadas de
todas las ciencias empiricas. También ellas usa la hipStesis para alcan-
zar los valores. Las hipétesis surgen, para ella, como para cualquier_
disciplina, de la experiencia. Pero, mientras las demés disciplinas re
lacionan eventos, la filosoffa, en este caso, relaciona eventos con fi
nes. A la ciencia le conciernen asuntos relacionados con la maturaleza;
& la filosoffa le interesan aspectos relacionados con el bienestar hu;
mano. Pero no puede olvidarse que lo humano es también naturaleza, y -
que la naturaleza se da en el recinto humano. (33)

La filosofia no sustituye a la naturaleze ni a la experiencia., -
Siendo, como es, una fun§i6n de la experiencia humana emerge de ella,-
para beneficio de ella. La filosoffa es experiencia que se origina en_
la éxperiencia para asegurarla y enriquécerla. Pe;'o la experiencia hu-
nmana o8 notoriamente social. Asf{ pues, no hay ninguna extravagancia en

reconocer que le filosoffa es orftica social.
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La experiencia humana que la filosoffa va a ponderar, a discernir,
a examinar, a poner en comunicacién, es la experiencia comunitaria, - -
puesto que para John Dewey, no hay otra experiencia fuera de &sta. Los_
valores que va a asegurar, & poner de relieve o a proyectar, son valor-
res y fines que o ya estén en la sociedad, o la sociedad reclama en vir
tud de sus propios conflictos o de sus propias potencialidades. Las dig
ciplinas intelectuales que va & intercomunicar la filosoffa son tan ex-
periencia como cualquier otro acontecimiento.,

Por ello no se afirma nada nuevo cuando se dice que la filosoffa -
es la reconstruccién social. Si se acepté que " su quehacer es la erfti
ca de la experiencia tal como existe en un tiempo dado, y 1la proyeccién
constructiva de valores, que cuando actfan promueven, estabilizan y uni
fican a la experiencia ", se deberd admitir que la funcién de la filoso
ffa es la reconstruccién social. ( 34)

Aquf, (como en otros puntos gque tienen la rafz comin del chogue epn
tre dos convicciones igualmenfe caras & J. Dewey, pero excluyentes, co-
mo son la admisién de la continuidad en la naturaleza y la emergencia -
creadora), se manifiesta un, cierta incongruencia dif{cil de salvar.
${ 1a filosoffa es la proyeccién constructiva de valores no manifiestos
en la experiencia o su equivalente, la visién de hip6tesis no fnsitas -
en los datos ya posefdos , entonces, evidentemente, no puede explicarse
solamente como un fenémeno de la experiencia, aunque, en virtud de esa_
parcial independencia, la promooién social que realizarfa serfa auténti
camente progresista. Si, por otra parte, no hay tal visién, la continui
dad de la experiencia podria mantenerse, pero al precio de reconocer en
tal opcién un aire conservador.

S5i la filosoffa es la crftica de la sociedad, tiene que manifestar
los problemas de la sociedad que critica. Hay una manera inadecuada de_
enfrentarse a la situacién conflictiva de la sociedad. Ella, es segin -
Dewey, la caracterfstica de todas las filosof{us absolutas. En " Demo--
cracy and Education " observa que todos los sistemas filoséficos expre-
san los conflictos de las sociedades en que se origimaron, siendo insa-

no su enfrentamierto :. las condiciones que reflejan, puesto que en vez_
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de localizar los términos del conflicto;—~los.antecedentes de la situacién
que dio lugar al pensamiento—,discriminar los datos, evaluar los fines y

lﬁ.enea alli establecidos, y buscar una hip6tesis que resolviera las difi

cultades de Ja sociedad; prefirieron elevar ®w un nivel teérico, aparente
mente inconexo de su matriz social, los mismos términos del problema so-

cial transformfndolos en términos de un problema abstracto, cohsistente_

¥y macizo. Asf fue, como a su parecer, nacieron todos esos problemas inso

lubles como la relacién del cuerpo y el alma; la naturaleza y el hombre;

el sujeto y el objeto....

En esta censura a las filosofias absolutas, torna a presentarse la_
incongruencia, antes seifialada, en J. Dewey. Si la circunstancia 'miema. no.
ofrecfa los términos de su propia superacién, entonces en virtud de qué_
no empfrica informacién iba a resolverse.

Llevando de la mano al lobo.y al cordero, J. Dewey hizo un largo re
corrido que va, ouando menos, de 1916 en que aparecié " Democracy and -
Education ", hasta 1938, fecha del estudio publicado en el 37 Yearbook.
En el prinero,reconoée Dewey que la reconstruccién social ge deberd .ha--

cer en la escuela por la educacién, ya que no hay otra accién donde si--
mul téneamente se pongana prueba las hipétesis valorativas y se otorgue a
la experiencia social la renovacién y el incremento de valor que la filo
soffa tiene por tarea. En el segundo, la desconfianza total que se tenfa
a otros medios de accién social, y la creencia en la incapacidad de los_
adultos para rectificar su conducta, se ha esfumado, en virtud de lo - -
cual, la escuela ya no es la tnica, sino una, entre otras instituciones,
capaz de reorganizar la sociedad.

Las comsecuencias de este pequefio desplazamiento alterd la afirma--
cién de que la filosofid es la educacién, por , la educacién es une de_
las més importantes formas de la filosoffa. Pero, antes de pasar a expo=-
ner esta identificacién, es necesario explicar otra, aquella, por la que
Dewey dice que la filosoffa es la critica de las criticas y la teorfa ge
neral de la investigacién.
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LA FILOSOFIA COMO CRITICA Y TEORIA.

En la experiemiia se dan wna multitud de discernimientos, pondera-
ciones y evaloraciones. De hecho, toda disciplina y cada técnica necesi
ta realizar esas operaciones. Mientras la situacién no sea problemdtica
todo marcha. Pero en cuento se suscita un conflicto, cada uno de los --
sistemas de evaluacién necesitan ger evaluados, y cada prinoipio de dig
cernimiento requerird a su vez ser discernido en vistas a la solucién -
(fin o valor) que se trata de alcanzar para superar la orisis. las orf-
ticas establecidas en una relacién remota a los bienes humanos, repenti
namente requerirén ser criticados en vistas al bienestar de los hombres
en la vida social. (35)

Por otra parte, la filosoffa puede considerarse como la teorfa ge-
neral de la investigacién.

Algunas palabras explicativas de los términos empleados es conve--
niente. Por investigacién se designa el proceso, cualquiera que éste -
sea, por el cual una situacién conflictiva se supera; por el que un de-
sajuste, una rotura en la continuidad de la experiencia, ya sea ésta -
francamente prdotica o simplemente teérica, valorativa o no, es allana-
da.

Es més f4oil aclarar el significado y la peculiaridad de la expre-
8ién de Teorfa General. Ya antes se aclaré el significado emffrioco de -
‘general’. De la investigacién se puede hacer una teorfa general, porque_
pueden establecerse los rasgos genéricos, comunes a toda investigacién.
Lo que evidentemente no puede hacerse es una teorfa de la investigacién
en general. Porque esto: investigacién en general es algo que evidente-
mente no existe. Lo que se da son procesos de investigacién, pero no -
hay investigaciones en general. Esta confrontacién entre Teorfa general
de la Investigacién y Teorfa de la Investigacifén en General - sugerida_
por Joseph Ratner - es ilustrativa dentro del propésito general de este
texto.
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En el estudio colectivo " The Philosophy of John Dewey " editado -
por P.,A, Schilpp, J. Ratner afirma en su trabajo " Dewey's Conception -
of Philosophy ", que " es fundamental en la concepcidén de Dewey " el -
que la filosoffa no se considere ni a un lado ni arriba de las restan--
tes ocupaciones humanas, como un cultivo secreto y silencioso en un re-
moto cercado propio. La filosoffa eaf& y i;ra.ba.ja dentro de los dominioé
péblicos y abiertos de todas las actividades humanas, siendo una de - =
ellag, diferenciada s6lo en sus alcances y en su funcién, pero no apar-
te de ellas.

" Las llaves del universo no estédn en una sola mano. Estén por to-
das partes. En la historia de la filosoffa una llave después de otra ha
sido elegida como la llave del universo.... La concepcién bésica de J._
Dewey acerca de la tarea filoséfica... es la opuesta. Aquf estdn las -
‘1laves. Sin ellas no .podemos hacer nada. Si perdiéramos alguna, gerfa -
ung pérdida distintiva que podrfa empobrecer en mucho nyestra vida. Sin
embargo, asi como serfa infantil y moralmente torpe desechar algunz, se
rfa igualmente torpe moralmente y teoréticamente ininteligible no hacer
con ellas otra cosa distinta que coleccionarlas en una serie eompuesi;a._
de tal modo que cada una de ellas fuera " una més ".

" La tarea filoséfica... consiste en relacionarlas funcionalmente.
+es Se trata de que cada una de ellas,en lugar de abrir un solo céfre,_
asista @ las demfs en una comfn tarea. Dado que la Naturaleza, no es -
une retahila de cofres separados ni los seres humanos unos cerrajéros._
En verdad podrfa decirse, en un sentido muy importante y fundamental, -
que las llaves son los cofres que son la misma Né.turaleza., dado que &s-
ta se reconstruye a sf misma a través de nuestras reconstrucciones ".(36)

Si la investigacién es la llave, la tarea de la filosoffa podrfs <
congiderarse ocomo la teoffa general de la llave, pero ella no és ningu-
na, aunque sea quién las asocie en un trabajo cooperativo para descu---
brir & la experiencia al mismo tiempo que la forjgn, y con ella a la na
turaleza.
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LA FILOSOFIA COMO ACTITUD.

La filosoffe es una actitud, un modo de comportarse el hombre 0 ==
quizd fuera més exscto decir, la sociedad, o simplemente la experien---
cla.

En el capftulo XXIV de " Democracy and Education " define a la fi-
losoffa a través de ung ingeniosa reinterpretacién de aquellas caracte-
rfsticas que con mayor frecuencia de la esperada suele designérsele, la
de ser un conocimiento total, general y concerniente a los fines ltimos.

John Dewey inicialmente reconoce que las proposiciones cientf{ficas
son evidentemente mds totales que las filoséficas, puesto que estable--
cen relaciones de antecedente consecuente aplicables sin limitacién, -
puesto que son hipbtesis sin conexién inmediata con la realidad, aunque
dentro del proceso de la investigacién estén asociadas en la dispogi---
cién del organismo a la accién.

Si la filosoffa tiene aquellas caracterfsticas es en su funcionali
dad y no, por supuesto, en su variable contenido. La mds importante de_
las tres, es evidentemente para J. Dewey la de totalidad que interpreta
de un modo. longitudinal como la continuidad obtenida en el proceso tem-
poral y, de un modo tranaversal, como la unificacién de los variados in
toréaes en conflicto en un solo proyecto de aceién.

El sentido de la totalidad significa la gonsistencia del modo de_
respuesta con referencia a la pluralidad de los sucesos que ocurreh, =~
La consistencia no significa la identidad literal: pues como la misma -
cosa no ocurre dos veces, la repeticién exacta de una accién supone al-
gin desajuste. La totalidad siginifica continuidad, el sostenimiento de
un hdbito anterior de accién con la readaptacién necesaria para mante--
nerlo vivo y desarrolléndose. En vez de significar un esquems de accién
completo y ya dispuesto, significa mantener el equilibrio en una mglti-
tud de acciones diversas, de modo que cada una presta y recibe signifi-
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0aoién de las demfs. Toda persona que posee amplitud de espfritu y sensi
bilidad para las nuevas percepciones y que tiene 1la concentracién y la -
responsabilidad para conectarlas, posee también una disposicién filoséfi

CBeovecee

La totalidad, oomo caracterfstica de la filosoffa, es el poder de -
extraer, o de aprender el significado hasta de las vicisitudes desagra--:
dables de la experiencia, y de encarnar lo que se ha aprand:ldo en la ca-
pacidad para seguir aprendiendo. (37)

Por otra parte la totalidad, como una disposicién de la experiencia,
como una actitud, surge cuando hay necesidad de integrar en la aoccién -
log diversos intereses en conflicto.

Se da una situacién en 'que diversas tendencias, intereses, h&bitos_
chooan entre sf. La accién queda paralizada. Hay un conflicto que estimu
la la respuesta conciliadora. Si hay la biisqueda de un punto de vista -
‘més amplio, que debido a su amplitud de ocabida a todos integréndolos, se
da, enténces una disposicién filoséfica, gracias a la cual pudd Trecobrar
se la continuidad de la vida.

La generalidad, como caracterfstica de la filosoffa, estf vinculada
a la totalidad. En efecto,e@ sucontrapartida. Es la renuencia a tomar al-
go aisladamente y el esfuerzo a integrarlo dentro de un contexto, en el_
cual cobre su significado.

La finalidad - en fltimo fin -, es, por supuesto inmediatamente re-
chazado por J. Dewey en su significado tradicional. La razén para la re-
pulsd es inmediata. En un mundo donde todo marche no hay fines dltimos,_
supondrfa que " la experiencia se acaba y se agota ". Su interpretacién_
funcional, también, estd asociado al de totalidad, ya que es " la dispo-
sicién para penetrar en niw-rele's més profundos de significacién. 2s decir,
es la disposicién para ir dajo la superficie y descubrir las conexiones_
de todo suceso u objeto para conservarlo ", ( 38)
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LA FILOSOFIA Y EL FIN DE LA EDUCACION.

Siendo la filosoffa una funcién de la experiencie para resolver --
los oconflictos que se le presentan - y &stos se presentan en lo social-
le correaponde a la filosoffa el proyectar hipétesis totales, generales
¥y relacionales para asistir a la accién que conducird a la probable so-
lucién. Cuando los conflictos estdn extendidos por todo lo largo de una
sociedad, la filosoffa debe responder al desaffo y mostrar una via de -
superacién. Esta superacién significa un cambio de disposicién en las -
personas; una seria modificacién intelectual y moral a fin de mantener_
la continuidad de la experiencia y de la vida social, sin repeticiones_
pero sin resquebrajaduras. Esta modificacién puede lograrse por los me-
dios de accién pfblica que lasoclbhqgiestudia. pero para gque sean real
mente eficaces, deben estar, como toda ciencia, orientades por las fina-
lidades que la filosoffa haya formulado. También es posible, a través -
de las escuelas, lograr estos cambios de disposicién, y quizé en la es-
cuela mejor que en ninguna otra parte. Pero esas disposiciones que han_
de ser adoptadas por los escolares tienen que heaber sido criéicamente -
evaluadas y formuladas.

" Si estamos dispuestos - dice J. Dewey - & concebir la educacién_
como el proceso de formar disposiciones fundamentales, intelectuales y_
emocionales respecto & la naturaleza y los hombres, la filosoffa puede_

‘incluso, definirse como la teorfs general de la educacién ". (39)

Si 1a filosoffa es une crftica de la experiencia presente, la edu-
cacifn reclama esa critica para sus propios fines y métodos, con el ob-
Jeto de permanecer como algo vivo y no muerto.-

Si la filosoffa establece una relacién entre las diversas funcio-
nes de la experiencia, la educacién necesita ser relacionada con los di
versos procesos de la experiencia. De la psicologia con respecto a sus_
fines; de la sociologfa, de la estética, de la biologfa, etc., en-rela=-
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cién tanto a los fines y a los métodos que debe perseguir.

Si la filosoffa establece y asegura y proyecta valores y fines dig
nos de ser perseguidos, la educacibén se vuelve filosbfica desde el mo--
mento que estf asegurando, discriminando, seleccionando y procurando -
los valores de la experiencia.
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NOTAS A Filosoffe, Ciencia y Educacién .

l.- En Busca de la Certeza , p. 3 y siguientes,

2.~ Essays in Experimental Logic, pp. 10-11l.

3.~ Experience and Nature , p. 41 .

4,- Experience and Nature, capftulo II . Todo éste, abunda en a-
severaciones sobre el cardcter azaroso de la naturaleza y su in-
diferencia a los propdsitos humanos y el riesgo de vivir .

5.- La Busca de la Certeza, p. 3 .

6.~ La Busca de la Certeza,pp. 3~4 .

7.~ Idem, pp. 12-15 .

8.~ Idem, p. 15 .

9.~ Idem, pp. 16-17 . Reconstruccidén de la Filosotia p. 78 ¥y pp. -.
125-127 .

10.- Véase el capf{tulo VIII ,"aspectos de la Psicologfa de John
Dewey" .

11.- La Reconstruccién de la Filosofia , p. 130 .
12.~ Idem, pp. 135-138 .
13.~ Joem, p. 189-19C .
14,- Idem , p. 191-194 .
15.
16.~ La Ciencia de la Educacién, p. 82 .

Fxperience and Nature, p. 5 .

17.~- La Ciencia de la Educacién, p. 83 .

18.- La Ciencia de la kducacidn, pp. 82-8Y5 .
19.- La Clencia de la Educacidén, pp. 82-85.
20.

Iden, p. 84 .
210- Idem, pp' 84"‘65 .
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22.- La Ciencia de la Educacién ,p.&ﬁ .

23.- Essays in Experimental Logic, pp. 83-84 .
24,~ Experience and Nature ,p. 36 .

25.- Logic, The Theory of Inquiry ,p. 106 .
26,- Democracy and Education , p. 379 .

27.~ Essays in Experimental Logic , p.83 .

28.~ Véase el estudio de J. Ratner, en The Philosophy of John De-
wey , editada por P.A. Schilpp , pp. 56-57 .

29.- La Ciencia de la Educacién , pp. 96-97 .

30.~ Idem, p. 94 .

31.~ Idem, p. 95.

32.~ Idem, pp. 94 ¥y 99

33.~ Idem ,pp. 94-95 ; también en Experience and Nature,pp.l9-20.

34.~ La Cilencia de la Educacién, p.99 . Democracy and Education,

35.- Experience and Nature, pp. 403-404 .

36.~ The Philosophy of John Dewey, pp. 72-73 . (editor P.A. Schilpp).
37.- Democracia y Educacién, p.335 .

38.= Idem ,p. 335 .

39.- Idem ,p. 338 .



CAPITULO Il

L A EXPERIENCIA METODO Y OBJETO .
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C A4 PITULO III

L4 EXPERIENCIA.

Es posible confirmar la observacién que hace W.T. Feldman sobre -
los tres diferentes signif;gados que John Dewey otorga a la palabra ex-
periencia. (1)

En sus primeros trabajos emplea la definicién corriente en la tra-
dicién britdnica, considerando a la experiencia por una parte, como un_
fendémeno cognoscitivo, 'y por otra como una serie de estados de concien=-
cia. Este signifiocado se expresa en " The Psychological Standpoint ". -
( aparecido en Mind XI, 7. 1886 ).

Posteriormente se define la experiencia en términos biolégicos. Es
la mutua interaccién del organismo y su ambiente. La conciencia ya no -
es una neéesa.ri.q. parte de la experiencia y cuando aparece, su papel es_
reducido. En fntima conexién aparece la interpretacién del conocimiento
como una funoién biolégica en la lucha por la vida.

Este .segundo asignificado se entremezcla, desapareciendo y emergien
do alternativamente con la tesis del empirismo inmediato - expresado --
por vez primera en 1905 en " The Postulate of Inmediate Empiricism " -
en la que afirme que toda experiencia implica algo dado, 'pero, no todo_
lo dado es conooimiento. La experiencia puede ser primaria o reflexiva.
El conocimiento es una experiencia que implica reflexién y aotiva mani-
pulacién de los objetos externos. La experiencia primaria es la ocurren
cia de lo cualitativamente inmediato.
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Se expondrén sflo las dos ®ltimas posiciones por ser peculiares y,
especialmente importantes.

LA EXPERIENCIA COMO INTERACCION.

" La conciencia, afirma J. Dewey - es solamente una parte muy pe--
quefla y cambiante porcién de la experiencia. En la experiencia ... es~-
t4n todos los hechos f{sicos del ambiente, extendiéndose en el tiempo,_
asi como los h4bitos y los intereses del organismo .... La palabra expe
r:lenéia... significa un mundo inmenso, un mundo operativo de elementos_
diversos que interactian " ( Essays in Erperimental. Logic. pp. 6=T ).

La iniiuencia de W. James es manifieste en el pérrafo anterior. La
visién biolégica sustituyé a la berkeleyiana de su primera época. Hay -
un notorio corrimiento de la experiencia como categorfa del conocimien-
to a experiencia como una categorfa biolégica, y quizé, con todo dere--
cho podrfa considerdrsele como una categorfia cosmoldgica.

La reinterpretacién, en términos naturalistas, de su pensamiento -
filoaéfico se hace patente en el ensayo publicado en la obra colectiva_
* Creative Intelligence " en 1917. Aquf el conocimiento se considera en
términos de una actividad cerebral, y al hombre como un organismo dentro
de un ambiente.

" La experiencia no es idéntica con la accién cerebral. Es todo el
agente-paciente orgénico en todas sus interacciones con el ambiente na=
tural y social... La experiencia es, preocisamente, un modo peculiar de_
interaoccién, de correlacién, de los objetos naturales, siendo el orga--
nismo uno de ellos. De aquf se sigue, forzosamente, que la experiencia_
expresa, primariamente, modos de actuar y de padecer, y no modos de co~
nocimiento ". (2)

k8 importante sefialar el papel que asigna John Dewey a lo social,_
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dentro del pérrafo mencionado. La sociedad es una parte del ambiente. La
vieja primacfa del mundo ffsico, en el orden experimental, comparte con_
la gociedad su dignidad. Esta alteracifn es una consecuencia necesaria -
de la consideracién de la experiencia como interaccién. En el sentido pa

sivo. de la palabra experiencia, era imposible que la sociedgd pudiera en.

trar como un.componente del proceso A_ai no era al precio de transmutarse_
en un objeto f£fsico. La importanciadeleinclusién de la s§ciedad es rele-
vante en las consecuencias pedagbgicas que implica.

Si bien la sociedad ha quedado salvada al igual que ‘la naturé.leia,_
dentro de esta visidn de la experiemcia, que tiene la virtud de haber -
desterrado definitivamente al solipsismo, que siempre fué une amenaze po
gible a lals posturas gmpiristaa, el precio que J. Dewey pa.garﬁ seré_miy_
alto: la desaparicién del sujeto. (3)

Mientras se consideraba a la experi'enc:la como algo que acaecfa a un
sujeto pasivo, por efecto de causas externas, y que debido a su {ntima -
inherencia en el sujeto paciente era incomunicable, el sujeto ocupaba -
una posicién insular. La 18gice misma de esa posicién conducfa a reéultg_
dos opuestoss: -la supresién del sujeto por efecto del objeto; o la supre-
sién del objeto por efecto del sujeto. John Dewey evita ambas consecuen-
cias modificando la posicién del aujeto dentro del universo, con lo cual
desenboca en la supresién del sujeto y el objeto, sin que por ello, ==---
sienta alguna inquietud, dado que €ste era en realidad su propSsito bé&si
co. El problema del conocimiento queda en gsu rafz misma suprimido‘.q,El ca
réoter privado de la experiencia se suprime y también se suprime su ca--
rééter ilusorio. La experiencia no es subjetiva en ninguno de sus dos --
sentidos, como algo privado o como algo apariencial. La experiencia es -
un acontecimiento natural como cualquiera otyo. Fué hace tres siglos - -
cuando se hahlé de ella, de un modo tan evidentemente artificial que sus
conseocuencias 18gicamente fueron artificiales.

" En el siglo XVII se separé a los objetos de la experiencia y se -
1llamé experiencia & esa abstraccién del puro proceso de experimentaciém_
sin objetos experimentados. De aquf gue la experiencia haya quedado redu
oida a algo privado y subjetivo; ajeno y contrapuesto a la naturaleza, a
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la que por otra se consideraba exclusivamente ffsica ". ( John Dewey. ==
» Experience and Nature. p. 15 ).

Pero la interpretacidén naturalista que €1 inicia, pone a la expe--=-
riencia al nivel de un acontecimiento natural, Asegura que tener una ex-
periencia es como tener una casas " tiene sus propios rasgos objetivos y
definitivos, susceptibles de que se les describa sin referencia a un yo.
'....independientemente de a quién pertenezca.... La experiencia - corrien
te sucesiva de ' cosas 'y .con sus propias y caracterfsticas cualidades Yy
relaciones, ocurre, acacce y es lo que es " ( Exp. and Nat. p.192-3).

Al quedar péblicamente establecida la experiencia,se vuelve imperti
nente preguntar de quién es la experiencia. J. Dewey reiteradamente afir
ﬁ que de la experiencia debe hablarge impersonalmente. No es el sujeto_
quién experimenta, o -piensa, o siente. Atribuirle la experiencia a al---
guién o algo, es para Dewey algo que va contra su rotunda negacién de la
existencia de substancias de las que fueran accidentes: el pensar, sen--
tir, gozar,... Admitir una atribucién de esa fndole es atentar contra el
principio de la continuidad en la naturaleza y claudicar en su cruzada -
‘contra toda forma de dualismo. (5.)

J. Dewey no abandona el ppnto. Es de capital importancia cerrar to-
da posibilidad a la reincorporacién del sujeto como objeto de atribucién
de la experiencia. Cuando menos da dos argumentoss:

En primer lugar no es necesario suponer que la experiencia sea de -
alguien, ya que siendo wn suceso natural, puede existir sin necesidad de
alguien. En segundo lugar, si se ha de atribuir al hombre la experiencisa,
6on el mismo derecho debe affribu.'trsele al objeto experimentado; lo cual,
para Dewey es absurdo. ’

* La experiencia es un curso serial de sucesos con sus caracterfsti
cas propias y sus relaciones, que ocurren, suceden y son lo que son. En-
tre estas ocurrencias - no fuera,ni por a.ba;]o de ellas - estén aquellos_
sucesos que llamamos yos " . ( Op. cit. p. 232 ).
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Los ataquééia los que se expone John Dewey por adoptar ‘esta posi--
cién son muy graves, pero prefiere enfrentarse a ellos que abandonarla.
Su respueste la deslizard en el desenvolvimiento de un método correspon
diente a su visién de la experiencia.

Admitiendo la totalidad de la experiencia, consideréndola sin nin-
gﬁna discriminacién, aceptando, en el primer momento, todo lo que ella_
contiene se dard, en un segundo momento, la actividad reflexiva como -
una expresién m€s de la experiencia, en vistas, en un tercer momento, -
‘& reconstituirla.

" El método empirico - dice - toma esta unidad fntegra -como punto_
de partida del pensamiento filoséfico .... Su tarea serf notar c¢émo y -
por qué el todo es distinguido en sujeto y objeto, naturaleza y opera--
oiones mentales. Habiéndola cumplido podr{ percatarse en vistas a qué -
efectos se ha hecho la distineién; cémo es que los factpres distingui--
dos funcionan en vistas al control posterior y al enriquecimiento de la’
experiencia total ". (Op. cit. p. 9 ).

En resumen: La totalidad de la naturaleza interactuando puede cong
tityirse en experiencia desde el momento en que alguna cualquiera de -
sus parcelas interactfia con el ser humano en su existencia social. Esta
interaccién es pfiblica. Carece de sujeto. El método experimental es una
de esas formas de interaccién, y supone parcial y subordinadamente la -
oonciencia y la reflexién, cuya funcién no es otra que la de enriquecer
el curso de la experiencia.

EL EMPIRISMO INMEDIATO.

Esta posicién fué la que conservé definitivamente. Expresadd ini--
cialmente como ya se dijo en 1908, la expresa y sostiene en una de sus_
mé&s - importantes obras " Experience and Nature ". Podrfa intentarse pro-
bar que esta forma de empirismo es una consecuencia de su interprevacién
del arco reflejo, en virtud de la cual consideraba a1 estfmulo alterado
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por el sentido, de la misma suerte que el sentido era alterado por el eg
tfmulo, en una,'relaoﬁn no de accién pasibn, sino de ajuste. Esto consi-
derado como una realidad nos harfa ver que lo real no es ni el estfmulo,
ni la reaccién sensorial, sino el ajuste. En " The Postulate of Inmedia-
te Empiricism ", afirma que su posicién de empirista inmediato postula -
que todo lo que es experimentyado es tal como se experimenta. 3i alguien_
estd interesado en decir qué son las cosas, basta que diga c6mo las expe
rimenta. Este es el método " ir a la experiencia y ver cdmo son las co--
sas que son experimentadas ". (6 )

Esta afirmacién es trepidante. Todo mundo conoce las diferentes per
cepciones que se tienen de un mismo objeto y-a nadie se le podrfa ocurrir
que las cosas son de esas tan diversas maneras como se han percibido. sin
embargo, a pesar del escdndalo intelectual que supone, Dewey admite este
objeto de escdndalo.

Las 1lamadas cualidades secundarias y terciaries cobran por este --
m‘todo una objetividad absoluta. Dewey explica que si un ruido en un mo-
mento me horroriza, el ruido realmente es horrorizante; aunque si otro -
acisticamente idéntico, por ya haberlo previamente experimentado y como=-
cido no me horroriza, sino me agracia, el ruido percibido es agradable.

No debe suponerse que esto implique un cambio de la verdad; no es -
que el sonido inicialmente era agradable y al escucharlo en ciertas dis-
posiciones"personnles parecié, sin serlo, desagradable. Para Dewey el so
nido era realmente horroroso puesto que su interaccién con el sujeto fué
de horror; y s6lo es real esa interaccién. El sonido sin el auditor es -
una abstraccién; el suditor sin el sonido es otra, lo vnico real es la =
transaccién realizada entre los dos. (7)

Por este camino ya no hay distincién posible entre la epariencia y_
la realidad. Para Dewey todo lo percibido o experimentado es real. Pero,
esta férmula no debe entenderse en el sentido de Berkeley, porque, en -=-
Dewey, la experiencia supone a un-sujeto tan activo o ns que el objeto.

En " Experience and Nature " Dewey aclara las motivaciones que-le -



83

llevaron a esta posicién. Se traﬁaba de rescatar toda la riqueza de la_
experiencia sometida a las distorsiones de un supuesto empirismo que de
hecho sometfa lo experimentado a los retorcimientos de un conjunto de -
sbstracciones desvinculadas de la vida. 4sf es como para €1 las cosas -
son esperanzadas, bellas, ambiguas, desagradables, fﬁtiles,hﬁrgiciqne--
ras, atractivas, confortables, aburridas, etec. (8)

En esta formulacién del empirismo, Dewey ya no reconoce que haya -
experiencia de cosas no experimentadas en el nivel de la conciencia. -
Sin embargo asume, ese aspeocto del empirismo como interaccién, mediante
una distineién: no es lo mismo tener una experiencia que experimentar._
Tener una experiencia es sentir a los objetos y considerar la experien-
cia calificada por la cualidad o las cualidades suscitadas. Asf es como
lag cosas son como son experimentadas. Experimentar es otra cosa. Es la
investigacién o el pensamiento reflexivo. Es la bdsqueda de las condi--
ciohes de la e;periencia tenida, con el objeto de asegurarla o mejorar-
la. " Sin embargo la posicidén de John Dewey no est{ libre de equfvocos,
puesto que manifiesta una oscikeidn entre un fenémeno completo, que tra
ta a los datos de la experiencia no reflexiva como exclusivamente rea--
les, y un 'relativismo objetivo' que intenta correlacionarlo en un sélo
‘orden objetivo natural! tanto a los objetos del conocimiento reflexivo,

como a las 'cosas' manifiestas en la simple conciencia ". (W. Peldman).(9)

INSTRUMENTALISMO Y EMPIRISMO INMEDIATO.

John Dewey mantuvo en el largo final de su carrera filoséfica dos_
empirismo divergentes que corresponden a los que con mayor longitud se_
han expuesto. Uno, el finalmente mencionado, de tipo subjetivista, en -
el cual la realidad se da en elisujeto, encerrado en s{ mismo, y ya no_
péblico y abierto, que corresponde & lo que Bernstein ha llamado su - =
etapa transaccionista. En ella reconoce que la experiencia tenida, la -
cualidad de la experiencia posefda, es el resultado de ungivinimero de -

interacciones, pero que en la experiencia no aparecen como causas, por-
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naturaleza. El otro tipo de empirismo sostenido es del tipo objetivista.
En ella coloca al organismo dentro de la naturaleza, sometidc a un pro-
oeso de accién y padecimiento, de alterante y alterado , en el que lo -
importante es que la experiencia " es de la naturaleza ", se da en la -
naturaleza y es para la naturaleza ", y en el que la conciencia no es -
un elemento indispensable de la experiencia.

A esas dos formas de empirismo van a corresponder dos formas de -
apreciar el método empfrico: al primero corresponderfd el experimentalig
mo, porque en ella supone Dewey se hace cabal justicia a las experien--
cias consumatorias de la vida, & los equilibrios reestablecidos entre -
el ambiente y el organismo y a su condicién gozosa; e impide la incom--
prensidn que a su parecer fomentaba el t{tulo “ instrumentalismo ", que
en realidad corresponde a su segundo tipo de empirismo, y que desperta-
ba la idea de que la conciencia y el pensamiento no tenfan otra funcién
distinta que liberar a la experiencia de sus obstéculos, en un activis~
mo sin ﬁn, en el cual ‘la conciencia jamés conocfa ni de reposos, mi -
del sabor de la vida.

Esta divergencia, que se mantuvo a lo largo de su pensamiento, di-

ficulta seriamente una comprensién de las tesis de Dewey sobre la educa
oién. (10)
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NOTAS A La experiencia .

1l,- Cap. II, pp. 14-24 , The Philosophy of John Dewey , por W, T.
Feldman .

2.~ On Experience ,Nature and Freedom,.p. 45 .

3.~ Ugo Spirito dice a propdsito del tratamiento del sujeto en el
pragmatismo g "Pero ,{ Qué es ,entonces, el sujeto ? .En vano se
buscard en toda la obra psicoldgica de James una verdadera respues-
ta a esta pregunte.....La nocién de sujeto seguird siendo siempre
vaga para todos los pragmatistas, y esta indeterminacién serd o—
fuente de perplejidades y de contimmas contradicciones., La falta
de un concepto claro acerca del sujeto debfa, por otra parte, lle-
var a una indeterminacién igualmente vaga del objetos no individua-
lizando un término era imposible individualizar al otro.

“Sujeto y objeto, por lo tanto, en todas las teorfas pragmdticas

se confunden en una nocién general, indistinta, privada de signi-
ficacién y por ello absolutamente estéril" . El pragmatismo en la
Filosoffa Contemporénea , pp. 36-37 .

4.~ Ferrater Mora compendia las diferencias entre el concepto -~
clésico y el deweyeano de experiencia en los siguientes términoss
"Segdn Dewey...los contrastes mds destacados entre la descripcién
ortodoxa de esta nocién y la que corresponde a las condiciones ac~
tuales son las siguientess l.- en la concepcién ortodoxs ,la ex -
periencia es considerada meramente como un asunto de econocimiento,
.en tanto que ahora aparece como una relacién entre el ser vivo y
su contorno ffsico y sociel; 2.~ en la acepcidén tradicional la -
experiencia es ,cuando menos de un modo primario ,una cosa f{sica,
empapada de subjetividad , en tanto que la experiencia designa a-
hora un mundo autenticamente objetivo del que formen parte las
acciones y los sufrimientos de los hombres y que experimentan mo -
dificaciones por virtud de su reaccién ; 3.~ en la acepcién tradi-
cional sélo el pasado cuenta, de modo que la esencia de la expe =
riencia es , en fltima instancie , la referencia a lo precedente,
¥y el empirismo es concebido como vinculacidén a lo que ha sido o -
es dado, en tanto que la experiencia en su forma vital experimen—
tal , representa un esfuerzo para cambiar lo dadc, una proyeccién
hacia lo desconocido , una marcha al futuro ; 4.- La tradicién --
empfrica estd sometida al particularismo , en tanto que la actual
acepcién de la experiencia tiene en cuenta las conexiones y conth-
nuidades 3 5.- En la acepcidén tradicional existe una antftesis -
entre experiencia y pensamiento, al revés de lo que ocurre en la
nueva nocién de experiencia , donde no hay experiencis consciente
sin inferencia y donde la reflexién es innata y constante " Dic-
cionario de Filosoffa, 2a, Edicidén, Editorial Atlante. México,1941.
Art, Experiencia ,p. 244 .
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9.~ Experience and Nature, p. 253 . "En primer lugsr y de primer
intento , no es exacto ni relevante decir 'yo experimento! o 'yo
plenso' .. 'Se' experimenta o estd experimentado; ‘se' piensa o -
estd pensado, es una frase mis justa® .

6.-The Influence of Darwin on Philosophy, p. 227 .
7.“Idem ? po 230 [}

8.-" En el siglo XVII se separd a los objetos de la experiencis y
se le llamé experiencia a esa abstraccién del puro proceso de exw-
perimentacién sin objetos experimentados . De aqui en adelente la
experiencia quedé reducida a algo privado y subjetivo, ajeno y con
trapuesto a la naturaleza ( a la que por otra parte se considera -
g; exclusivamente ffsica ) . La Experiencia y la Naturaleza , p.

9.~ The Philosophy of John Dewey ,por W. Feldman, p. 23 .

10.- La importancia del concepto de experiencia en la formulecién
de 1la teorfa pedagégica de John Dewey puede quedar manifiesta en
la siguiente transcripcién de las pdginas 84 y 85 de"Democracia y
Educecién"s “,..la educacién es una constente reorgenizacién o
reconstruccién de la experiencia ....en tanto la actividad es edu-
cativa alcamza ese fin s la transformacién directa de la cualidad
de la experiencia. La infancia ,le juventud y la vida adulte se
hallan todas en el mismo nivel educativo , en el sentido de que lo
que realmente se_aprende en todos y en cada uno de los estedios de
la experiencia constituyen el valor de esa experiencia, y en el --
sentido de que la funcidén principal de la vida en cada punto es ha-
cer que el vivir as{ contribuya a un enriquecimiento de su propio
sentido perceptible .

#Alcanzemos asf una definicién técnica de la educaciéns Es aquella
reconstruccién o reorganizacién de la experiencis que da sentido

a la experiencia , y que sumenta la capacidad para dirigir el cur-
so de la experiencia subsiguiente ..." .



CAPITULO 1V

LA METAFISICA DEL PRAGMATISMO - I,



CAPITULO 1IV.

LA MBETAFISTCA,

En 1920 Ugo Spirito, en una obra célebre, recrimina al pragmatismo
su excluyente atencifén en el devenir, y lo denuncia como desertor de la
filosofias

* Un dévgnir que sea puro devenir, y por lo tanto, .sin razén pro--
pla, s6lo puede ser completamente estéril, no puede en rigor ser
concebido...., Herdclito habfa visto el mundo en su devenir, en =
un perpetuo cambio, como un rfo que no cesa de franscurrir, y -
sin embargo, a pesar de ésta su concepcién del mundo, habfa in--
tufdo que el mismo devenir debfa tener una ley, aunque fuese la_
misme ley del devenir, Sobre la inestabilidad completa del mundo,
¥ como su razén de ser, puso el Logos.

El pragmatismo se detiene, o oree poder detenerse, en el simple_
devenir, S6lo que circunscribirse en el puro devenir, sin inda--
gar su razén, signifioca en rigor, renunciar a resolver 10s pro--
blemas que pueden, en verdad, llamarse filoséficos, significa no
hacer una filosoffa. Y el pragmatismo, hasta cierto punto, es cg
herente; renuncia a la filosoffa ". ( El Pragmatismo en la Filo-
goffa contemporénea). (1)

EL PRAGMATISMO EN LA FILOSOFIA CONTEMPORANEA. >
Peirce, James ¥y Dewey habfan insistido, en efecto, que el pragma--
tismo no era ninguna filosoffa en el sentido clfsico. Ninguna creencia_
en particular sobre el mundo sostenfan como absolutamente v4lida. El -
pragmatismo era, en ellos, antes que nada un método para establecer hi-
pétesis y probar.as, para aclarar las ideas y hacer mds inteligente la_

conducta homaa,



conducta humana.

)?// Dewey en un artfculo aparecido en 1924, decfa incluyéndoses

" .... hay un nimero creciente de personas que encuentran seguridad

en los métodos de investigacibén, de observacién, experimentacién,

de forjar y aplicar hipftesis. Tales personas no se sienten inse-
guras por el descalabro de ninguna especial creencia, porque ==--
ellos mantienen la seguridad en el procedimiento. Ellos pueden de
cir, tomando las palabras de otro contexto: 'Aunque este método -
mate mis mds queridas creencias, con todo, sigo confiando en é1°%.
+ses Ellos no estdn especialmente exitados por esta o esa doctri-
na, sino que a su parecer, la guarderfa de la verdad se ha desli-
zado al método de obtemer y probar oreencias. En este fundamento_

ellos apoyan su paz emocional e intelectual ". (2)

Esta consagracién al método y aquel abandono de la sabidurfa, no -

fué en Dewey una oonsecuencia exclusiva de su vigién del devenir. Sus -

conclusiones sobre la naturaleza del conocimiento y del papel que el pen

samiento desempefia en la vida humana, - poderosamente influfdas por el -
principio darwiniano, como un instrumento en la lucha por la vida le lle
varon & inferir ques

" o.ss el instrumentalismo implica la doctrina de que el origen, la
estructura y el propésito del conocimiento son tales que hacen -
pensar como totalmente ineficaz cualquier investigacién sobre la_
naturaleza del Ser ". (3)

Y en otra parte respondiendo a la censura decias:

Se dice a menudo que el pragmatismo, a menos de que esté satisfe-
cho de ser una mera contribucién a la metodplogia, debe desenvol-
ver una teorfa de la Realidad. Pero el principal rasgo caracteris
tico de la nocién pragmatista de la realidad es precisamente.el -
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que una teorfa de la Realidad en general, ni es posible, ni es -
necesaria. Ella mantiene la posicién de un empirismo emancipado_
o de un completo realismo ingenuo. Ella considera que ' realidad'
eés un término denotativo, una palabra usada para designar indife
rentamente todo lo que sucede ". (4)

La conclusién es obvia. El m§todo no reclama una metaffsica ni la_
nocién pragmética de la realidad autoriza una teorfa de la realidad en _
general. Pero el analizar. lo obvio, como aseguraba el famoso juriscon--
sulto Holmes, se obtienen notables conclusiones, como estas tres, de sa
bor metaffsico que expresa J.L. Childs: (5)

a) Si la realidad en general no puede ser definida es‘porqﬁé——‘v
es una realidad sujeta al proceso y al cambioj;

b) si no es necesario ese conocimiento general de la Reali--
dad, es que es suficiente el conocimiento de una determpinada situacién_
para resolver los problemas, lo cual implica la existencia de una realji
dad pluralistaj;

¢) 3i se proclama que el método experimental es el ¥nico mé-
todo, ello expresa que no hay ninguna realidad transempirica y que cual
quier suposicién de una realidad sobrenatural o supra temporal es falsa.’éaf

Después de obténer las desafiantes inferencias, Childs alegas

" Obviamente el método y la prueba del’ experimentalismo no es tan_
inocente de consecuencias metaffsicas como algunos de sus aboga-
dos desde hace tiempo han -supuesto. Creo en el valor fundamental
de esta filosoffa. Porque creo que es importante, no deseo verla
despojada de su gran significado, por un oscurantismo que diga =
que es meramente un método igualmente hospitalario p#ra cualquier
clage de visién dei mundo “. ( Education and Experimentalism. =
P 46 ).

Un método, aunque explfcitamenté no diga nada acerce de la natura-

leza del mundo y del hombre es evidente que implica, como lo vié C. I._
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. ¢)
Lewis, " un caudal de consecuencias filoséficas 'S Y algunas de estas_
son francamente metaf{sicas.

Sidney Hook, siete afios después de que Spirito desesperaba del -
pragmatismo, dijos

" ..o ' el m&todo ' estd seguido por una retahila de consecuen-~-
cias metaffsicas, ya que el método ' puro ' que no se refiere a
una teorfa de la existencia, es algo tan carente de significado
como una proposicién que no implique otras proposiciones.'Prag-
matismo' ha llegado a ser una palabra adulterada en el intercam
bio lingiifstico de la filosoffa contempordnea. Uno de sus indig
putables significados es el de ser un método militante de apro-
ximacién y de planteamiento de problemas filoséficos - aunque -
algunos dirfan que para ignorarlos o pares transformar asuntos -
familiares en cuestiones -. Pero a menos que el rpragmatismo ex-
perimente el mismo destino del positivismo de Comte o el fenome
nismo de Mach - filosoffas que por voto y con orgullo eran anti-
metaff{sicas - debe analizar las implicaciones de lo que signifi
ca tener un método y examinar los rasgos genéricos de la exis--
tencia que hacen a un tal método fructffero para revelarlos ".(?)

John Dewey prologé la obra de Sidney Hook " The ketaphysics of -
Pragmatism, sin objetar ni el supuesto bésico de la obra ni la tesis -
en ella defendida. Al parecer se solidarizé tanto con la suposicién -
de que todo método, inéluyendo al instrumentalismo, implica proposicip
nes metaffsicas, como con la conclusién de que el pragmatismo posee =~
una propia metafisica.

Dos afios después J. Dewey publicé " Experiencia y Naturaleza " a_
la que presenta como una " Metaffsica naturalista " que intenta deseri
bir los " rasgos genéricos de la existencia ".

Cémo puede explicarse este cambio de actitud?. Cémo es posible ha
blar de 'Rasgos genéricos de la existencia' ocuando se sostiene al mis-

mo tiempo el carécter puramente pragmético o instrumental de las ideas?.
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Cémo es posible mantener unidos una preétemsién metaffsica y la convic-
cién de que todo conocimiento es hipqtéﬂ&mﬁ;

La posibilidad de una metaffsice en John Dewey estd limitada por_
el método empfrico que consideraaéste no sélo como el dnico viable si-
no, también, y esto quiz4 sea lo mé&s importante, como wi método total-
mente adeouadogsuficiente a la realidad. ‘

El conocimiento de la realidad es posible. Las diversas ciencias_
lo ejempliffoan. Como la tnica realidad existente, posible y deseable_
es la naturaleza, las ciencias pueden conocerla en su totalidad. Como_
no hay ninguna realided sobre-natural o transempfrica, no se requieie_
ninguna otre forma de conocimiento que la exhibida por las ciencias na
turales. Aunque Dewey reconoce la necesidad de distinguir le ciencia -
que establece relacionea'de los objetos naturales entre sf, con inde~-
pendencia de cualquier implicacién social y vaelorativaj de la ciencia_
que estudie las relaciones de la experiencia y de la naturaleza en las
que los valores juegan un. papel preponderante - ciencia a la que por -
otra parte hemos ya descrite como filosoffa -, sin embarge las conside

.

A\

J

ra enlazedas en una continuidad sin interrupciones. ié?

Si la ciencia puede, ( al menos programfticamente y en virtud de_
una fe, - en el sentido que da Dewey a esta palabra, como una operante
conviceién no establecida con toda seguridad en el marco de la expe---
riencia - en las potencialidades del método empfrico, manifiestas exi-
tosamente en algunas parcelas de la naturaleza ) cubrir adecuadamente_
toda la naturaleza, & Qué sentido tiene hablar de una metaffsica ? - -
¢ Cuél va a ser su campo de inveetigacién ? ¢ Cufl va a ser su método_
propio ?.

Asuntos relegados a la metaffsica, como el origen del hombre y -

su fin, son, para Dewey, materia de las ciencias empfricas. El absolu--

fo, la eternidad, la realidad er general, las primeras causas, Dios, -
el espiritu humano, la inmortalidad, y cuestiones, como éstas, que es-
capan & los métodos empfricos estrictamente considerados, son por prin

cipio ficciones que merecerdn un estudio dentro de los marcos de la =«

{’S{w(ogfc‘\ peio 1o le la {eql‘.,lqé. o



psicologfa, pero de ninguna manera una realidad.

J. Dewey nunca demostré directamente la inexistencia de esas enti
dades. Oblicuamente intenté probarlo de varias maneras, que se reducen
a indicar que su admisién supodrfa la digcontinuidad de la realidad, -
harfa imposible justificar la accién humana y las transformaciones na-
turalesy nulificarfan la conducta moral en el hombre y en la sociedad,
¥y suprimirfan el valor del método empfrico, se volverfa enigmdtico el_
tiempo y el futuro, como una posibilidad de emergencia de nuevas enti-
dades, desaparecerfia.

Es evidente que el espectro hegeliano nunca le abandoné. Es mafi-
fiesta en este rechazo, la doble influencia de hegel, en lo que de sa-~
grado y diabélico tuvo para Dewey. Rechaza lo absoluto y toda explica-
c¢ién de la realidad por causas necesarias y suficientes, por miedo a =~
las consecuencias 16gicas y morales que el particular absoluto y el es
becial sistema de explicacién dialéctica de Hegel involucran. Todo lo_
que sea opuesto a la postura hegeliana en este sentido, merece su inme
diata aprobacidn. Pero esto es sélo en lo que se refiere al aspecto -
diab6lico de Hegel. La otra cara,la admitida sin reservas, es la afir-
macién de la totalidad, de la continuidad, de la visién orgénica del -
universo que no deja nada fuera, que todo lo contiene y que cada cosa_
estd comectada y referidae al t odo. En virtud de este legado, nunca ne
gado y siempre respetado, Dewey tiene que recusar cualguier afirmacién
que sugiera algo que no esté subsumido dentro del todo, sujeto y suje-
tante; actuado y actuante, en las mil trabadas historias que se desa--
rrollan dentro de ese todo que para Dewey es la Naturaleza.

Se debe afiadir, pues, que Dewey est£ limitado en su metaffsica npo
g86lo a los confines del método emp{rico, sino también al prejuicio de_
la continuidad, y al rechazo, sin disoriminacidn, de toda realidad, ba
Jjo algin aspecto, absoluta.

J. Dewey, con reconocida probidad no quiso que se le llamara onto
logia a 1o que se decfa en " Experience and Nature ", sino mds bien me

tafigica. El no pretonde dar razones de nada,mucho menos de la natura-



95

leza. bn ningfin momento la naturaleza = como todo - es un problema para
&l. Los dnicos problemas vdlidos son los que se dan dentro de la expe--
riencia, Pero la experiencia no. es un problema.

Su metaffsica es una teorfa general de la realidad. Serfa chocante
volver a traer a cuento b .diferencia entre una teprfa general de algo y
la teorfa de algo en general, por lo cual basta aludirla.

John Dewey sefiala que su qometidb consiste en ofrecer un plan gene
ral donde se desenvuelve la investigacién. Su descripeién de la natura-
leza y de sus eventos y objetos es interesante y ambigua.

EL MUNDO EN QUE VIVINOS.

La visién de la naturaleza que tiene Dewey ha sido, segin su pro--
pia estimacién, la ;mposiéiGn de la ciencia moderna. Esta suposicién -
es particularmente impreeisa,'porque‘han'aparecido otras visiones dis-
tintas & las suyas que reclaman.sln énbargo el mismo crédito. Por cieg
cia moderna Dewey entiende bdsicamente la psicologfa de W. James, el -
darwinismo y las nuevas hip6tesis fisicas. s indudable el impacto de_
la ciencia sobre la visién del universo ahora y antes: \

" El mundo en que los filésofos de otro tiempo depositaron su con
fianza era un mundo cerrado, un mundo oonstitui&o interiormente con un
nimero limitado de formas fijas y que tenfa al exterior fronteras bien
delimitadag. I1 mundo de la ciencia moderna es un mundo abierto, un -
mundo que varfa indefinidamente y al que no es posible Qéﬁalarle un 1f{
mite en su conformacidﬁ interna; un mundo que exteriormeﬁte‘va més - -
allf de toda frontera posible. Ademds, el mundo en que los hombres més
inteligentes de los tiempos antiguos penseron que vivian, era fijo, -
une especie de reino en el que los cambios sélo tenfan lugar dentro de
liﬁites inmutables de descanso y permanenciaj un mundo en que lo fijo_
e inmutable era..... de calidad y de autoridad més elevada que lo.muda
ble y alterable. En tercer lugar, el mundo que los hombres vieron una_
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vez ocon sus 0j0s, que luego retrataron en sus imaginaciones y repitieron
en sus planes de conducta, era un mundo de un ndmero limitado de clases,
géneros y formas, distintas en calidad ya que los géneros y las formas -
son forzosamente distintas y disphesto en un orden gradual de superiori-
dag e inferioridad ". ( La Reconstrucoién ém la Filosoffasp. W8 ).

Mientras que la vigién moderna es opuesta; como lo dice en la misma
obras

" En lugar de ese universo cerrado, la ciencia nos presenta ahora =
otro que es infinito en el espacio y en el tiempo, que no tiene limites_
aquf o allf, que no termina, como si dijéramos, por este lado o por el -
otro, y que constituye una estructura interna de complejidad tan infini-
ta como es infinito en su extensién. Por esa razén es también un mundo -
abierto, un mundo infinitamente abigarrado, un mundo que apenas si puede
llamarse universo en el viejo sentido de la palabra, porque es tan mdlti
ple y de 4mbito tan inmenso que es imposible resumirloe y aferrarlo en -
una sola férmula, cualquiera que Ssta sea. La medida de la 'realidad® o_
de la energfa del ser es la mutacién, y no la fijesa; el cambio es omni-
presente. Las leyes que interesan al hombre de ciencia moderno, son las_
de movimiento, de generacién y de consecuencias. All{ donde los antiguos
hablan de género y de esencia, el cient{fico moderno habla de leyes, por
que lo que 61 busca es una correlacién de cambios, la posibilidad de des

cubrir y relacionar con otros el cambio que se estd realizando. No trata

de definir y delimitar una cosa que permanece en cambio constante, sino_
que trata de describir un orden constante del cambio. Aunque en ambas =
afirmaciones aparece el vocablo ' constante ', el significado del mismo_
es distinto en uno y en otro caso. En el primero.nos referimos a algo =
que es constante en el existir, fisica o metaffsicamente; en el segundo_
caso, hablamos de algo que es constante en .la funcién y en la accién. En

un caso la constancia es una forma del ser independiente; en el otro, es
una férmula de descripcién y de cdlculo de cambios que son interdepen~--
dientes “. (8)
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LOS BASGOS GENERICOS DE LA EXISTENCIA.

J. Dewey acepta la existencia de la realidad. En este sentido es un
realista. No necesita probarse su existencia. Lo que es necesario - y en
este punto parafrasea evidentemente a G.S. Morris, pero en un contexto =~
naturalista - es saber qué significa. .

Lo que pueda contener el término existir, no es para Dewey un pro-=-
blema ni un misterio. Cada existencia estf al alcance de la mano para -
que se le relacione con otras, pero la existencia como tal no es, al me=-
nos expl{citamente, algo que merezca un tratamiento especial.

Cuando Dewey alude a la necesidad de inquirir el significado de las
existencias, estd aludiendo a dos cosas sumamente importantes y divergen
tes. Por una parte est{ refiriéndose a esa cualidad inherente a cada co-
sa y acontecimiento en virtud de lo cual son agradables, aburridas, feas,
etc., Por otra parte estd expresando una de sus ideas mds caras, la nece
sidad de relacionar cada acontecimiento o cosa dentro de su contexto es-
pecial y de su historia temporal.

£]1 pignificado de una cosa es, segin la manera de enfocar los asun-
tos en su émpirismo inmediato, la cualidad inefable, pero objetiva; la -
singplaridad de los acontecimientos. Segin esto, las existencias son in-
dividuales. 2llas son el punto final, el remate de un proceso. Aungue -
puedan estar conectadas en su aparicién con el resto de la naturaleza, =-
ellas, en su propia cualidad son,sin referencia alguna a otras existen--
oiad™" Toda ocualidad inmediata de la existencia - dice - tiene una cier
ta terminacién y remate, una cierta inconmensurabilidad e inconmutabili~
dad ". " Hay algo - aflade en el mismo libro, Experience and Nature -, in
predicable, esponténeo, informulable e inefable en todo objeto terminal ",
En otras partes Dewey recalca que todos los acontecimientos tienen un -
aspecto no relacional. En la pigina 8%, dice expresamemte: " En cada - =
acontecimiento hay algo duro, autosuficiente, inmediato del todo, que ni
es una relacién ni est4 relacionadoé a un contexto, sino que es terminal_

¥ exclusivo ".
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Estas existencias que segin Dewey " tienen relaciones, pero no son
una relacién "gmﬁlegan a ger en virtud de un proceso y de una confluen--
oia de miltiples factores. Cada cosa, dicé ' viene de algo y cuando arri
ba tiene sus propias cualidades, iniciales, impredicables, inmediatas y_
sus propias cualidades terminales ". " Tales cualidades inmediatas, como
el rojo y el azul, lo dulce y amargo, el tono, lo agradable y desagrada-
ble, depende de una extraordinaria variedad y complejidad de acontecimien
tos que las han condicionado; de aquf que sean evanescentes. Nunca son,_
por ello vueltas a configurar exactamente, porque la exacta combinacién_
de los acontecimientos, de los cuales son el término no concurren con la
misma precisién ". (12)

Estas existencias singulares, no pueden sin embargo, ser considera
des como objetos. Su individualidad estd cefiida a las historias exterio-
res, a los acontecimientos que lasunifican. No poseen intrinsecamente un
principio constitutivo de su unidad. ista ha devenido exteriormente. - -
Poseen, eso sf, una cualidad intrfnseca, en el sentido de que hay en - -
ellos una cualidad envolvente.

La admisién de existencias singulares, que " no son relaciones ",_
vg @conmpafiada del reconocimiento de que, bajo otro aspecto, las existen
cias son relaciones. lewey reconoce que si en elgin sentido las existen-
cias no fueran cualidades inmediatas y definitivas, no serfa posible re-
conocer que desde otro punto de vista ellas son relaciones. Lo que hace_
posible, en efecto, la relacién en que se manifiesten existencias que en
tren en relacién, y que al menos, en ese momento de su historia no sean_
a su vez relaciones.

Los objetos de la naturaleza est4n probdndose constantemente los -
unos a los otros. Aunque la palabra experiencia, tiene en Dewey el signi
ficado preciso de la interaccidén del organismo humano con el ambiente, -
podrfamos,alargando el significado de la palabra, decir que todas las -
existencias est4n en la naturaleza en una permanente experimentacién, -
originando propiedades, manifestando ﬁotencialidadee, que de ninguna ma-
nera serfan reales si no fuera por esa accién mutua.

Podrfa ejemplificarse este concepto recurriendo a un objeto fisico
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cualquiera, oomo una mesa. Blla es, bajo un aspecto, algo terminal, una_
cualidad inmediatamente presente. Es el final de una historia, que empe-
z6... y remata en la presencia actual, sin mediacién alguna, en el seno_
de una comunidad que la aprecia, como lo que-es por su aprecio: una mesa.
Ella, sin embargo es el punto final de la interaccién de moléculas, No -
es, como pretendfa el viejo materialismo, un brutal hacinamiento de molécu
las. Ella es una mesa. Pero tiene historia. Su antecedente son las molé-
culas; pero éstas también tienen un antecedente, los 4tomos; y &stos son
antecedidos en la seouencia, por las partfoulas elementales, las que son,
tienen que ser, cualidades inmediatas com su historia, sus condiciones_
antecedentes de la que emergen.

Podrfa sugerir el ejemplo tomando, debido a su desarrollo, que se_
trata del viejo atomismo, en el que se va en bisqueda de partfcules ele-
mentales. Bsto serfa una sugerencia traidora a los propésitos buscados,_
Es todo lo contradio a un atomismo. En primer lugar, Dewey no acepte na=-
da que pueda ser llamado substancia; algo existiendo en sf mismo. Todo -
lo que es, es en relaocidén; algo mé€s, todo lo que es, es relacién. En se-
gundo lugar, las cualidades relevantes en un momento de la historia, son
tan reales como sus condiciones antecedentes. Los efectos, por esto, son
en el pentido débil de la palabra causa, tan reales como la causa, Fn -
tercer lugar, las conexiones de procedencia no responden ni a un princi-
pio mecanicista que someten al imperio del antecedente, del pasado, los_
acontecimientos futuros, conforme a ciertos requerimientos legalés de =
comportamiento necesario que los fisicos tienen por tarea descubrir y -
formular; ni tampoco éstdn sometidos al imperio de una finalidad pree---
xistente, en virtud de lo cual las existencias estdn sometidas a una de-
finicién’ existencial a metas lejanas auténomas de los propésitos humanos
gque corresponde al cientifico manifestar y hacer pfiblico. Ambas posicio-
nes destruyén un principio bisico de la.filosoffa de Dewey: el de la - -

emergencia coreadora.

John Dewey estf en oposicién a la-idea de la naturaleza y de los -
objetos naturales predominante en la tradicién cldsica, en virtud de la_
oual se le atribufa a los seres una unidad interna, un principio de uni-

ficaoién de las partes en el todo, que al mismo tiempo era el principio_
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de la actividad del ser. Dewey afirma que la filosoffa griega y medieval

se caracteriz6, en este punto, por considerar a los seres como poseyendo

una capacidad inherente para actuar por sus propios recursos, aprecifndo
los como auto-activos. " Asf Platén decfa que la auto-actividad era la -

esencia del alma y Arist6teles afirmaba que las cosas que existen por na
turaleza tienen un impulso innato para automoverse JFDLOB geres no tie--

nen, pués, lo que en la tradicién aristotélica pudiera llamarse, una na-

turaleza, y esta .es la razén mds profunda y definitiva por la que Dewey_
no puede hablar ni de causas constitutivas, como son la materia y la for
ma, ni de causas extr{nsecas, ni eficientes, ni finales. Es una tarea im
posible e infantil buscar en Dewey el equivalente a una forma substancial
en cualquier ser, y en particular en el hombre. También por ello resulta
infruétuosa la indagacién, en sus escritos, de un fin Wltimo intrfmseco,

que al fin y al cabo se identifica con la propia causa formal.

La postura de.John Dewey qued$ precisada y refinada en sus €ltimas
obras. En " Knowing and the Known " (1949) recurre a conceptos actuales
de la ffsica para ilustrar y corroborar - o al menos suministrar el tes
timonio de los hombres de ciencia, en favor de su visién de la naturale
za. La teorfa del campo de Maxwell podrfa ser tomada como una apologia_
¥ un modelo. En efecto, la caracterfstica de los fen6menos magnéticos,_
es la de estar constituidos primero y antes que nada por un canpo[*Som_
las propiedades del campo. En relacién a ellas quedan definidas las par
tfculas. Para DJewey &sta es la caracterfstica genérica de la naturalesza.
Las existencias estén definidas por su transaccién y no por ellas mismas.
Ellas quedan definidas por lo que hacen y su obrarest{ signado por el -
ambiente, por el resto de las existencias con las que transaccionan. =
Los términos han quedadc invertides. No es primero el ser y luego el o-
porqr”?ero el operar s6lo tiene sentido y realidad en dependencia de -
otras existencias. Dewey enfatiza este punto hasta la saciedad. No deja
de poner ejemplos més o menos triviales que recuerden el seco humor de-
su Burlington natal. Nadie es vendedor si no es en relacién a la venta,
¥y al oliente y a la mercancfa. Nadie es vendedor, ni cliente, como nada
es meroancia si no es en conexién .conla venta. Por lo expuesto, se jug
tifica que se diga que, para Dewey la existencia y el ser se definempor

una categoria, anterior y literalmente original que es el hacer, ('”)
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En términos ednoatitbs ha sido un lema atribufdo a Dewey, "Aprender
haciendo". Este no es un pronunciamiento metédico -en el sentide llano -
de la palabra- es en realidad un pronunciamiento metaffsico que debe-
interpretarse ain méds radicalmente, afirmando "ser haciendo".

Por otra parte, en I{ntima conexién éon lo anterior, Dewey describe-
el rasgo temporal de la naturaleza de una manera mds radical que Herd---
olito o Bergson., (15)

Establece en primer lugar la existencia del cambio. No define el de_
venir. Hay una 16gica secuencia en su actitud. El devenir en general no-""
Puede definirse porque no existe, 86lo se definen las cosas en su reali-
dad conoreta, esto es, en su relacién existencial y en vistgs a proble--
mas que se tengan en vista. El devenir, el cambio en general no estd ubi
oado dentro de una situacidén y como tal no es problemédtico, ni conflicti
vo. S6lo los cambies singulares pueden ser objetos de una descripeién.

Lo que s{ puede afirmar es que hay un error en afirmar que las cosas
cambian, porque eéto implicarfa poner a las cosas antes que al eambio, &
los acontecimientos antes que su‘historia, a las cosas antes que su naci
miento. Historias, génesis, nacimientos, cambios, movimiento; todas es--
tas palabras designan el mismo rasgo temporal que es el verdadero -consti
tutivo de las cosas. las cosas son cambio. Esta, a pesar de alguna inter
pretacién respetable, es la tesis sostenida por Dewey.

M£s arriba se afirmaba qﬁe Dewey mantiene una postura mds radical-
ain que Bergson y Herdclito sébre el rasgo temporal genérico de la exige
tencia. Dewey mismo es quien ha hecho esta aseveraciém. Su temporelismo’
es mds radical porque 41 no reconoce, ninguna ley general del cambio, -=-
Desde el momento que se considera inteligible la expresién "todo cambia"
ya se estd afirmando la inmovilidad de élgo, la- del mismo principio real
del cambio. Dewey, més cauto, se aleja de una contradiccién tan flagran-
te y advierte, que una proposicién universal sobre el cambio es inadmisi
ble, porque su propio mé&todo hipotético .y empirico se lo prohibe. Ademds
sefiala que hay cosas que no cambian? en un momento dado, aunque posterior

mente ocambien.
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Dewey que siempre fue un polemista feroz conoce las artimafias de la
defensa con la misma destreza que domina las del ataque. Y, en estos pun
tos, comocedor de las arguwentaciones adversas a su postura se refugia -
en el testimonio de la experiencia cotidiana, y a ella remite cualquier-
reclamacifén intelectual.

La experiencia nos expresa una mezcla de azar y finalidad, de segu-
ridad y riesgo, de certezas y de dudas; de repeticiones y cambios, de in
definiciones y de francas y notables delimitaciones. En la naturaleza ==
hay procesos sin fin y estructuras sin cuento. (/¢)

Para terminar, con esta recapitnlacién sobre el sentido de la tempo
ralidad, es necesario recalcar dos puntos. El sentido del pasado y la im
portancia del futuro.

Para Dewey las existencias son algo nunca acabado, definido. El ---
acontecimiento pasado no terminé totalmente. No quedd definido en una ra
ralizacién temporal. Los procesos temporales tienen remates, fines, cul-
minaciones, que por otra parté son principio e iniciacion de otros nue--
vos procesos. Donde termina una historia empieza otra, Esta es una de ==
las razones por las que es imposible hablar de un modo espectacular del=-
pasado. Nada puede afirmarse definitivamente de lo pasado, por la senci-
1la razén de que nunca ha pasado algo definitivo.

Es, para Dewey, muy importante emfatizar este punto. Cualquier auto
rizacién en el sentido contrario, harfa del pasado algo estdtico, cerra-
do, y bajo algln aspecto, absoluto. Y esto irfa contra la continuidad de
la naturaleza y contra su visién del futuro.

Feldman llama "futurista" a la postura de Dewey. Es que, para éste,
el papel que juega el futuro en su pensamiento, es lo que lo distingue -
del empirismo tradiocional y lo salva de las contradicciones en que aquél
cay6.

El futuro es la realizacién novedosa y oreadora de le naturaleza en
sus interacciones y la emer'gencia oreadora de la inteligencia humana en-
el seno de la experiencia. Si el futuro estf abierto y no hay mds agente

de accién que la propia naturaleza, entonces, necesariamente el pasado -



103

‘debe estar abierto. Para Dewey es un hecho que el futuro tieme futuro, -
que el futuro esté abierto a toda clase de nuevos y originales aconteci-
mientos. Su £§ estd apoyada en el evolucionismo,en la aparicién tardia -
del hombre en la’historia del mundo, la misma tardfa aparicién del globo
terriqueo en relacién a otros sistemas astronémicos. (/7)

‘Desde el momento en que Dewey consideré que no habfa sino naturale-
za, Dewey tuvo que otorgarle una posibilidad infinita de transmutacién,-
¥y una capacidad infinita de surgir y hundir todo.
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NOTAS A 3 La Metaffsica - 1I .

l.- El Pragmatismo de la Filosoffa contemporanea, p. 18.

2.- J. Dewey en New Republic ,febrero, 6 , 1924 .Citado por J.L.
Childs, en Education and the Philosophy of Experimentalism ,p.44.

3.~John Dewey, citado sin mds datos por Fleckenstein en "A& Criti-
que of John Dewe's Theory of Nature.... " p. 63 .

4,- On Experience ,Nature and Freedom , p. 59 .

5.-Education and the Philosophy of Experimentalism, por J.L. Chil
ds , pp. 45-46 .

6.~ C.I. Lewis 3 Pragmatism and Current Thought . Journal of Phi-
losophy , abril de 1950, ¥ol. 27 . Citado por Childs en Education
and the Philosophy of Experimentalisa .

7.~ The Methphysics of Pragmatism ,p. 6 . Sidney Hook .

8.- La Reconstruccién en la Filosoffa ,pp. 124-125,

9.~ BExperience and Nature, p. 117 .

10.- Idem, p. 87 .

11,~ Idem, p. 111,

12,~ Idem, p. 115 .

13.-Véase la introduccién de On Experience, Nature, and Freedom ,por
R.J. Bernstela, p. XL .

14,~ Véase para lo relacionado con la exposicién de la unidad, fndg
le y autonomfa de los seres el capftulo IV de Knowing and the Known
pp. 103-115 .

15.~ Experience and Nature, pp. 50-51.

16.~ Idem, pp. 41-42 ,

17.~ Véase el estudio de W.T. Feldman "The Philosophy of John De =
wey" ,capftulo III, especialmente las péginas 34-37 .
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LA METAFISICA DEL PRGMATISMO- I
ESTRUCTURAS ,FINES Y MEDIOS .
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BSTRUCTURAS - FINES - MEDIOS.

Sugiri6 Dewey, que se sustituyera el uso de los substantivos duran
te algunas generaciones y que en su lugar se empleara el adjetivo para,_
de esta manera, acabar con los espinosos problemas en que estf ensartada
la filosoffa. As{ ya no habrfa problemas como los de materia.y espiritu,
sentidos e inteligencia, permanencia y cambio, y muchos otros del mismo_
Jaez. Si en lugar de decir de algo que es materia se dijera que expresa_
una conducta material, o en otrés oasos, espiritual, mental, inteligente,
constante, oambiante, sensitivo, ya no habrfa, ciertamente mds discusio-
nes sobre la naturaleza de las cosas. (1)

Y evidentemente, la razén estd de parte de Dewey. S6lo que, con =--
gran .grobabi’lidad, los asiduos de la filosoffa oreerfan, con alguna ra--
zén también, que se equivocaron de auditorio al entrar por las universi
dades. Habrfa alguna sospecha de que el remedio acab$ con los problemas_
de la filosoffa, porque, en singular, acab$ con ella.

Lo menos que podfa hacer Dewey era seguir su propio comsejo. Y, en_
efecto, 1d aplica a todo aquello y m&s, que se ha menoionado. Sin embar-
80, en estas pdginas se ver{ la aplicacién de la sustitucién por el adje
tivo en 1o que se refiere al cambio y lo permanente, lo inanimado, lo ve
getal, lo animal y, finalmente, lo humano.
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ESTRUCTURA Y PROCESO.

En Experience and Nature, dedica su esfuerzo a esclarecer las oscan
ridades que hubiesen podido quedar resagadas en relacién al cambio, - =
Dewey advierte que a pesar de que todo,lo que existe es un acontecimien
to, Sin embargo, hay, a la vista humana, muchos seres que no presentan_
esa condicién, porque se les experimenta constantes y permanentes en su
ser. Que hay cambios, es obvio, como es claro que hay cosas que estén -
inméviles. Con todo, "una cosa - dice - puede durar secula seculorum y_
sin embargo no ser eterna. Quedarf, al rebasar cierta medida, pulveriza
de por el diente roedor del tiempo". (2)

Bien vista la naturaleza, nos descubre que hay cosas que parecen -
inméviles, porque en relacién con otras, se mueven con un 'tempo' dis--
tinto, mds lento, comparativamente a aquellas que tienen un ritmo mds -
vertiginoso y apresurado. Todo lo que existe cambia y es un aconteci---
miento, sflo que algunos a fuerza de velooes, presentan el cardcter de_
procesos y otros, por contraste, exhiben la calidad de estructuras, aun
que unos y otros son eventos, que en otro contexto, y en otra referen--
cia cambiarfan su papel. (3)

Dice Morris Cohn, que la palabra funcién, tan indispensable en el_
habla de Dewey, tiene un significado mfs cercamo al de uso teatral, que
8 ningﬁn otro. Porque funcién significa para €1, cada uno de los pape--
les que en una particular historia y en un drame espec{fico, desempefia_
la naturaleza. Y no por ser "un papel" es ilusorio, porque los papeles_
son reales, pero adjetivos. La nica diferencia es que al lado del adje
tivo no hay substantivo, y tres el personaje no hay uno, que desnuda--
mente sea persona. La naturaleza es adjetival. (¥)

Deben tomarse precauciones para no pemnsar que Dewey es, al igual =
que Vaihinger, un adepto del ficcionismo y que practique la treta men--
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tal del 'como 3i'. No es eso lo que Dewey dice, sino algo bien distinto.
Porque no es que las cosas jueguen a ger ésto, giendo en realidhd ague--
1lo otro. Sino que las cosas son, en verdad, lo que ellas- juegan, en la_
inteligencia de que si aiduvieran por otros rumbos su juego ‘serfa’ otro._
Asf, lo que es una constante en una ecuacién matendtica, se vuelve, en -
otrayvariable, segin el e;}emplo que el propio Dewey pone.

Siendo el acontecimiento estructura, como cualidad del écontecimien
to, ¥ no como cosa propia y substsntiva., ella no es principio ni arqué -
de ‘ninguna operacién especifica, sino mds biem, por desempefiar las opera
c:l.ones espeoﬁ‘ioas es por lo que se le designa como estructura, Y lo mig
" podr{a decirse del proceso.

El papel de algunos acontecimientos es el de limitar y dirigir los_
dcontécimientos rdpidos. Cuando &sto sucede,a los primeros se les llama_
estructurds y & los segundos procesos. Pero el uno le debe al otro ser -
lo gque es, porque ninguno tiene como "entidad" o "pz_'_op:leda'& intrinseca”_
el ser lo que es. (5)

Como al fin y al cabo los acontecimientos tienmen que ver con el hom
bre, introduciéndose en la experiencia, resulta que aquellos que son en_
relacién a otros, estructuras, se constituyen en medios constantes, en 69_
sas que podrdn usarse "con la mira puesta en las consecuencias". No es -
que el hombre ca.prichosameniie les otorgue su papel de medios, de estruc-
turas, sino que realmente eso. son, y eso le reditfan al hombre(f, Algunos_

" ‘autores han dicho que el hombre, en vistas a sus propésitos divide a los

acontecimientos en estructuras y procesos, como si Dewey fuese un parti-
dario del subjetivismo mentalista. Lo que realmente sucede es que al in-
teractuar con el hombre algunos acontecimientos adquieren, por virtud de
la transaccién con el particular ambiente en que estén ubicados, la ca--
racter{stica real y objetiva de estructuras. Que en esta transaccién in-
ter.veng;.n los propésitos humb,noa, es una tautologfa, porque si en ella -

.estd el hombre obviamente y con idéntica realidad - para Dewey -~ estén -

no sélo sus propdsitos, sino también sus suefios, sus ideas, sus necesida
des, y no como.afiadidos fdtiles, sino, justamente como ocualidades por -
las que un acontecimiento merece el tftulo de hombre.
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LA VIDA QUE GB,

Se ha visto en el capftulo anterior que la naturaleza es transaceién;
una historia con principios y finales; aléo lleno de inc¢ertidumbres, de_
cogas inacabadas, no definidas del todo y siempre en vias de cumplir algo
que, de oualquier manera, nunca la fijarfan y agotarfan én su multiforme_
e infinita potencialidad de transfigurarse en la relacién con otros even-
tos, manteniendo siempre el futuro abierto a la novedad.

Dewey habla de €sto de un modo tan puntual que de ningin modo podria
entendérsele en términos de potencia y acto, puesto que la novedad no =--
emerge de las escondidas capacidades de los eventos, sino de las posibles
transacciones oon otros. Que esto implica una cierta creacién ex mihilo -
a8 indisoutible en la medida que se enfatice "cierta®. (7)

LOS NIVELES DE LA REALIDAD,

Que la naturaleza presenta una variedad rica en formas y funciones -
es para Dewey algo tan evidente como la conviccién de la existencia de -
una continuidad entre ellas. Agf, aungque son diferentes, son continuos -
fl_.os acontecimientos materidles,vitales y espiritualess continuos tanto en
la suocesién temporal de cada uno de ellos ~ puesto que es una evidencia -
oientifica la apariocién anterior de la materia a la del espiritu en la -
evolucién terrestre - como en la presencia de las caracterfsticas de ca-
da uno de ellos en el ser humano. En efecto, Sste manifiesta propiedades_
f{sicas, psfquiocas y espirituales.

La variedad sefialada no es ontolégica, no expresa diferencias esen--
ciales, ni tampoco accidentales. Las caracteristicas distintivas son deno

taciones empfricas que aparecen en el intercurso de los aconteocimientos.
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No constituyen naturalezas ni son prinoipios de accién. No tienen propie
dades intrinsecas cuya razén de ser radique en el acontecimiento conside
rado.

"Hablando emp{ricamente - y sélo puede Dewey hablar de este modo -
la diferencia mfs obvia antre las cosas vivientes y las no-vivientes es la
de que las actividades de las primeras se caracterizan por neocesidades,_
por esfuerzos que son otras tantas peticiones activas de que se satisfa-
gan las necesidades y por satisfacciones. il hacer esta afirmacién se -
emplean los términos de necesidad, esfuerzo y satisfaccién fundamental--
mente en un sentido biolégico. Por necesidad se entiende un estado de --
distribucién y tensién de las energfas tal que el cuerpo se halla en un_
estado de incomodidad o equilibrio inestable. Por peticién o esfuerzo se
entiende el hecho de que tal estado se manifiesta en movimientos que mo=-
difican los cuerpos del contorno en formas que reaccionan sobre el cuer-
po, de tal suerte que queda restablecida su norma caracterf{stica de equi
librio activo. Por satisfacoidén se entiende esta recuperacién de la nor-
ma de equilibrio que sigue a los cambios del contorno debidos a las inte
racciones con las peticiones del organismo". (Experience and Nature. p.
254).

En toda la naturaleza aparecen fenémenos fisico-quimicos. En los sg
res vivos &stos estén subordinados a la conservacién caracterfstica del_
viviente. En todos los acontecimientos naturales hay acontecimientos que
los coﬁétituyen como parte de todos. En los seres vivos hay una presen--
cia del.todo en cada parte y una funcifn conservadors del todo en cada =
parte. En todo evento natural hay tendencias de accién preferenciales, -
en los seres vivos esas tendencias son discriminatorias, selectivas en -
vigtas & mantener la norma de conducta que le caracteriza. El ser vivo -
es organismo, fluencia simulténea e histérica, acumulacién de aconteci--
nmientos en beneficio del viviente. Pero, para evitar un salto metaffsico
a las "naturalezas", Dewey advierte: " La organizacién es pn'hechq, aun_
cuando no sea una fuerza original organizadora" (op.cit.p.255)

En los animales superiores y en el hombre "la tendencia se wvuelve
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interés y la satisfaccién un bien o un valor y no un simple saciar nece-
sidades" = limita Dewey la aseveracién por ignorancia empfrica de lo que
acontece en los vivientes inferiores.- El hecho de poseer movimiento lo-
cal y receptores a distancia les dota de una premonicién de lo que va a_
ocurrir y una incorporacién acumulativa de lo ocurrido, asfcomo de senti
miento - "aungue sélo sea - advierte Dewey - como una vaga y total inco-
modidad o bienestar, vigor o agotamiento" -. La locomocién pone al vi---
viente en contacto con lo préximo y lo remoto; los receptores a distan--
cia funcionan inicialmente, en los seres menos complejos, COmO respuese-
tas a lo distante en el espacio, mientras que en los organismos superio-
res funcionan, ademfs, como respuestas al futuro. Asf, las actividadeés -
se diferencian en preparatorias o anticipativas y realizadoras o consuma
doras. El sentimiento aparece en virtud de la "peculiar tensién en que -
cada respuesta directamente preparatoria esté tefiida del matiz de la ac~-
tividad sexual, de nutricién o de seguridad que contribuye a consumar".
Los sentimientos varfan mfs y mds en cualidad e intensidad a medida que
aumentan los 6rganos sensoriales y se enriquecen las capacidades motoras.
Los animales superiores tienen sentimientos pero "no saben que los tie--
nen"; "no se percatan de sus significaciones”. No tienen "espfritu"§ és-
te es “una propledad adicional que toma una criatura dotada de sentimieg
tos cuando alcanza esa interaccidén organizada con otras criaturas vivien
tes que es el lenguaje y la comunicacibén. Entonces las cualidades del -
santimiento se vuelven significativas de diferencias objetivas en las oo
sas externas y de episodios pasados y por venir". (Op.cit.258).

El lenguaje como signo de los sentimientos permite diferenciarlos -
y unirlos. Y como éstos son, en virtud de la interaccién del organismo -
con el ambiente, cuaslidades atribuibles tanto al uno ccmo al otro, segin
los propésitos prdoticos perseguidos, resulta obvio que al ser asumidos-
por el lenguaje adquieren una funcién noética; es posible una acumula---
cién en la experiencia social, un discernimiento de sus condiciones y de
sus consecuencias, una sintesis de sus conexiones.



113

La materia, la vida, ¢1 hombre son caracterfsticas de los aconteci--
mientos naturales, modos de interaccién. No substancias sino comportamien
tos. Emergentes y diatinguides actividades en, por y para la naturaleza._
"La personalidad, el yo, la subjetividad, son funciones eventuales que -
emergen en las interacciones compléjamente establecidas de lo orgénico y_
lo social. La individualidad personal tiene sus bases y condiciones em -
simples acontecimientos" (op. cit. p. 271), "La mente encarnads simplemen
te designa lo que sucede cuando un.cuarpo viviente estd implicado en si--
tuaciones caracterizadas por el discurso, la corunicacién y la participa-
cién. En la expresién, men§  encarnada, 'encarnada' designa las operacio-
nes continuadas, conservadas, registrades y acumuladas de factores conti-
nuos con el resto de la naturaleza, inanimados como animados; mientras -
que la palabra 'mente' designa los caracteres que son indicaciones dife--
renciales de rasgos que emergieron del 'cuerpo' cuando se 1ncorpor6_a}una
pituacién més amplia, més compleja y més interdependiente". (Logic. Theo-
ry of Inquiry. p. 289).

Lo diferencial del hombre, la mente, es "el conjunto de hdbitos orga
nizados de respuesta inteligente... para usar las cosas en conexién al mo
do usado por otras personas". (Democracy and Education, p. 39). La mentq_u
es la actividad controlada, intensional, dotada de propésito, que se vale
de la perdepcidn de los hechos y de las relaciones que establece entre -
ellos" (Demooracy and Education, p. 120). "La mente es la capacidad de re
ferir & las condiciones presentes los futuros resultados, asi como las -
futuras conseouencias & las condiciones presentes” (idem).

Aunque posteriormente se volverd a tratar sobre la condicién humana,
vale la pena insistir y adelantar que no hay naturaleza humana universal_
- como no la hay equina, ni lanar -. No hay un yo permanente e idéntico a
través del cambio. No hay tendencias permanentes y universales en los hom
bres. No hay facultades comunes, ni necesidades idénticas. No hay un fin_
universal y necesario.

La desoripcién empirica de los seres vivos y del hombre sugieren la_
existencia de una causalidad intrinseca en los vivientes. J. Dewey no pu-
do menos que atenderla. Aunque los filésofos, con més freouenoias de lo -
esperado, han reconocido el principio de finalidad en éstos a pesar de ha
berlo negado en la naturaleza inanimada, Dewey, sin haberlo recusado ex--
pl{citamente,lo hace implfcitamente dentro de su concepcién general de la
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caugsalidad y en su particular interpretacifén de la finalidad tal como se
verd a continuacién.

CAUSALIDAD Y PINES A LA VISTA.

En la naturaleza existe un cierto orden. adem4s de los cumbios exig
ten las estructuras. Este orden aparece a veces por azar, a veces por el
esfuerzo humano, pero en ambos casos no se debe a un principio interior_
de orden ni a una violenta y arbitraria imposicién, sino a una feliz in-
teraccidn entre las energfas de la naturaleza. El orden es un prodigio -
en un mundo amenazado constantemente por el desorden. Los seres vivien--
tes logran sobrevivir gracias a estas ocasionales ordenaciones, de las -
que se valen para controlar de alguna manera el azar que- penetra todo el
universo. (Véase Art as Experience). (§)

Como se ha visto la naturaleza no es un orden inmutable que se go--
bierne a sf misma con el timén de la ley que controla sus fuerzas. Por -
el contrario, es cambio y azar. No hay leyes que dirijan. La suposicién_
contraria es - como dice Dewey en "The Influence of Durwin on Philosophy"-
una supervivencia animista. "La idea de un reino universal de leyes que_
se basan en propiedades inmutables e inherentes a las cosas, capaces de_
ser formuladas de un modo exacto por las matemdticas; fué sin dude una -
sublime idea. Desplaza de una vez por todas la nocién de un mundo en el_
que 1o incierto y lo misterioso tiene la primera y dltima palabra.... Es
tablecié el ideal de la regularidad y uniformidad en el lugar de lo ca--
sual y esporddico". (The Yuest for Certainty).

Admitir un orden universal en la naturaleza, la existencia de leyes
inmutables que rigen por el principio de causalidad el cambio de los se-
res tanto en su generacién como en su corrupoién, es para Dewey una sali
da patolégica a la necesidad de seguridad que hay en el hombre, inspira-
da, curiosamente, en las artes manuales. Mientiras se mantuvo la idea de_

que existfan causas eficientes y finales en la naturaleza el hombre vivié
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apresado- en las secuencias nat'm:é.les suﬁiendo :ias nds de las veces y --
disfru‘!;ando las menos. La coreencia en los fines naturales desempefi6 un -
papel desdichado en la historia humaena, puesto que "...las formas fijas_
¥ los fines sefialan limites fijos a todo cambio. Por lo cual convierten_
en fitiles todos los esfuerzos humanos para producir y regular los cam=--
bios, salvo dentro de unos l{mites estrechos y poco importentes. Parali-
zan la invenoién constructiva del hombre por causa de una teorfa que la_
condena por anticipado al fracaso. Las agtividades humanas tienen por -
fuerza que amoldarse a los fines ya sefialados por la Naturaleza. Hagta -
que no fueron desterrddos de la naturaleza los fines, no adquirieron im-
portancia los designios deliberados en las mentes humanas, como. factores
oapaces de remodelar la existencia. Un mundo natural que no existe dnica
mente para la realizaciém de determipados fines, resulta relativamente -
maleable y pléstico; puede ser empleado con este o el otro designio". -
(Le Beconstruccién en la Filosoffa, p. 134). "Cuando se libert6 a la na-
turaleza del cepo de los fines fijos, quedaron emancipadas la imagina---
cién y la observacién, y recibié enorme estfmulo el control experimental
oon finalidades cientificas y prdcticas. Todo cabfa dentro de lo imagina
‘ble, desde el momento en que ya no estaban los procesos naturales limita
dos & un ndmero fijo de fines y resultados inmutables". (idem. p. 132 =

33). El retraso humano provocado por la oreencia en fines naturales, fue
debido a la implicacién de que "tan solly es posible dar realidad a un ni
mero comparativamente limitado de cosas, y estas pocas cosas tienen por-
fuerza que ser similares’de cambio. El 4mbito de la investigaoién y del-
conocimiento halldbase limitado a un ofrculo estrecho de procesos que --
terminaban eventualmente en los fines que el mundo conocido ofrecfa a la
vista. En el mejor de los ocasos, el invenfp ¥ le produccién de nuevos re
sultados mediante el empleo de mfquinas y herramientas, tenfa que quedar
restringido a los artioculos dé cardcter pasajero y de uso corporal, no -
intelectusl" (idem. p,132).

Tan desafortunadas consecuencias han tenido sobre el hombre esas no
ciones que se vuelve no sélo interesante sino urgente tenerlas lo mis -
precisamente definideas. Dewey delimita de la siguiente manera los concep
tos olésicos:"La llamada causa final es tan solo un nombre con que se de
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signa el hecho de que existe alguna forma fija, caracteristica de la cla

se o género de cosas, por la que se rigen los cambios que en &stas tiemen
lugar, de manera que esas cosas tienden hacia esu causa final como hacia

su fin y su meta, hacia la plenitud de su verdadera naturaleza... en ge=-

neral, la forma madura lo es del gérmen... La causa eficiente, la que in

ecita y produce un movimiento, es Unicamente alglin cambio externo que ac-

cidentalmente da una especie de impulso & un ser imperfecto que no ha --

llegado a la madurez y, al hacerlo, lo pone en movimiento hacia su forma

perfecta o plena. La causa final es la forma perfecta considerada como -

la explicacifén o razén de los cambios anteriores. Cuando noselatoma refi

riéndola a los cambios yacompletos y que terminan en ella, sino que en sf
misma, se la llama la causa formalj es Gecir, la naturaleza intrinseca-

o el cardcter que hace, o que constituye, 2 una cosa en lo que es, hasta

donde realmente gg ; hasta donde es micntras no sufre un cambio "(idew.-

pp. 123-25).

Este no es lugar para indicar hasta gqué punto Dewey hace violencia~
a las nociones que critica, atribuyendo un grado de absolutez a formas =
que no la tienen, un punto de necesidad quepor otra parte reconoce que =
no le otorgan (por una parte afirma que los rines y formas son fijas e -
inmutables y por otra que cambian). Quizé el propio Dewey al evaluar las
ideas de causalidad de la filosoffa cldsica no se percaté de estar repi-
tiendo los mismos torcidos argumentos que se esgrimieron contra Arist6tg
les desfigurado por la petulancia perezosa de los que de tan mala manera
emplearon los términos clédsicos para medrar intelectualmente a sus cos--
tas.

Pero, en todo caso que hubiera de parte de Dewey una cabal compren-
sién de los términos en disputa no por ello habrfa sido menos vigorosa -
su oposicién ya que sus ideas al respecto, por su propia posicién empi--
rista y pragmdtica, son divergentes a las ol4sicas. En efecto, "para -~
Dewey la causa eficiente significa, no algo empleado en la emisién de -
fuerza, sino una posicién empfrica en un ocurso de acciones que tienen un
fin especificable. Pero desde el punto de vista del ocontrol y de la uti-
lizacién, advierte que una causa no es meremente un antecedente, ya que_
de esta suerte tendrfa que decirse que la noche es la causa del dfa, si-
no que, una cause es un antecedente que, si se manipula, regula las oocu-
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rrencias del consecuente. No dicé Dewey odmo se regulan estas ocurrencias,
pero, obviamente, dado que no puede contribuir en nada positivo a el ser
o devenir de los acontecimientos subsecuentes, debe regularlos meramente
siendo el miembro inicial de la serie. Si no estuviera allf, la serie no
tendrfa principio. Asf pues, el cerillo no es la causa de que se queme =
el papel porque aporté cierta energfa que produjo la combustibn, sino -
porque es el miembro inicial de una serie que incluye no sélo al cerillo,
sino al proceso de frotacién, el material combustible, etc.y..... Luego,
presumiblemente, si uno pone en obra el orden secuencial, por el proceso
del control, uno puede producir un efecto....

“"La oausa final no significa direccién hacia un objeto final por -
amor &l ogal el proceso existe, sino una mera terminacién, finalizacién.
'Todo orden direccional - como Dewey apunta ~ reside en el orden secuen-~
cial. Este no existe mfs por amor a su fin que lo que una montafia existe
por amor al pico en el que termina'. El proceso en si mismo es lo prima-
rio y no estf determinado por nada exterior a él1.

“El hecho de que Dewey niegue una iinalidad en la naturaleza no le-
quita la posibilidad de afirmar una finalidiad directive instituida para-
el inteligente controlde los procesos naturales. Los fines en la filoso-
ffa empirica deben ser atendidos como proyecciones de posibles consecuen
cias; ellos son fines-a-la-vista. Los procesos naturales por si mismos -
terminan en consecuencias especificables que dan definicién y cardcter a
estos prcoesas. Hay alguna régularidad Y consistencia en los aconteci---
mientos naturales, aunque no estén determinados por leyes fijas. Por e--
llo es que los procesos naturales pueden estar sujetos &l control del ==
hombre.... Estos fines-a-la-vista, sin embargo, no son considerados como
en el pensamiento cl4sico.... sino como planes de accién dentro del pro-
ceso en el cual ellos existen, para el logro de ciertas conseouencias. =
El objeto asf lograio es un fin-a-la-vista solamente cuando es el resul-
tado de una reflexidén previa, de una eleccidn deliberada y de un esfuer=-
20 dirigido. Sin esta intervencién del control inteligente, un fin natu-
ral que ocurre es meramente un término, un lfmite de facto. Los fines, =
luego, cuando son considerados como tales por la filosoffa empfrica, son
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siempre fines-a-la-vista. Ellos no son 1o que eran en la teorfa griega...
sino que son objetos de un intenvo consciente" (N.J.Fleckenstein.pp.sk-

85).

Dada la concepcién que del proceso causal tiene Dewey, se hace evi
dente la unificacién que establece entre los nediosy los fines, asi co-
mo la necesaria y exclusiva conexién del asunto con la moral .

" Los medios son medios; son intermedios, términos wedios. Poseer-
la percepcién de este hecho es haber concluido con <1 ordinario dualis-
mo de medios y fines. Bl 'fin! es, simplemente, una serie de actos co--
lumbrados en una remota etapas y un medio es -puramente la serie contem-
plada en otra mfs préxima. La distincién entre medio y fin surge al -~
examinar el ocurso de una regla de conducta, una serie relacionada en-
tiempo. El ;fin‘ es el dltimo acto pensado; los mediosson los actos a -
ejecutar con anterioridad. Para alcanzar un fin, debemos apartar nues-
tra mente de €1 y atender al acto que estd préximo a ser ejecutado. De-
bemos hacer de éste, el fin.

"La tnica excepcién de esta manifestacién,hdllase en los casos en =
que la costumbre habitual determina el curso de la serie.... lMedios y -
fines son dos noubres de la misma realidad. Los términos denotan, no u-
na divisién de la realidad, sino una distincién de juicio. Sin compren-
der este hecho, no podemos comprender le naturaleza de los h&bitos, ni-
podemos ir m4s alld de la corriente sepuracién entre lo moral y lo no--
moral en la conducta. 'Fin' es el nombre de una serie de actos conside~
rados colectivamente - como el término ejército. 'Hedio! es el nombre -
de la misma serie, considerada distributivamente - como este soldado, -
aquel oficial. Pensar e¢n el fin. significa extender y ampliar nuestra -
visién del acto & ejecutar. Significa atender al préximo acto en pers--
pectiva, sin peruitir que ocupe enteramente el campo de visién, Tener -
presente el fin, significa que no debemos detenernos a pensar acerca de
nuestro préximo acto hasta que formemos una idea razonabléemente clara -
del curso de la accién a que nos lleva. Alcanzar un fin remoto signifi-
ca, por otra parte, tratar al fin como una serie de medios. Decir que =
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un f:i.n es remoto o distente es decir, en efecto, nada mds que es un fin;
equivale a decir que entre I y nosotros hay obstéculos intermedios. Si,
sin embargo, continda siendo un fin distante, se convierte en puro fin,_
o sea en un suefio. Tan pronto como lo hayamos proyectado, debemos comen-
zar & operar con el pensamiento en sentido inverso. Debemoé modificar el
qué hay que hacer, por un cémo o sea, el-medio por el cual se hace. El -
fin, entonces, reaparece como una serie de 'y después' y el 'y despuds'_
de mayor importancia es el que se halla mfs préximo al estado actual del
que opera. S6lo a medida que el fin va convirtiéndose en medios, se con~
cibe definitivamente, o se define intelectualmente, por no hablar de su -
ejecutabilidad. Precisemente como fin, es vago, es confuso, impresionis-
ta. No sabemos realmente tras de qué vamos hasta que se forme mentalmen-
te una linea de conducta. Aladino con su lémpara, pudo dejar de traducir
en medios el fin, pero nadie m4s pudo hacerlo". (John Dewey. 'Human Natu-
re and Conduct. Modern Librery. N.Y.- 1950. pags: 54,55,36,3’(.’).
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NOTAS A 3 Estructuras-Fines-Medios

2.- ¥xperience and Nature, p. 71 .

3o= Idem ,pp. 71=74 .

4.- Ch, W, Morris , Six Theories of Mind ,pp. 275-7/ .
5.=- Experience and Nature p.72 y 73 .

6.- Idem , p.72 .

7.~ Véase el cap{tulo VII , de Experience end Nature del que se
han obtenido las ideas expuestas en este y el siguiente aparta-
dos .

8.~ En el capftulo primero YLa Criatura viviente" de "El Arie co-
po experiencia, dice entre otras pertinentes aseveracioness "Hay
en la naturaleza , aun bajo el nivel de la vida ,algo més que me-
ro flujo y cambio . Se llega a la forma siempre que se alcanza un
aquilibrio estable aunque mdvil. Los cambios se entrelezan y se
sostienen uno a otro ., Dondequiera que hay esta coherencia hay -
permanencia .El orden no es impuesto desde fuera ,sino que resul-
ta de las relaciones de interacciones armoniosas entre las ener-—-
gfas. El orden se desarolla porque es activo ( no algo estético ,
ajeno a lo que sucede ) y llege a incluir , dentro de su movimien=-
to balanceado, una mayor variedad de cambios" . P. 15 .



CAPITULO VI

TEORIA DEL CONOCIMIENTO
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TEORIA DEL CONOCIMIENTO,

Dewey siempre mentuvo una actitud hostil a las preocupaciones epis
temoldgicas, a las que caracterizé como fitiles intentos de asociar al_
sujeto y al objeto, cuando en realidad, nunca hen estado separados, aun
que an algunos momentos de la blisqueda de la certeza, en vistas a un -
problema particular, pudieran haber sido considerados de un modo aisla-
do. No podfa tener simpatfa por esa clase particular de argumentaciones
que se apoyaban en la indebida perpetuacién de lo que habfa sido apenas,
casi un episodio de la vida humana. (1)

Si se considera al sujeto separado del objeto, y al conocimiento -
de éste por aguél, como una cosa privada e fntima, siempre, evidentemen
te, serd un escollo insuperable descubrir c¢émo lo subjetivo se relacio-
na con la realidad pdblica del objeto.

Dewey asegura que éste es uno de los muchos problemas que una fal-
sa psicologfa, la mentalista e introspectiva, ha propiciado. No hay, -
dentro de ésta, una solucién adecuada, porque el marco de referencias -
estd dislocado. S6lo sustituyéndola por una psicologfa objetiva, el pro
blema alcanze su medida adecuada y su correcta solucién. (2)

En "Knowing and the Kmowny,expone las consecuencias derivadas de =
la sustitucién en referencia al conocimiento. Por lo pronto, como se hg
ce patente en el tftulo, el sujeto cognoscente desaparece. No hay sino_
conocimiento y conocido. Pero, en verdad, uno ¥y otro no son sino aspec-
tos de un selo acontecimiento. (3)

El conocimiento es un evento, un hecho que sucedg, que estf objeti D
vamente en el universo. Lo importante, sefiala enfdticamente Dewey, es -
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que no hay sujeto ni objeto, sino conocimiento. Estos dos son aspectos_

de lo. mismo, aunque en un momento dado y en vistas a un propésito par-

/iff' ticular, sean separados y considerados cada uno por su lado. (“)

Aungue hay riesgo de ser interpretado al modo idealista, puede - -
afirmarse que no hay sujeto que no lo sea de un objeto, ni objeto que -
no lo sea de un sujeto. Ni el objeto existe separado del sujeto, ni és-
te de aquél. Entre los dos hay; no una correlacidén, como lo ensefiarfa -
algin discfpulo de-N. Hartmann, sino una transaccién. Porque el objeto_
Yy el sujeto alterdndose mutuamente constituyen una realidad natural, si
tuada en el espacio y en el tiempo, que es el conocimiento. (6)

La mejor manera de considerar este asunto, es examindndolo como un
fendmeno natural cualquiera en el que quedan afectados y alterados los_
que, en el seno de la interactuacién, son aspectos histéricos de ella._
El conocimiento siendo algo natural y activo, establece una modifica---
cién en los que son partes en 1. wWuizd el uso de un término abstracto_
y substantivo dificulte la comprensién del punto. No hay conocimiento -
en general. 56lo existen particulares y concretos conocimientos..... Ca
da uno de ellos es un acontecimiento natural. 5us antecedentes, sus con
diciones en la secuencia temporal en que suceden, son un organismo y =~
una cosa - que a su vez son acontecimientos - que al interactuar dan es
te conocimiento.

LA TEORIA 'ESPECULAR' DEL CONOCIMIENTO.

Para el anflisis de los problemas, Dewey, siguiendo su propia vi--
sién de la filosoffa, ( en virtud de la cual, como ya se ha visto, los_
sistemas reflejen los conflictos del momento, y cuando son insanos los_
elevan a un nivel abstracto y eterno ), busca en el pasado cultural de_
occidente el origen de los problemas epistemoldégicos, y lc halla en la
interpretacifn griega del conocimiento, en la que encuentra " ,... todo
un sistema de conclusiones filoséficas. La primera y mds notable es la_
de que[Eﬁy una completa correspondencia entre el conocimiento en su ver
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dadero significado, y la realidad. Lo que es conocido, lo que es verda-
dero para la cogniciln, es lo que es real emn el ser. Los objetos del co
nocimiento forman las normes de medicién del grado de realidad de todos
los demds objetos de la experiencia.... BEn segundo lugar, la misma doc-
trina determina la metaffsica en la que se apoya la teorfa del conoci--
miento; puesto que, es indispensable para la certeza del conocimiento -
el que esté relacionado con lo que tenga una existencia antecedente....
La esencia comin de todas estas doctrinas es, brevemente, que lo conov_tv:i
do anteceda &l acto mental de observacién e investigacién, as{ como que, '
no sean afectados en 10 m&s mfnimo por estos actos, ya que de otro modo
no serfan inmutables y fijos....". (6) o

En el mismo primer capftulo de " Quest for Certainty " sefiala Dewey
como modelo inspirador de la interpretacién cldsica del conocimiento a_
la interpretacién 6ptice de la visién: El ojo sufre la influencia del -
haz luminoso que despide el objeto, llegando, por esta via a conocer el
objeto gue permanece intacto en su ser.

La misma idea del conocimiento mantuvieron los que como Kant, afip
maron la alteracién del objeto a causa de la intervencién del sujeto, -
ya que, sflo puede explicgrse su reconocimiento de que la realidad en -
sf es inoognoscible, por la tjﬁoita aceptacién del concepto griego del_
conocimiento,

ZENER UNA EXPERIENCIA Y EXPERIMENTAR.

Dewey admite la existencia de una presencia del objeto en el suje- \
to que de suyo no implice su modificacién. Su empirismo inmediato le au
toriza a reconocer que los objetos se hacen patentes en el sujeto tal -
como son. Esta presencia no siempre es cognoscitiva, puede ser de otra_
fndole. Todo lo gozado, sufrido, realizado, malogrado, etoc., estf en el
sujeto. Lo percibido estf en el sujeto. Lo que los sentidos paptan, no_
han sido, por supuesto modificados. Todas estas existencias "en bruto"
- gsegin propia expresién - :stfn en el sujeto tal como son.
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Es un punto importante de su filosoffa el reconocimiento de que se
tienen experiencias que no son experimentaciones. En efecto, la experi-
mentacién es el proceso iniciado por el organismo para resolver una si-
tuacién conflictiva - biolégica, moral, tebrica, religiosa, etc., - Se--
ria imposible que &sta se diera si el conflicto no se pudiera hacer pre
sente sin ser alterado, porque entonces serfa imposidble resolverlo. De_
la misma manera, no hay solucién sin la présencia, no alterada, de la -
situacién tal como es, ya resuelta.

Dewey dice ques a) el conflicto se siente; b) que se toman de la -
situacién objetos que se consideran importantes en la solucién - a es--
tos objetos los llama también, 'sensa data', o 'hechos del caso' - y c¢)
se procede & la experimentacién que altera la situacién dada pars sal--
var el conflicto y reestructurarla.

Los "sensa data", "objetos", "existencias en brutq", "hechos del -
caso", - o de cualquier otro modo como se llamen, y que pueden ser une_
franja negra en el espectro, una silla, un lapsus, fiebre, etc. - se =
tienen tal como son. Pero ellos no pueden llamarse conocimientos, pues-
to que s6lo son signos de una situacién conflictiva. (8)

Por otra parte el conflicto, la duda, el terror, el asco, la certe
za de una situacién, se tienen de una manera primaria sin alteracién, -
se tienen tal como son.

Pero debe evitarse el suponer que este tener al objeto tal como es
‘supone presencia aislada del sujeto. 1 objeto patente, "desnudo” es ya
un efecto de la interaceién con el sujeto. Expresiones "tal como el ob-
Jeto es", deben tomarse al pie de la letra, para lo: cual hay que recor-
dar que el objeto es un aspecto de la conflictiva o satisfactoria inte-
raccién con el organismo.

Si movido por una sed de objetividad y una particular concepcién -
de lo que es subjetivo y 1o que no lo es, alguien deseara conocer o sa-
ber, cémo es el objeto cuando no estd interactuando con el sujeto, bas-
tarfa recordarle que, en ese supuesto caso, por otra parte real y fre--
cuente, el objeto estd en interaccién con otros objetos en la naturale-
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%8, siendo lo que es conforme a tales interacciones. 5i se considera co-
mo objetivo exclusivamente al objeto tomado en s{ mismo, sin relacién -
con ningin otro, aislado de toda interaccién con el resto de las secuen-
cias y condiciones naturales, se tiene que reconocer que no hay, en tal_
oaso, nada objetivo, puesto que todo lo que es, es interaccién, secuen--
oia, historia. Admitir la existencia de un objeto en s{ mismo, desconec-
tado de todo flujo y reflujo natural, es aceptar la discontinuidad de la
naturaleza. Buscar un objeto en si mismo es buscar una abstracoién, qui-
2§ mejor, una ficoién enfermiza.

Si alguien considera que una experiencia es subjetiva porque el ob-
Jeto ‘estd en interaccién con un organismo en lugar de estarlo con otros_
acontecimientos naturales, disorimina, obviamente, sin ningdn fundamento
al organismo, y lo trata como algo maléfico y pervertidor. 41 fin yal -
‘cabo la interaccién en el nivel del organismo tiene la misma objetividad
que la interaceién .con cualquier otro ser.

Dewey recoge la critioa hecha a su "empirismo inmediato”. Las obje--.
ciones, fueron b4sicamente dos: la imposibilidad de explicar el error y_
la im;ioéibili;d.ad‘de calificar como ilusorias a las ilusiones.(9)

La respuesta a las objeciones es consecuente a la doctrina general.
Las ilusiones - asegura Dewey - no son, evidentemente ilusorias sino Teg
lesMe la misma manera que es real la locura o el suefio. Como experien-
olas son indiscutibles. Existen. Tienen le misma realidad que oualquier_
otro acontecimiento. Si las ilusiones no son tratadas como una realidad,
sino como ilusiones, es igual que si 1la locura recibe el trato no de una
realidad, sino de una pura .y simple invenéién mental,al modo que tiene -
la psicologfa mentalista de tratar estos asuntos.

En cuanto al error, Dewey no lo trata en relacién a la experiencia_
desnuda o en bruto, sino en relacién a la experimentacién o al conoci---
uniento, que es donde se da la verdad y por lo tanto, el error.

Dewey sigue la tradioién pragmdtica de Peirce mds que la de James.
Conocer um objeto es tener presente el conjunto de los efectos o conse=-
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-cuencias que se siguen o prevem seguir del objeto en cuestién. Como es
sabido, Peirce dedicé gran parte de su actividad filoséfica a formular_
una teorfa para esclarecer el significado de los términos. En virtud de
ésta, considera que un término expresa las consecuencias previsibles de
un objeto. Dos términos que no impliquen secuencias distintas no son =
distintos. Un término que no implique secuencia de ningdin tipo, no tie-
ne ningfin significado. Dewey aprovecha esta apreciacién de Peirce, s6lo
que en lugar de aplicédrsela a los términos, se las aplica bdsicemente,_
a las existencias o aspectos tomados de la situacién conflictiva. Bl -
problema para 61, no consiste en admitir o no la existencia de tales -
hechos, sino precisamente en conocer sus significados o consecuencias.(ll)

Asf, frente a 1a objecién de las ilusiones, suefios, locuras, etec.,
el problema no consiste en negarles la realidad, puesto que existen, si
no en averiguwar sus significados, esto es, las consecuencias que se si-
guen de ella,

A diferencia de James que estimaba las creencias en vistas a las =
consecuencias que se seguirfan de aceptarlas como verdaderas en la di--
reccién de la vida, Dewey -apoye su confianza en las creencias sobre la_
memoria de las conexiones que en el pasado han sido establecidas entre_
ciertas existencias y ciertas consecuencias que le siguieron. O,en su -
defecto, sobre la imaginacién que prospectivamente, establece supuestas
secuencias a partir de los datos tomados de la experiencia que, imaging
tivamente, primero, y luego, précticamente pone a prueba. Si lo previs-
to como consecuencia se confirma en su realizacién natural, se tiene -
una aseveracién o hipétesis gargntizada. Si no, se tiene un error.

El pragmatismo de -James y el de J. Dewey, se aproximan en un punto
precisamente en el que se elejan del de Peirce. Ambos estén preocupados
por la experiencie humana més que por el significado de los términos. -
Dewey mide el valor de las hipStesis o significados por sus consecuen--
cias en la solucién de los problemas o conflictos del organismo en su -
interaccién con el ambiente. (42)

A la luz de lo anterior, el conocimiento es para Dewey el proceso_

o acontecimiento por el que una experiencia conflictiva ha quedado supe
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rada. Conocer es establecer una accién para saltar de la experiencia --
desnuda en la que el problema se establecif, a la experiencia consumati
va de superacién del conflicto por efecto de la accién dirigida por una
hipbtesis exitosa.

EL CONOCER Y EL CONOCIMIENTO.

Dewey no se cansa de decir que conocer es algo que se hace y el co
nocimiento es algo hecho. Conocer es "provocar una diferencia en las co
gas". El conocimiento es la diferencia establecida. (]3)

Esta manera de considerar el conocimiento es tan opuesta-a la usual
que se siente el apetito de susti\tu:[r el término conocer por hacer y cg
nocimiento por obra hecha. Dewey agradecerfa el cambio. En "The Quest -
of Certainty", (p.T4) afiora los felices dfas en que arte y ciencia eran
virtualmente idénticos. Su migién filoséfica oonsiste en reinstalar al_
conocimiento en el corazén de la acoifn. La esclavitud en Grecia autori
26 el divorecio. El conocimiento era la obra de los amos; el trabajo - -
transformador era la accién de los esclavos. La actitud contemporanee."-
reestablece en el método experimental la unién deshecha. El pensamiento
cientffico es, hoy dfa, una forma especializada de arte.

En efecto, si el arte denota un proceso de hacer y transformar y -
su resultado constituye una obra ya hecha, entonces, no hay ninguna ra-
z6n por la que no ge considere el conocer como una artf{stica actuacién,
¥ el conocimiento como el dichoso resultado de un afortunado trabajo.

Naturalmente que esta sustitucién no puede realizarse impunemente.
Lleva, obligadamente a una serie de readaptacione'e de los términos afi-
liados y asociados al conocimiento como son, los sensibles, las ideas,_
los juicios, la verdad, la mente, la conciencia, etec.

Brevemente se tratar{ de expresar esta conmutacién de significados.
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Pero, es pertinente, antes, establecer que la similitud establecida en-
tre arte y ciencia es, por una parte real y no metaférica, y por otra,_
arrastra en el pensamiento de J. Dewey, una transmutacién rgdical del -
significado del arte, pero no en el sentido y direccién que pudiera su-
ponerse. No es que intelectualice al arte, Todos los elementos de certe
za, de ordenamiento racional, de reglas fundadas, necesaria y universal
mente en el arte, son sacudidas y arrojades del concepto manejado. Z1 -
arte, al igual que la ciencia, y (como se ver{ posteriormente), de igual
suerte que en la ética, quedan en la visién deweyeana sujetas a un de--
samparo total en lo que a reglas y principios ciertos y necesarios se -
refieren.

La similitud de ciencia y arte no queda reducida a la inocua admi-
giénde quelasideas y juicios, tienen una finalidad préctica. Zs algo més
grave y de rafz. Las ideas y los juicios ya son ellos, en si mismos, -
_préotica. No es que sean verdades capaces de dirigir la accién. 3s que_
ellas son accidn.

INTERPRETACION PRAGMATICA DE LOS SENSIBLES.

Los 6rganos sensoriales no son para Dewey los umbrales del conoci-
miento, por los que se captan lo que las cosas son. Los sensibles no -
son un reporte de los acontecimientos externos. Los sentidos son los 6r
ganos iniciales de la readapta.cidn‘f“ﬂn el sentido especular de la pala-
bra no hay conocimiento. Los sensibles son la accién inicial de alarma_
del problema, el principio de una reorganizacién de la vida.

No son en el sentido ingenuo de la palabra una informacién de la -
realidad exterior. En primer lugar porque, estrictamente hablando, no -
hay exterior, en segundo lugar porgue no puede ser una operacién que de
suyo no modifique al sujeto y al objeto simulténeamente.
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INTERPRETACION PRAGMATICA DE LAS IDEAS,

En la realidad no hay nada que puede legftimamente llamarse esencia
¥ por consiguiente seris una locura vana que las ideas fueran en el suje
to, de un modo intencional, lo que en la realidad es algo constitutivo -
de las cosas. Las ideas son planes de accién. Son los cambios prodncidés —p
en las cosas por efecto de nuestras actividades. La idea es sugerencia =-
de accién, y ella misma, es accién. Es latente disposicién de actuar de_

cierta manera. (/5) -

INTERPRETACION PRAGMATICA DEL JUICIO.

Como las ideas funcionan dentro del juicio, en definitiva es la con
‘gideracién pragmftica de §ste, el que define aquéllas.

Dewey establece las caracterfsticas de los juicios prﬁc%ioos en cin
co puntoss

a) Versan sobre aigo incompleto que por la accién se determina-
ré;

b) Implican eleccidn para dirigir el curso de la actividad;
¢) Hay un compromiso del agente en lo aludido por el juicio;

d) Los juicios de facto estdn involucrados en vistas a la acti-
vidad & desarrollar;

e) La verdad del juicio estd constitufda en el resultado.

Dewey intenté repetidas veces incorporar a los juicios de facto den
tro de los juicios prdcticos. Hace ver que se originan por las necesida-
des précticas de la vida. Como Dewey considera que el origen es la defi-
nicién del objeto, los juicios entonces son constitucionalmente précticos.
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Ademfs son la expresifn de una condicién problemética. Mo es que hagan -

referencie a un problema, son, debido a la identidad del juicio y la rea
lidad, la expresifn del conflicto. Estas dos -razones corresponden a una_
sola: ¢l juioio es, por un lado, (por el de su origen), el conflicto del

organismo humano en la interaccién con el ambiente. Por el otro, el jui-

cio es finalidad y operacién. En efecto, todo juicio expresa, segin Dewey
la finalidad del objeto (por ejemplo, la mesa es algo para escribir); y_

las operaciones conducentes a un resultado (por ejemplo, el agua es el -

resultado de la sintesis del hidrégeno y el oxfgeno cuando, en estado -

gase0s0, se hace saltar una chispa en la mezcla), o, en forme mitigada,_

el proceso que siguiéndolo lleva a la experiencia de algo inefable, como

serfan los congejos para llegar a apreciar una obra de arte.(Véase "Logic
of Judgments of Practice". en "Essays in Experimental Logic".)

Todo juicio es una -decisién. No sélo implica un plan de accién, tam
bién supone una tendencia, una emocién, una valoracién, una realizacién.

RAZONAMTENTO E INFERENCIA.

El razonamiento, como ya se ha visto, consiste en el desenvolvi----
miento de las potencialidades de una idea. Es una funcién asociativa de_
diversas acciones en la imaginacién, no-en la prdctica, por la que las -
ideas se entrelazan, se identifican ‘y se separan. El razonamiento impli-
ca un egsclarecimiento de las ideas. Ello conduce a separaciones de signi
ficados, pero también a reuniomes y asociaciones.

La inferencia es un proceso distinto del razonamiento. Implica ob--
gervacién y abstraccién de datos experimentales. Se tomah hechos de la -
experiencia y se les separa de su contexto general con el propésito de -
juzgar lo que significan. Un hecho experimentado significa el conjunto -
de sus posibles consecuencias. Por la inferencia se rememora y se pronog
tica. Se recuerdan asociaciones y conexiones que hechos similares a los_
experimentados.han tenido, en momentos pasados, con determinadas conse--

ouencias. Toda inferencia implica & partir de lo ya sabido un intento de
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profetizar qué pasard, qué repercusiones y consecuencias tendri un deter
minado hecho en el futuro.

En virtud de que le inferencia otorge a los hechos de la experien--
cia la potencialidad de actuar en algin sentido especffico, se dice que_
la inferencia da esencia o significado a un hecho "bruto" de la experien
-cia constituyéndolo asf, en el vocabulario de Dewey, en un "objeto".

MENTE Y CONCIENCIA,

(1e)

La mente es el cfimulo de significados asociados.‘Es un ctmulo de --
ideas. La mente no es una substancia ni una facultad. Es la red de ideas,
de planes de acciones. Es el remanente del pasado en el presente. Es lo_
que las conéxiones exitosas de las experiencias pasadas ha dejado en la_
experiencia colectiva de la sociedad. La mente no es individual, es so--
ciafﬁ”ﬂs 2queilo que se expresa en el lenguaje, o para mejor decirlo, es
el antecedente del lenguaje. (18)

Cuando se dice que la mente es social no se alude a ninguna entidad,
a ninguna substancia: Se alude a una cualidad de la experiencia comunita
ria, en virtud ‘de la cual, los hechos y las cosas adquieren un significa
do, se les atribuye un haz de consecuencias 4 que en el pasado mostraron
ser efectivas, aunque de ninguna manera sea absolutamente seguro que en_
el futuro lo sean.

"Mente" es el modo habitual de la comunidad de tratar a ciertos he-
chos. Es lo comunitariamente esperado y pronosticado de los acontecimien
tos.

Se dice que la mente es social porque no tiene su origen en un indi
viduo, sino en la conducta social. Los nifios adquieren la mente del uso_
gocial de las cosas.
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Por otra parte la mente implica cuidado, atencién esperanza y desesg
peracién. La mente no es algo neutro. No son asociaciones "18gicas" de -
"ideas", usando los términos entrecomillados en una connotacién puramen-
te idealista. Son asociaciones que implican de alguna manera un compromi

so de los individuos, una valoracién placentera o desagradable. (i9)

(20)

Cuando el sistema de ideas, en alguno de sus puntos no funciona conforme

La conciencia, por otra parte, es un momento critico de la mente.

a los pronésticos que implica, aparece una desgarradura en la mente, se_
produce una falla - una cafda, similar a las geolégicas, en las que un -
conjunto de consecuencias esperadas no se cumplen - entonces aparece la_
conciencia. Es un principio de pensamiento, para reestructurar la mente_
¥y con ella la conducta. S6lo se tiene conciencia en los momentos en que_
lo esperado - de un modo habitual - no aparece. Entonces, en vistas al -
desajuste aparece la conciencia. La solucién del conflicto, del problemsa,

implica la desaparicién de esa particular conciencia.

La conciencia es intermitente, mientras la mente es constante. La -
conciencia es focal, mientras que la mente es oculta. La conciencia apa-
rece dentro de'un contexto mental, como una grieta aparece en una pared.
(Véase:"Experience and Nature". Cap. VIII).

LA VERDAD,

__,b La verdad para Dewey no es algo eterno, necesario, ni universal. -
Aunque para muchas filosoffas no toda verdad tiene estas caracterfsticas
mencionadas, frecuentemente manifiestan un comin acuerdo en que, si bien
no todas, s{ algunas, poseen esas tres importanfes notas. (21)

Para Dewey la verdad es un problems resuelto, una situacién ordena-
da y controlada, un curso de acontecimientos expedito por la accifn inte
ligente. Por ello la verdad no es algo intelectual, - a menos que la si-

tuacibén resuelta sea intelectual - la verdad es algo que pertenece a —---
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cualquier clage de experiencia. (22) -—9‘

Hay tantas verdades como situaciones conflictivas resueltas. Es pues,
algo particular, pero no por ello algo privado o subjetivo. Es un aconte-
cimiento natural caracterizado por haber sido conflictivo y estar resuel-
to. Es algo conoreto, puesto que se da en una situacién singular dentro -
de la experiencia cotidiana. Es algo contingente, puesto que es, al fin y
al ocabo, una caracterfstica de la experiencia, y como ésta es radicalmen-
te contingente, la verdad también lo es. (23)

La verdad es la culminacién de la accién. En un lenguaje mds estrig
to debiera llamérsele, mds que verdad, verificacién. Consiste en hacer -
la verdad. Retrospectivamente es el conflicto resuelto. Desde la mirgda_
actual es la situacién asegurada, allanada. La diferencia entre el curso
de una experiencia expedita y la verdad es nula en el presente. Se dife-
rencian sflo en vistas a sus antecedentes. La verdad es el fruto de la -
investigacién. es la conclusién de um juicio préctico.

La resolucién, que significa la verdad, le da al juicio préotico -
que concluyé en ella, un valor en virtud del cuel las hipétesis puestas_
en juego quedan en la memoria como aseveraciones garantizadasj esto es,_
como planes de accién que han demostrado su eficacia.

Hay un montén de cuestiones que hacer al respecto de esta definicién
de verdad. Una de ellas, es la de precisar lo que significa que una si-=-
tuacién ha sido allanada o resuelta. Esyen efecto, evidente que muchaes -
situaciones son susceptibles de mﬁltiplea-resolugionea distintas. Esto -
hace suponer que o todas las soluciones son igualmente verdaderas a pe--
sar de ser vealmente distintas o-que entre todas las soluciones hay algu
nas que gon de un grado de verdad superior a las restantes. Como quiera_
que si se 1levé al cabo una de las soluciones ya no es posible averiguar
cudl hubiera sido el resultado de haber optado por otras, la respuesta a
la pregunta de cuédl hubiera sido la mejor de todas las soluciones no pue
de ser direota y experimental. Dewey reourre a las vfas de una definicién
indirecta. Dado que toda verdad es un instrumento de la vida para perdu-
rar y orecer, la solucién més verdadera serfa la que garantizara més. exi
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tosamente esta perduracién y este crecimiento. Pero, como no hay ningin_
criterio que garantice la 6ptima eficacia de ninguna solucién, entonces_
results, evidentemente, que no hay, fuera de una remota referencia & las
experiencias pasadas de cada individuo y a la experiemcia participada de
la comunidad, ningin marco de referencia.

Si se trate de conflictos habituales y rutinarios, la seguriddd es_
evidentemente mayor que cuando se trate de situaciones novedosas y de hi
pétesis de un alcance temporal largo. En estos casos las referencias son
evidentemente indtiles. As{, pues, el vivir inteligentemente, en vistas_
a una adecuada solucién de los conflictos, es riesgoso e implice una de-
cisién. La verdad no puede establecerse sino-a sabiendas del riesgo que_
se vive, para lo que se impone, como una necesidad perentoria, el domi--
nio de la fé en la vida. Una fé y una esperanza de que el paso dado es =
el mds fructifero.

Esta mencionada cuestién no es la wnica ni la que desde el punto de
vista de una posible polémica, pudiera hacer més dafio a la posicidén de -
Dewey. Hay muchas otras, como las referentes al conocimiento de los he--
chos presentes y de los acontecimientos pasados, que ponen en diffcil te
situra al pensamiento expuesto.
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NOTAS 4 3 Teorfa del conocimiento

1l.-Los fildsofos han equivocado el caminc aislando y fragmentando
la unidad del conocimiento.Vease The Quest for Certainty, p.188 .

2.-Sujeto y objeto deben ser apreciados en la unidad de interac -
-¢idén orgénica con el ambiente. Véase en Experience and Nature,pp.
29 ¥y 9-10 .Por otra parte en Knowing and the Known, p. 276 ¢ " El
hombre y el mundo ,el interior y el exterior ,el yo y el no yo ,
el sujeto y el objeto , lo individual y lo social, lo privado y -
lo pdblico, etc. , son en realidad partes dentro de las transacclo-
nes bioldgicas"

3+.=Knowing and the known , p. 104 ,

4,-Los objetos son destacados en vistas a propdsitos,pero su reali-
dad es idéntica a la de los objetos no destacados. Véase: Expe —-
rience and Nature, p., 29 .

5.~Knowing and the Known, p. 138 .

6.-The Quest for Certainty, pp. 21-25.

7.-"El empirismo inmediato postula que las cosas - todas y cada u-~
na de ellas ,en el sentido usual y no técnico del término cosa - -
son tales como ellas son experimentadas . V&ase " The Influence -
of Darwin on Philosophy " ,p. 227 .

8.~ Idem, pp. 202-203 .

9.~Véase por ejemplo en The Philosophy of John Dewey ,P.4. Schilpp,
editor, las observaciones de Hans Reichensbach ,pp.171-172 , como
las de Donald A. Piatt, p. 114 .

10.-Essays in Experimental Logic, p. 396 y The Influence of Dar -
win on Philosophy , p. 100 .

11.-Véase en Philosophy and Civilization el capftulo "Development
of American Pragmatism" del que se han extrafdo los juicios apun-
tados .

12.-Reconstruction in Philosophy ,p.129 .

130-100310, The Theory of Inquil‘y, P. 7 .
. 14 ,-Reconstruction in Philosophy, p. 83 .

15.-Iden ,p. 104 .
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16.-Experience and Nature, p. 303 .
17.~Idem, pp. 217=222 .

18.-Idem, pp. 173-174 ¥y 185-187 .
19,~-Idem, p. 303 .

20,~Idem .

2l.-Philosophy and Civilization, p. 24 .

22,~Idem, p.23 . ‘Véase' también Reconstruction in Philosophy pp .
128-129 .

23.-The Philosophy of John Dewey; P.A. Schilpp,editor, p. 573 .
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CAPITULO VI

LA IBVESTIGACTION.

La investigacién es el objeto de estudio de la 1l6gica. Esta disci-
plina examina log diversos métodos usados, el modo como se empiean y -
los objetivos que alcanzan. De esta manera llega, por una parte, a dis-
crininar los buenos métodos de los malos, los que alcanzan lo que prome
ten de los que fallan en su propSsito; mientras que por otra parte, llg
ga a establecer los rasgos genéricos de toda investigacién, expresando_
su génesis, su funcionalidad, su proeé_so ¥y sus resultados.

En 1 pdgina 104 de " Logic, The Theory of Inquiry ", define la in
vestigacién como"la dirigida y‘controllada, ‘tra.nsfomcié'n de una situa--
0ién indeterminada en otra que est4 de tal suerte determinada en sus =
distinciones y relaciones constitutivas que convierte los elementos de_
la situacién original en un todo unificado”.

GENESIS DE LA INVESTIGACION.

La investigaoién nace a partir de una situacién conflictiva, de n;x
problema én la interaceién del organismo con el ambiente, de una bifur-
.cacién presente en el desenvolvimiento de la accién. (1)

‘Dado que el organismo vive inestablemente en transaccién con el -
ambiente, hay momentos en que sus hébitos de respuesta no funoionan ade
cuadamente a los desafios de las cirocunstancias. Entonces emerge la re-
flexién, la investigacién para atender el desajuste. (2 )

Pero no sflo se inicia en el ambiente el desaffo. El organismo hu-
mano es también activo. No espera a que le salgan los problemas al cami

4
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no, a veces, también sale en busca de ellos. Y, en este caso como en el
anterior, la investigacién nace en relacidén a an problema. (3)

La " situacién indeterminada " es el principio obligado de toda in

vestigacién, El objetivo que trata de cumplir es la determinacién de la
situacién,

La falsa impresifén que usualmente produce John Dewey, como un filg
sofo utilitarista, materialista y prosaico, procede de la falsa suposi-
cién de que todas las situaciones de las que parten las investigaciones
como todas aquellas a las que arriban, tienen que ser biolégicas, econd
micag o materiales. Los ejemplos usados por J. Dewey autorizan frecuen-
temente tal clase de interpretaciones. Sin embargo Dewey no mantiene -
tan estrechas miras. la situacién indeterminada puede ser un capftulo -
de la ffsica, o d¢ la misma 16gica; puede. ser inadecuada relacién con -
una obra de. arte, o una confusa situacién amorosa; puede referirse a la
oualidad de la experiencia religiosa o a un problema de salud o de con-
cordia social. No s8lo es objeto de la investigacién aquellas realida--
des a las que se refiere el conocimiento, sino también el mismo conoci-
niento. (4)

LOS MODOS DE LA INVESTIGACION.

Le investigacién es un asunto prdotico. No hay, paras Dewey, posibi
11dad de que se realice la investigacién dejando a la realidad sobre la
que trata tal como estaba antes de la investigacién. Ella es transforma
tiva, por consiguiente necgsita ser prfotica. Si la situacién que ini<-
0i6 la investigacifn fuf una situacién de perturbacién en un orden de -
ideas, - supongamos una contradiceién en el seno de una geometrfa - la_
investigacién tendrd que modificar la geometrfa en cuestién con el obje
to de solucionar el conflicto. Si la situacién es biolégica, la investi
gaocién implicard una accién bioldgica. En fin, la investigaoién siendo_
préotica implica una eccién adecuads a la situacién que trate de regol-
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ver. No hay ningtn derecho a suponer prioridad en alguna clase particu-
lar de accién sobre las restantes. Todas son accidhfy esto es lo impor-
tante.'(f)

La calificacién de la accién, - es importante recordar algo ya di-
cho - es adjetival, Hay aocciones que presentan un cardcter fisico, otros

paiquicofisico, y otras inteligente. La accién de la 1nvestiga016ﬁ es -

inteligente porque mantiene una finalidad en vistagde la que es cons---
ciente. Es, como dice en " The Influence of Darwin on Philosophy ", - =
" tener un fin a la vista, y en.vistaé a §1 seleccionar y organizar el_
flujo natural, haciendo de las cond{giones medios, eso es inteligencia®.

Todas las acciones son naturales, aunque adjetivalmente puedan te-
ner un cardcter corporal 6 mental, de la misma manera que todas las si-
tuaciones en conflictos son npturales, al igual que las situaciones re-
construfdas, pero unas y otras tienen caracteres diveros: mentales, re-
ligiosos,estéticas, eto. (¢)

Bstos Sltimos pdrrafos tratan de enfatizar un punto: Que aunque -
una situacién conflictiva sea mental, y la acciénquelaresuelve también_
1o es, ello no significa que se esté fuera del organismo humano, en unm_
orden digamos espiritual, separado del intercurso natural de.los aconte
cimientos.

Las situaciones reconstruidas o son sistemas de hdbitos, no inme--
diatamente referidas a la transacoidﬁ con el ambiente, como pasa por -
ejemplo con los significados cientfficos, o son sistemas de hfbitos di-
rectamente relagionados al flujo de los acontecimientos de las circuns-
tancias. En el primer caso se trata de principios, comienzos, intentos_
de accién corporal en relacién a objetos presentes como ausentes; mien-
tras que en el segundo caso se trata de intentos de accién en relacién_
a objetos presentes en cuaento presentes. '

Asf pues, la investigacién siempre se relaciona de une meanera u -
otra & la interaccién del organismo con su ambiente; a véces de una ma-

nera vicaria, a veces de una manera directa. Ello nos conduce a algunas
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conclusiones muy oaras e importantes dentro. del sistema, para Dewey.

En primer lugar, todas las situaciones problemdticas se solucionan
en la investigacién, que implica siempre accién de alguna calidad. No -
hay pues ningin abismo, ni separacién radical, ni diferencia substancial
entre los diversos modos de investigaeiGn: La investigacién propia de -
las ciencias ffsicas mantiene los mismos rasgos genéricos de las inves-
tigaciones moralés, polfticas, econdémicas. No hay un método para las -
ciencias del espfritu y otro para las ciencias de la naturaleza, como -
algunas posturas dualistas lo han mantenido. (7)

En segundo lugar, y como una consecuencia de lo anterior, no hay -
una investigacién puramente teérica, o mental - en el sentido de estar_
totalmente separada de la accién en relacién a la experiencie cotidiana,
¥ a la accién corporal u orgénica- y otra investigacién experimental, -
fipica, en la que interviene el cuerpo. En ambas se da una continuidad_
de lo mental con lo corporal, de la teorfa con la préctica. Incluso, -
sunque John Dewey a veces titubea al respecto, no hay una fase puramen-
te mental y otre fase puramente corporal; puesto que el proceso de la =
investigacién.se caracteriza en que la teorfa es préctica, en que lo -
leni;ai es corporal, Las diferencias establecidas ocasionalmente en el -
proceso de la investigacién sélo sefialan diferencias*a la accién corpo-
ral abierta, pero de ningune manera sefiala ni prop6sitos desgajados ni_
constitutivos diferentes.

En tercer lugar, él resultado de la investigacién no puede darse,_
ni considerarse como separade del proceso de la investigacién. Las con-
diciones, los' medios, estdn inherentemente unidos al fin. El fin de la_
investigacién es la investigacién misma presente en la cnlmin&oidn. De_
otra manera habrfa una discontinuidad entre los medios y los fines, lo =
ocual se opone al postulado inicial de la postura adoptada por Dewey. Es
como si la investigacién fuese una actividad inmanente, - apareciendo -
dentro de la inmanencia de los actos del organismo y los eventos de las
oircunstancias; sin distincién de intrfnseco y extrinseco, de instrumen
to' y acto, de causa, ocasién, circunstancias, dtiles -, ya que en efec-
to, como en corto o largo, toda investigacién tiene como objetivo €1 -
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/
restablecimiento de una continuidad interrumpida en el intercurso del_
organiai\\o y el*anbiente, todo lo que mtervigne en 'e'sta. reconstrucoién_
es parte constitutiva del intercurso - restablecido. Un honmbre salvado,_
como ilus’trs Dewey en " Essays in‘Expe.rimental Logic ", no_es alguién -
que estuviera a salvo hasta que alguién lo salvé, no gﬂsdiéndole nada -
nuevoj por el contrario, un hombre salvado compendiag todo el proceso de
la salvacién. Serfa largo de exponer como trata Dewey de mantener este_
principio de continuidad en todos los casos de* investigacién, algunos -
ociertamente, no son muy favorables a su postura y tienen un gesto dema-
siado grufién a una interpretacién de esta fndole.

Finalmente, la investigacién involucra tma mediacién entre la si--
tuacién conflictiva y la situacién superada. Con ello, Dewey pone de re
lieve que, la investigacién no es un fin en sf, inp un instrumento, un
medio, en el sentido de vehfoulo por el que se pase de una situecién a_
otra. (%)

LAS ETAPAS DE LA INVESTIGACION.

Aunque Dewey publicé en 1938 " Logic. The Theory of Inquiry ", y =
debiera hacerse particular hincapie en esta obra més que en ninguna otra
para exponer las etapas de la investigacién, puesto que 8sta es la que_
expresa la formulacién definitiva de su pensamiento, sin embargo dado =
que el propic Dewey reconoce en el prefacio de la " Logic " que bésica-
mente sus ideas son las mismas que expresé en forma compendizda para uso
de los maestros en " How we Think " publicada en 1910, se reourrird a -
ésta més que aquélla, por las ventajas de usar un ep{tome del propio -
autor.

En todo proceso de investigacién o reflexién se dan cinco pasos 1§
gloamente distintoss

* 1) una difioultad sentidaj
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2) su identificacién y definicién;
3) sugerencia de su posible solucién;

4) desarrollo de las indicaciones de la sugerencia por medio del
raciocinio;

5) observacion y experimentacién ulteriores que conducen & su -
aceptacién o rechazo, o sea a la conclusién de creencias o =
incredulidades ". ( op. eit.p. 80 ),

* Los dos primeros pasos... pueden ocurrir, en casos dados simultd
neamente ", aunque en otras ocasiones puede ser tan intensa la dificul-
tad sentida que sea necesario diferir el segundo hasta adquirir las con
diciones aptas para continuar. La dificultad puede ser muy diferente en
cada caso, puede ser " falta de q.daptaci&: de las condiciones del pi*o'--
blema a los fines que se buscan "; la incompatibilidad entre una oreen-
oia admitida y los hechos relativos a ella; la solucién de continuidad_
de. un fenémeno observado y las leyes generales que lo explicanj etc.

La difioultad sentida necesita ser definida. Se toman aspectos de_
la experienoi'a.o a:l.tu@oi&h conflictiva como signos del conflicto, mfs -
que. recibirlos; porque a diferencia del empirismo clésico, el hombre es
activo, y mfs que acoger el "dato", - obsequio intempestivo de la inte-
racoién con los acontecimientos -, se. toma de la experiencia lo que se_
considera importante o relevante en vistas a los prop6sitos buscados. -
Hay pues, en esta fase una evidente relevancia del propésito o fin per-
seguido. Se quiere resolver el conflicto - cualquiera que éste sea - y_
para ello se buscan en la situacién los hechos que puedan revelar la fn
dole del problema y su posible solucién. Aquf hay pues un cierto aspec-
to apriori, muy de acuerdo por otra parte, con la imagen que tiene Dewey
de la conduota preferencial y selectiva de todo ser-y muy particularmen
te del homdre. Posiblemente los hechos tomados como rqlevantés no lo -
sean y entonces se tornar{ a una nueva seleccién, para lo cual incluso_
se actuard sobre el problema a fin de exprimirle los hechos importantes.
Para que se de plenamente este segundo paso es, indiscutiblemente nece-
sario, que de alguna manera se haya dado el tercero, y en .un sentido me
nos fuerte, los regtantes.
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® El tercer factor o paso es la sugerencia. La situacién en que ocu
rre el desconcierto, evoca algo :Ei;e no estd en ‘contacto con nuestros sen
tidos... la inferencia va mds alld de lo que estd presente y de lo que -
es sensible, comprende un trédnsito hacia lo desconocido, cuyo éxito no -
puede ser garantizado con anterioridad por ninguna precaucién. Sin embar
g0, puede ser dominada. Le capacidad de dominar es indirecta y envuelve,
por una parte, la posesién de hfbitos mentales tan activos como cautelo-
808 ¥, por otra, comprende la seleccién y el ordenamiento de los hechos_
particulares de ouya percepcién nace la sugerencia. La conclusién sugeri '
da, mientras no se a.oeptow’qumdicionalmente, constituye una ide@.ssss
suposicién, conjetura,creencia, opinién, hiptesis ( y en casos de cier-
to desarrollo ), teorfa. Y como.... el aplazamiento de una conclusién fi
nal con el prop8sito de acumular evidencias, depende en parte de la pre-
sencia de conjeturas que eetﬁt en conflicto respecto al mejor curso que_
debe seguirse... el cultivo de una gran variedad de sugerencias es un =
factor importante en la reflexién indagadora ". (op. cit. pp. 83-k).

El tercer paso consiste en.el desarrollo del significado de una ---
idea, a 10 que Dewey llama razonmar: y " asf como de datos se infiere una

‘idea, del mismo modo, de una idea surge el raciocinio ". Este paso se re

laciona fntimamente econ el -anterior y con los subsiguientes. Una conjetu
ra adquiere su validez en vistas a los hechos que el examen revel§ y en_.‘
vistas a sus implicaciones y consecuencias. Por otra parte, el desarro--

1llo de una hip6tesis permite encontrar hipétesis intermedias que unifi--

quen varias que aparentemente eran contradictorias..." El razonamiento -

demuestra que si se acepta la idea, ciertas consecuéncias ocurrirén.e...

la conclusién es hipotética o condicional ". ( op. cit. pp. 85-6).

" El paso concluyente consiste en la corroboracién experimental o -
verificacién de la idea conjeturada . La hipftesis se vuelve un plan de
aoccién y modifica la situacién problemética, se pasa de la incertidumbre
a la oreencia, de la indeterminacién a la definicién.

SENTIDO DE LAS ETAPAS DE LA INVESTIGACION.
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Con mucha frecuencia se leen consideraciones sobre las etapas de -
la; investigacién sefialadas por Dewey, hechas a la luz de una concepcién
no naturalista ni pragmatista, deformando con ello el pensamiento del -
filésofo y convirtiendo, paradéjica.mente,' el aplauso y la aghesién a -
gus ideas una forma refinada de ironfa. Esto reclama algunas adverten--
cias.

En primer lugar, la investigacién no es ni bdsica ni exclusivamen-
te intelectual. No es un procedimiento para aumentar el caudal de cono-
cimientos o de ideas, en el sentido habitual de las palabras. Puede ser
esto, pero es también algo méds. La investigacién es una mediacién inte-
leotual dentro de la experiencia total de la vida, pudiendo ser moral,_
religiosa, estética, econdmica, mecénica, biolSgica. Dewey enfdticamen-
te rechaza el exclusivismo intelectualista y reclama la totalidad de la
experiencia humana.

En seégundo lugar, las conclusiones de la investigacién nunca son -
absolutemente ciertas. No es que una hipétesis se transforme gracias a_
la experimentacibn en una tesis. La conclusién es falible. Lo Snico que
demneétra la experimentacién cuando ha sido exitosa, es que en ese caso
fue exitosa. La hip6tesis que ha conducido a ese estado satisfactorio -
de cosas ha quedado garantizade, pero no intr{nsecamente demostrada co-
mo verdadera. Dewey no acepta la existencia de verdades fuera de un con
texto. La conclusién es un hecho ya establecido aquf y ahora; es un em-
fermo. restablecido; es un puente construido, es una contradiecién re--
suelta; es una satisfacoién garantizada y controlada; es el festejo con
sumado; es la amistad renovada... etec. Son hechos, acontecimientos. Las
oconclusiones de la investigacién no son necesariamente ni. siempre, sis-
temas de ideas.

Las hipdtesis en el verdadero sentido de la palabra son verifica--
das, esto es, hacen la verdad en una situacién. El conocimiento y su -
cualidad de verdadero, es la situacién problemdtica solucionada. No es_
pues algo separable o trascendente a la situacidén.

En tercer lugar, las hip8tesis garantizadas se constituyen en hébi
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tos, en modos de conducta 'y tienen la caracterfstics de ser una oualidad
de la experiencia y por lo- tanto de la naturaleza. No son distintas & la
naturaleza, son la propia naturdlezd. No son distintas.al organismo, son
una peculiar manera que tiene el organismo de comportarse.:Estas hip6te-
sis estén sujetas a los cambios y modificaciones que el oursc;'de la ex~--
periencia impone. Pueden ser ftiles en subsiguientes problemas; sin em--,
bargo pueden ser §tiles e incluso costosas y dafiinas en sus posteriores_
actuaciones.

Pero, a pesar de ser algo peculiar del organismo, no se da aislada-
mente del ambiente 'y de &se, ‘el més relevante de todos, que es el social.
En efecto, las etapas de la investigacién y las hiptesis que gana son =
disposiciones del individuo que implican su empleo en las situaciones -
concretas de cada uno, pero se t;unda.n en la experiencia participada de -
la comunidad, puesto que de ella y gracias a ella el 1nd§.vidu0"canaliza_
sus energfas por las vias de la investigacién, como se ver{ més adelante
en el capftulo referente a la. psicologfa de Dewey. La i;westigacﬁn supo
ne adiestramiento, y éste sdlo puede darse en el seno de una comunidad,_
donde también se da el refinamiento de la investigacién. ‘

En cuarto lugar, las etapas de la investigacién y los principios -
que la gufan no son obtenides por-mét,oglos ajenos a la experiencia. No -
hay pués unas reglas que se aplican & la realidad experimental, siendo - ~
ellas sin embargo, ajenas a la experiencia, Las etapas de la investiga--
‘cién son la propia experiencia, refinada y perfilada, que también ha si:-:
do fruto de una investigacién. Al investigar sobre cualquier asunto, la_
investigacién mejora, y no sélo el problema investigado. Las reglas de -
la investigacién son las consecuencias que han probado en el curso de la
experiencia ser eficaces. No tienl.m més permanencia ni valor, nés alcan-
ce ni més ser o realidad que la propia experiencia. La investigacién es_
una manera de comportarse la«na'tura.ieza..

Sin embargo no debe pengarse que se trata de un psicologismo infan-
til. Las reglas no dicen cﬁmo piensa realmente el hombre en el sentido -
excluyentegque ha tenido esta expresién, de toda olase de normas. Le in-
vestigacién es normativa, no es casudl ni caprichosa. S6lo que 1o es nor.
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mativa en el sentido idealista de la palabra, en la que algo externo al_
individuo aparece para regular sus actuaciones emn la investigsacién. Es -
normativa porque una caracteristica de toda conducta humana es el seguir
ciertos procedimientos para alcanzar ciertos fines, pero ambos, fines y

procedinmientos son algo que lo denotan, precisamente, como conducta huma
na.

Finalmente, y aunque ya ha sido sugerido, los pasos de la investiga
cidn se involuoran mutuamente. No indican un orden ocronoldégico, indicen-
nés bien le interdependencia de partes en relacién a un todo, pero den--
tro de una secuencia temporal. Sin el fin no habria recoleccidén de obser
vaciones, ¥y sin el problema sentido no habrfa un fin que alcanzar; sin -
hechos observados no habrfa sugerencia de hipétesis, pero sin estas no -
habrfa tampoco observacién. El problema puede sobrevenir, pero también =
puede ser buscado. No sélo es activo el ambiente, también lo es el orga-
nismo.
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NOTAS 4 La  Investigacién .

1,- Democracia y Educacién , p. 193 . "El punto de partida de to -
do proceso de pensamiento es algo que ocurre ,algo que tal como se
halle es incompleto o sin realizar . Su punto, su sentido, est{ 1i
teralmente en lo que va a ser, en cémo va a resultar" .

2.- Logic ,The Theory of Inquiry, p. 106 .
3.~ Reconstruction in Philosophy, p. 82 .

4.- Sidney Hook sintetiza el significado de le investigacidp en —
John Dewey de la siguiente manera g .Qué es la investigacién? Es -
la transformacidén controlada por medlo de sfmbolos (proposiciones,
términos y relacicnes) de una situacién problemdtica en otra, cuyos
elementos relevantes estén de tal manera ordenados unos en relacién
a los otros que la dificultad inicial quede resuelta . Esta defini-
cién de la investigacidn , al igual que sus rasgos genéricos, esté
apoyada en el sentido comin y en los procedimientos cient{ficos ..
Ella se diferencia en virtud de las diversas clases de problemas =
que. generan distintos asuntos y objetivos y no por diferenclas en
los rasgos de la investigacién o de los cénones de ‘validez ., Las =
investigaciones del sentido comin estan dirigidas al esteblecimien
to de 'Objetos de uso y gozo'! .La investigacidn cientifica se inte
resa en el establecimiento de relaciones abstractas, sisteudtica -
mente relacionadas en relacidn unas con otras. Aunque &€stas no se
conecten directamente ,como instrumentos, en vistas a el logro de
algin especffico objeto de uso y disfrute , son ,sin embargo, po-
tencialmente capaces de traer a la existencia numerosas clases de
tales objetos" , John Deweys An Intellectual Portrait, pp. 94-95 .

5.~ Logic, The Theory of Inquiry , p. 106 .
6.~ Philosophy and Civilization , p. 41 .
7.- Reconstruction in Philosophy, p. 150 .

8.~ Véase el estudio de R.J. Bernstein, "Knowledge, Value ,and Free
dom " en "John Dewey and the Experimental Spirit in Philosophy" .
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ASPECTO0OS DE LA PSICOLOGIA DE DEVWETY.

Dewey niega la existencia del alma en el hombre. Esto no es, obvia
mente, ni un escéndalo ni una sorpresa. Lo que es interesante-y en todo
caso importante es el recuento de las razones que tiene para negarla y_
los intentos que hace para satisfacer las exigencias intelectuales que_
llevaron gl pensamiento espiritualista a la afirmacién de un espiritu -
en el ser humano. S6lo a partir de un esclarecimiento de esta naturale-
za puede llegarse & concluir algo positivo en relacifén a una mayor inte
ligencia de sus convicciones educativas.

En Human Nature and Conduct, p. 85, afirma que "la psicologfa tre-
dicional que considera originalmente a la mente, cohqiencis o alma como
algo separado, es, en verdad, un reflejo de las condiciones que arran--
can la naturaleza humana de sus naturales relaciones objetivas. Esto im
plica, en principio, la separacién del hombre dé la naturaleza y poste-
riormente, la separacién 1el hombre del resto de sus congéneres. El ais
lamiento del hombre en el seno de la naturaleza, se expresa en la sepa-
racién de la mente y cuerpo, ya que 8ste es obviamente la. parte conecta
da con la naturaleza. En vistas a esta concepcién resulta que el instru
mento de la accién, el conjunto de medios empleados en la modificacién_
de la accién, y el vehfculo que transporta la acumulacién de las viejas
actividades a las nuevas situaciones, es considerado como un misterioso
intruso o como un gnigmﬁtioo acompafiante paralelo al espfritu",

La alusién al paralelismo psicoffsico de Wundt es evidente, asf oo
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mo la resonancie de la interpretacién cartesiana del alma y de sus rela-
ciones con el cuerpo. No le faltarfa razén a Dewey si esta fuese la ¥ni-
oa posible concepcién del alma, ademfs, si fuera verdad, lo que, cierta-
mente no es, que la dnica forma de comunicacién del alma con la naturale
za y con el préjimo fuese, en la concepcién cartesiana, a través del - -
cuerpo. Dewey protesta contra la afirmacién de la existencia del alma hu
mana porque estf bfsicamente interesado en afirmar la relacién del hom--
bre con la sociedad y con la naturaleza, y ésto no sélo en el orden del_
ser sino también en el orden de la interaccidén y de la cooperacién. Supo
ne que el alma implice autonomfa y autosuficiencia, y, como su conviceién
es la opuesta, lo niega.

Por otra parte considera imposidle conciliar la existencia del alma
como un principio de unidad y organizacién en el ser humano, con las va-
riaciones del cardcter en lap personas. En la pégina 138 de la obra men-
cionada dice: " las inoconsistencias y variaciones en el carfcter son los
datos mds frecuentes de la experiencia. S6lo la adhesién al concepto tra
dicional del alma y del yo como algo simple y singular nos impide perci-
bir lo que significan aquellas inconsistencias y variaciones: la relati-
va fluidez y diversidad de los constitutivos del yo ". Dewey asocia la -
afirmacién de la existencia del alma con la del yo, sin matizar ni expli
citar las relaciones que las filosoffas tradicionalmente espiritualistas
han formulado. Sin dejarse absorber por las nervaduras de las explicacip
nes histéricas, afirma que el alma implica no variacién, ni alteracién._
Si esta concepcién fuera vdlida, serfa superfluo hablar de desenvolvi---
miento, de formacidén y de la actividad educativa. Lo interesante es que_
Dewey no percibe una alternativa distinta. Si hay alma no hay variacién.
Si hay variacién no hay alma.

En nombre pues, de la comunicacién con la naturaleza, con el pr6ji-
mo, de la modificabilidad y realizacién humanas, se postula le negacién_
del alma espiritual en el hombre.

En otra parte Dewey, apunta su crftica contra el concepto dé mente
oomo facultad capaz de actuar sobre la naturaleza, sin ser, por su par-
te, actuada por ella. (Human Nature and Cenduct 176-7 y Experience and_
Nature. p. 286).
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En esta ocrftica Dewey express mds plenanente su posicién. Lo insos~
tenible a su parecer es que exista un-sujeto que conoce, separado de la_
cosa conocida. Esta objecién no debe entenderse fuera del marco natura--
lista, puesto que no alude, por supuesto, & la referencia intencional de
toda inteligencia a su objeto, sino muy concretamente & la,no‘intera.cc:l.dn
casi bioléglca del organismo humano con su ambiente.

Las consecuencias 18gices, §ticas y sociales de la admisién del al-
ma humana son inadmisibles, razén por la cual se vuelve imposible recong.
cerle alguna vigencia & lo que hace posible las intolerables consecuen--
cias, y que son: a) 18gicamente tiene que admitirse la existencia de un_
método distinto al empfrico, tanto en el conocimiento de las verdades -
psicolégicas como éticas. Se darfa, a su parecer, beligerancia al método
introspectivo y a otros distintos al ¥nico reconocido por &1 como vAlidoj
b) en el campo de la §tica habrfa que admitir que el valor de los actos_
tendrfa su fuente eén la intencién y no en lo que se haga o deje de hacer;
ademfs de que se deberfa admitir la existencia de valores allende lo pu-
ramente temporal y el cfngulo de las urgencias naturales; o) en el orden
social tendrfa que admitirse que el nivel importante en los canbios 80--
ciales estarfa en el espf{ritu y - asf lo piensa - en vez de reformar las
instituciones habrfa que fomentar la santidad.

BEs, como podfa esperarse, la admisién de la existencia del alma es-
piritual un desaffo a su apasionada entrega'a la continuidad de la natu-
raleza y al método emp;‘.r:l-db. Esto no extrafia. Lo que sf denuncia parasi-
tarias ideas en torno a las exigencias del espfiritu en el orden moral y_
social es la suposicién gratuita~al menos para algunas maneras espiritua
listas de pensar- de que se nulifica el valor de las obrgs y de las ins-
tituciones en el orden temporal. '

EL_EQUIPO HUMANO.

Si el hombre no nace con'alma, enténces, con qué nace?. Dewey en -
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varios lugares sefinla que la materia prima, que las dotes nativas del -
hombre, los recursos con 1los que cuenta y el peculio que pone en juego_
al vivir es el hato de "incoados y disperdos impulsos", un haz de "pode
res nativos", de "ingtintos", de "actividades nativas", "instintivas, -
informes, originales, innatas".

El haber humano es una fuerza primitiva, inicial, sin direccién y_
- como enfdticamente lo puntualiza en la pag. 105 de Human Nature and -
Conduct - algo no organizado ni dirigido‘a un fin. Ni est4 organizada -
su riqueza impulsiva, ni hay nada en el hombre que pueda organizarla.

En el nifio todo es impulso, y ni puede por sf, ni a partir de sf,_
expresar sus actividades de modo que tengan un sentido (Op. cit. p.80).
Que en el adulto haya ya organizacién y direccién es otro decir, puesto
que esta ventaja en relacién a la infancia no ia tiene por haber desen-
vuelto potencialidades congénitas, que jamds las tuvo, sino por haber,_
en el interourso social, coordinado y especificado sus'tendenciaa origi
nalmente amorfas.

En efecto, el principio de organizacién procede del exterior. La -
sociedad gratifica a sus hijos dando forma y figura, direccién y senti-
do, cauce y camino & lo que de suyo no tenfa nada: "Los impulsos incoa-
dos y dispersos del nifio no se coordinan en poderes ftiles excepto a -
través de una dependencia social y del compafierismo®. (idem.p. 94).

Que muchos no estdn de acuerdo con tan radical consideracién de -
los impulsos o instintos es algo de lo que Dewey estaba tan suficiente-
mente informado, y era esta tesis tan importante para sus consideracio-
nes pedaglgicas y su ¢stimacién del fin de la vida y de la educaocién hu
mana, as{ qomo tan {ntimamente comprometida con el resto de su filoso--
ffa, que no dejé de batallar contra los que afirmaban alguna fijacién -
en el curso o los fines de los impulsos no sélo del hombre, sino inclu-
80 en los animales.

Dewey reconoce la existencia en los adultos de una organizacién, -
de un orden én sus actividades y una finalidad en su conducta. Reconoci
miento similar hace de lo que es la vida instintiva de los animales. -
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Pero, la discusién no la 1lleva en este nivel, sino en otro més inicial.
El estf interesado en aceptar que hay organizaciBn, preferencias, ,fina-
lidades, prop§sitos, en los seres vivos. Lo que le importa demostrar es
que estas caracterfsticas no son algo nativo, ni siquiera en forma inci
piénte, sino que son la consecuencia de la interaccién que caracteriza,
junto con la acumulacién temporal, toda ia naturaleza.

Advierte, en la obra citada (p. 150) que "lo que més favorece la -
idea de que hay instintos especificos es la ignorancia de que-de hecho_
ninguna actividad humana estd cefiida al canal en el cual se expresa més
obviamente". Arguye, en favor de lo suyo, que incluso "el actual conte-
nido y sentimiento de hambre y sexo son indefinidamente variados de - -
acuerdo a su contexto social". (idem. p. 107). Remitiéndose luego a la_
psicologfa animal arremete contra los que han favorecido una concepcién
fijista de los instintos ponderando coh exceso su permanencia e infali-
bilidad, ya que son "menos infalibles y definitivos de lo que se supone'.
Que los animales hereden tendencias es evidente, pero, no lo es que sean
éstas en un nimero fijo y dotadas de una direccién especifica.

Dewey demuestra muchas cosas.con todo esto, pero es diffcil pensar
que con ello destruya - aungue logre mitigar - las suposiciones psicol$
gicas que ataca. Que un instinto se refleje no sélo en una actividad es
todo menos una demostraciGd*que né*tenga direccién. Que no sean infali-
bles los instintos animales, no niega que siendo falibles existan, pueg
to que parece que la Wnica posibilidad de errar es teniendo camino que_
seguir. Que aln el sexo y el hambre revelen en el juego social variacig
nes, mé{s parece una apologfa de ellos, puesto que merecen la misma deno
minacién a pesar de las variaciones.

Pero, buenos o malos sus argumentos, lo importante para este traba
jo es sefialar que Dewey se niega a considerar que el ndmero de instin--
tos es fijo y que cada uno de ellos o todos en su totalidad, desde el -
nacimiento, tengan direccién y fIn especffico, ya sea préximo o remoto.
Su aoeptécidn, casi su confesién de.fé.psicolééioa, es que los impulsos
son de nacimiento amorfos. Con esta fntima y profunda convioocifn podrd_.

pasar & sefialar el milagroso cambio que opera sobre este caos impulsivo
la sociedad., .
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DE LO SOCIAL 4 LO INDIVIDUAL.

Si los impulsos no fueran amorfos y las costumbres sociales no les
dieran su peculiar configuracién, cémo, se pregunta Dewey, podria haber
tal variedad de oulturas y de opuestas y distintas civilizaciones?.

Si los instintos fueran fijos y sélidos cauces de exclusivas acti-
vidades, cémo podria*ier variada a la conducta humana?.

Dewey asegura que la ¥nica explicacién satisfactoria estf en el -
reconocimiento de que las diversas constumbres se deben a la rica varie
dad de hébitos que en el intercurso social florecen como la organiza---
cién de los impulsos. En efecto, las condiciones sociales - asegura en_
la p. 91.- han educado las actividades originales en disposiciones defi
nitivas y significantes. El ambiente da significado al tropel de activi
dad humana. Las actividades nativas no tienen un significado nativo si=-
no adquirido por la sociedad. EZsa es la consecuencia del contacto con -
un medio social magduro.

Si no fuera por la sociedad las actividades humanas carecerfan de_
pignificado y de seguridad, de torma y de fin. Es en referencia a las -
personas y en relacién al uso de las cosas como la actividad humana se_
torna prodﬁctiva, tiene consecuencias, siendo a la vez, consecuencia -
del modelamiento social.

En algunas otras partes Dewey enfatiza lo contrario. Hay p4ginas -
en las que insiste que el hombre es autoconciencia y autodeterminacién,
que tiene naturaleza. Pero es mds acorde con su pensamiento, interpre--
tar tales expresiones, en el sentido de que gracias al modelado social_
el hombre adquiere esas propiedades. De otra manera iqué podrfa hacerse
con frases como gsta, que, serfa pasmosamente determinista, si no fuera
por un "casi" redentor?: "Cualquier impulso puede llegar a organizarse_

en casi cualquier disposicién conforme p1 modo como ha interactuado con

el ambiente" (op.cit.p.95)
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EL HABITO.

En "The Unit of Behavior" sefiala Dewey el significado del hébito -
dentro de la conducta humana. i propésito del llamado arco reflejo. De-
wey hace ver que hay una laguna evidente en la explicacién de la activi
dad humana en términos de respuestas que no reconocen otra causa distig
ta que el estfmulo. El arco reflejo no explica el hecho frecuente de -
que un mismo estfmulo provoca respuestas diversas, como cuando suena la
sirena en una fébrica - segin ejemplo del mismo autor - : Para algunos_
significa suspensién de labores mientras que para otros significa su cg
mienzo,

Esto hace evidente, para Dewey, que la respuesta es el connato de_
precisar el significado del estfmulo. Esto hace ver que la respueste no
s8lo es obra del estfmulo, asi como gue, el estfmulo, es bajo cierto ag
pecto, obra de la respuesta. De aquf que la conducta humane, aunjue es-
1€ sefialada por el estfmulo, tiene como propsito el determinarlo, el -
interpretarlo.

El h&bito es la funcién del estfmulo, no en cuento estfmulo, sino_
en cuanto significado, en la conducta humana, El estfmulo en cuanto sig
nificado es algo constitufdo por la transaccién del estfmulo y de la -
respuesta. As{ pues, el hédbito implica la unidad de los dos factores; -
uno interno,nque'procede del hombre y otro externo que procede del mun-
do exterior. Por ello, en realidad, "lo que tenemos -~ dice Dewey - es -
un éircufto, no un arco o segmento de un cfrculo. El circuito es mds =~
exactamente llamado orgénico que reflejo, porque la respuesta motora de
termina al est{mulo, tanto como es verdad decir que el estimulo senso--
rio determina el movimiento. Es cierto que el movimiento existe solamen
te en vistas a la determinacién del .estfmulo, con el objeto de fijarlo_
dentro de una clase de estfmulos, con el prop§sito de interpretarlo".

El hfbito es el cfrculo orgdnico que explica la conducta humana, -
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como se ha visto, en relacién al estfmulo. Este concepto de h4bito impi
de caer tanto en una posioidén determinista del ambiente como en una po-
gicifn de absoluta independencia del hombre en relacién a sus circuns--
~tancias. Ambas posiciones extremas violentan la experiencia cotidiana y
hacen ininteligible la conducta del hombre.

USA_DIGRESION PERTINENTE.

.La interpretacién del hébito hecha por Dewey es, por cierto, bag--
tante distinta a la que suele encontrarse en el comfin de las obras de -
psicologfa. La explicacién de esta peculiar distincién se puede encon--
trar en cuatro puntos sefialados por Gordon W. Allport en su estudio ---
"Dewey*s Individual and Social Psychology" : &) El congepto de hébito =
tiene que satisfacer la concepcién general del carfcter indeterminado -
del mundo y la capacidad humana de modelarlo, de tal suerte, que no es_
admisible ninguna definicién del h4bito que implique una rigidez y una_
concatenacién de los. actos que supriman el ocardcter abierto del univer-
go y de la conducta, como pasa con la doctrina de James al respecto. =
b) El concepto de hfbito .tiene que satisfacer la visién moral de la con
ducta humana que sostiene Dewey. c¢) Las caracterfsticas atribuidas por_
Dewey al hébito, no tienen un fundamento experimental inmed:lato’ ni han
sido examinades a la luz de ideas similares, aunque diferentes, de otros
psic6logos, padeciendo, asf, lo que G.W. Allport seiiala como "el aisla-
miento que aflige s la psicologfa de Dewey". d) El concepto de hébito no
ha sido explicitamente definido por Dewey ni lo ha empleado coherente--
mente, de tal suerte que, es mfs confuso que preciso, més una carga que
un alivio en el tratamiento de los .problemas psicolégicos.

Dewey admitié - cuando menos desde la publicacién en 1921 de Human
Fature and Conduct - muchos afios antes de las observaciones de G.W. ===
Allport que el empleo de la palabra hfbito dentro de sus obras no esta-
ba de acuerdo con el uso comin en la literatura psicoldgica, aunque te-
nfa muchaes. concordancias con el significedo popular. Por &sta y no por_
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otra razén, la siguié nanejando, ?a que ningin otro término denotaba tan
aproximadamente lo que §1 querfa expresar.

Protestaba contra "la tendencia en las obras de psicologfa a limi--
tar el significado de la palabra hdbito & repeticién", ya que, por ningu
na razén puede considerarse que tal sea su esencia (ver Human Nature and
Conduot, pp. 41-42). " ....Necesitamos - dice en la obra citada, p.40 -
una palabra para expresar esa clase de actividad humana que es influen--
ciada por actividades anteriores - siendo, en este sentido, adquiridas =;
que contenga en sf una cierta ordenacién o sistematizacién de elementos_
menores de accién, que sea proyeotiva, dindmica en cualidad, lista para_
una manifestacién activa; que sea operativa en una forma subordinada aun
que no sea obviamente la actividad deminante".

NATURALEZA DEL HABITO,

El h4bito no es una cualidad del sujeto. Es algo que incumbe por: -=-
igual al sujeto y al ambiente. Es, como ya quedé expuesto, algo relativo,
tanto al estfmulo (ambiente) como a la aotividad (sujeto). Por el hé&bito
el ambiente se introduce al sujeto y el sujeto se introduce al ambiente.

El hébito es un cierto modo de comportamiento en relacién a los eg
tfmulos sociales, f{sicos, geogréficos, meteorolégicos. Es una predispo-
-sicién a responder de cierta manera y una particular sensibilidad a cier
tos estimulos. Cuando se dice que los h&bitos son funciones del indivi--
duo y su ambiente, se quiere decir que son modos de usar y recidbir, de -
incorporar y de emplear, en las propias actividades, al mundo circundan-
te.

El h4bito tiene un aspecto mecénico, pero estd en la esencia del hé
bito. el que sea algo mds que la rutina, es también un empleo de lo mecé-
nico en vistas a algo superior, en vistas & fines y prop8sitos.
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El hébito estd dirigido a la transformacién del yo y del ambiente._
Y como la realidad es cambiante y azarosa, los hdbitos no pueden ser --=
obviamente considerados como algo rutinario sin declarar con ello su inu
tilidad y su perversidad dentro de la vida.

El hébito es, por naturaleza y origen; participacién. Por una parte
participacién del individuo y el objeto; participacibn del yo y la socig
dad; del organismo humano y la naturaleza; por otra parte es participa--
cién con otros hfbitos, con los cuales constituye el cardcter.

El hébito es algo adquirible. En efecto, el beb& nace sin ellos, es
86lo un impulso de accién ciego e intempestiva, pléstico, d6cil, moldea-
ble. La aceién social modela esos impulsos y los diversifica en vistas &
variados prop6sitos. La respuesta del nifio al estfmulo de su ambiente so
cial - que es el ambiente propio de la infancia - organiza sus hfbitos._
El impulso busca una expresién, una salida. E1 impulso es, como Dewey lo
acepta de muchos psicélogos, una cantidad de energfa liberada que busca_
acceso a la accibn. Tiene necesidad de actuacién por cualquier camino -
que se le abra. No tiene preferencia especifica, basta con que, cualquie
ia que sea su puerta de trédnsito, pueda expanderse y satisfacerse. El be
b€ se lleva todo a la boca. ﬁo tiene preferencia su actividad; es fortui
ta. Esta condiocién de los impulsos son "los puntos de partida de la asi-
milacién" de los hechos del medio social (Human Nature and Canduct: p. 94)
Ponen al infante en contacto con su ambiente, con las costumbres de la -
soociedad adulta.

El mundo adulto reprime y premia, amenaza, promete, alaba y censurs,
castiga, golpea, reprende, elogia,- halaga, felicita, gratifica. Asf, el_
nifio va eligiendo los caminos de expresién impulsiva preferidos por la -
sociedad. La ley del placer-pena, asf como la del efecto, propician la -
agarici6n en el nifio de una cierta “prediapOsici6n a caminos o modos de_
respuesta y una especial sensibilidad y accesibilidad a cierte clase de_
estfmulos, a ciertas predilecciones y aversiones". (Op. cit. p. 42).

Todo hfbito es adquirido, pero no todos se obtienen de la misma ma-
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nera que los primeros, propios de la infancia y no de la edad adulta. =
Posteriormente, por mediacién del pensamiento se adquieren otros, tal -
como se verfi més adelante.

Los h&bitos no son punto final del proceso vital. 5i bien terminan
una historia, empiezan en el mismo remate una nueva. El hdbito estf co-
mo todo lo natural en interacciones. 5i cambia el ambiente, ellos tie--
nen que cambiar. Si operan, cambian ellos y el ambiente, y un nuevo a--
Jjuste se tendr£ que dar. Un hfbito provoca una alteracién en el ambien-
te: envidia, odio, desprecio, amistad, antipatfas, etc. Al interactuar -
con los restantes hdbitos se altera de la misma manera como los modifi-
ca. Hay reacciones afectadas por las actividades a priori porpias de -
lgd hébitos en las nuevas situaciones.

Esto pone de relieve la condicidn progresista o conservadora de -
los hfbitos. Se da esta Wltima cuando las respuestas - ‘que los constitu
yen - son anacrénicas debido & que su bondad,radicadd enel ajuste,ha de
‘saparecido a la par que la situacién a la que responafa. Es progresista
ouando atiende, no avla repeticién de actos, sino a los nuevos estimu--
los, a las nuevas excitaciones y'cirounstanoias.

Bsto quiere decir que un buen hébito est4 en un proceso constante_
de cambio. Esta conmutacién sucede cuando el impulso ha quedado libera-
do, sin posibilidad de expresién, porque los hébitos por los que se ca-
nalizaba han guedado bloqueados, se han vuelto insuficientes, o han en-
trado en conflicto con otros hdbitos. Entonces el impulso rompe el cfr-
culo de respueste orgénica, e intenta su expresién inmediata a cualquier
precio. Zs precisamente en este punto cuando aparece la investigacién o
el pensamiento como mediacién del impulso y su objeto propio. £l pensa-
miento remueve los obstéculos, busca nuevos caminos de expresién, descu
bre los diversos objetos perseguidos por oada impulso - en la direccién
del hébito que estd en orisis, ya que de suyo el impulso.no tiene senti
do -, esclarece la situacién y procura unifiear en una accién variada,_
Jerarquizada, coherente la expresién del impulso. as{ es como varfan y_
cambian los h4bitos; as{ desaparecen.



176

La reflexidn es mediadora entre los h&bitos, pero ella también es ¢
un hébito. "Los hdbitos concretos - dice en el op. cit. p. 177, hacen to
da la imaginacién reconocible, toda le percepcién, la invocacién, el ---
Juicio, la concepcién y el razonamiento". Todo lo que puede considerarse
vida intelectual es hfbito, de la misma manera que todo lo que puede lla
marse vida volitiva. En definitiva, el yo es sus hébitos.

LA LIBERTAD,

"Ung predisposicién formada por un némero espec{fico de actos - di-
ce en el op. cit. p. 25 - es inmensamente mfs fantima y fundamental parte
de nogotros que lo que es’'la vaga y general eleccién consciente. Todos -
los hédbitos son demandas para ocierta olase de actividad y constituyen al
yo: En oualquier sentido inteligible de la palabra voluntad, ellos son -
voluntad. Porman nuestros deseos efectivos y nos dotan de capacidades de
trabajo. Regulan nwestros pensamientos, determinan el que debe aparecer,
el que debe ser més fuerte, el que.pasard de la oscuridad a la lug".

Las aotividades humanas no dependen de la voluntgd en el sentido -
tradicional. Las predisposiciones particulares o hébitos que las expe---
riencias pﬁaadas hayan produoido, son-lag que fijarén las reacciones al_
estimulo que se presente. Esto, por supuesto no quiere decir que no hayas
elecoién, ni seleccién, ni deliberacién en la vida humana., Serfa una su-
posicién ridfoula. Existen, pero Dewey da una particular interpretaciénm_
a oada una de ellas.

Como ge apuntabs mfs arriha, hay ocasiones en que los impulsos, por
variadas causas no pusden expresarse. Por la mediaoién de la investiga--
oién, el problema que s‘isniﬁca el estancamiento de los impulsos, se =--
translada a la imaginacién donde se ponderas la secuencia -de aocontecimien
{08 que seguirﬁ & determinado hébito o impulso, en caso de llevarse a la
acoién. Esta translacién a la pantalla imaginativa no supone suspensién_
de accidn. Bs accién incipiente y tentativa. Hay, por lo tantoswersién,_
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La -deliberacién no nace por apatia, sino por exceso de preferencias.
La deliberacién es la investigacién gue precisa las lineas de accién --
realmente deseables, la asociacién de los varios factores en accién, la
superacién de los obstdculos, y, remata, en "una preferencia unificada_
& partir de preferencias competitivas”, "Una direqci6n decisiva de ==-=
accién que constituyen la eleccién". (Ver, Human Nature and Conduct. pp.
190-93).

Todos los requerimientos de una buens investigacién - véase el ca=-
pitulo correspondiente - son los de una buena eleccibn, los de una 6pti
ma deliberacién y de una‘ sana libertad. Las fallas de la investigacién_
son los fracasos de la libertad.

Un buen hdbito es un hébito progresita, mientras un mal hdbito es_
uno’ conservador. Bl buen hfbito implica la revisién constante por la in
teligencia, de los ajustes con el ambiente. Implica inteligencia. Por -
ello, Dewey, aplicando muy a su manera lo atribufdo a Sécrates, decfa -
dentro del trem de sus pensamientos, que "una vida sin examen, no es -
una vida digna de vivirse".

Habrfa un ofroulo vicioso en la postura de J. Dewey, si no fuera =
una bésica ooncepcidén suya la oontingencia o cardoter azaroso de la na-
turaleza. De otra suerte habrfa un determinismo de los h4bitos. Si el =
conflicto de los hébitos - adquiridos de la pasada experiencia - se re-
suelve por la inteligencia - también fruto del pasado -, entonces serfa
diffoil defender la auténtica elecoién, deliberacién, selecocién. Pero -
como los impulsos son algo activo, los hébitos son operantes y la reali
dad sobre la que operan es modificante y modificable, entonces hay posi
bilidad de libertad. El azar de la naturaleza es el fundamento de la -
eleccién humana, en el campo'individual ¥ social.
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EL CARACTER.

El cardcter es la secuencia y coherencia de los h4bitos obtenida a
través de una gredual seleccién de cada uno de ellos. El cardoter impli
ca interaccién de un hébito con los demds. Supone interrelacién en un -
momento, entre los hibitos presentes, y continuidad en relacién a los -
pasados.

En virtud de esta definicién del cardoter, lewey prefende explicar
la alteracién del cardcter y la innecesaria existencia del espfritu hu-
mano.

En efecto, el cardcter cambia por la aparicién de .nuevos impulsos
que destrozan los h&bitos que l0s canalizaban. La inteligencia al me---
diar entre los impulsos y los objetos, reorganiza en torno a los prime-
ros el sistema de hdbitos, dando as{ una nueva tesitura al cardcter. Na
turalmente que a veces la inteligencia fracasa. Bntonces el impulso es-~
talla y con &1 el hombre, cayendo en la insarifa. Cuando la inteligencia
actia exitosamente lo puede hacer abriendo los adecuados y directos ca-
nales a los impulsos presentes, dando asf origen a un tipo de carfoter_
distinto al que produce cuando establece un conducto a los impulsos, de
tal suerte ascendente, que los sublimiza.

Adends estando los hébitos interrelacionados y siendo fundamental-
mente activos, entonces no se necesita recurrir al espfritu humano como
principio de unidad y de accién.
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LA EMOCION, EL INTERES, EL ESFUERZO Y EL DESEOQ.

Como se ha podido apreciar, Dewey considera todos los fenfmenos --
psiquicos exclusivamente dentro del marco de la conducta. fn relacién_
& dsta interpreta cada uno de aguéllos.

Si la vida es un proceso que avanza debe de tener, entonces, un es
tado actual proyectado a los objetivos o ideales de cada momento. En -
esta tensién al futuro del presente realizan une funcién caracteristica
la emocidn, el interés, el esfuerzo y el deseo adeuds del hébito y el -
pensamiento, que ya han sido considerados, asf como el motivo, que se -
expondrd m4s adelante, debido a su pecuiiar importancia.

La emoci6n, como es sabido, ha cobrado una posic&Gn relevante den-
tro de’ la psicologfa. Cuando Dewey traté esta materia, la teorfa de = =
James-Lange y sus contrapartidas tepian una beligerancia no liberada de
virulencias polémicas. En dos artfculos publicados en 1894 y 1895, en -
la Psychological Review, con el tftulo genérico de "The Theory of Emo-=-
tion", Dewey establecif los lineamentos generales de su interpretacién,
que fue eonservadé en sus obras posteriores.

La emocién y la idea, son para Dewey simultdneas en la conducta, -
siendo aspectos de la tensién del estf{mulo y de la respuesta, dentro de
la coordinucién que implica la conducta. Por esta razén rechaza la teo-
rfa tradicional y la de James-Lange, que dividen en etapas y fases lo -
que Dewey ve indiviso. La idea, la emocidén y el acto se dan simulténea-
mente.

El interés es, como la etimologia lo sefiala, lo que est{ ‘entre --
dos, ligando, siendo parte de ambos. isf es parte del organismo, es di-
némico, y expresa la reconocida identidad del geto con el yo. El inte--
rés es reconocimiento y posesién anticipada de lo no presente - el -

T
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acto - por parte del organismo, que lo reclama en vistas a su propia con
servacién y orecimiento. Por otra parte el interés estd unido al acto u_
objeto interesante, que es sentido por el organismo como algo valioso. -
El interés es, pues, el sentimiento que aparece en la coordinacién com--
pletada del organismo a su acto.

El interds puede tomar un cardcter inmediato, o mediato. 5i la ener
gla orgdnica encuentra su expresién total en el objeto interesante que -
aparece inmediato y no remoto, hay gozo, consumacién, ausencia de eafuer
20 y deseo. Se trata de un interés inmediato. Si, por el contrario, el -
acto U gbjeto interesante es remoto y se requiere un proceso m4s 0 menos
largo hasta llegar a su total posesién, se tiene un interés mediato, que
reclama esfuerzo, y estd oualificado por el deseo. El esfuerzo, resulta,
entonces, dentro de este panorama, como la tendencia del fin - del acto_
u objeto reclamado por el organismo en un momento dado dentro de un con-
texto determinado - en el proceso de la mediacién vital; venciendo los -
obstdculos que ofrecen resistencias a su logro. El deseo aparece como -
la tendencia de los pod.res presentes a continuar luchando por una com--
pleta expresién de los impulsos en un fin cronolégicamente remoto.

La importancia del concepto de interés dentro de la psicologfa de -
la educacién de John Dewey es mayfisculo. En efecto, el interés expresa -
las necesidades del ser humano. No es ni el impulso ni la necesidad, ya_
que ambos son como tales ciegos, cabticos y destructivos. Bl interés es_
la necesidad y el impulso dotados de significado, o lo que es igual, en-
caminados ya hacia un cierto goto o un cierto objeto. En cierto sentido,
podrfa agegurarse que el interés es el sustituto pragmdtico de la finali
dad.

EL MOTIVO,

Dewey no tiene una teorfa de la motivacién que pueda satisfacer los
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esquemas habituales. Si motivo es lo que lleva al movimiento y a la ac==
cién, entonces se tiene que hay ims evidente ambiglliedad en Dewey con res
pecto a este punto. El impulso, como hemos visto, en los momentos crfti-
cos conduoe & una reorganizacién total del yo, y bajo este aspeocto po---
drfa considerdrsele como motivo. Los hébitos por otra parte, aparecen di
némicos, intentionales, directores de la conducta. Bajo este sentido se-
rfan motivos, pero no serfan motivos cuando se les analizara como algo -
mec4nico, o como algo subordinado a los requerimientos del organismo deg
cifrados en la indagacién como la hip6tesis decidida. En este caso el ==
pensanmiento seria el motivo. Estas ambigliedades delatadas por McDougall_
(conforme a la menocién de G.W. Allport, en el estudio mencionado) no po-
drfan considerarse como una critica a la psicolog:[é de John Dewey, den--
tro de los lfmites de su propia concepcién de la naturaleza, del organig
mo, de la experiencia y del ser humano. En efecto, cualquier intento de_
ubicar la motivacidén en un solo aspecto de la conducta humana implicarfa
establécer alguna clage de pluralismo, de subordinaciones permanentes y_
por consiguiente de r;gideoes.estruc'turales ajenas al pensamiento de ---~
Dewey .

El motivo no puede ser para Dewey otira cosa distinta a la identifi-
cacién de los medios con los fines, en un momento dado perseguidos, siem
pre y cuando consideremos al término medio como algo inmanente a los pro

cesos vitales. Si el fin es lo requeridb por el organismo para su creci-
miento y el medio es el proceso por el que su cumplirdn los requisitos,_
habrd tantos méviles como diversas situaciones, personas, problemas y mo
mentos existen.

Dewey es un enemigo jurado de la reduccién de la motivacién a un -
solo y soberano factor. Ni el placer, ni la voluntad de poder, ni el se-
x0, ni el egoismo, ni el deber, podrfa ser aceptado como pivote de la ==
conducta humana. Como puntualiza G.W. Allport, Dewey vié mejor que nadie
que "hay una infinita variedad de modos en los que el hombre puede cum--
plir su tarea fundamental de adaptarse y crecer dentro y con las circung
tancias",
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APUNTES SOBRE LA PSICOLOGIA EDUCATIVA, SOCIAL Y POLITICA,

Bl criterio bdsico para rechazar y aceptar opiniones psicoldgicas es
moral. Su adhesifn a la democracia como la expresién mfs avanzada de la_
convivencia humana le autoriza a rechasar toda interpretacién que de al-
guna manera atente contra ella. En este punto Dewey piensa que todos los
sistemas de psiocologfa expresan una direcoién- sociasl. La validez que tie
ne la democracia nulifica el valor de cualquier concepcién del hombre y_
de sus procesos que se le opongan parcial o totalmente. Tan convencido -
de ella estd que identifica una verdadera psicologfa con la concepcién -
demoordtica de la vida. Cree en la eficacia de la educacién, de la comu-
nicacién, de la participacién y de la accién como los modos de cambiar y
mejorar la conducta humana. Por ello se niega a reconocer cualquier psi-
ocologfa que supongs absolutos - herencia, instintos, alma colectiva, ca-
récter nacional, etc.- Cree que una psicologfa auténtica debe proceder -
indagando lo que el organismo hard y buscando lo mejor en sus desenvolvi
mientos consecutivos. Kechaza con tanta vehemencia todo lo que signifi--
que una limitacién para el hombre. como puede serlo el coeficiente inte-
lectual - remanente de una concepcién arigtoorftica de la vida -, como -
reclama con todo entusiasmo todo aquello que signifique una participa=---
cién de la inteligencia humana en la direccién de su conducta y en la -
fundacién de su destino.

Para Dewey la psicologfa de la educacién no es auténoma. Aunque su_
vigencia es amplia porque proporciona el conocimiento de lo que es posi-
ble y del modo de aloanzarlo, con todo, sus derechos estén limitados por
la filosoffa y la moral que en todo caso, sefialard los bienes que deben_
¥ pueden alcanzar los hombres en el proceso de la educacién.

Las psicologfas que hablan de la importancia de los instintos, de -

la mente colectiva, del cardcter nacional, son psicologfas que defienden
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una polftica demagbgica. La admisién de los instintos como impulsos fi-
Jos dotados de direccibn, sostienen una posicién social estftioca, en la
que no se considera necesario ni .conveniente alterar las instituciones_
sociales pars mejorar la conducta humana, ya que ésta, de cualquier mo
do seguirf siendo idéntica. Las psicologfas, como la de Durkhein, que =
hablan de una mente colectiva. y las que ponderan la validez de los ing
tintos de imitacién; o las que aceptan la .existencia de rangos de capa~
oidad intelectual y fortaleza volitiva, defienden la aristocracia polf-
tica o el despotismo; ya que bajo diversos puntos de vista atacan la -
confianza del hombre en su inteligenoia para resolver 165 problemas.

Las psicologfas que defienden.la introspecoién y admiten la exis--
tencia de un espiritu en el organismo humano, fomenten la divisién so0--
cial postulando que algunos hombres, los mfs aptos, pensarafn mientras -
que los restantes traba.jar‘n.

La psicologfa socizl de John Dewey niega la existencia de una men-
te coleotiva. Bxisten individuos que partiocipan en empresas comunes y -
adquieren as{ un conjunto.de hdbitos similares porque sus problemas son

-.108 mismos, sus conductas son similares, .;us.~recusos son parecidos. =
Cuando en el intercurso -social sus conductas repercuten en otros aleja-
dos. ‘'de.ellos se puede pensar en la existencia; no de una masa, sino de_
un piblico. Hay tantos pdblicos como intereses comunes existan. Y uno -
de los problemas psicolégicos mds agudos de la psicologfa de Dewey, por
que es uno de los problemas mfs graves de nuestra época, es establecer_
un modo de vida en la que cada individuo persiga sus propios fines, sea
coherente con su propia experiencia y sin embargo, y precisamente gra--
cias a esa personal lealtad, llegue & ser ocoherente con la experiencia_
colectiva y ocon las finalidades de toda la comunidad. La finalidad de -
la escuela es resolver esa contradiccién.
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LA NATURALEZA HUMANA.

La orftica se ha preguntado si Dewey, en definitiva, acepta o re--
chaza la alterabilidad de la naturaleza humana. Su postura se perfila -
en la orftica que hace a cuatro tendencias fundamentales que ve en el -
debate de este asunto. Aunque no es del todo explfcito, es cuando menos
sugerente. Si no define, cuando menos cerca el asunto, sin que pueda in
ferirse oon toda certeza en qué sentido y hasta qué punto considera mo-
diticable al ser humano.

1.~ Aunque Dewey admite y afirma que la naturaleza humana es alte-
rable, se niega a seguir los pasos de Loocke y Helvetius. Estos, a los -
que Dewey llama "perfeccionistas", creen en la posibilidad humana de ad
quirir hfbitos y en la total eficacia de la educacidén, Dewey les repro-
cha el que se apoyen en el supuesto de la pesividad de la naturaleza, -
desconociendo la existencia de los impulsos en el organismo humeno, por
consiguiente, falseando el auténtico sentido del hébito, concibiéndolo_
como ruting y no como dinamismo. Considerar al hombre como un papel en_
blanco es dar el primer paso en el sentido de una falsa modificacién de
la naturaleza humana, que lleva a la rotura de la continuidad de la ex~
periencia ¢ introduciendo el desorden que significa el uso de una vio--

lencia.

2.- Los rominticos que vieron en la naturaleza humana una armonfa_
profunda sélo perturbada por las interferencias sociales. Dewey niega -
tal suposicién. 21 hombre tiene impulsos y hdbitos opuestos y contradig
torios. Los impulsos naturales no son buenos ni malos. Tienen que acep-
tarse puesto que existen, pero no hay ninguna razén en considerarlos 6p
timos por el hecho de ser naturales o primitivos. Ellos deben canalizar
se, ordenarse en referencia al ambiente social, que es lo @nico que im-

pide el caos. yue hay ambientes sociales perturlaiores es tan evidente -
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como que los hay edificantes. Peiro, por sf solo el {mpetu libre y espon
téneo de la naturaleza humana es anarqufa y destruccién. Rousseau, es -
la victima de este cerrado ataque de John Dewey.

Aungue los perfecoionistas y los sentimentaligtas reconocen la po-
8ibilidad de mejorar al hombre, unos lo consideran como una caja para -
llenar de toda clase de buenas costumbres, porque de suyo es pura recep
tibilidad, con lo que practicamente niegan la alterabilidad humana poi'-
que no hay qué alterar, aunque todo estd para construirse. Los otros -
oreen que el hombre puede mejorarse impidiendo que lo perjudiquen las -
leyes y las costumbres sociales. De donde puede inferirse que de hecho_
aceptan que el'hombre es alterable para su desgracia e innalterable pa-
ra su provecho. A continuacién aparecerén otras dos tendencias que de -
una manera m&s explficita afirman la permanencia de la naturaleza humana
Yy su consiguiente inalterabilidad.

3.- El tercer grupo sostiene que "el viejo Adfn de la naturaleza -
humana" permanece siendo el mismo. Los que sostienen esta postura son -
los que admiten la existencia de un nfimero reducido de instintos perfeg
tamente demarcados. Hobbes con su reaccién al miedo y Comte con su =---
exaltacidn del altruismo, no hacen sino sancionar una férmula rfgida de
su conducta o de la oconducta social de su época como idéntica & la natu
raleza humana.

4,- Finalmente los que sostienen la total depravacién de la natura
leza humana. Estos consideran los conflictos de la existencia humana co
mo definitivos e irremediables, de tal manera que inmovilizan 31 hombre
en su mal.

‘Dewey cree en la alterabilidad humana, oree en su mejoramiento. -
M4s adelante se expondrén, ya sobre su teorfa de la educacibn, los 1{mi
tes y alcances, las condiciones y las pretensiones, que a su parecer, -
son viables.



CAPITULO IX

ASPECTOS DE TEORIA MORAL
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ASPECTOS DE LA TEORIA MORAL,

"Cualquier cuestifn moral - dice Dewey en la pag. 81 de 'Human Natu
re and Conduct' - consiste en elegir &ste o aquél modo de vivir. La dni-
ca pregunta que tiene sentido es & cémo vivir ?. La razén no puede pre--
guntarse nada anterior a 4§sto porque la razén y la moralidad emergen de_
la vida y existen para. la vida".

La teorfa moral de John Dewey es coherente a su visién del mundo y_
de la vida. De antemano rechaza cualquier indagacién a propésito de fun-
damentos de la conguota humana que vayen més alld de los problemas coti-
dianos en su aspecto puramente temporal. Ni metaffsica de las costumbres,
ni bases sobrenaturales o simplemente espirituales del existir humano: -
la vida mundana es el éijeto, la fuente y la sancién de toda cuestibn é-

tica. .

BIENES, DEBERES Y VIRTUDES.

Como Dewey piensa que la ética no puede ser un conjunto de conclu--
siones establecidas de una vez para siempre, sino, una funcién de la vi-
da, estima que 1o dnico que puede legitimamente llevar el nombre de teo-
rfa moral ha de ser una simple extensién de la conducta reflexiva que ca
racteriza la experiencia humana. No hay ninguna razén por la cual supo--
ner la previa aparicién de la &tica como una condicién a priori de la -

existencia moral. Tampoco hay ningin fundamento para sospechar que las -
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normas se dieron antes que una actividad normada; asf como no hay sancién
que no sea una consecuencia natural de los propios procesos. 5i hay fun-

damentos morales, normas de conducta, sanciones, deberes y derechos, vir

tudes y vicios, no es porque desde afuera de la experiencia humana hayan

sido introducidos. De aquf que para Dewey carezcan de validez todos aque

1los propésitos de fundamentar las categorfas morales, as{ como todos =

éstos de negarles vigencia. El papel de la ética es més modesto y cons--

tructivo. Ni quita ni pone rey. Pero reclama afinar, precisar, enrique--

cer, habilitar éptimamente lo que ya existe en la vida humana, esto es,_

el gobierno por la razén de la abigarrada corriente de la vida.

En ella existen bienes, deberes y virtudes que son correlatos de fi
nes, leyes y aprobaciones individuales y sociales. La funcién de la teo-
rfa consiste en analizarlas y establecer las conexiones pertinentes en--
tre estas realidades con el objeto de hacer mfs viva a la vida.

EL OBJETIVO MORAL.

Ya se sabe que para Dewey la primera necesidad del organismo humano
es - como para cualquier otro - adaptarse y crecer. Como en este caso la
conjuncién no sélo liga sino funde, debiera decirse, crecer adaptdndose_
o adapténdose creciendo. La pertinencia de la aclaracién es evidente a -
la luz de que no hay vida aislada del ambiente, puesto que la existencia
es interaccién.

"El procego de crecimiento, de mejora y progreso..... es la cosa -~
significante. El fin de la vida no es llegar a un término o lfmite. Es =
el activo proceso de transformar la situacién existente. No la perfec---
c¢ién sino el permanente proceso de.perfeccionarse, madurarse y refinarse,
éste es el fin de la vida... El crecimiento es el ¥nico fin moral". - -
(Reconstruction in Philosophy, p. 141.)



191

Qué 2s lo que significa crecimiento y qué alcance da J. Dewey & -=
‘este término es asunto qué se tratard en el anflisis del fin de la educa=-
cién. Lo que aquf importa es el reconocimiento de que en la vida hay fi-
nes aunque no seaq finales, 1o cual equivale a decir que hay bienes que -
no son el Bien.

En qué consisten estos bienes?. Cémo se puede habler de ellos?, - -
Cufl es la relacién de la inteligencia y de la conducta humana en vistas_
a ellos?. En un contexto"se dan?. Son todos igualmente buenos o hay una_
Jjerarqufa de bienes?,

EL BIEN,

Dewey precisé su posicién en la corftica a teorfas ‘distintas a la su-
ya.

Impugna a los‘positivigtas 16gicos por considerar al bien como algo
puramente emotivo y a los juicios de valor puramente interjestivos, en =
virtud de lo cual suprimen la validez objetiva del bien y anulan los dere
chos de la ética a existir como una disciplina distinta a un subcapftulo_
de la psicologfa.

En "Theory of Valuation" advierte que, suponiendo, sin conceder, -
que fuera verdadero lo gue ellos atribuyen al bien, &sto no releva a los_
filésofos de su tarea de estudiarlo conforme a las condiciones y a los =
efectos que implica su aparicién ( véase en la obra citada, p. 51).

Pero, por otra parte arguye Dewey (op. cit. p. 17), el desprecio -
que significa el calificar de expresién emotiva al tien, no hace sino po-
ner en relieve la verdad de que la psicologfa moderna no ha sido afin =e«-
aprendida por la mayor.parte de los filésofos, los que estando obligados_
a penetrar en su significado, continfan pensando conforme a las catego---

rfas de una ciencia periclitada. {Experience, Knowledge and Value, Pp.554
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«55)y ¥ formulando objeciones en térninos de una psicologfa mentalista que
considera a los estados emotivos aislados de la realidad, de la conducta =
humana, y sin ninguna funcién importante en la experiencia. (Theory of ==
Valuation, p. 1]).Los bienes y los valores son objetivos. Son los puntos -
fineles de las diversas historias que integran la vida humana,

Los que estiman a los valores como esencias inefables intufdas por -
una forme particular de inspeccidén o por algdn a priori, reciben una sor--
prendente acogida por parte de Dewey. En efecto, los valores son inefables,
¥ye que es una cualidad inmediata de la experiencia. No es posible hablar -
del gozo, de la aversidén, de la belleza. Pero lo que interesa no es hablar
de ellos, sino conocerlos, esto es, valuarlos, coloedndolos dentro del pro
oceso de la experiencia, descubriendo las condiciones por las que devienen-
los valores y los efectos que su presencia tiene sobre toda la conducta hu
mana.

Frente a los utilitaristas y hedonistds, la aotitud de Ja Dewey es -
sorprendentemente agresiva. Aunque admite que sin deseo y sin interés es -
imposible que haya valores, no acepte que este hecho sea la explicacibn de
finitiva de ellos. Al contrario es el principio de la valoracién, pero no-
su constitutivo. En efecto, los que asocian el valor al interés y al deseo
suelen naufragar por asir sus afirmaciones a un marco de refe:enciaé indi-
vidualista y mentalista, en virtud del cual pierden el contacto con lo so-
cial y lo fisico y olvidan el papel creador de la inteligencia en la valua
cién.

Al santificar todo deseo e interés gse precipitan en la inmoralidad -
puesto que otorgan el mismo valor a todo satisfactor y terminan en el caos
porque consideran a los deseos e intereses aislddamente, dando igual belie
gerancia a cada uno de ellos, con lo que pronto se enredane¢n una marafia de
apetencias contradictorias. Pagan as{ con la ingoralidad y la anarqufa su-
desprecio & la inteligencia y a lg-sociedad.

_El bien no consiste en la satisfaccién de los deseos inmediatos, --
sino en la satisfacoién de todas las exigencias dadas en una situacién, --
tanto transversal como longitudinalmente., No se trata de satisfacer un par
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ticular deseo, sino la totalidad del vivir (Véase Ethics, p. 200).

Asi pues, aunque la valuacién incluye deseos, emociones, intereses,
simpatfas, también incluye reflexién. Su tarea consiste en reorganizar la
experiencia en vistas a los bienes que se desean alcanzar, para lo cual =
no sélo bagta saber qué es lo gozado, apreciado, estimado sino bésicamen-
te qué es lo estimable, gozable, apreciables Porque el bien no es algo que
esté allf, para siempre, inmutable, y lo Unico gque hace falta es alcanzar
lo. Todo lo contrario. El bien no estf£ en ninguna parte, es el fruto, el-
resultado de la accién humana, por 1o que el problems mds urgente es en-

0 la vida individual y social la construccidén del bien y no su reconocimien
to, puesto que no hay nada que pueda ser llamado bien, fuera de un parti-
cular oontexto. y una especial conflictiva.

Como apuntaba G. W. Allport, "las consecuencias del cfrculo orgéni-
co son importantes en ética. Una buena conducta, segin se infiere, nunca-
puede dos veces ser la misma. S6lo si el impulso y el h&bito fueran rigi-
-dos -hasta la inmovilidad podr{fan regurrir. Como los impulsos y los hibi--
htos estdn siempre cambiando concluyamos que los fines son de hecho sin --
fin, llegando & la existencia como nuevas actividades que ocasionan nue--
vas congecuencias. El bien es algo que rectifica el problema presente por
la cooperacién del hébito, impulso y pensamiento. Los problemas son pro--
b].emas nuevos y las soluciones son siempre nuevas soluciones". ( The =--
:Philosophy of J. Dewey. Ed. por P.A. Schilpp, p. 274).

LA CONSTRUCCION DEL BIEN

El bien no es algo ya conocido, ni algo existente. El bien es la ex
periencia reconstruida, el conflicto solucionado. No hay nada que de antg
mano me diga qué soluciona el problema. El objeto de la investigacién, de
la valuacién es precisamente el de crear - no descubrir - la solucién.

Cada persona est{ comprometida en la realizacién de su propio bien,
tal como piensa, proyecta y ejecuta, - dentro de su personal situacién <,
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el bien que espera satisfaga sus demandas. Si cada persona vive su propia
vida, el bien de cada uno serf diferente al de los restantes.

Podrd otorgarse un nombre comin a todos esos factores que solucio--
nan los conflictos y obsequiar con el t{tulo de felicidad al estado satis
factorio de las situaciones individuales. Pero el carfcter general de los
nombres donados - bien, felicidad - no es fndice de ningln aspecto gene--
ral. Cada felicidad es tan individual como son individuos quienes la dis-
frutan y cada bien es tan peculiar como singular el problema que lo exi--
gi6. (Influence of Darwin on Fhilosophy, p. 70.) No hay normss generales_
para conflictos particulares. No hay soluciones preestablecidas para pro-
blemas inéditos. La inteligencia tiene que estar alerta para crear los =
nuevos fines de cada actividad y sus correspondientes bienes para cada si
tuacién. (véase Ethics, p. 198).

FINES Y MEDIOS

La demanda de cada .situacién conflictiva es la ideacién de una fi-
nalidad que haga fructificar la actividad en una solucidén adecuada. Bste_
proceso se cumple en la valuacién e implica una distincién y una unién de
los juicios de valor y los de facto, a los que corresponde la distincién_
¥ la integracién de los fines y los medios.

En otra parte se ha hecho ver el intento de John Dewey por reducir_
todos los juicios a juicios préecticos. Aqui se mostrard un aspecto inver-
s0: cdmo todos los juicios de valuacién se constituyen en juicios de fac-
to. Estos dos intentos no se contradicen ni se oponen. Son el mismo proce
80, visto ahora por un lado y luego por el otroy de la misma suerte que =
un eristal céncavo es,desde otro punto de vista convexo. Juicios de facto
son tan précticos como juicios de valuacién o valoracién. imbos implican_
accién y modificacién.

Un julocio de facto indica lo que algo es. Un juicio de valor ‘indica
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lo que algo debe ser. Se considera que la ciencia est{ constituida por Jui
cios de la primera clase mientras que la &tica y la estética se expresan -
en juicios de valor,

La originalidad que se reconoce en Dewey con relacifn a esta distin-
¢ién de los juicios, es la de iaberla aceptado paroialmente, sin reconocer
que la diferencia fuera radical. Advirtié que pera el progreso humano era_
ventajoga la separacién, pero que no era otra cosg distinta que un truco'-
metodql6gico, un expediente conveniente.

En el terreno de los valores éticos y estéticos, tenemos juicios de_
facto como son el reconocimiento de que algo guste, satisface, alegra, etc.
Estas proposiciones no son de.valor porque no indican que deben ser gusta-
das, aprobadas, gozadas. No indican su deseabilidad aunque expresan el he-
cho de ser degeadas. Un juicio de valor es el que al indicar que algo es -
deseable manifiesta con ello la necesidad de mantenerlo en la existencia y
de asegurarlo. Porque lo cierto es que no todo lo que es gozado es gozable.
Hay cosas que no deben ser aceptadas a pesar de ser universalmente acogi--
das. Los antecedentes y las consecuencias de ciertos objetos los hacen ape
teoibles o rechazables. Las concatenaciones , las implicaciones y complica
ciones de algunos objetos los hacen dignos de aprecio, aunque en otros con
textos, serfan abominables. De aqui la importanéia féctica de todas estas_
conexiones, implicaciones, relaciones, consecuencias, para la valoracién.
En la medida que el conocimiento de esa red de relaciones es objeto de un_
conocimiento féotico se tendrd que reconocer la necesidad que tiene la va-
loracién de esta clase de juicios. S6lo estableciendo los hechos, avanzan-
do el conocimiento de f4cticas comnexiones es posible avanzar y progresar -
en el campo de la valoracifn. En efecto, lo deseable, lo apetecible, no --
desciende de un imperativo Monte Sinaf, ni de un apriori solitario, sino =
-que proviene del examen de las consecuencias que se siguen a ciertos impul
sos; de la investigacién de las operaciones pertinentes para obtener algu-
nos satisfactores sin padecer consecuencies habitualmente ligadas a ellos..
(Véase Theory of Valuation, p. 32).

Los idnicos gozos satisfactorios son 103 que provienen de la investi-

gacidén porque son los tinicos que garantizan sus resultados y tienen'ancla-
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das sus condiciones. Asf es como los juicios de facto suministran su efi-
cacia a los juicios de valor. El conocimiento cientffico se pone al servi
cio de'lps destinos humanos. Otorga sus datos e informaciones asf como tam
bién su espfritu y sus métodos.

La experimentacién no es privilegio de las ciencias fécticas. Hay -
también experimentacién en los valores. Ellfracaso valorativo se constitu
ye asf, gracias a los métodos de experimentaciém, en gufas y orientacio--
nes, de tal suerte, que el provecho adquirible por un fracaso puede ser -
mayor que lo que se esperaba del &xito del experimento.

Esta manera de ver los problemas morales no garantiza el parafso, =-
ni asegura el &xito siempre. La ética no podrd automfticamente solucionar
nuestros problemas por el simple hecho de estar apoyada en la psicologfae
¥y en la sociologfa. Sin embargo nos capacitarf en vistas a una correcta -
formulacién de los problemas, a un progreso en el conocimiento de nuestros
conflictos, & un enriquecimiento de nuestra conducta a pesar de que fraca
semos. No hay lugar a dudas que el m&s profundo conocimiento de la fndole
de los problemas que encara el hombre en su condﬁcta moral, le hard vivir
de una mariera més seria, nfs realista, mds idealista, porque podrd intro-
ducir sus ideales dentro de la existencia en la medida que mejor conozca_
los requerimientos de &sta.

LA UTILIDAD DE LOS FINES,

En contra de lo sospechado los fines son los medios més prominentes.
La actividad humana requiere de ellos para poderse desenvolver. Siempre --
que se bloquean los impulsos, lo que urge es un nuevo fin en virtud del -
cual éstos puedan canalizarse y liberar su energfa. Bl fin-a-la-vista libe
ra lag energfas humanas. Sin €1 no sabrfan qué hacer los hombres. Su papel
radica en regular la continuacién de la actividad. "El fin - dice Dewey -
en Democracy and Education, p. 124 -~ es un medio para la accién, tan defi-

nitivamente como cualquiera otra porcién de la activided”. "En un gentido_
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estricto - afiade en Human ﬁature and Conduct, p. 226 - un fin -a-la-vista
es un medio en la acci&n presente. La accién presente no es un medio para
un fin remoto. Los hombres no disparan porque hay blancos, sino que ponen
blancos con objeto de que sea mds efectivo y significativo el disparar®,

Pero, asf como habfamos dicho gque los juicios de facto someten a =
los juicios de valor, asf también los juicios de valor someten a los de =
.facto; lo cual equivale en el tema tratado a que el fin se somete a los -
medios, pero tambidn los medios se someten a los fines. En efecto, habiég
dose decidido por un fin, debe actuarse no sobre el fin-a-la-vista sino -
sobre los medios préximos consider&ndolos como fines de la actividad inme
diata, con el objeto de que sean realmente medios eficaces. "Medios y fi-
nes son - dice Dewey - dos modos de considerar la misma actualidad". (Hu-
man Nature and Conduct, p. 233).

FIN ALLENDE EL FIN. 3\

Como los fines no son fijos. resulta que al lograrse uno, &ste deja_
de serlo y se constituye en trampolin de otro nuevo fin. Todo fin-a-la-vig
ta es el final de una historia y el comienzo de otra. La razén de esta se
cuencia radica en la misma fecundidad de los fines-a-la-vista. No todos =
por supuesto reinen esta condicién de maguifioenoia, pero los éptimos, -~
,son aquellos que al darle sentido a las energfas humanas las reorganizan
de modo tan excelente que en virtud de su misms excelencia emergen otros_
fines adn més altos.

"Un marinero no navega hacia las estrellas, pero observéndolas diri
ge su navio. Un puerto es un objetivo, pero en el sentido de llegar a é1_
¥ no en el de embodegdrselo. El puerto estf en su pensamiento como un pun
to significante en el que su actividad tendr{ necesidad de reorganizarse_
en vigtas a otro puerto. La actividad 0o cesa cuando el punto es alcanza-
do. Se suspendié la presente direccién de la actividad. El puerto es el =
fin de una boga como el principio de otra . (Human Nature and Conduct, P
226).
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Es evidente la continuidad de los medios y los fines. Se puede deli
beradamente marcar un punto de la actividad y llamarle fin, pero en la me
dida que no sea un fin muerto, serf un medio. Desde una perspectiva amplia
es medio lo que desde una estrecha es remate. Pero no hay razén por la ==
que se minimice a uno o se engrandezca a el otro. Ambos son el mismo epi-
sodio de la misma historia de incesante actividad. No son mil y una las -
noches que espera Scherezada para morir decapitada, sino para seguir vi--
viendo enlazando el feliz final de una historia con el desdichado comien-
zo de la otra, siempre, justo cuando la luz de un nuevo dfa comienza.

LA NECESIDAD MADRE DEL BIEN.

Dewey podrfa haber escrito los mfs sapienciales versos sobre el tra
bajo y sus frutos. No es la dicha, - sugiere - la que suscita la valua---
c¢ibn. Es el fracaso, la frustracién, la necesidad. Allf, cuando la vida =
estd encenegada, aparecé la razén,el juiéio valorativo que proyecte imagi
nativamente los diversos caminos de salvacién a la dificultad. La investi
gacién; la experimentacién, el andlisis, la deduccién y la inferencia se_
asoclan en un sélo empefio. Se analizan los fines-a-la-vista. No sea que -
lo desatado por ellos fuese nefgsto en el curso, o quizé los medios suge-
ridos fueram ineficaces, o, ademds de las consecuencias previstas hublese-
otrag indeseadas. La inteligencia ha de procurar replantearse en todo el_
contexto los fines mé4s convenientes y realizar la sintesis suprema que =
permita en un solo fin-a-la-vista tener todos los deseados fines,

Pero ningfn fin-a-la-vigta alcamzddo puede ser fijo y definitivo, -
porque en la medida que se haya realizado alterard el equilibrio en la in
teraccién con su ambiente y serd el origen de una nueva confliotiva, de -
un nuevo desequilibrio y de un nuevo proceso de valoracién; busqueda, in
dagacién, experimentacién, fin-a-la-vista, accién,logro y, en sintesis se
repite el mismo prooceso con distintos materiales. No hay riqueza que no -
sea causa de su propia pobrezaj ni pobreza que no sea el origen de una ri
queza nueva.
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LAS CONDICIONES DE LA VALORACION

Ya se he dicho que para Dewey las ciencias ffsicas, psicolégicas y so
ciales son, entre otras, las condiciones teéricas indispensables para una -
profunda valoracién ya que &stas ofrecen la base segura de la formulacién -
de fines-a-la-vista.

En efecto, las proposiciones cientfficas, garantizadas por la constan
te comparacién entre los pronésticos que realizan y los resuitados'que ob--
tienen, son el ﬁejor instrumento del hombre para poder apreciar el contexto
en que ge desenvuelven sus actividgdes. Como la valoracién eficaz no puede-
tener lugar en el vacfo, el examen de las circunstancias es indispensable -
para constituir & una valoracién como valoracién y no simplemente como un =
gusto, un suefio ‘0 un utépico condicional "me gustarfa'.

En el contexto en que la valoracién séejerce estdn, antes que nada, -
‘los impulsos, los hébitos, las ideas, los dtiles y las personas miembros de
la sociedad. (Véese Human Nature and Conduct, p. 89p. Esto quiere decir que
_la valoracién hace referencia a procesos dindmicos. "El valor en el sentid
del bien estd{ inherentemente conectado con lo que promueve, adelanta y asig
te al curso de la actividad" (Theory of Valuation, p. 57). Asf, pues, s6lo-
donde hay tensién y‘posibilidad de un alivio en virtud de la solucibn ade«~
‘cuada, hay valoracién.

Tan estrecha relacién con la sifpaci6n hace que la valoracién no po--
sea normas anticipadas, ni valores absolutos y sea como la situacién algo -
en marcha, en devenir, cambio y proceso.

LA SOCIEDADs MATRIZ DE LA VALORACION

Aunque en ningin momento ha dejado de insistirse en el lugar que ocu-
pa la sociedad en la valoracién, es conveniente recalcar que ella es la ma-

triz de la que procede todo enjuiciamiento valorativo.
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En efecto, los procesos selectivos involucrados en la valoracién --
siempre esté4n condicionados por su fundamento social. Los usos y las cos-
tumbres sociales impiden que los impulsos aparezcan con su primitiva fuer
za en la existencia. No debe &sto entenderse en el sentido fraudiano de -
la ihtroyeccﬁn de los valores sociales en forme de oensura en el indivi-
duo, (véase Morton Levitt, Freud and Dewey, on The Nature of Man); sino -
que debe interpretarse en un sentido mds odndido ¥ quizé€ menos venenoso._
Los impulsos no avanzan sin la modpla.ciGn social, no porque la sociédad -
les tema como & una gavilla de asesinos, sino porque el impulso no puede_
expresarse, incluso en sus formas criminales y rebeldes, si no es por la_
mediacién de los h&bitos que la sociedad facilita como canaletas de desa-
glle a2 'la vitalidad incitlta del ser humano.

Si no hay valoracién sino en la sociedad, resalta hasta la eviden--
cia la torpeza de las consideraciones hedonistas que colocan el principio
del placer o del interds en aislamiento de la sociedad. 'En vistas de qﬁe_
cada interds, cé.da. necesidad expresada y manifestada, es una demanda he--
cha en vistas a la total situacién que condiciona las exigencias de la Vi
da en el sentido de pedir lo que hasta ese momento no se ha obtenido, se_
comprende la iﬁinehté oportunidad que aparece y se consuma - aunque Rna=--
die en particular la aproveche, aunque ningdn maestro la utilice y ningtn.
director social la emplee - de modelar el cardcter individual a través -
del ambiente social. (Human Nature and Conduct, p. 318 y Ethice, 228).

Lo anterior ha hecho referencia a los medios m&s que a los fines. =~
pero incluso en este terreno - y no debe extrafiar en vigtas a la interco-
municacién de medios y fines - la sociedad es la que suministra los fines
adecuados de la experiencia Bumana. No es posible sin arrastrar a la vida
al enclaustramiento, a la segregacidén y por ello a su muerte, la eleccifén_
de fines que eicluw‘an lo social y se centren en una éxclusiva autosatis--
faccién. No es que ésto no pueda suceder. Sucede. Acontece,’pero a costas_
de la liquidacién del hombre. En la medida que se vive se quiere seguir -
viviendo, y este impulso no logra su expresién continuada y renovada si =
no ‘es dentro de una empresa social, en el que los fines sean comunes y -
compartidos. 4l fin y al cabo, dénde, si no es en el seno de la soc'iedad_

¥ de sus resultados va a verificarse la validez de los fines elegido.s y -
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de los valores consagrados?. No teniendo Dewey ninguna estancia superior_
en la cual fundamentar las individuales eledciones, la sociedad se vuelve
la matriz de la valoracién, que a medida que se la examina con mayor cui-
dado, va mostrando gestos que rememoran viejas noticias sobre Leviatén. -
Pero lewey no deja que la matriz de la valorzcién se coma a sus hijos.

EL DERECHO, EL DEBER Y LA LEY.

La exigencia de que el bien sea producido es la base del derecho -
{Theory of Valuation, p. 57), aunque el deber "en mucnos casos sea inde--
pendiente del concepto de satisfaccién o de bien" (Ethics, 234). No hay -
nota mfs distintive del derecho que su cardcter obligatorio. Si se dice -
que el bien es lo que atrae y el derecho es la obligatoriedad de inclinar
nos a un bien ya sea que nos atraiga o no, tenemos una curiosa hendidura_
en la experiencia humane, que pone de relieve la condicién socizl de la -
existencia del indivi@uo Y el error bdsico de todo individuvalismo y de -
toda expresién de hedonismo.

En efecto, "el derecho, la ley, el deber, surgen de las relaciones_
que Intimamente mantienen los seres humanos. is la fuerza autoritaria gue
nace de la misma naturaleza de la experiencia que mantiene unida = la gen
te" ( Bthics, p. 277-78). Expresan. "el modo en que el bién de un nénero -
ie personas, unidas por intrinsecas conexiones, llega a ser eficaz en la-
segulacién de los miembros de la comunidad" (idem,p.249).

El sentido definitivo de estas expresiones radica en la precisi6n -
de la "naturaleza de la.experienciq que mantiene unida a la gente"., Para-
un enemigo de cualquier Ego trasceﬁdental o de cualquier Conciencia Nacio
nal o Voluntad General, el'significado de frases como las mencionadas de-.
ber4 encontrarse e¢n 1 punto mds extremo de cualquier interpretacién que-
violente la individuzlidad del individuo. En efecto, Dewey sefiala dos ori

terios, que en realid,d son uno solo, pero visto bajo dos aspectos opues=

tos, para apuntalar los derechos y lus deberes y que podrfan pedéstremen-
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te reducirse a no. quieras para otro el mal que aborreces para tf; y desea

para los demfs los bienes que para t{ apeteces. Pero las férmulas filosé-

ficas son aveces mfs exactas: "Si lo exigido a una persona, es aguella cla
se de cosas que a 81 le satisfacen; si sirve a bienes que é1 estima bue--

nos-para sf, €1 debe, en la medida que tenga una mente recta, reconocer -

lo exigid6 como un bien comdn, y mantenerlo como tal en su pensamiento y-

en su accién" (Ethics, 251). Inversamente, el mal es la negacién préctica

y teérica de las exigencias reciprocas: "el mal consiste en la infideli--

dad a aquéllo que el perverso hace valer cuando juzga y obusca lo que es -

bueno para sf" (Ethics, pp. 251-52).

Aunque el derecho exige de los ciudadanes lo que no puede estricta-
mente ser reducido & términos de bien, no es sin embargo independiente de
é1; ya que, por el contrario, mantiene una estrecha relacién con é1,. La-
motivacién del cumplimiento del derecho es siempre aigﬁn bien, aunque no-
sea el bien més §ptimo; El simple sentido del deber no es motivacién huma
na. Bs fundamental su relacién oon el bien. Cuando tzl relacién se esfuma
o simplemente se oculta, la tarea moral m4s perentoria es restablecer la-
continuidad y la oonexign. " Un sentido del deber =-sentencia Dewey, en la
p. 254 de Ethics- es algo débil cuando no es el resultado de un hédbito.o-
de un total reconocimiento del valor de los lazos involucrados en cada cg
so". Por ello "el problema consiste en desenvolver nuevas relaciones es-
tables en la sociedad a partir de las cuales crezcan naturalmente los de-
beres y las.lealtades" (Bthics, 256).

LA ACEPTACION: UNA CATEGORIA ETICO-SOCIAL.

Es un hecho de la experiencia que la conducta dé los individuos su-
fre del rechazo pdblico o disfruta de la aceptacién colectiva. Este acon-
tecimiento merece ser ponderado, examinado, o lo que es 19 mismo, es dig-
no de ser estudiado en relpcién a las condiciones antecedentes por las que
ge da' y en vistas a las consecuencias que produce.
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Hacerlo es criticar o valorar la experiencia. Cuando la reflexién.-
aparece, intenta averiguar los antecedentes y consecuentes, en virtud de-
los cuales, lo apreciado piblicemente lo es. En este andlisis llega a for
mular las tentativas normas o hipétesis dé aceptabilidad. As{ descubre ==
que hay conductas aceptadas sin que sean aceptables y logta, ademés, for-
mular la norme que no es otra sino la contribucién a un dien participado-
(Véuse Ethics p.272). Una conducta llega & disfrutar de la condicién de=-
ﬁprobada ¥ aprobable cuando se relaciona con un bien comdn. En esa condug
ta coinciden, entoces, la Jjusticia y la benevolencia. "La norma nos indi-
ca que debemos desear y encontrar'éatisfacgién én los objetos que son bue
nos también para aquellos con los que estamos asociados en la amistad, la
camaraderfa, la ciudadanfa, el cultivo de lag ciencias, las artes, y o---
tras.actividades" (idem). La felicidgd del individuo se incrementa y pro-
fundiza. "Logra una felicidad que acepta. La cualidad de ser antoaprobada
la hace invaluable, fuera de toda comparacién. Es la cima de la felicidad"
(idem.). La integracién del individuo en la sociedad se .establece sin de=
trinento de la singnlaridad. La Justicia se establece por la participa---
cién y la benevolencia se difunde por la satisfaccién.

Asf como el derecho y el deber no se confundfan con el bien, aunque
estaban intrfnsecamente ligados a é1; de la misma manera, la aceptabili--
dad no se confunde pero est{ {ntimamente ligada con el bien. Gracias a -
'-ia aceptabilidad el bien emerge en el seno de la sociedad como bien cqmﬁn
y el derecho como un acuerdo técito.

LA APROXTMACION A LO MORAL,

El bien como lo que satisface la totalidad de la situacién conflic-
tiva, el derecho como la mutua participaecién en la accién rec{proca de -
los bienes y la aceptabilidad como la comunidad de bienes, son en reali--
‘dad gufas conductoras al anflisis de los problemas relacionados con los -
valores en la exﬁerienoia humana. Son instrumentos para examinar las si--

tuaciones concretas. Fuiicionan como principios morales porque suministran



un punto de apoyoly un método para que cada individuo haga por sf mismo el
an‘liaig del singular contexto en que se encuentra. (Ethics, p. 309).

No podrfa pretenderse otra cosa distinta, aunque fuera muy intensa la
inclinacién a suponer como definitivas y permanentes las aseveraciones es-
tablecidas. Los ideales son formulados en situaciones cambiantes que hacen
cambiar los ideales. Los bienes son ajustes a situaciones que estén en - -
constante trdnsito de desajuste. No hay dos cosas que sean igualmente bue-
nas en dos momentos distintbs o en dos personas diferentes. Sin embargo, -
enfatiga Dewey con resabios de mal oculta célera, "es estdipido suponer que
esto significa que todos los principios morales son tan relativos a un par
ticular estado de la sociedad que ellos no poseen ninguna fuerza que perma
nezca el cambiar a otra condicién social®. (Ethics, p. 313); puesto que -
"la forma de un fin logrado o la consecuencia es siempre la misma: una - -
adecuada coordinacién" (Theory of Valuation, p. 49), tiene que reconocerse
que bajo algin aspeocto el marco de referencia permahece giendo el mismo, -
mientras la naturaleza humana no sufra un colapso o un ascenso. Lo que es_
bueno puede cambiar, pero no la forma de lo que es bueno: "Fenémenos espe-
ciaies de moralidad cambian de tiempo en tiempo con los cambios sociales y
culturales. Los deseos, prop§sitos, demandas sociales, leyes, aprobaciones
y censuras, ellos, son constantes..... Los aspectos particulares de las -
costumbres, que son pasajeros, son a -menudo, en su actual manifestacién, -
defectivas y perversas; pero el marco de referencia de las concepciones mo
rales es permanente como la misma vida humana". (Ethics, p. 344).

Pero nosotros sabemos que.la vida humana ha emergido de una céemica -
evolucién dejando a su zaga el testimonio de que todo lo que es vﬁstago Jo
ven de la naturaleza puede sucumbir y qugdar'f6sil testimonio de un fraca-
80 en la lucha por sobrevivir.
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SOCIEDAD Y DEMOCRACTIA,

Una sociedad es, de aocuerdo con Dewey, un sistema de instituciones_
ouyas partes subordinadas armonizan entre sf. Cada sociedad, como un to-
do, puede acomodarse a otras sociedades, constituyendo en su totalidad -
la comunidad humana. (1)

La rafz de la sociedad es psicolégica. Una .instituciém es un conjun
to de hdbitos. Es una cierta manera semejante de reaccionar frente a ei-
milares estfmulos’ un nimero més o menos grande de personas. Es un siste-
ma de respuestas frente a situaciones compartidas en vistas a un grupo -
de valores igualmente compartidos.

La idea anteriormente expresada puede conducir a une falsa impre---
sién de la filosoffa social de John Dewey. La participaciém no tieme por
qué interpretarse necesaria ni permanentemente como una identidad y una_
rutina de comportamiento, sino que, debe entenderse como una cierta y pe
culiar maners de dar salida a los impulsos vitales de cada miembro de la
socieded, de tal suerte que cada uno de ellos, teniendo alguna concien--
cia del fin perseguido, prevea las consecuencias que sus actos ten---
drén sobre los demds, al mismo tiempo que anticipe las alteraciones que_
la con&ixcta ajena efectuard en 61, a fin de que ajuste su comportamiento
en relacién a esas reciprocas influencias en conexién a los propdsitos -
perseguidos y los valores estimables. (2)

En una sociedad debe darse la eleccidén de medios que garanticen sé-
lo aquellos resultados previstos como deseables dentro del avance de la_
totalidad de los miembros. El conjunto de consecuencias y de posibles ag
tividades determinadas del modo sefialado arriba constituye un objetivo -
socialmente participado. Los impulsos de los miembros de la sociedad di-



208

rigidos de acuerdo a este objetivo es lo que podrfa llamarse el interés_
comdn. (3)

Como las instituciones son partes subordinadas de la sociedad - sien
do cada una de ellas una gociedad a su ves - debe suponerse una correcta
armonizacidén entre ellas en vistas a la totalidad de la que forman parte.
Este acuerdo comdn deberf hacerse de la misma suerte en que los miembros
individueles de las instituciones se relacionaron. En la previsién de -
los efectos de la conduota de un grupo sobre los restantes y en el esg---
fuerzo de todas las instituciones para trabajar em favor del conjunto de
valores que consideran estimables y dignos de ser participables por to--
dos ellos, es donde se oonatit\vé la sociedad. Si no hay tales esfuergzos
¥y previsiones, si no existen esos valores comunitariamente estimables, -
no hay sociedad sino un grupo de diversas sociedades o una felacﬁn ——=-
andrquica entre las instituciones. (4)

Las sociedades, & su vez, pueden participar en una tarea comfn en -
vistas & un grupo de bienes estimadbles por todos y participables por ca-
da uno, de tal manera gue el beneficio y el progreso, el crecimiento y -
el avance sea total. La sancién inmdnente al incunplimiento de estas po-
sibilidades es la gusrra. Cuando una nacién trabaja cuidando que las con
secuencias de su conducta suplemente los objetivos buscedos por otras, -

la sancién de la vida es la concordia y el orecimiento de toda la humani
dad, €5) '

L0S CRITERIOS DE UNA BUENA SOCIEDAD,

Dewey considera que los criterios polfticos apropiados a la reforma,
fortalecimiento y mejoramiento de la sociedad emergen de la misma vida -
ocomunitaria. De ella y no de alguna otra parte exterior a la sociedad -
han de proceder las normas que permitan juzgar los factores en juego, de
tal manera, que sea posible afianzar los benéficos y extirpar los dafii--
nos.
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Toda sociedad, desde la mds primitiva a la mds evolucionada, desde_ -3

la més vituperable hasta la mfs encomiable, manifiesta, segin Dewey, gque-
dos rasgos ocaracterfsticos: a.- Un conjunto de intereses comunes que aso
cian a las personss en una comdin pronecnciGn, ¥ b.- una interrelacién, -
un comercio - en el sentido literal de la.palabra - entre los diferentes
grupos. (6)

Estas caracterfsticas pueden emplearse como normas prcvechosas en -
la critica social. Ellas nos revelan las fallas inherentes & ciertas so-
ciedades y las potencialidades actualizadas de otras. En efecto, una pan
dilla oriminal, el régimen comunista y el sistema capitalista, manifies-
tan a la luz de estos criterios la pobreza social que los tipifica. Los_
bienes participables son mfnimos. Los fines perseguidos por el déspota =
no pueden ser comunicados a los vasallos. Estos no tienen fines propios,
nacidos de su propia experiencia. No hay comunicacién de medios y fines_
entre los miembros de la sociedad. El trabajo se vuelve rutinario. Las -
apetencias de los directores son irreales, caprichosas, sin conexién con
su propia experiencia ni con la experiencia social. El conocimiento se -
vuelve superfluo y superespecializado. La riqueza se wvuelve lujuriosa y_
las costumbres suntuosas. (2)

"Para temer un gran ndmero de valores en comfn, todos los miembros_
del grupo deben poseer una oportunidad equitativa para recibir y tomar -
de los demés. Debe haber una gran diversidad de empresas y experiencias_
compartidas. De otro modo, las influencias que educan & unos para sefio--
res educardn a otros para esclavos". (Democracia y Educaciém. p. 91).

"La falte de intercambio libre y equitativo que surge de una varie-
dad de intereses compartidos desequilibra los estfmulos intelectuales...
Cuanto mds se limita la actividad a unos cuantos puntos determinados ...
més tiende la accién & convertirse en una rutina para la clase en posi--
cién desventajosa, y en caprichosa, arbitraria y explosiva para la clase
que ooupa la posicién materialmente afortunada". (idem)

La divisién cientffica del trabajo posee esta criticada ausencia de
valores compartidos. Dewey no se opdne a la divisién del trabajo, péro -
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reclama la conciencia de las conexiones que tiene un trabajo oon la tota
lidad de las actividades propias de la empresa. El problema sooial no -
consiste exclusivamente en wne indebida reparticién de las riquezas. Tam
bién radica em la rutina, la inconsciencia, la falta de intereses socia-
les y de eatfmulos vigorosos que vacfan a) espfritu de las clages y dis-
torsiona, por oonsiguiente, su vida emocional. (Véase Democracia y Educe
cién, p. 92).

Por otra parte "el aislamiento produce la estructura formal y rigi-
da de la vida, los ideales estdticos y egofstas dentro del grupo. No es_
accidental que las tridbus salvajes consideren como sinénimos a extranje-
ros y eneaigos. Esto procede del hecho de que han identificado su expe--
riencia con la adhesién rigida a gus costumbres del pasado... Toda era -
expansiva en la historia de la humanidad ha coincidido con la actuacién_
de factores que han facilitado el acercamiento entre los pueblos y las -
clases que anteriormente estaban aisladas.... Los viajes, las tendencias
econbmicas y comerciales han llegado en la actualidad a romper barreras -
exteriores; & poner a los pusblos y las clases en una conexién mds fnti-
ma y perceptible entre ellos. Queda por gsonquistar en su mayor parte la_
significaoién intelectual y emocional de este aniquilamiento ffsico del_
espacio”. (op. oit. pp. 92-93).

EL IDEAL DEMOCRATICO.

La democracia entre todas las formas de vida comunitaria es la que_
satisface de una manera més completa los requerimientos sefialados por -
los dos oriterios. "EL primero signifioa no s6lo puntos mfs numerosos y_
variados de interés participado en comin, sino también el reconocimiento
de los intereses mutuos como un factor de control social. El segundo sig
nifica no sflo una interacoién mfs libre entre los grupos 800iales.scess
gino también un cambio en los hdbitos socialess su reajuste continuo - -
afrontando las nuevas situaciones producidas por el intercambio variado.

Y estos dos rasgos son precisamente los que caracterizan a la sociedad -
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democréticamente constitufda”. (op. eit. p. 93).

La estrecha relacién de la democracia con la educacién es una opi--
nién incontrovertible, aunque menos clara y profunda de lo que se supone.
Genéralmente se supone que este forma polftica, desde el momento que no_
se apoya en la fuersa coercitiva de un grupo disciplinario sino en el su
fragio universal, requiere necesariamente de un pueblo educado que sepe_
gobernarse. Pero seglin Dewey hay una razén mfs profundea . "La democracia
- dice - es mds que una forma de gobierno; es primariamente un modo de -
vivir asociado, de experiencia comunicade juntemente. La extensién en el
espacio del ndmero de individuos que participan en un interés, de modo -
que cada uno ha de referir su propia aceién a la de los demds para dar -
peuta y direcoién & la propia, equivale a la supresién de aquellas barre
ras de clase, raga y territorio nacional que impiden que el hombre perci
ba la plena significacién de su actividad. Estos puntos de contacto mds_
numerosos y variados denotan una mayor diversidad de los est{mulos a que
ha de responder un individuo: asignan por consiguiente un premio & la va
riacién de sus acciones. Aseguran una liberacién de sus capacidades que_
permanecen reprimidas en tanto que las inoitaciones a la accién sean par
oiales, que tienen que serlo en un grupo que en su exclusivismo suprime_
muchos intereses". (op. cit. p. 94).

La democracia es el remate de una historia que empez6 em la formula
0ién de los nuevos métodos e ideales cientfficos y que se prolongé hasta
la introduccién de nuevas técnicas y procedimientos en la produccién de_
los bienes de uso y consumo, estableciémdose la industrialisaoiémn. Junto
a ésta se desenvolvié en intiva conexién un amplio y variado comercio en
tre los grupos nacionales y las naciones entre sf; se desencadenarom co-
rrientes de migracién interior y exterior que pusieron en contacto diver
sas modalidades en comportamiento y valoracién.

Aunque la democracia, segin Dewey, no puede reconocer otro origen -~
fuera del sefialado, no puede, sin embargo, mantenerse sin un esfuerzo -
consciente y deliberado. Porque es evidente que "una sociedad a la que -

serfa fatal la estratificacién en clases separadas tiene que procurar -
que las oportunidades intelectuales sean accesibles a todos en forma ---
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equitativa y fdoil. Una sociedad que es mévil, que estd llena de canales
para la distribucién de un cambio que ocurra en cualquier parte, tiene -
que procurar que sus miembros sean educados para la iniciative y la adap
tabilidad personal". (op. cit. p. 94).

Como es algo tan indeseable la existencia de barreras internas, en-
tre los miembros de una misma sociedad, como la presencia de obstfculos_
entre las naciones, que impiden el libre intercambio y comunicacidén de -
la experiencia, debe reconocerse que lo mds deseable, aceptable y justo_
es una sociedad democrética en la que: a) se facilite la partioipacién -
de los bienes por todos sus miembros en oondiciones de igualdad; b) en -
la que se asegure el reajuste flexible de sus instituciones mediante la_
interaccién de las diferentes formas de vida asociada; c) en la que se -
eduque & los individuos tanto, por una parte, en el sentido de aumentar_
su interés personal en las relaciones y en el control social, como, por_
otro lado, en la adquisicién de h4bitos espirituales que produzcan los -
cambios sociales sin introducir el desorden.

Para Dewey aélo el modo democrdtico de vida garantiza el orden y la
libertad; la validez de las instituciones sociales y la dignidad de cada
persona individual.
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NOTAS 4 Sociedad y Democracia.

1.- Reconstruction in Philosophy ,pp. 201~202 .,
2.- Human Nature and Conduct ,pp. 314-316 .
3.~ The Public and its Problems ,pp. 34-35.
4,~ The Public and its Problems ,pp. 151-153.
5.~ Idem, 157-158 .

6.~ Democracy and Education, p. 96.

7.- Democracy and Education, p. 98 .
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SOBRE CUESTTONES ESTETICAS

Aunque Dewey consagré un libro sobre el arte y numerosos
articulos sobre sus relaciones con la educacién, sélo se -—-
apuntarén algunas de sus ideas estéticas, debido a la condi-
cién complementaria aue tiene este tema sobre su filosofia -
pedagbgica,

Complementario no es sinénimo de accidental ni de super-
ficial. La educacién en la medida. que implica un enriqueci--
miento de la experiencia y de sus cualidades, debe ocuparse-
del arte como de uno- de los objetos que enriquecen la expe--
riencia y de lo estético como de una de las cualidades impor
tantes de la vida. Pero las atribuciones gue la filosofia de
John Dewey otorga al arte y a la estética, consideréndolos -
tanto como una funcién de la vide, como una particular fun-—-
cién de la educacién, hen quedado ya involucradas en otros -
capftuloe Ia valoracién, la experiencia, la investigdcién,-
el devenir de les existencies en la naturaleza, todo ésto in
dica algo sobre el arte y la experiencia -estética.

En efecto, el arte es continuo con la naturaleza y no es ——
poéible.tratarlo aipladamente como una realidad pflvilegiadau
El arte es una de las cualidedes de la experiencia. Se df en
la experiencia, pero é1 de suyo no es una experimentacién,--
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Es uno de sus remates, de sus puntos terminales. Es una de -
las cualidades inmediatamente posefdas por el individuo. (4)

La cualidad estética, cuando aparece, unifica a toda la-
experiencia, 0, quizé, para mejor decirlo, es la expresién -
de la unificacién de la experiencia en-un nivel menos profun
do y permanente, y en una extensién menos amplia y prometedo
ra que la religién. Pero la unificacidén que expresa es real-
y tiene sus propiedades caractér{sticas y distintivas.

En la experiencie estética aparecen todos los factores -
que se dan en cualguier experiencia, pero son especf{ficos --
sus resultados . La imsginacién es funcién de la unificacién
sefialada, pero se trata de una imaginacién que sobreviene a -
la experiencia sin llegar a constituirla. Unifica un momento
de la activided del orgenizmo humano y algunas de sus lineas
de accibn, pero no todas ni de una manera perdurable, (2)

La cualidad estética puede aparecer en cualquier clase -
de experiencia., Dewey se opone radicalmente a los que consi-
deran que el arte estd tot=1l y radicalmente distinguido y se
parado del resto de las actividades y de los objetos de la -
experiencia y de la naturaleza. Hay arte dondequiera gque hay
alguna experiencies humana, Tanto en la actividad cienti{fica-
como en la industrial, en los nacimientos como en los funera
les, en las empresas de comercio como en las penitenciar{as-
se da una experiencia que puede tener la cualidad artistica.(3)
Asi pues, nc¢ hay intento més nefasto que considerar, por una
parte, separados al arte de la ciencia, al trabajo del arte,
a lo utilitario de lo estético; asi como separar, por otro -
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lado, una especifica capacided artistica de cualesquiera otra
capacidad., No hay funciones especificamente estéticas, pero-
si hay funciones que pudiendo estar dotadas de la cualidad -
artistica no la tienen, como también es verdadero que hay --
trabajos, y actividades utilitarias o cientificas que care--
cen de esta cualidad estética. La existencia de esas funcio-
nes y de estas actividades estéticas, dir{as Dewey no son ob-
jeciones contra su teor{a del arte, sino contra la clase de-
vide que tiene la gente y manifestaciones de la necesidad de
reconstruir en el siglo XX la experiencia hummna, a fin de -
que dondequiera que haya accién, hays complaciente y alegre-
remate, gozo y fiesta de la actividad consumada que en ésto-
y no en otra cosa - consiste el arte. (y)

El arte - o la cualidad Ade la experiencia as{ llamada --
aparece en los momentos de la actividad humana en que una si
tuacién conflictiva y tensa ha sido relajada y solucionada,-
Dado que la experiéncia del hombre es alternante paso de con
flictos a soluciones, de choques a concordias, de tentacio--
nes a consolaciones , puede pensarse entonces que la cualidad
de todos los momentos consumetivos y equilibrados es artisti
ca o estética. (%)

En un mundo en que todo estuviera determinado y no hubie
.ra conflictos, asi como en algin otro, en el que sélo hubiera
conflictos y todo estuviers indeterminado no serfa posible -
la existencia del arte. Este necesita de la tensién Yy el con
flicto que, como fases preparatorias de la solucién y el re-~
lajgmiento, den al hombre la cualidad satisfactoria de su vi
vir y experimentar. (6)

El cardcter limitado de la cualidad estética se manifies
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lar tensién. En ese sentido, estd muy lejos de constituir -
ese clase peculiar de reajuste totgal y profundo que signifi
ca la religifn. Sin embargo, la liberacién de energias que-
otorga, la satisfaccién focel gue manifiesta, restablece —-
una sensacién de unidad y plenitud similar a la religiosa,-
pero que sin embargo no tiene ni su profundidad ni su perma
nencia. (3?)

De aqui es posible comprender la debilidad de todas las
actitudes estéticas que pretenden mantener la vida sobre el
filo de una experiencia gozosa y complaciente, Esta posture,
al igual que todas lag caracterizadas por la insensibilidad,
traicionan la experiencia y pretenden fijarla en alguno de -
sus momentos. la severidad puritane qué sélo atiende los as-
pectos tensos de la existencia es andloga a la hedonista del
esteticista que s6lo gusta de los momentos felices de la ex-
periencia. la fidelidad que se le debe a la experiencia re——
clama entregarse a la embriagante fruicidén del arte y a la -
absorbente ocupacién de los conflictos de la existencia., El-
esteticista divide su experiencia y rompe su continuidad. Su
consagracién a la belleza implica une especie de fuga y una-
violenta rotura de la funcionalidad propia de las activida--
des psfquicas en virtud de la cual, descarrila a la imegina-
cién de su propia funcién y hace de ella un vehiculo de esca
pe psicolégico. (8)

La respuesta adecuada al amor por la belleza es la obra-
de arte. Ella es objetiva, real. Es un acontecimiento de la-
naturaleza en la que hay una unidad - no interioruente gesta
da, pero s{ internamente establecida-de todas las energias -
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(O]

.componentes. La obra de arte puede ser participada y fomentar-
en los contempladores las adecuadas condiciones de plenitud-
y satisfaccién que deseén y buscen. Esta participacién es --
una experiencia auténtica en la que se da la interaccién con
el ambiénte y la participacién del individuo con los bienes-
en la vida asociada. A diferencia de la fuga estética mencio
nada, caracterizada por el aislamiento social, la contempla-
cién artistica implica la comunicacién de los individuos. Es
ta experiencia participada se logra en algo distinto al len-
guaje, que como se ha visto, es para Dewey la forma por exce
lencia de la comunicecién. La pintura, la escultura, la mﬁsi
ca, la arquitectura, la danza, el ritmo, son formas de comu-
nicacién en las que la emotividad y la intuiecién de los hom-
Yres se asocian y se participan. (10)

La experiencia estética reclame una percepcién fina y --
siempre fresca para captar la experiencia como algo totalmen
te nueVOGQEata es la capacidad que en comin tienen artistas-
y contempladores. lLa diferencia entre ambos radica en gue el
primero tiene ademés la capacidad afiadida de poder dar expre
8ién a la chispa de intuicién perceptiva de la frescura de la
experiencia cotidiena. La unidad del artista y el contempla-
dor se da en la comin base de poseer un capacidad de captar-
las conexiones significativas de la experiencia de las gque -
fluye esaAsatisfaccién'que caracteriza a la belleza. Zsta per
cepcién es el fundemento de. la capacidad de expresién. Ella-
es la que une al artista con el contemplador, mientras que la
capacidad expresiva es la que establece la diferencia en —-
virtud de la cual el contemplador ccmprende que si é1 hubie~
ra poseido las capacidades -de accidén sobre algin material --
para configurarlo y expresar en un objeto gque hiciera perdu-
rable ese momento de su vida, lo hubiera hecho del mismo modo
comc el artista lo ha realizado.
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Para terminar precisemos un punto controvertible. Para -
Dewey el-arte sélo aparece en relacién a lne acontecimientos
bellos. Belleza es lo complaciente y gozosonz).La converti-
bilidad de ambos aspectos es total.

Afirmaciénes como las anteriores no pueden menos de exi-
gir una explicacién. En efecto, el arte suele tratar objetos
que de suyo son feos,angustiosos, desesperantes, torturantes
y desagradables. Dewey no niega este punto. Lo ijue niega es-
que éstos sean tratados como feos, desesperantes y desagrada
bles. Al contrario, afirma que desde el momento gue estas —-
experencias se toman en un trecho maydsculo de la experiencia
dentro del cual lo torturante ocupa un lugar ygue conduce a -
lo satisfactorio, y lo feo un sitio en virtud del cual el con
junto es hermosoc, es obvio que aunque lo feo en si sigue sien
do feo, en el todo ya no lo es, sino que es bello, con lo ——
cual, la objecidén es l. més elocuente apologie de la tesis -~
que se pretendfa destruir. En efecto, no es la ungustiosa -~
hufda de los feroces tigres lo gue hace bella la nerracién -
del cazador, sino el feliz desenlace en el gque los tigres no
mueren de hembre. Es la susencia del cc:flicte, le agudeza -
cortada de la punzente experiencia, la que hace de lo imagi-
nativemente arriesgudo, el solaz de lo realiente asegurado, (13)
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NOTAS & ¢ Sobre cuestiones estéticas.

1l.- "Toda actividad productora de objetos cuya percepcién sea
un bien inmedieto y cuya operacidén sea contimuo manantial de
percepcién de otros acontecimientos, susceptible de ser goza-
da, ofrece bellezas artfstica". John Dewey. Experience and Na-
ture, p. 261 .

2.~ ",,.la obra de arte... no sélo es el resultado de la ime-
ginacidén ,sino que opera imaginativamente ,en vez de hacerlo
en el reino de las existencias f{sicas. Lo que hace es concen-
trar y ampliar la experiencie inmediata™ El Arte Como Expe -
riencie , p. 242 .

",..todos los elementos de nuestro ser que se manifiestan con
énfasis especial en realizaciones parciales en otras experien-
cias , estdn sumergidas en la experiencia estética". Arte Como
Experiencia ,p. 243 .

3.~ Experjence and Nature , pp. 77-80 .
4.~ Idem D 362 .
5.- Idem , pp. 77-80 y 359 .

6.~ Idem , p. 359 . " El'reposo en la estimulacién', caracteri-
za al arte" .,

7.= & Common Faith ,pp. 17-18 .

8.~ Experience and Nature ,pp. 361~362 .

9.~ E1 Arte como Experiencia , pp. 258-259 .

10.="...1las obras de arte son el Unico medio de comnicacién --
completa y sin estorbos ,entre hombre y hombre, que hay en el -
mundo lleno de abismos y muros que limitan la comunidad de la ex-
periencia " , El Arte Como Experiencia , p. 94 .

1l.- Experience and Nature , ;:. 377-378 .

12,~ Experience and Nature , p. 378 .

13.~ "La palabra 'feo!' se aplica al objeto en sus asoclaciones
habituales , aquéllas que han llegado a aparecer como parte inhe-

rente de algdn objeto .Pero nn se aplica a lo que esté presente -
en la pintura o en el drama. Aquf se produce la transformacidén de
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un objeto que tiene su propia expresividad , a causa de una mue-
va situacion : exactamente como en el caso de los desnmdos de -~
Renoir. Algo feo en otras condiciones , que son las usuales, se
extrae de las condiciones en que era repulsivo y se transfigura
en cualidad al hacerse parte de un todo expresivo . En su nueva
situacién el contraste mismo con la primera fealdad afiade sabor,
animacién, y en asuntos serios , aumenta la profundidad del sig-
nificado de manera increible" . El Arte como Experiencia ,p.86.
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RELIGION DIOS Y HONEBRE.

El naturalismo que John Dewey profesa no le permite suprimir la ex
periencia religiosa de la humenidad disolviéndole en otras distintas ex
periencias. Su franca decisién de respetar toda manifestacién de la vi-
de humana y su oposicién a toda forma de reduccionismo, le lleva a re--
chazar, en nombre del método empfrico, todos los intentos de explicar -
el fenémeno religioso y la idea de Dios a partir de otras vealidades o_
de otros sucesos supuestamente ms elementales. (1)

Que existen experiencias religiosas es, para 61, algo indiscutible.
La funcién de la filosoffa es aclararlas. Como se trata, al fin y al ca
bo, de un acontecimiento de la existencia humana, est{ sujeta a los be-
neficios del método experimental. Se han de precisar las condiciones.en.
las que se dan y las consecuencias que se derivan de ellas. (2)

El hecho de que se presenten conflictos y problemas en la conducta
‘humana en lo que concierne a lo religioso, la misién del filésofo no -
puede ser otra que la de poner de relieve los factores en conflicto y -
presentar las posibles vias de solucién.

Por otra parte la negaéiGn de la religién al igual que le negacién
de Dios supone, para Dewey, adoptar la misma actitud, aunque en sentido
opuesto, & la que toman las diversas religiones institucionales y las =
distintas escuelas filoséficas no naturalistas. Una franca neggciGn de_

lo religioso es una religién, asf como todo atefsmo es una modalidad ==
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de absolutismo intelectual, esto es, la modalidad negativa del tefsmo.

El tefsmo y su expresa creencia en un Dios personal, constituye, -
para John Dewey, una doble amenaza y una doble traicién a la naturaleza
y al método experimental. (3)

La naturaleza es un todo en interaccién: un campo de acontecimien-
tos en que todo altera y est{ alterado, en que nada est{ fuera del jue-
g0 de transacciones mutuas, en que todo es principio y fin en un proce-
so interminable.

Para Dewey la idea de Dios supone la existencia de algo fuera de =
este proceso natural y por consiguiente la admisién de un hiato insalva
ble en el plano de la realidad , asf como la admisién de un dualismo adp
soluto tan injustificable como insatisfactorio. En efecto, si se va a -
entender por Dios un ser que existe independientemente del mundo, que -
no estd sujeto a las incesantes modificaciones de la naturaleza, sino -
algo que, por el contrario, se levanta enhiesto como una realidad abso-
luta, inmutable e independiente, tendrd que admitirse una fragmentacién
de la realidad que necesariamente conducird al desprecio de la naturalg

La irritacién intelectual que puede efectuar la admisién de aque--
1la desintegracifn de la realidad y esa devaluacifn del mundo podrfa ex
plicarse por muy diversas razones filoséficas diferentes a las que argu
lle Dewey. Su enfado proviene de la oposicién que significa a su convig
cién bhsica de que la realidad es continua. Aunque admite diversos nive
les funcionales y diversas estructuras en el seno de la naturaleza, de_
tal suerte que la continuidad no implice necesariamente homogeneidad -
sin embargo considera que ellos estén intrfnsecamente relacionados en -
una multiforme dependencia. La admisién de un Ser trascendente serfa la
dimisién de una de sus més caras intuiciones.

Por otra parte considera Dewey que existe una necesaria secuencia_
entre la afirmacién de Dios y la negacién del mundo. Supuesta la exis--

tencia de un ser absoluto tiene, a su parecer, que suponerse inmediata-
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mente la irexistencia de le naturaleza, con lo que &sta tiene de contin-
gencia, relatividad y finitud. Aungue la negacién fuera de algune mane-
ra detenida, ella no serfa, en definitiva, sino una mediatiz&cidn en -
virtud de la cual, la realidad natural quedarfa sujeta a un se;undo ran
go, como una sombra, un espectro, un simulacro de la dnica y auténtica_
realidad ebsoluta.

Nadie podrfa juzgar vanos e infundados los temores de J. lewey. -
Aunque €1 no lo dijera, la historia misma de la filosoffa lo gritarfa._
No fué Parménides el dltimo ni Hegel el primero de los pensadores que -
anunciaron la desaparicién de lo contingente y finito en el insaciable_
apetito del absoluto. Pero entre uno y otro y al lado y después de ellos,
se han -dado otras visiones filoséficas que, aunque Dewey parezce desco-
nocer, han afirmado a la par 1la existencia de un Ser absoluto y de un_
nundo contingente sin que el primero amenace, ya que mis bien garantiza
y asegura, la realidad del segundo. Dewey fué victima inconsciente, en_
este punto, de la falacia histérica en virtud de la cual supuso que to-
do tefsmo posible y todo probable reconocimiento de lo absoluto estaba_
expresado en la indentificacién del Dios tefsta con el absoluto hegelig

Nnoe.

Por otra parte Dewey, en conformidad con su propia visién de la hg
turaleza, suponfa que el m&todo empfiico era.el Unico viable. 4 la luz_
de esta creencia los procedimientos y las vias 16gicas para llegar a la
certeza de la existencia de .Dios y de cualquier principio ahsoluto te-
nfanque parecerle una grotesca ilusién.

Los supuestos gpistemolégicos, que segin Dewey, implican la admisidén
de la existencia de vios son, por una parte, la presencia en el hombre_
de up especial poder cognoscitivo que permite la intuicién directa e in
mediate de la divinidad; por otra-parte, la aceptaciGﬁAde un método es-
peculativo v4lido,

- El vigor de ésta argumentuscién y su profundo efecto en el asenti--
miento de Dewey puede apreciarse, ya en contraste a la decisive y exclu

siva estimacién que confesaba por el método experimental en la modalidad
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que é1 lo concibid, ya en relacién a su aparente ignorancia tanto de las
filosoffas que por negar la visién natural de Dios han propuesto vias de
mogtrativas de su existencia, as{ como, de la experiencia de Dios en loé
nfsticos. (4)

En los primeros afios del siglo -1908~ publicé John Dewey un impor--
tante artfculo en The Hibbert Journal: "Religion and our Schools’s La re-
levancia de esas péginas se manifiesta en 1a conciencia del problema re
ligioso como, en primer término, de aquello que Burke llamaba "la no com
prada gracia de la vida", por el materialismo sérdido y grosero de una -
gociedad que ha perdido sus viejos ideales; en segundo lugar, imposibili
dad de recuperar la espiritualidad perdida al mismo tiempo gque se padece
la urgencia de reasumir una actitud de la misma estirpe; y finalmente, -
la trayeotoria que es posible seguir para restablecer un espfritu reli-
gloso congruente con aquellos factores que habfan derrufdo las passdas =
formas religiosas.

“En verdad, podemos preguntar si es clerto que, en un gentido rela
tivo, es ésta una §poca singularmente irreligiosa. Positivamente heblan
do, asf es, sin duda alguna.... Hay una indudable pérdida de alegrfa, -
de consuelo, de ciertos tipos de vigor y de ciertas fuentes de inspira-
cién.... Existe un manifiesto aumento de incertidumbre; hay una cierta_
pardlisis de energfa, y una excesiva aplicacién de energfa en el senti-
do materialista™, (Art. cit.)

La razén por la que tal acontecimiento ha sido posible es, segfin -
el diagnéstico de John Dewey, la aparicién del método experimental. Gra
cias & la ciencia los hombres se han percatado simulténeamente de la ng
cesidad de la religién y de su propia imposibilidad de vivirla.

"Una generacién sabia e instrufda, ha descubierto, acertadamente,_
que la religién es una tendencia universal de la naturaleza humana. Mer
ced a su estudio, la antropologfa, la psicologfa y la religién compara-
da, fueron requeridas para dar este testimonio. Pero por causa de ese =
conocimiento de sf misma, la generacién se muestra inquieta. Al exami--
narse se siente temerosa ante la idea de - \nica entre las edades - no_

gser religiosa. BEse mismo estudio que les dié a conocer que otras épocas
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tuvieron su vida penetrada de una fe religiosa, es parte de las condicig
nes que han hecho imposible las religiones de aquellos tiempos. El dile-
me es sorprendente y dubitativo. élas mismes circunstancias que nos con-
vencen de que le religién es necesaria, van a hacerla también imposible?
éLla prueba de que es una tendencia universal, va a hacer una notoria ex-
cepcién a su universalidad, con aquellos que conocen esa tendencia? He-~
mos aprendido tanto acerca de los instintos religiosos éidebemos por tan-
to desperdiciarles? ". (Art. cit.)

El m&todo experimental, ineludiblemente, al parecef de- Dewey, entra
en conflicto con la religién entendida como una interpretacién sobrenatu
ral del hombre y del mundo.

Pues ¢ qué imugen se ha forjado Dewey de la religién, y qué repre--
sentacifn tiene del método experimental, para que asf{, de una manera tan
brutal las considere excluyenteg ?°

El espfritu experimental considera que "todo tema, toda materia, to
do hecho, toda verdad profesada, debe someterse a cierta publicidad e =~
imparcialidad... todo debe pasar por la misma sala de pruebas y someter=-
se a comprobaciones comunes". (Art. cit.)

Dewey no parpadea. El método experimental es el dnico método. Todo_
lo abarca, y lo que no estrecha entre sus mallas no puede ser rescatado_
del naufragio en el que el resto se anega. Y perderse es el destino de -
la religién. Dewey la caracterfiza en.trazos violentos "....intelectual--
mente, es secréta, no pfblica; singularmente revelada y no generalmente_
Aconocid.s; autoritariamente declarada, no comunicada y comprobada por me-
dios ordinarios". (art. oit.)

La entinomia es creciente - sefiala Dewey - entre la pauta para lle-
gar a conocer en las ciencias y para llegar a conocér en la religién. _Ea'
imposible mantener ambas pautas. No sélo porque son diversos y para él,_
métodos exclu&entes,. gino porque, también, forjan diversas, y para €1, -
incongruentes visiones de la realidad.
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"Los que se aproximan a la religién.... del lado de la libre re-e--
flexidén, y no de la tradicién, conooen, por necesidad, la tremenda trang
formacién sufrida por la actitud intelectual y efectuada por la sistemf
tica negacién de lo sobrenatural; saben los cambios que introduce, no -
86lo en el dogma especial y en los ritos, sino en la interpretacién del
mundo y en la proyeccién de la vida social, y, por consiguiente, en la_
moral"”,(art. cit.)

Las religiones tradicionales estén, por un destino manifiesto, con
denadas a desaparecer. Pero &sta no es precisamente una razén de jdbilo.
Dewey, impresionado desde su juventud por Comte, reconoce en esta conde
nacién una pérdida que aunque necesaria debe, sin embargo, asumirse en_
vistas a unarscuperacién posterior. La religién es para é1 una fuerza -
colective importante en el crecimiento humano, que, a pesar de ello, no
puede conservarse si no es en detrimento del mismo desarrollo que nos -
interesa:

"Una de las mayores ironfas de nuestro tiempo es la de que, habien
do descubierto el papel que desempefian las fuerzas colectivas, orgéni--
cas e inconscientes, en el proceso del desarrollo humano, estamos po==-
sefdos de una gran ansiedad, de una gran inquietud, por fomentar, cons-
cientemente, y guiar esas fuerzas. Necesitamos, sin embargo, aceptar las
responsabilidades que implica el vivir en una era caracterizada por la_
mayor readaptacién que registra la historia".(art. cit.)

John Dewey en este artfoulo ejemplifica notablemente cuatro de los
ecinco pasos que sefiala como etapas, en el proceso de la investigacién -
cientffica. Ha expresado el conflicto en la experiencia de su genera---
0iénj ha especificado y esclarecido mediante el andlisis el problema a_
resolver. Finalmente plantea las diversas hipftesis que pretenden resol
ver el conflicto y las imagina operando en la realidad y cosechando sus
probables oongsecuencias, a fin de eliminar asf{ las m4s inadecuadas y -
elegir 1la mds apropiada.

Las dos primeras etapas estdn ya expuestas. Falta exponer las res-
tantes. & Qué hip6tesis podrfan solucionar el problema ? Dewey analiza_
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‘dogs La primera mantener la religién con su mftodo secreto, autoritario,
inexperimental y sobrenatural a la par que se insiste en el método expe-
rimental. Los recursos de la educacién y la propaganda harfan esto posi-
ble. Se reséatarfa la alegria de vivir y se terminarfa con la sordidez =
del meterialismo. Ello serfa factible,. dice Dewey, si hubiera una sdla -
religién institucional, pero hay muchas. Por otra parte es una falsa so-
lucién porque el espfritu cientffico terminarfa por derrocar los baluar-
tes de tal imposicién. Finalmente, las férmulas religiosas que asf{ trata
ran de hacerse operables no vivificarfan a la sociedad:

" ,..nada se consigue con el deliberado esfuerzo de retroceder a =~
las ideas que se han hecho increfbles, y a los simbolos que han quedado_
vacfos de su contenido de significacién evidente. Nada puede lograrse -
con movimientos que aumentarén la confusién y la oscuridad, que tienden_
a una hipocresfa emocional, y a un trédfico de frases formulistas que pa-
recen decir una cosa, cuando, realmente, significan lo contrario”.

La otra hip6tesis consiste en permitir la total invasibn del espiri
tu experimental en todos los dominios de la vida y en expulsar las reli-
giones institucionales de nuestra existencia. £llo fomentarfa el desen--
volvimiento de los ideales implfcitos en la concepcién cientffica de la_
vida y de la democrgcia ligada intrinsecamente al espiritu cientifico. -
El recliazo de la religién institucional y la formacién més profunda de -
una mentalidad cientffica liberar§ las potencialidades religiosas de la_
gente, fomentard esa piedad natural que consiste en "el sentido de la =~
compenetracién permanente e inevitable de la naturaleza y del hombre en_
un ourso y destino comunes", as{ como un sentido "mfs amplio y catélico_
de intercambio y asociacién humanos" por el cual todos consideren un pa-
trimonio comin "el discernimiento y la aspiracién espiritual”. Esta hip§
tesis implica soportar " de la mejor manera que podamos, las desventajas
e inconvenientes de nuestra época", as{ como "laborar persistente y pa--
cientemente por el esclarecimiento y desarrollo del positivo credo de vi
da, implfcito en la democracia y en la ciencia, y trabajar en pro de la_
transformacién de todos los medios précticos de educacién hasta que es--
tén en armonfa con éstas idegs".
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Aunque Dewey reconoce la condicién raquftica de tales ideales; ad-
vierte, sin embargo, que es preferible esta sobriedad tan estrechamente
ligada a le honradez, el valor y la f€ en la ciencia y en la democracia,
que la pereza y la hipocresfa que la otra hipStesis supone.

El paso fltimo y definitivo del proceso de investigacién que Dewey
propone en su 16gica para alcanzar la certeza,consiste en la realiza=--
‘cién préctica de la hipétesis elegida. Este ltimo paso expresa el fra-
caso o el &xito, la inutilidad o la efigmeia del proyecto forjade y - -
aceptado. Este proyecto acogido por Dewey fué formulado en 1908. & Sers
tiempo ya de obtener una asertabilidad garsntizada de su validez o de -
su ineficacia?. éSe ha desarrollado esa piedad natural? En caso de ha--
berse desarrollado. ¢{ ha supuesto el abandono de las religiones institu
cionales? 2n caso de haber fracasado & es, este fracaso imputable a la
hipétesis o a otros factores ajenos e intrusos?. {Quién puede, en medio
de la inextricable marafia de acontecimientos y factores descubrir a qué
proyecto correspondié oada uno de los dolores y goces que depars el munm
do contemporéneo?.

éPodrfa Dewey mismo decir, por las comsecuencias de su hip6tesis,_
oufl fue su validez?. La acerada malla del método experimental se vuel-
ve gelatina cuando al aplicarla a los fenémenos morales, se intenta ob-
tener alguna conclusién. )

En Human Nature and Conduct, publicada en 1929, ofrece Dewey algu-
nas consideraciones a propésito de la experiencia humane que facilitan_
el acceso, tanto a una interpretacién de la existencia humana, como de_
la religiosidad.

Los actos humanos, sefiala Dewey, se enredan en la paradéjica condi
cién de ser finitos en sus resultados, pero infinitos por su fntima co-
nexién con el resto del universo, por lo que ".., en un sentido auténti
co, todo acto estd ya posefdo de un valor infinito. La pequefia parte -
del sistema de cosas que es modificable merced a nuestros esfuerzos, es
t4 en continuided con el resto del mundo .... aquel pequefio esfuerzo -

que podenos realizar, est4, a su vez, relacionado con una infinidad de_



235

acontecimientos que lo sostienen y lo auxilian". (Op.cit. p.262-263).

La finitud de los actos es objeto de la aprehensién inmediata, pero
la infinitud del umiverso en el que resuenan, no es de ningﬁn modo a-=-~-
prehendido. El acto realizado es el punto final del conocimiento - en el
sentido instrumentalista de la palabra -, mientras el universo total, en
su inmensidad sin l{mites, no es el remate de ninguna accién pleneada co
mo para que podamos llamarle conocimiento. lewey intenta una explicacién
instrumental de este hecho mediante una nueve categorfas la de ideal,

"La conciencia de esta cirocundante infinidad de conexiones es ideal.
Cuando captamos la sensaciGn del alcance infinito de un acto que, ffsica
mente, ocurre en un pequefio punto del espacio, y que ocupa un insifnifi-
cante instante del tiempo, se ve que el significado de un acto presente_
es vasto, inconmensurable, inconcebible. Este ideal no es una meta que -

_alcanzar. Es una significéciGn que sentir, que apreciar. iun cuando la -
conciencia de ese ideal no pueda llegar a ser intelectualizado (a identi
ficarse con objetos de cardoter distinto), sin embargo, la estimecién -
emocional del mismo sélo puedén lograrla los que estdn dispuestos a pen-
sar", (Op. cit. p. 263).

Ideal, por supuesto, no es un sinénimo de irreal. Bs un significado,
esto es, la suma total de operéoiongs que promete algo. Pero a diferen--
cia de los significados que son ideas, el ideal no es un plan de gccqu_
en vistas a2 la ejecucién de determinadas operaciones. lis para sentirse y
apreciarse.

El ideal serfs mérbido si no tuviera, o mejor dicho, si no fuera -
una funcién dentro de la existencia humena. Serfa una aberracién filosé-
fica también, si se le considerara como algo ajeno y distinto a la expe-
riencia. De hecho es una cualidad de la experiencia; Especialmente - aun
que no exclusivamente, es la cualidad feligioaa de la experiencia humana,
qﬁe como ta}, es real y funcionalfg

"La experiencia religiosa es una realidad que en medio de los es--=
fuerzos por anticipar y regular los futuros acontecimientos, nos sostie-
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ne y expande en la debilidad y el fracaso por el sentido de un todo en-
volvente. La contribuoién del ideal a la conducta es dar paz en medio y
no después de la acoién”. (Op. cit. p. 264).

Veintiooho afios después del artfculo " Religion in our 3chools ",_
¥y cinco después de "Human Nature and Conduct", en 1934, Dewey expuso, -
por primera ves, de un modo sistemdtico sus puntos de vista sobre la re
ligién, a solicitud de la Universidad de Yale. Se traté de uma serie de
conferencias dentro del propbsito de la Terry Foundation Legtures on Re

ligion in the Light of Science and Philogophy. El libro que recogié las
disertaciones llevé el significativo titulo de "A Common Faith".

Dewey insiste pertinazmente en separar la religién de la religiosi
dad, el dogma, de la fe. la religién - o las religiones - como institu-
ciones son externas & la experiencis, - segin su parecer que machacéna-
mente expone sin limitar ni comprender el aspecto de exterioridad que -~
ellas indiscutiblemente tienen, con lo que de interioridad, inegéblemen
te poseen - mientras que la religiosidad es una cualidad de la experien
ciat "... el adjetivo "religioso"” no denota ninguna entidad especifica-
ble, ya sea institucional, ya sea oomo un sistema de creencias. No deno
ta nada que pueda especificamente sefialarse, como se sefiala tal religiém
histérica o tal iglesia existente". (A Common Paith, New Haven - Yale -
University Press, U.S.A. 1957, pp. 9-10).

También es importente recaloar que para Dewey no hay algo que pue-
da ser llamado religioso o religiosidad. Esta idea puede quedar mejor -
esclarecida ocon la analogfa que oportunamente menciona Edward C. Moore,
(American Pragmatism, Columbia University Press, N.Y. 1961, pp.253-254)
“"No se tiene une experiencia de belleza; se experimenta algo que entre_
otras propiedades tiene la de ser bella. Pero la experiencia no es de -
la belleza, sino de algin objeto. La belleza es un efecto de la expe---
riencia ". La religiosidad es algo que no existe por s{ mismo, sino que
es una propiedad o efecto de cualquier conducta humana, ni tiene un ob-
Jjeto especffico, como Dios o los santos, sino que es una actitud " que_
puede adoptarse hacia cualgquier objeto y haoia oualquier fin propuesto_
o hacia cualquier ideal ". (J. Dewey. Common Faith. p.10 ). En las exps
riencias estéticas, polftices, cientffices, morales, amistosas, la cua-
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lidad religiosa puede aparecer; pero ella "es la oposicién polar a cual-
quier tipo de experiencia que pueda existir por sf misma". (op.cit.p.l10).

Los fenémenos especificamente religiosos que cualquier apologfa po-
drfa exhibir no concluyen nade en favor de su realidad, ya que para Dewey
" en realidad, lo dnico que podrfa decirse que 'prueban’' es la existen--
cia de algin complejo de condiciones que han operado el efecto de un - -
ajuste en la vida, una orientacién, que ha trafdo consigo un sentido de_
seguridad y de paz ". (op. cit. p. 13).

Pero oono'quiera que esa clase de fenémenos exhibidos se dan emp{ri
camente, Dewey trata de introducirlo dentro de su visién naturalista de_
la conducta humana.

Dewey tieme un interés particular en transformar la visién sobrena-
tural de la religidén, aparténdola de su orientacién & la divinidad y di-
rigiéndola a una efioacia social y a una directa vitalizaociém del hombre.

Antes que nada, cuiddndose de no rgsgar demasiado los sentimientos_
¥y las convicciones en torno de lo divino, procura hallar los valores na- .
turales que se concentran en la religién, en la fe, en Dios. Se consagra
a descubrir lo que naturslqsnte connotah tales expresiones para dedicar-
se posteriormente & limpiarlas de todo residuo sobrenaturalista y encau-
sarlas dentro del proceso de la vida, en la secuencia de acontecimientos,
de fines y medios. En esta bfsqueda y en esta consagracién Dewey descu--
bre en lo religioso el sustrato bdsico de la existencia humana: las for-
mas supremas de adaptacién, la expresién mds unificada de los objetivos_
de la vida y el cauce méds comprensivo de todas las energfas humanas.

Una piedad por la naturaleza sin Dios y sin allendidad lleva, en la
interpretacién atea de la religién en Dewey a una plenitud humana que ex
plica de la siguiente formas

"A pesar de que las palabras 'acomodacién', 'adaptacién' y 'ajuste’
son usadas frecuentemente como sinénimos, son actitudes tan diferentes =
que por amor a la claridad del pensamiento deben ser distinguidas. Hay -
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condiciones que afrontamos sin poder cambiar. 5i son particulares y limi
tadas, modificamos nuestras propias actitudes de acuerdo a ellas. Asf -
nos acomodamos & los cambios del clima o de nuestros ingresos, cuando no
tenemos otro recurso. Cuando las condiciones externas son permanentes, =
llegamos & acostumbrarnos, o habituarnos, y para llamarlo con el nombre_
que hoy se usa frecuentemente para llamar dicho proceso, llegamos a con=-
dicionarnos. Los dos rasgos principales de estae actitud que llamo acomo-
dacién son, que afectan modos particulares de conducta y no al yo en su_
totalidads y que el proceso es principalmente pasivo. Sin embargo puede_
llegar a ser general, por lo que entonces se convierte en una resigna---
cién fatalista, o en una sumisién. Hay otra actitud hacia el ambiente -
que aunque también es particular, es mds activa. Re-actuamos contra las_
condiciones y nos empefiamos en cambiarlas para satisfacer nuestras exi--
gencias y deseos. Los dramas escritos en lengua extranjera son "adapta--
dos" para satisfacer las necesidades de un pidblico americano .... En vez
de acomodarnos a las condiciones, las modificamos para que ellas se aco-
moden a nuestros deseos y propésitos. Este proceso puede llamarse adapta
oién.

"Ambos procesos son ahora designados por el término més general de_
ajuste. Pero hay también en nosotros cambios, en relacién &l mundo en el
que vivimos, que se actualizan de un modo mds inelusivo y profundo. No -
relacionan este y ese deseo a aquel o aquella condicién de nuestra cir--
cunstencia, sino que conciernem a la totalidad de nuestro ser. Debido a_
su alcance, es permanente esta modificacién de nuestro yo. Perdure al -
través de cualquier cimulo de viscisitudes ya sean de las circunstancias
internas o externas. Hay una organizacién y composicién de los variados_
elementos de nuestro ser, de tal modo establecidos, que a pesar de los =
cambios que sucedan en las condiciones especiales que nos rodean, éstas_
condiciones se establecen, se acomodan también en relacién a nosotros -
mismos. Esta actitud incluye una nota de sumisién. Pero es voluntaria. -
No externamente impuesta. Y por ser voluntaria es algo mfs que una mera
resolucién estoica de permanecer imperturbables a través de los golpes -
de la fortuna. Es una actitud mds independiente, 4gil y alegre que esta_
#dltima, y mds activa que aquella primera. Y al decir que es mds volunta-
ria, no quiero decir que dependa de alguna resolucién o decisién particu
lar. Es un cambio de voluntad, concebida como la plenitud orgénica de =
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huestro ser, mds que algin cambio especial en la voluntade... Siempre -=-
que esta clase de cambios sucedan .hw una a‘.‘éﬁitud. definitivamente reli--
glosa .... a partir de oua.iquier causa y por cualquier medj.o que éato su
ceda, se da una funcién y una visién religiosa".(J.D. op. pp. 15-17).

La funcién vital que organiza al yo y al mundo en la descrita inte-
gracibn, es, segin Dewey, la imaginacién. El papel tan notable sefidalado_
a esta actividad reclama una aclaracién. En otro lugar se ha hecho men--
cién a la intervecién de la imaginacién en el proceso de la investiga---
cién. En esa ocagién su trabajo estaba limitado a la resolucién de las -
consecuencias viables de una hip6tesis sin arriesgar la accién abierta._
También era funcién suya - involucrada a la anterior - el realizar la fu
sién de varias hipStesis en una sola.

En el seno de la investigacién la imaginacién era una acoién tenta-
tiva, incipiente; distinta a la accién abierta y francamente operante en
los acontecimientos naturales. Pero no por ser incipiente no implicaba -
una alteracifn en el organismo humano. Aquf, en el tratamiento del fené-
meno religioso, Dewey no interpreta de modo distinto a la imaginacién, -
aunque le otorga un papel més amplio, y por sus consecuencias, méds bédsi-
co, definitivo y fundamental que a ninguna otra de las funciones vitales.
"En un sentido definido - dice en la p. 43 de la obra citada - el dnico_
significado que puede asigndrsele al término "imaginacién" es que las co
sas no realizadas de hecho llegan a arraigar en nosotros con el poder de
conmovernos. La unidad efectuada por la imaginacién no es fantasiosa, ya
.que es el reflejo de la unificacién de actitudes précticas y emocionales.
La unidad de lealtad y esfuerzo evocado por el hecho que muchos fines -
son uno en el poder de su ideal, o imaginativa o¢ualidad de incitarnos y
sostenernos”

En otra parte sostiene que:

"La conexién entre la imaginacién y la armonizacién del yo es mayor
de lo que se acostumbra pensar. La idea de un todo, ya sea del todo que_
es la persona, ya el todc que es el mundo, es una idea imaginativa y no_
lo que literalmente se ptede entender por una idea. El mundo limitado de
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nuestra obaservacién y reflexién llega & ser el Universo sélo por una ex'
tensién imaginativa.... Ni la observacién, el pensamiento, ni la activi
dad préctica pueden lograr la completa unificacién del yo que es llama-
da un todo. El yo Yotal es un ideal, una proyeccidén imaginaria. De aqu:t
que la idea de una completa y profunda armonizacién del yo con el Uni--
verso - como un nombre para la totalidad de condiciones con las que el_
.Jo esté conestado - se opera solamente a través de la imaginacién y és-
ta es una de las razones por las que la integracién del 'yo no es volun-
taria en el sentido de un-acto de especial volicién o resolucién.....Bs
pertinente notar que la unificacidén del yo a través del flujo incesante
de lo que hace, sufre y realiza, no puede lograrse por sus propios re--
cursos. El yo ést,d siempre dirigido hacia algo que estd més allf de si_
mismo y su propia unificacién depende de la integracién de las cambian-
tes escenas del mundo dentro de la totalidad imaginada que llamamos Uni
verso". (J.D. Op. cit. pp. 18-19).

La fe es el asentimiento a ese ideal unificado y unificador que la
imaginacién ha establecido como la modalided o cualidad bfsica de la ex
_periencia humana. La fe es el asentimiento al ideal, pero el ideal no -
tendrfa esa referencia a la integracién del yo y el Universo. No es una
antes que la otra, y ambas superan cualquier anflisis racional. f‘ues la
fe es "la conviccién de que algin fin debe poseer la supremacfa sobre -
ia. conducta....1a conviceién en el sentido moral significa ser vencido,
conquistado por un fin ideal en nuestra naturaleza activa. Significa el
reconocimiento de sus derechos sobre nuestros deseos y propésitos. Tal_
reconocimiento es préctico y no primariamente intelectual. Va mds alld_
de cualquier evidencia que pueda presentarse a cualquier posible obser=-
vador". (ep. cit. p.22).

As{ es como Dios llega a significar para Dewey, un término que de-
nota la unidad de .todos los fines ideales que ac;iatamos comé valores ope
rantes y fuerzas que motivan nuestras acoiones. Como los ideales huma--
nos cambian en la medida que la vida progresa, volviéndose més ricos y_
significantes, la ;I.dea. de Diqs tanbién cambiarg y se enriquecerd.

Dios, dentro de esta visién naturalista, tiene la ventaja - &l pa-
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Yecer de J. Dewey - de no ha_oei‘ referencia & ningén reino de valores ya_
‘estableoi&'os, de ideales:ya logrados y cumplidos, sino que, por el cone--
trario, aluden a las posibilidades'-idealés que pueden volverse realida--
des a través de la aplicacifén de la inteligencia y de los esfuerzos huma
nos. Los ideales que denota "Dios" no estén separados de la experiencia_
humana, de sus tendencias al crecimiento, de los problemas y obstdculos_
de la vida. De ellos brota "Dios", por ello, es operante en la existen--
cia humena. '

Dewey contrasta su visién de la religién con la tradicional. "La po
sicién extrema por un lado es que aparte de las rélaciones con lo sobre-
natural, el hombre est{ moralmente, al nivel de los brutos. La otra posi
cién es que todos los fines significativos y .toda.s las seguridades para_
la estabilidad y la paz han nacido de #¥las relaciones humanas y que los =
valores a 1los que se ],eé, da un lugar sobrenatural son de hecho productos
de uns imaigimqi& idealizante que depende. de los bienes naturales.....

Por una parte se soSti’ene que la relacién con lo sobrenatural es la
dnica fuente de motivacién, que directa o indirectamente ha animado to--
dos los esfuerzos serios para guiar ¥y rectificar la vida del hombre en -
la tierra. La otra posidbilidad es que los bienes actualmente experimenta
dos en lds relaciones concretas de la familia, vecindad, ciudadanfa, ar-
te y ciencia, son los que sirven al hombre para mantenerse y orientarse_
¥y que sus referencias a un lugar sobrenatural y ultramundano ha oscureci
do su naturaleza real y ha debilitado su fuerza". (op. cit. pp.70-T1).
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HNOTAS As

RELIGION, DIOS Y HOMBRE.

1.- "El naturalismo americano enfatiza que sus dos notas caracteris
ticas son el antiréduccionismo y el antidualismo. El primero de éstos -
significa su oposicién a los orudos esfuerzos de Holbach y el materialig
mo de la ilustracién por llevar todas las cosas a las causas mecdnicas y
a las condiciones que son responsables de ellas.... iprovechéndose de -
las previas investigaciones del jdealismo acerca de la distintiva confi-
guracidn de la vida orgénica y de la cultura humana, el nuevo naturalis-
mo americano rehusa hacer esta simple reduccién al nivel de las causas_
¥ oondiciones materiales, que aunque son un requeriniento comfin no son_
.8in embargo principios especifiéos suficiéntes de los varios niveles y_
valores de la existencia. En esta medida, ellos defienden un materialisg
mo no reductivo que mantiene la primacfa causal de la materia y, con to
do, permite las formas superiores.de organizacién". (God in Modern Phi-
losophy. James Collins. H. Renery Co. Chicago, 1959.-p. 271). Advirta--
mos el diverso significado - no substancialista - del término materia,_
en el naturalismo, en contraste con el significado otorgado por el ma--
terialismo clésico.

2.- "El empirfsmo. auténtico comgnzara con todas las agrupaciones -
adjetivas de la experiencia macroscépica, partiendo de ellas y conside=~
réndolas en un mismo nivel de valorj una investigacién subsiguiente re-
'visaré cuando se juzgue necesario, el punto de partida". §Experience and
Nature - Dover, N.Y. 1958. 1-38). " Cuando se experimenta un mal, amor_
o religién, y aun el mismo conocimiento, se comprenden fuerzas y conse-
cuencias potenciales que ni estdn exactamente presentes ni se denotan -
16gicamente. Estén en la experiehcia tan realmente como las penas y los
contentos. Considerando el papel que han desempefiado en la vida de los_
hombres la espera y el recuerdo de la muerte, desde la religién a las_
compafifas de seguros, iqué puede decirse de una teoria que en tal forma
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.define la gxpériencia' que 16gicamente, se infiere que la muerte es jamés
sujeto de experiencia?", (idem).

3.= "Reconstruction in Pliilosophy“, 16-24; 103-112 (Mentor Book. =
N.Y. 1954) "Experience and Nature" 32-34; 48-63 (Dover. N.Y. 1958); - -
_ Véase adenfs el anflisis de la obra citadd de J. Collins, 272-27T).

k.- Véase" A Common Faith". (Yale University Press. p.p. 34-40).

Dewej admite la existencia de la experiencia religiosa y'de la_
experiencia mfstica, pero niega su validez por ‘diversas razones. La con-
sidera privade y no pfblica - &sto alude & las ca;'acterfsticae reconooci-
das por €1 como valiosas del método experimental =3las congidera no pro-
batorias debido a la variedad de su contenido ~ lo cual expresa su inee--
trfnseca conexién con las formas culturales de las que emergen - y a la_
diversidad de sus pretensiones - ya que unas. intentan una evidencia & la
divinidad, pero otras la adquisicién de poderes extraordinarios-; y fi--
‘nalmente porque las estima como pruebas encerradas en un cfreculo vicioso
ya que interpretan la experiencia religiosa a partir de principios reli-
glosos..que son los que precisamente esté4n en discusién-y no a partir de
los recursos cient{ficos.

Dewey mantiene no sélo la primacfa, sino la supremacfa del método -
cient{fico en toda su argumentacién; ouando en todo ceso, la alusién a -
la experiencia religiosa establecerfa los lIimites de tal m&todo. Confun-
de los caracteres adjetivos culturales de la experiencia mfstica de su -
propio contenido estrictamente religioso.
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LA EDUCABION PROGRESISTA

*La cuestién de la Bducacién Nueva - decia Roman Rollend -
es la més grande del tiempo presente, No es y no debe ser ---
sino una Reforma de la vida profunda, anéloga a la del siglo-
XVI, Es un poderoso dogma que'r’enueva. las fuerzas vitales de-
la humanidad®. (1)

Su importancia ha sido suficientemente subrayada en numero
sas revistas y publicaciones pedagégicas. 8i después de la se
gunda Guerra Mundial hd perdido su pdblico reclamo y parte de
su prestigio entre los educadores, se debe en buena medida a-
que la URESCO absorbié sus objetivos internacionales de paz y
colaboracién mundial, al mismo tiempo, que acaparé la atencién

que antes se dirigfa a la "Liga Internacional de la Educacién —P

Nueve", Por otra perte, el mensaje que caracterizé inicialmen
te a este movimiento fué asimilado en diversos grados y como-
afirme Gerard Viatte"... las ideas en las que este(movimiento)
se inspiré desde el principio, han seguido cada dfa méds y més
su propio -cemino, incluso fuera de los medios escolares. Ellas
penetran en el seno mismo de las famiiigs y cambian las rela-
‘ciones entre los padres y los hijos. La misma clientela de --
las ‘escuelas més rutinarias es. ccmpletemente diferente de la-
que<habfa hace cincuentasfios" (2). Pero ademds el movimiento- ,@/
ha sido frecuentemente seflalado en Europa y en América como -
excesivo y culpable de propiciar y proteger la }er\eza de los

™~

~.
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alumnos y de haberlos transformado en peligrosos anarquistas-

(3). El caos en le enseflanza colectiva y la desorientacién de

los maestros (4), mientras que en los Estados Unidos el Dr, -

Arthur Bestor,-haciéndose eco de una fuerte corriente anti-pro
gresista,piensa que a la luz del Sputnik, esta educacién que-

pretende crear un ajuste a la vida" tienda a un peligroso acer
camiento a un ajuste a la muerte para la nacién norteamericana
y sus nifios® (5). Sin pretender hacer un balance de sus resul

tados es evidente que en los dltimos sesenta afios no ha habi-

do un movimiento pedagégico que alterdra con alcances mundia-

les, de un modo ten profundo, las ideas pedagbgicas, los pro-

~ gremas y la préctica educativa como la de la Eacuela Nueva,

Un Poco de Historia

El movimiento de las Escuelas Nuevas se -
inicié a finales del siglo XIX., El Dr. Reddie funda en 1889,-
la escuela de Abbotsholme, a su vez ¢l Dr., Badley organiza la
de Bedales en 1893, en Inglaterra, luego aparecen "Los Hoga--
res de Educacién en el Campo",del Dr.lietz, en Alemania, en -
1898, y la "Ecole des Roches" de E. Demolin, en 1899 en Fran-
cia. Asimismo se crea en los Zstados Uridos en 1896, la prime
. ra escuela experimental, la Escuela Primaria Universitaria",-
; de Chicago, por el profesor J. Dewey" (6) Por estos afios el Dr,
A. Pérrier funda el "Bureau International des écoles nouvelles"
jque se consagra & reunir y difundir los resultados y las téc-
nicas de las nuevas escuelas. Es m&s tarde - de 1900 a 1917 -
cuando se desenvuelven (segin L. Luzuriaga) los principios b4
sicos y los tratados tedricos de las Escuelas Nuevas, diver—-
sificados en dos tendencias la del pragmatista J. Dewey y la-
de la Escuela del Trabajo de Kershensteiner - la gue paulati-
namente fué sometiéndose a la influencia del primeros. Las téc
nicas de la nueva Educacién aparecen mds tarde haciendo céle-
bres a muchos de sus autores como 10 fueron Decroly, La Dra,-
Mortessori, Kilpatrik, con su métodc de Proyectos, la sefiora-
Parkhusrst con su Plan Daltou, etc. A partir de 1918 se em---
piezan a difundir y llevar a la escuela pdblica las ideas de-
la Nueva Educacién., En 1619 y en 1922 se fundan respectivamen
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te la "Asocia016n de la educacién Progresiva" en los Estados-
Unidos y 1la ”Liga Internacional de la Educacién Nueva" en Ca-
lais. Rusia transform6 su educaclén en el sentido de la educa
cién nueve en 1918 Alemenia y Austria en 1919, Italia en ---
1923 , México en 1924, Espaﬁa en 1931, Bélgica en 1936 y Fren
cia en 1937, aunque por supuesto no se ha progresado §in re--
trocesos notables desde entonces , ’;27’

L0S PRINCIPIOS DE LA EDUCACION NUEVA

Nuestro intento es definir las idéas que 1mpulsaron el mo;\
vimiento de la educéacién nueva. La naturaleza misma de este inﬁ
tento nos debe hacer comprenﬂer la necesaria inezactitud e --
1nadecuac16n ‘del resultado. En efecto, en esta clase ‘de asun--
tos solo es’ posible llegar & indicar un manojo de ideas madres
que inspiraban al movimiento, ideas que no significaban 1o --
mismo para todos los participes. Indiscutiblemente habia una-

intu1016n comﬁn, una idea andloga en todos, pero sus alcances

) aobre.puntos‘decisivos, no eran sin embargo igualmente aproba
dos. Ademés dé esta mencionada .oscuridad y confudién en las -
ideas bésicas, hay otra dificﬁltad‘originada-por los diferen-
tes contextos ideolégicos en que cada uno de los miembros de-
la escuela nueva entendia y ubiceba las diversas ideas comu—
nes. Estas dos dificultades disminuyen considerablemente la -
cer%ézque cualguier afirmacién gue pudiera hacerse sobre la-
escuela nueva en general y limita cualquier afén de asignar un
nimero preciso de convicciones a cada uno de los pedagégos —-—
que partlciparon en este movimiento.

En primer lugar conviene’ precisar que la Nueva Educacién -
es algo més Queun conjunto de ruevos métecdos pedagdgicos. Aun
que no es rarc encentrar a expositores y adherentes que de---
finen a la nueve educacién por sus métodos,(por ejemplo: An—-—
gela Médici (7)),es sin embargo més exacta la postura de los-
que,como M.A. Bloch rechazan dicha caracterlzacién, ya que lo
esencial de la educaeién nueva" éstd; no en esos métodos, por
lo demds muy divergentes, sino an.el espiritu comdn, que to—-
dos defienden igualmente" (8). La critica que los adheridos a
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cade uno de los métodos ha hecho de los restantes diste de -
sugerir elguna seria sospecha de identificacién.

¢En qué consiste ese espiritu comin?. Larespuesta es doble
en el Unénime repudio de la educacién vieja, y en una serie -
de convicciones participadas que més adelante expondremos. Sé
lo debemos advertir que ni son idénticas las razones por las-
que todos ellos rechazan a la educa¢ién tradicional, ni es --
muy identificable esa educacién tradicional a la que con tanta
sefia eritican,

Cuando en 1921 se reunieron en Calais més de cien educado-
res de catorce paises invitados por la sefiora Beatriz Ensor,-
directora de la reviste "Nueva Era® , con el objeto de inda--.
gar si existi{a un espiritu comin que permitiera la organiza--
cién de una sociedad internacional de educacidn, se llegé a -
la certeza de su existencia y a reconocer la conveniencia de
constitufr la "Liga Internacional de la Educacién Nueva". la-
Sra. Ensor y el Dr, Adolph Perriere formularon una constitu--
c¢ién que explicité los principios pedagbgicos de un movimien
to de cooperacién entre los educadores. Esta constitucidén fué
aceptada después de algunas modificaciones por los congresis-
tas y su conocimiento permite perfilar el espiritu de la nueva
educacién:

1.~ El fin esencial de toda educacién es preparar al nifio-
a querer y a realizar en su vida la supremacia del espiritu;-
la educacién dete, pues,cualquiera gque sea el puntc de vista-
del educador - tender a conservar y a aumentar la energfa es-
piritual del nifio.

2.- La educacién debe respetar la individualidad del nifio-
Esta s6lo puede desarrollarse mediante una disciplina que con
duzca a la liberacién de las potencias espirituales del nifio.

3.~ Los estudios y, de una manera general, el aprendizaje-
de l& vida, deben dar libre curso a los intereses innatos del
nifio, es decir, & los que broten espontdneamente en él y en—-
cuerrtran su expresién en las diversas actividades de orden ma
nual, intelectual, estético, social y de cualquier otro géne-
ro .

4.- Cada edad tiene su cardcter propio; por lo tanto, la -
disciplina personal y la colectiva deben ser organizadas por-
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los mismos nifios con la colaboracién-de los;maestros, Ambas -
disciplinas deben tender a reforzar el sentido de las respon-
sabilidades individuales y -sociales.

5.= Ia competencia egéfsta debe desaparecer de la educa---
cién y ser sustitufda por un espiritu de cooperacién que ense
fie al nifio & poner su individualidad al servicio de la colec-
tividad..

6.- La coeducacién que desea la Liga ~ coeducacién que --—-—
equivale a instruccién y educacién en comdn - no significa el
trato 1d§ntico-impues£o a los dos sexos, sino una colaboracién
.que permite a.ceda uno de ellos ejercer libremente sobre el -
otro una saludable influencia.

7.- La educacién nueve prepararé en el nifio no sélo al fu-
turo ciudadano capaz de gumplir sus deberes pare con -sus pré-
Jjimos, su macién y la Humanidad en su conjunto, sino también-
al hombre conaciente de su dignidad como ser humano. (9)

Como afirma William Boyde "Estos principios sélo fueron -
congiderados como una general indicacién del modo de pensar. -
de la Liga; y'no ciertamente ccmo una confedién de £é educa-——
cional a la cual se exigiese una adhesién literal. De hecho,-
uno 0 dos de los artfciulos han sido causa de constantes difi-
cultades en ciertos sectores de la opinién, El primer articu-
lo, referido a le supremacia del espiritu, provocé miltiples-
discuéipnes desde su primera aparicién ¥y nadie estuvo del to
do seguro acerca de 'sus implicaciones més allé de una idea ge
neral de que la educacidén debia tener una base religiosa de -~
alguna clase",Esto ciertemente es dificil de hacer coherente-
con la filosoffa de Dewey, que €s or{tico de toda profunda an
titesis tal como ésta de espiritu y materia® (10).

Este es seguraménteAuno de los puntos de mayor discrepan--
cia ‘dentrc de la Nueva Educacién, y por supuesto uno de los -
que tienen mayor trascendencia en la formulacién filoséfica-—-—
de la nueva educacién.Posteriormente esta diferencia sufrif -
un eclipse debido a la creciente preocupacién de la Liga para
atender urgentes asuntos sociales gque iban acentudndose. Lo
més definitivamente comin fué el reconocimiento de los valores
hummnos que se quiso resaltar en la nueva educacién"Cualguie-



252

-/4§}fa.otra cosa que ademds buscase la Nueva Educacidén, ella tenfa

2

~

que ser uné educacién que tomard en cuenta a 1los nifios y a los
jévenes como personas con derechos propios. Los adultos tenian
la obligaci6n de prepararlos para que hicieran su parte en las
comunidades en las cuales tendrfan que realizar muchas impor-

tantes elecciones por ellos mismos. Al prepararlos debian de-

jarlos tan libres como fuese posible pensar y actuar por ellos
mismos; s8in adoctrinarlos conforme a .los propios puntos de —-

vista, ni compulsionarlos a aprender lo que los adultos consi

derdn importante tanto si tieme ello algin significado para -

los nifios como si no lo tiene, sino dirigir sus intereses in-

dividuales a fin de qhe ellos aprendan voluntariamente tanto-

lo que ellos necesitan como lo que ellos gquieren eprender., En

esta concepcién de la educacién, lo esencial no es ni la mate

ria de ensefianza ni el método, sino la recta relacién entre -

los padres y el nifio; entre el meestro y el alumno... donde el
meestro respeta la- inmadura personalidad del nifip all{ estabda

la Nueva Educacién. El maestro era un Yo; el nifio un Tu, al -

igual que en las situaciones sociales de personas adultas., El

nifio no es una cosa" (11),

Podemos considerar que las definiciones posteriormente dadas
por la Liga en un sentido de reconstruccién social y de organi
zacién de.la educacién en vistas a una comunidad democrdtica-
de vida fueron muy importantes. Los principios de Calais fue-
ron sustitufdos por los de Nice formulados en 1932, once afios
después.

Las ideas dominantes en la constitucién de la nueva socie-
dad fueron antes que nada, algo referente a la naturaleza del
nifio, a la relacién de los adultos con ellos, & la naturaleza
de la educacidén en sus aspectos sociales,

En primer lugar el nifio y el joven no aparecen como adultos
en pequefio. Se subraya la originalided de cada edad. En segun.
do lugar se les considera con derechos y atributos anélogos a
los de los adultos. En tercer lugar se les ve como una indivi
dualidad, cuyas diferencias son absclutamente importantes. En
cuarto lugar-y quizé esto sea lo més importante, puesto que -
supone -lo anterior-se les considera, no. tanto como una inte-
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‘ligencia contemplativa, sino gomo un centro de tendencias ---
innatas, de necesidades y de intereses. En quinto luger se les
seﬁaia'como mieﬁhros de una cominidad y no sihplemente como -
individuos,

En vista a los puntos anteriores el adulto es sélo un cola
borador que gﬂia, pero en realidad po es un maestro en el Seg
tido clésico como agente gue realiza algii tipo de causalidad
en la formacién del mifio.

Finalmente se atribuye a la educacién una dimensibén social,
Ella es un factor importante en la organizacién de la socie--
dad y en la recostruccién de la vida comunitaria, tanto en el

g

—b

orden nacional como en-el internacional. En cierto sentido, - -G~

es una verdad lo afirmado por Sir. Michael Sadler en el Con--
greso de Elsinor (En 1929) de que la Liga habfia llegado a ser
"el cuerpo més éltamente'vitalizado que existe en el mundo pa-
.ra la inveétigacién de los huevos~métodos de enseflanza y en ~
la acumulacién de experiencias obtenidas en todas las tierras
en la fascinante y u;genfe~tarea de adaptar la educacién a —-
los nuevos ideales sociales" (12)

Ségﬁn Lorenzo Luéuriaga las. ideas capitales de la Nueva --
Educacién pueden reducirse a einco que abarcan las restantes-
y son fuente de muchas otras:

19—~ A¢tividad, 2° Vitalidad, 39~ Libertad; 4°- Individua~——
lidad y 5°- Colectividaad.

Es ditil tener presente este grupo de ideas para fijar la -
atencién, pero al parecer de Filho y de Bloch, la intuicién -
fundamental -de la Escuela Nueva es la del interés o lu de la-
necesidad. De ella se derivan las restantes de un modo més 6-
menos directo,

La nueva educacién tiene dos puntos de partida: el punto-
de vista del pragmatismo educativo que inicia su reforma so-
bre 1le consideracién de la naturaleza del conocimiento y del
cémo se conoce; el punfo de vista del naturalismo romdntico-
de inspiracién roussouniana gue .se apbya en une consideracién
sobre la naturaleza del nific y que dié origen a esa corriente
dentro de la Nueva Educacién conocida con el nombre de Educa-
‘cién Centrada en el Nifio. Ambas, sin embargo coinciden en que
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"El nifioc no es una cera blanda que podamos moldear a nuestro-
gusto ; el nifio tiene dotes, necesidades, apetitcs intelectua
les, curiosidades, ‘una energia creadora y asimiladora’... estd
energia .puede ‘manifestarse dé dentro hacia afuera’y para esgo'es
necesario que el adulto evite multiplicar las intervenciones-
intempestivas que se ejercen desde afuera hacia dentro" --—
(Bloch, p. 17)

La BEscuela Nueva parece insistir fundamentalmente en el —-
primer aspecto. La actividad se inicia en el nifio. Por ello -
exigen fundamentalmente un programa escolar y una organiza-——-
cién escolar girando en torno al nifio.

Los intereses, las necesidades, las tendencias del nifio son
la expresién de su naturaleza. Ellas nos revelan sus capacida
des y aptitudes. Y como le Nueva Educacién tiene una idea 6p-
tima de la naturaleza infantil, y participan del dogma rousso
niano de la bondad natural del hombre, estiman que ninguna de
las tendencias es en si mala. Toda tendencie es‘buena y debe-
recibir un libre curso. No hay nalicia intrinseca en ninguna-
de lus tendencias humanas,yes tndiferente el orden y la inten
sidad de su aparicién, Pero esto no quiere decir cue la Nueva
Educacién va a caer en el mismo pozo en que cayé Lebén Tolstoi
¥y Ellen Key - siguiendo a Rousseau - de preccnigar un anar---
quismo y un liberalismo absolutos, que apoyados en la bondad-
de las tendencias humanas les dan el paso a su absoluto desen
volviniento. La Escuela Nueva no olvida como lo hicieron és—-
+o0s el hecho de que se vive en sociedad, y aunque son refor--
mistas, no pretenden suprimir la sociedad sino mejorarla, Las
tendencias del nifio deben aprender a canalizarse y a ordenar-
se, no econforme a un orden interno, sino ccnforme al orden ex
terno que las exigencias y las necesidades sociales lo espe-~
cifican y requieren. El problema que se trata de resolver con
forme a los principios de la Nueva Educacién es la de hacer -
que el nifio satisfaga sus tendencias del modo mds plenario y-
satisfactorio, .pero dentro de las posibilidades gue la reali-
dad exterior le permite. Naturslmente jue esa plenitud de sa-
tisfaccidén s86lo puede lograrse dento de un sistema dembéeratico
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que es por definicién el que pretende satisfacer las necesi-
dedes humanas dendo une méxima libertad.

Del reconocimiento de la originalidad,necesidad y tendencia,
8¢ concluiréd por reconocer el derecho a la libertad. Cada --
nifio tiene sus propias tendencias... y lo importante es dar-
campo abierto a las tendencias de cada ser,.. de. aguif brota-
la ‘importancia definitiva de la individualided. Pero estas -
tendencias sélo pueden solﬁcionarae.eh el marco social y en-
consideracién de las posibilidades sociales, de aqui nace el
concepto de colectividad.

Pero la colectivided tiene otro signiiicado més profundo-
de comunién y dialoge,no sélo de agencia de adiestramiento -
¥y servicios, Y éste sentido es el que reclamarfa una tenden-
cia comunitaria en la educacién.

-Antes de estudiar lo referente a la actividad, que es un-
concepto tan caro para la Nueva Educacién,digamos algo acerca
de la Vitalided. El Dr, Badley sostenia,parodiendo a Lincoln,
que la educacién es "de la vida, por la vida, para la vida®,
En este sentide tributaban un homenaje a las corrientes vi--
telistas de James y Bergson, tan presentes en el nacimiento-
de la nueva educacién. Lo que ellos guieren decir es que la-
educacién no puede cobrar su sentido 'y significado en el futu
ro.No se trata de preparar para la vida, para un futuro méds-
6 menos remoto.Se trata de que se viva el momento.la educa--
cién no es preparacién para 1a'vida,es vida.Aqui se manifieg
ta una expresién torturdntemente equivoca, porgue ningén pe-
dagogo negaria gue el nifio vive,al educarse,para el futuro.-
Pero el problema no puede radicar aqui.Se trauta francamente-
de negar los fines a la educacién.Educar es dar salida a las
tendencias humanas,satisfacerlas del modo més completo posi-
ble,del nodo més fecundo,esto ‘es,del modo que garantice una-
mayor génesis de tendencias positivas.Positivo s6lo significa

aqui,fendencigs que inviten a la vida y no tendencias suicidas
El futuro no puede ni tiene derecho a vegular el presente.la
Nueva Educaciénegui se inclina en favor de un actualismo ab-
soluto, de un temporalismo. definitivo. No es que el nuevo —-
educador deSprecie'el futuro, sino que é1 participa de la con
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viccién de que el futuro se hace y realiza en el presente, y
que al vivir el hoy estoy ya construyendo el futuro.

La nueva educacién ha captado aqui un problema muy grave,
pero nadie estd més incapacitado que ella para resolverlo,--
Ella ha percidido la alienacién que sufre el hombre al ser -
preparado para un futuro ineierto, ya que implica educarse -
para algo extrinaeco al hombre, lo cual es la expresl6n su-~
prema de la despersonalizacién y de la enajenaclén. Pero su-
pobreza ideolégica y la pérdide del sentido del ser,no le ha
cen comprender la poca utilidad que tiene una educacién que-
vive 86lo el presente. Para evitar esa enajenacién, no es ni
en el futuro ni en el presente... no es en el tiempo,sino en
esa forma de eternidad que son las exigencias esenciales del
ser y los requerimientos del Bien donde el Hombre se ha de -
apoyar para no perderse y sin embargo poder dominar el futu-
ro, En este aentidoila Nueva Educacién ha sido culpable de -
haber empefiado el futuro de los nifios y de los pueblos en un
esfuerzo indtil por salvarles su presente,

Pinalmente veamos el concepto de la actividad. Para la Es
cuela Nueva toda educacién es actividad, "Ia actividad debe-
ser considerada como el primer agente del desarrollo"-Princ.
de la Esc, Actv. Concl. -del XXI Cong. de la Soc, Ped. de la-
Suisse Romande 1924 -~ Este principio expresado por la cele--
bre férmula de Dewey "learning by doing" ha sido falseado por
criticos y edherentes, Como clarsmente expresaba Kershens—--
teinér,-una escuela puede temer multitud de actividades y --
sin embargo . no ser activa.En lo que insiste.el principio ac-
tivista no es en la explosidén de cosas qué hacer, sino en la
actividad que nace de los propbsitos del nifio. Sélo hay au——
téntica actividad si ella responde & las necesidades del ni-
fio. Toda riecesidad del nifio debe tener las puertas francas a-
"su expresién y a su Satisfacciéh, para lo cual se requiere -
que el nifio tenga una libertad ffsica e intelectual.Satisfa-
cer estas neceéidadés requiere una actividad, ya se trate de.
actividades fisicas o intelectuales. Es. importante advertir-
que si. bien Kershensteiner y Dewey, dan una gran importancia
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a las actividades manuales, ello no quiere decir que profesen
un manualismo. S6lo hay en ésto el recomocimiento de que es-

la forma de actividad mds propicia para loa afios escolares,-

b con ello no hacen sino recoger la herencia de Froebel., La-

vida intelectual puede y debe tener un lugar importante en -

la educacién. La inteligencia y su educacién nacen al contagc

to de las dificultades que deban superar los alumnos al rea-

lizar sus tendencias, que normalmente serdn materiales en un

principio. Posteriormente sus tendencias serdn intelectuales

y entonces la inteligencia se aplicard a la resolucién de los
problemas que encuentren en la satiéfaccién de ellas, Vale la

pena indicar que la escuela nueva no parece apreciar mucho -

la importancia del conocimiento especulativo y en la précti-

ca la niega, pues s6lo atiende a los conocimientos més o me-

nos dtiles,

JOHR DEWEY Y LA ESCUELA PROGRESISTA.

Ia educaciém nueva o progresista ha sido duramente orfti-
cada en su préctica y en sus postulados teéricos. Algunos de
sus opositores han cometido todos o alguno de los siguientes
errores en sus evaluaciones : a.~ han tomado las aberracio -
nes por la normalidad; b.- han supuesto como dnico exponente
a alguna particular interpretacién de las escuelas nuevas; -
c.-han asociado una particular filosofie a la nueva educacién
a t{tulo de derecho y no simplemente de hecho .

Estos vicios , mée corrientes de lo imaginado, recleman
una edvertencia, aungue sea suscinta, a porpésito de las rela
ciones de John Dewey y la escuela progresista .

Ias nuevas tendencias pedagégicas nacieron, ocomo se ha -—-
visto en el apartado amnterior ,en diversos lugares, fueron -
asumidas por educadores de muy diferentes y variadas confe -
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siones intelectuales y religiosas . Es verdad que respondfan
a lo que podria llamarse - siempre gue se reconozoa la vague-
dad de la expresibém - al espiritu ocomin de la época.

h J:Dewey no inicié la escuela progresista. La encontré ines-
peradamente en su camino , como algo que ya existfa y se desen
volvia . En los Estados Unidos 1 pretendié , y ciertamente --
-con notable éxito, tal como lo asegura John Brubacher , parti-
cipar en su desarrollo. Cuando fundé en Chicago la Escuela de

, Laboratorios en 1896 , su ideario filoséfico era més hegelia-

i}no que pragmatista. The School and Society ,fue escrito toda-
vie bajo la sombra de G.S. Morris .

Por otra parte, la meyor parte de los participantes en este
movimiento eran de estirpe idealista, rusoniana, o , psicélo -
£08 preocupados en la aplicacién de sus descubrimientos en la
préctica escolar, o misticos de la politica que.buscaban a --
través de las escuelas una recuperacién del mundo . No hay en
ellos nada que podr{a relacionarlos necesariemente con algunea
clase de supremo principio teorético de cardcter pragmatista.

Le misma vaguedad de sus ideales y la diferencia de sus -
métodos expresan elocuentemente la ausencia de una actitud --
filoséfica definida y la carencia de una explicacién teérica
necesariamente unfvoca de los propésitos y aspiraciones, de -
los deseos y anhelos propios del movimiento de la Educacién -
Rueva .,

John Dewey fue estimado en los Estados Unidos y en muchos
otros paises como el pensador que organizé la filosofia y le -
vantS la base teérica del juvenil impulso educativo . "La De -
mocracia y la Educacién" fue la expresién ,la sintesis y el -
compendio de esa trama de razones que necesitaban muchos miem-
bros del movimiento .

Esta obra es una formulacién , una justificacién y una re
solucién pragmatista a la nueva educacién .Pue la més relevan-
te,la més completa y la mds divulgada.
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Posteriormente Dewey se alejé del-movimiento.progresista.
Las tendencias rusonianas prevalecieron sobre las suyas; el -
espiritu de la anrqufa y la glorificacién de la espontaneidad
desbordé los cauces ,més bien severos, de respeto y exigente
fidelidad a la experiencia que Dewey habia formulado . En --
1938 John Dewey escribe "Experiencia y Educacibén" , que es un
manifiesto contra lo que el supone una desviacién y una negli-
gencia en la préctica educativa de la Escuela Nueva .

En conclusién : la Educacién Nueva , es susceptible de una
interpretacién diferente a la pragmatista . Aunque de suyo re-
chaza cualquier moral necesaeriamente autoritaria en su ensefian
za, cualquier dualismo radical, ghalquier desprecio absoluto a
lo corporal y toda valoracién exclusivamente intelectualista -
de la vida, deja abiertas las puertas a reformulaciones filo -
séficas distintas a las del pragmatismo .

Todo lo anterior es liberado enm un doble sentido .Libera
a John Dewey de ser el culpable de los excesos y de las extra
vagancias de algunas escuelas progresistas, mientras que por
otra parte , libera a las intuiciones pedagdgices y humanas -
de la Nueva Educacién de ese socio no siempre amado que es el
pregmatismo . (13)
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Notas &

LA EDUCACION PROGRESISTA

1.~ Citado por R.T.y Samper en el prélogo a la edicién es -
peficla de "Problemas de la Educacién Nueve® ,por A. Ferriere,
p. 16 .
2.- G, Vitte ; en "Progres et Incertitudes de L'education -
Nouvelle" ,p., 17 .
3.~ Idem ,p. 15 . v
4,- Santiago Herndndez Ruiz , en "Psicopedagogfa del Interés"
pp. v-vii .
5.- YSecond -Rate Brain® , p. 59 .
6.~ L. Luzuriega ,en "La Educacién Mueva" ,p. 20.
7.- "L'éducation Nouvelle" , p. 26 .
8.« E. Bloch en ,"Fundamentos y Finalidades de la Nueva -
Educacién" , p. 19 .
9.— R. T. y Samper ,en la obra citada en (1) ,p. 6 .
10.- Estudio "New Educational Fellowship" ,del "Yearbook of
Education® -1957 - , p. 197 .
11.- dem , pp. 198-199 .
12,- Idem , p. 198 . i
13.-Véase "The Challange to Philosophize about Education",pp.
4-10, por J. Brubacher en "The Fifty-fourth Yearbook of the =
National Society for the Study of Education" para aprecier la
importancia de J.Dewey en el movimiento de la educacidn progre-
sista, Para examinar las exigencias &éticas de la nueva educa-
cién y sus relaciones con las diversas filosoffas, véase el -
capftulo III y el apartado final ,"Conclusiones", respectiva -

mentegde "Fundamentos y Finalidades de la Mueva Educacién" por
M.A, Bloch .
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EL FIN DE LA EDUCACION,

APARTADO  PRIMERO

Dewey -dofine la educacién desde dos puntos de vista, que aunque apa-
rentemente diversos, en sus dltimas consecuencias manifiestan una indes-=-
tructible unidad. En un caso hace el examen desde una perspectiva social,
en el otro desde un éngulo individual.

Ahora provocarfs una perplejidad sin lfmites la suposicién de que la
educacién es iun asunto exclusivamente privado y personal. Sin embargo, du
rante el siglo XIX era ql supuesto corrientemente aceptado y practicadq._
La originalidsd v la novedad que signific6 a finales de los ochooientos -
la filosoffa pedsg63:lca. de John Dowey consistif, precisymente en el cami-
bio de enfoque de los problenas educativos de la esfera exclusivamente in
dividual a la social. No puede, bajo ningén aspecto, afirmarse que &1 fue
se la Gnica figura, ni la mds importante en este cambio de actitud. En --
realided, en el campo social desde mediados de siglo habfa brotado un haz
de nutridas inspiraciones socialistas, y al finalizar el siglo, las nue-~
vas ideas habfan alocanzado a tocar el campo estrictamente educativo. La -
sensibilidad deDewey al espiritu de su 8pooa le facilii6 la empresa de --
realizar en los Estados Unidos la reforma en las ideas educativas en la -
direoccién de los nuevos movimientos sociopolfticos. Delata esta proyeocién
Y ﬁqnolla eensibilidad el hecho de que la obra mds estimada y popular has
ta nueatros dfas, sea le que publicé en 1899 - hace gesenta y ouatro aﬁos
- con el tftulo programético de "The School and Society".

Hablando desde el punto de vista social, dice John Dewey que "la edu ,}\
cacién significa la suma total de los procesos por 1l0s ocuales una comuni-
dad, o un grupo social, pequefio o grande, transmite sus poderes y objeti-
vos adquiridos,‘ con el 'objeto de asegurar su propia existenoia y su contj;
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nuo crecimiento"” (Cyolopedia of Eduocation. Vol. II, p. 398. Art. Education).
En "Demooracia y Eduacién" (p. 17) Dewey es mds breve e intuitivo:s "Lo que
la nutricién y la reproduccién - afirma - son a l. vida fisioldgica, es la
educacién a la vida social”.

La necesidad de la educacién oomo una funcién social se apoya por una
parte en el hecho de que en toda comunidad hay un constante fluir de las -
generaciones en razén de la muerte y el nacimiento; y por otra, en 1la dife
rencia de edades entre adultos y nifios, y lo que wato gignifioca entre los_
hombres, en rotundo contraste con lo que pasa en el reino animal.

La supervivencia de la sociedad depende de la educacién de los amiem--
bros j6venes. Puesto que los adultos mueren, no hay nadie, fuera de los jé
venes, quien pueda conservar y pregervar los valores de la sociedad. Por -
supuesto que no debe ser necesariamente consciente este proceso de conser-
vacién. De hecho, las sociedades humanas durante milenios conservaron su -~
patrimonio oultural sin tomarse el cuidado delibsrado de hacerlo. Esta pre
servacién y conservacién por mediacién de la educacién de los jévenes es -
una funcién de la vida social que existe independientemente del propésito_
¥ la deliberacidén, del comocimiento y la intencién, puesto que se trata, -
on realidad, de una actividad esponténea de la asociacién humana. El pensa
miento reflexivo puede colaborar a una mfs rica y fecunda transmisién, pe-
ro el hecho mismo no depende del pensamiento.

Por otra parte la diferencia que existe entre un niiio y un adulto es_
considerable. Mientras entre los animales basta la herencia ffsica para la
oonservacién general de los rasgos de los progenitores, entre los seres -
humanos esta herencia es insignifiocante para los propésitos sefialados. BEa_
necesario que los adultos continfen su obra de gestacién por medio de la -
educacién, & través de un proceso intencional que conserve la herencia es-
piritual de la raza: h&bitos, ideas, fines, deatrezas, conocimientos, - -
usos, costumbres, devociones, creencias, y todo ese inefable abigarramien-
to de aspectos y secretos que constituyen a la sociedad. S5i la trensmisién
se malogra, se pierde no sélo la herenoia cultural sino los herederos. La_
pérdida arrastra consigo a 1los que no pudieron rescatar el patrimonio de -
sus padres. El grupo pierde sus rasgos y los miembros jévenes sus costum--
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bres. (Democracia y Educacién, p.20). Si las instituciones y los fines -
importantes de una sociedad no se conservan por la direccién deliberada-
mente imprimida a las capacidades naturales de los vdstagos, se perderdn
indeféotiblemente. Las fuerzas sociales no pueden sobrevivir por la fun-
cién biolégica de la herencia. S6lo pueden perdurar por la funcién so---
cial de la educacidn.

El prooeso educativo toma diversas modslidades y no estf ligado ne-
cesariamente a alguna determinada qie haya podido darse en la historia -
de la humanidad. Sin embargo, oualésquiera que sean los caminos que siga
la educacién, estamos autorizados’s pensar que se manifestar{ de dos ma-
neras: la educacién no formal y ld e&uoacﬁn formal. Mientras que la pri
merd se da siempre cualq_uieré.‘i;ﬁe‘ sea el grado de civilizaocién o de re-~
traso de los pueblos, la seghnde sélo se da en partioculares condiciones_
¥y en vis'fap a suplir - aunque’s veces pervierta su fin:y en lugar de su-
plir intenteé sustituir - & la educacién no formal. La escuela, los cen--
‘tros educativos constituidos ‘o @1 deliberado propSsito de transmitir -
conocimientos y h4bitos, es lo que podrfa llamarse legitimamente una edu
cacién formal. Mientras que la propia gociedad en su intercurso habitual
sin propésito deliberado de emsefiar o forinar, sino én la prosecucién de_
10s diversos bienes que le interesan para su integracit}n forma indirecta
mente a los miembros jévenes de la sociedad.

LA NATURALEZA INTRINSECA DE LA EDUCACION.

-:A partir de la comprensién de la educacién como una funcién de le -
vida social es posible penetrar.en lo que ella es inherentemente. Es, en
sefia Dewey, una tautologia afirmar que la educacién es la respuesta a -
una neoesidad de.la sociedad. Es:totalmente imposible hablar de la educa
cidén si no es. en relacién a las peticiones que formula el ambiente, y =
una de las mfs importantes demandas de la oircunstancia social es la co-
nun:l.cagﬁn de los bienes y valores y la participacién en objetivoa comu-

nes. La respuesta del nifio a las exigencias del ambiente es la educacién.
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. En otras pelabras: si se admite que el principio fundamental de la_
educacién es la comunicacién y se reconoce que la sociedad no sélo conti
nda existiendo por la transmisién, por la comunicaciém, sino que la mis-
ma sociedad s6lo puede ser propiamente concebida como existiendo en la -
transmisién y en la comunicacién; entonces, por la unién de ambas creen-
ciag tiene que afirmarse la naturaleza soccial de la educacién.

Una conclusidn como la obtenida anteriormente expresa elocuentemen-
te el error de estimacién existente en los que afirman que la educacién_
se da en la sociedad, como medio adecuado de transmitir los conocimien--
tos y formar los hdbitos indispensables, pero que su resultado y su esen
cia es individual, puesto que los hfbitos y conocimientos adquirides sonm
algo que privadamente incumben sélo al educando y no a la sociedad. Una_
afirmacién ocomo la anterior despoja & la educacién de su propio conteni-
do desde el momento que destruye el significado mds profundo e fntimo -
del conocimiento y del hébito. “n efecto, si &stos sélo tienen sentido -
en relacién a su funcién social, al desconocer sta, desconocen también_
la fndole de aquéllos.

"Los hombres - afirma en Democraoia y Educacién, p. 12 - viven en -
una comunidad en razén de las cosas gque tienen en comin y la comunica---
cién es el medio por el cual ellos entran en posesién de cosas en comin".
Sélo hay comunidad cuando hay algo en comdin. Esto que todos poseen en el
seno de una sociedad es el conjunto de fines, creencias, aspiraciones, -
en una palabra, todo aquello que se desigma con la expedita y no metaff-
sica expresién: conciencia social.

Tales cosas no se comunican ni transmiten ffsicamente, de mano en -
mANno 0oOmo ].osApenoa ¥ los dineros, sino de otro modo. La comuniocacién en
virtud de la ocual hay una participacién en la conciencia social, es la -
que determina en los miembros de una comunidad las mismes disposiciones_
emocionales e intelectuales, la formacién de disposiciones semejantes. -
Cualquier sentido inteligible qus pueda tenér la palabra educacién, ha -
de hacer necesaria mencién de esa participacién en la comunidad, y, por_
oonsiguiente, el significado mfs promisorio del fin del proceso educati-

vo, no puede ser otro distinto al de ser una persona educada, &sto es, -
la adquirida suma de disposiciones emocionales e intelectuales caracte--
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rfaticas de la propia comunidad.

"Al final de ouentas, no solamente la vida social exige la instruc-
oién para asegurar su propia existencia de un modo perdurable, sino que_
el mismo vivir en comin educa”. (idem, p. 14).

Comunidad y educacién convergen a su mutua confusién e identifica--
cién. Ser un dbuen pienbro de la socied_a.d es ser un hombre educado, asf{ -
oomo, tener una cabal educacién es haber adquirido la estatura de un - -
buen ciudadano. La escuela es una forma de vida comunitaria ¥y la comuni-
dad es una suerte de escuela. El influjo de ambag en la formacién del -
hombre es similar aunque sus conductos sean diversos. Y en Dewey es has-
ta tal punto préxima la educaoién y la.vida comunitaria, que con el mis-
mo ojo con el gue juzga excelente a una escuela por la capacitacién que_
otorga a sus alumnos para la vida social, juzga también, la calidad de -
una comunidad por la buena educacién que forja en sus miembros.

— Ep una mala sociedad, en una de esas aglutinadas formas de coexis--
tencia en la que sin embargo no se convive, en esos amasijos humanos en_
los que no hay un fin comin ni una comfn conciencia de valores participa
dos, ni una norma de conducta en relacién a un comin objetivo, en una -
agrupacién de tan informe fndole no puede hablarse de una comunidad, ni,
tampoco, de educacién. Cualquier actividad que reciba el calificativo de
educativa, serd expresién de la perpetuacién de una faccién, de una ilu-
sién, de un capricho o de una simple rutina.

En una verdadera comunidad, en la que todos los miembros participan
en actividades dirigidas a fines comunes que todos conocen, hay una men=-
talidad y una sensibilidad que responden similarmente a influjos sensi--
blemente anflogos. Hay algo comfn en su conducta exterior y algo semejan
te en su cardeter y oconciencia. Por esto Dewey ensefia que toda actividad
verdaderamente social es formativa y que "el valor final de todes las -
instituciones es su influencia educativa" (Véase Ethics, p. 447).



LA EMERGENCIA DE LA ESCUELA,

De acuerdo oon Dewey el valor de una institucién social radica, co-
mo ya se ha visto, en la capacidad que tiene para modificar la emotivi--
ded y la actitud intelectual de sus miembros. Pero, como es obvio, las =
instituciones sociales en su mayorfia no existen para cumplir ese destino
edncativo, sino para realizar otros designios sociales. Fueron estableci
das y funcionan como agencias que atienden a necesidades diferentes: com
pran, venden, producen, divierten, curan, investigan, distribuyen mercan
cfas, vigilan, y realizan otras muchas diversas actividades que satisfa-
oen a otras tantas y variadas apetencias sociales. Aunque eduquen - e in
cluso suelan hacerlo a veces con mfs éxito que las agencias especfficas =
1o cierto es que su influjo en este campo es indirecto y accidental.

Las escuelas se diferencian de las restantes instituciones sociales
en que ellas tienem por funcién primordial lo que las demds tienen por -
acoldental. Ellas existen y han sido organizadas en vistas a cumplir el_
deliberado propdsito de educar.

Aungue sean elementos familiares y acostumbrados de nuestro paisaje
humano, las escuelas son, sin embargo, relativamente recientes productos
de la evolucién humana. bos sslvajes no tienen instituciones espeoffica-
mente educativas. Los ritos, las ceremonias, las prfcticas religiosas, -
los festivales y los funerales introducen al nific a la vida social de la
misma manera que lo hacen las costumbres compartidas de la colectividad_
en el trabajo, en el descanso, en la comida y, sobremanera, en el uso -~
del lenguaje de la tribu. Los nifios adquieren las actitudes emocionales_
e intelectuales de los adultos en la méltiple participacién de sus acti-
viz_iadea, ya sea como colaboradores en las tareas simples, ya& sea como --
asistentes del espectdculo alegre o triste, aburrido, interesante o indi
ferente de la vida cotidiana.
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En el mundo contemporaneo la civilizacién ha hecho imposible esa f4
cil comunicacién del mundo adulto con el mundo infantil. Una separacién_
tan profunda como son miltiples los productos de la civilizacién han co-
locado al nific en una situacién de aislamiento en relacién a las activi-
dades adultas que se realizan lejos de 61 tanto en distancia ffsica, co-
mo en désniveles morales, psicolégicos y culturales.

Los adultos participan de un complejo sistema de destrezas, de ideas,

de hébitos, Los jévenes alejados del trabajo familiar, desconectsdos de_
los propésitos laborales de sus padres y de la sociedad, sepﬁrados de -
los acontecimientos pdblicos y sociales, sufren las consecuencias de su_
insularidads no puedén aprender sino lo m&s elemental de la vida adulta,

¥y ésto, en aspectos tragmenté,rios carentes de cualquier formpa de conexién;

al mismo tiempo que padecen la incapacidad creciente de reproducir las -
costumbres de sus mayores.

La invencién del alfabeto ha complicado la situacién y ha provocado
una mayor desventaja en los nifios. El aprehdiza;je del lenguaje era una -
tarea simple y esponténea én el intercurso social, pero la asimila¢ién -
del alfabeto y de todas las riquezas significativas que implica la escri
tura reclaman un medio més idéneo y expedito que el simple trato con los
a.dulfos.

La escuela fue el 6rgano nacido de esta inédita necesidad de salvar
el abismo entre los jévenes y los adultos. Aunque desde muchas centurias
atrds empezaron a brotar en formas més 0 menos primitivas e incipientes,
en nuestra &poca (que ha, sufrido una doble revolucién industrial a conse
cuencia de una gigantesca reconstitucién del conooimiento, tanto en su -
contenido como en su método_, én su naturaleza como en su funcién), la ne
cesidad es mfs perentoria y su organizacién tiene que ser uds compleja._

Tiene que salvar el abismo entre las formas industriales de produccién y....i

‘distribucwn ¥ la ineptitud del nifio que ya no puede aprender esas for--
mas en el taller doméstico. También tieme que colocar un puente entre la
igno£moin. del nifio y los. complioadt.)s slstemas de pensamiento -y los abun
dantes materiales informativos que en todos los érdenes de la oonducta =
reclama nuestra civilizacién. Adem£s, como se verd més abajo, la esouela

tiene que promover la purificacién y el avance de la vida social.

g
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La escuela es una institucién social al igual que cualquiera otra._
Comunica y tieme valores que comunicar en la participacién d: todos sus
miembros en la empresa comin que la caracteriza. Sin embargo, hay dife--
rencias entre olla y las restantes organizaciones sociales. En primer 1lu
gar la escuela selecociona y simplifica los elementos de la vida social._
los organiza y ooloca en un orden ascendente y progresivo con el objeto_
de facilitar la asimilacién., En segundo lugar, la escuela e¢limina los -
elementos sin valor del medio social y conserva los h4bitos socialmente_
ventajosos. Como se puede apreciar, la escuela se constituye no sélo en_
un instrumento de transmisién sino también en un érgano de purificacién_
v mejoramiento social. Prepara a través de eata seleccién la gilueta de_
una sociedad futura menos defiosa y mds feounda. Finalmente, la esocuela -
tiene la finalidad de equilibrar los diversos elementos del medio social
¥y dar a cada individuo la oportunidad de vivir una existencia mfs amplia
y rica que la que vivirfa en el grupo familiar en que nacif. En efecto,_
la escuela permite la superacién de las mfltiples limitaoiones familia--
res y sociales que cargan sobre las personas en la época moderna. Las --
sociedades contempordneas estdén formadas por muchos grupos més o menos -
unidos y mfs o menos separados. Cada uno de ellos recalca sus caracteris
ticas en los miembros que la constituyem, produciendo, de este modo un -
creciente abismo entre los diversos grupos. Al aumentar las disposicioe--
nes caracterf{sticas de cada nicleo soocial, aumenta eimulténeamente la -
distancia que le separa de los restantes, fomentando de esta suerte, una
daﬁoas?ﬁdnizaoidn sociai que, en la medida que tiene menos lazos de - -
wnién, pronostica una catestréfica lucha de grupos.

Sobre este punto vale la pene hacer une pequefia digresién. Dewey -
fue consciente de las miltiples desgarraduras que sufrfa la comunidad hu
mana y de sus nefastas conseouencias. Sin embargo nunca admitié la inter
pretacién marxista del fenbémeno, entre otras cosas, porque no podfa reco
nocer como exacta la descripcidén de la situacidén en conflicto. Que habfa
lucha de clases era algo que por descontado acepta Dewey. Wue el capita-
lismo era un sistema inadeocuado y dafiino, era algo no sélo admitido sinmo,
incluso preconizado por el propio John Dewey. Pero, lo que no vefa como_

verdadero era que toda la lucha de clases ss redujera a algo tan simple_
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¥ elemental como la lucha de explotados explotadores. Dewey vefa muchos_
otros grupos en discordia. Dentro de los mismos explotadores vefa grupos
econémicos en conflictos y lucha oculta. Entre los explotados vefa una -
irreducible cantided de grupos pugnando unos y otros. Por otra parte, -
no era posible considerar a los problemas sociales reducidos en ¥ltimo -
término, aunque no en puntos més superficiales e intermedios, & un asun-
to puramente econémico. Sin que Dewey fuese de antemano un absoluto ene-
migo de cualquier interpretacién econémica de la sociedad y de la histo-
ria, sf era un enemigo demasiado firme contra cualquier postura que con-
siderara & un solo elemento de la reslidad como el unico, fijo, permanen
te y absoluto factor que determinara la historis humana y la vide social.

En un oélebre ensayo "La supersticién de lo Necesario" alude a la -
posicidn caracterfstica del materialismo dialéctico que admite la exis--
tencia de una ley necesaria. Para Dewey es menos importante la vacuidad
del concepto substancialista de materia que caracteriza a la filosoffa -
marxista, que la supersticiosa adhesién a un supuesto indemostrable, a -
su saber: la existencia de una ley a la que necesariamente han de suje--
tarse todos los acontecimientos; la existenocia de una necesidad oc8smica_
e histérica, amplia como toda la naturaleza y fatal como los antiguos ff
sicos consideraban, antes del nacimiento de la ciencia cqntemporﬁnea, &a_
las leyes propias de los acontecimientos inenimados.

Su rechazo a la necesidad histérica, su oposicién a considerar a un
solo factor como la materia de todos los acontecimientos, su repugnancia
a sinpiit;par.los conflictos colectivos a la lucha de dos clases, as{ co
mo su negativa a considerar a la "revoluoién como la partera de la histo
ria", le hicieron oriticar cualquier uso de las escuelas para reformar o
mejorar la sociedad mediante la enseilanza de la lucha de clases.

La finalidad de la esouela y de la aducacién no podfa, por ningfn -
concepto, identificarse con el acentuamiento de las posiciones antagéni-
oas esperando que la realidad ﬁQr sf sola, sin mediacién de la inteligen
cia humana, resolviera en la luch& de los opuestos los conflictos exig--
tentes. Dewey no podfa reconocerle a la sucesién de los fenémenos natura
les una racionalidad que implfcitamente estaba negade en su afirmacidén -



272

del cardoter azaroso de la existencia humana ¥ de la realided natural. _
Ello lo habfa llevado a la aceptacién del cardcter peculiar de la inteli
gencia humana oon un instrumento de mediacidén en los conflioctos humanos.
Si Dewey ve a la realidad como se ha desorito y a la inteligencia con la -
funcién que se anuncié, entonces resultarfp una torpeza sin limite, el -
admitir, en la ciega luche de clases, el nacimiento de valores humanos -
que sélo pueden adquirirse y conservarse por medio de la acoién inteli--
gente y cooperativa de los hombres. La escuela, una entre todas, pero la
més excelente en esta misidén, estf{ destinada a salvaguardar los bienes -
humanos, a comunicarlos, difundirlos, partiociparlos, y aaf, en esta la--
bor de pomer en comunién a los nifioe, preparar una sociedad futura con -
mayor conciencia social y una mejor y mfs compartida existencia en la -~
bsqueda comdén de objetivos que oconciernan a todos.

Resumiendo puede decirse que el fin de la escuela es transmitir los
bienes y valores de la comunidad a los miembros jévenes -haciéndoles vivir
su propia vida o su propia compartida eiperienoia en un medio social pu-~
rificado, universalizado y simplificado.

Las ventajas de la educacién formal no disminuyen sus desventajas._

A diferencia de la educacién indirecta que se obtenfa a través del con-
tacto directo con las actividades de los adultos, la educacién formal di
f{cilmente puede darle al nifioc esa sinceridad, vitalidad, profundidad de
interés y de asimilacién, as{ como esa vigorosa conmstitucién del cardcter
que caracteriza los resultados éptimos de la educacién indireota. La edu
caoién formal, en contrapartida, puede f4cilmente llegar a ser extrafia a
la vida. Puede volverse artifiocial y libresca. Como sucede que el comin_
de las materias de estudio en las esouelas tiemen poco que ver con la vi
da real, de tal manera que, paradéjicamente un buen alumno de una escue=
la puede volverse, debido a la total asimilacién de sus ensefianzas, un -
individuo desconeotado con la vida, dotado de un ndmero pasmoso de cono-
cimientos que no tienen ninguna posible relacién con los problemas rea--
les, y que en lugar de ayudarle a vivir partioipadamente con el resto de
la soociedad, le alejan de ella haciendo que sus temas de conversacién y_
estudio, de discusién y de veneracién sean aguntos peyorativamente esc~-
lares.
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Ademds, como si fuera poco lo que lUewey atribuye a una mala educa--
cién formal, es muy probable que la ensefianza recibida no haya formado en
su organismo h&bitos profundos de accién, estimacién y pensamiento, de -
.ta.l suerte que haya dejado sin tocar sus disposiciones infantiles, Por -
ello Dewey advierte en Democracia y Educaoién.(p. 16) "Existe el peligro
constante de que el matetial de la instrucoién sistemdtice sea meramente
el tema de estudio de las esouelas, aislado de los intereses sociales".

De la desorita necesided de la instruceién formgl pare salvar el --
hiato que separa la vida de los nifios y de los adultos, con el objeto de
que los miembros jévenes de la sociedad puedan recibir purificados y uni
versalizados los valores, intereses y objetivos de la sociedad de la que
forman parte, a fin de que la comunidad perdure, ha pasado Dewey a ponde
rar los vicios que se adquieren usualmente en dichas instituociones y los
valores que en ella se esfuman. Con estos elementos Dewey puede iniciar_
la reconsideracién de cuéles son los métodos adecuados para una educa---
cién formal que cumpla su destino en plenitud.

LA EDUCACION DESDE EL PUNTO DE VISTA DEL INDIVIDUO,

Los procedimientos educativos pueden examinarse em relacién al indi
viduo. "Desde este punto de vista la educacién puede ser definida como =
una reconstruccién continua de la experiencia con el objeto de ensanchar
¥ profundizar su contenido social al tiempo de que se asimilan los méto-
dos apropiados”. (Cyclopedia of Education. Vol. II, p. 398.Art.Education).

En Demooracia y Educacién J. Dewey explicita de una manera mds am--
plia esta idea. Advierte que en contraste con otras ideas pedagégicas &1
mantiene "la concepcién de que la educacién es una constante reorganiza-
oién o reconstrucoién de la experiencia.... Tiene siempre un fin inmedia
to, ¥y en tanto que la actividad es educativa, alcanza ese fin: la trans-
formacidén directa de la cualidad de la experiencia",
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La educacién es "aquella reconstruccién o reorganizacién de la expe
riencia que da gsentido a la experiemcia y que aumenta la capacidad para_
dirigir el ourso de la experiencia subsiguiente.. 1) El aumento de senti
do corresponde & la percepcilén aumentada de las conexiones y continuida-
des de las actividades a que estamos dedicedos....2) El otro aspecto de_
una experiencia educativa es un poder adiéional de direcocién y ocontrol -
subsiguiente. Deocir que se conoce lo que ocurre o que se pueden dirigir
ciertas consecuencias es decir, naturalmente, que se puede anticipar me-
jor lo que va a ocurrir; que se puede, por tanto, estar dispuesto o pre-
pararse de antemasno para lograr conseouencias beneficiosas". (Op. cit. =
pp. 84-85).

La educacién signifioca para el joven que la estf viviendo, dos co--
sas igualmente importantes: por una parte la multiplicacién de elementos
de experiencia, y por la otra, un incremento en su capacidad de dirigir_
los cursos de experiencias subsiguientes.

Como la actividad en un nifio empieza de una forme impulsiva, no sa-
be cudles son las conexiones que existen entre las cosas, ni las interac
ciones que est blece cada acto suyo con el resto de los seres que le ro-
dean. Una activided educativa es aquélla en la que estas interconexiones
se hacen conscientes y presentes en la comducta del nifio. Gracias a la -
educacién lo que era imperceptible en la experiencia del educando se - =
vuelve perceptible, originando con esta adquisicién, una reorganizacién_
total o parcial del sentido de sus actos y de su vida.

La percepcién de una conexién modifica la conducta desde el momento
rismo que permite "saber qué es lo que ocurre", qué consecuencias se de-
rivarén de lo que hace, y qué cosas se pueden y qué cosas no se deben eg
perar de la propia accién. En otras palabras, la adquisicién de un conmo-
cimiento es equivalente a la posesién de un factor de direccién en la -
conducta posterior.

Esta adquisicién de conocimientos y de poderes de direccién es algo
social. Las conexiones descubiertas son las que se relacionan con el uso

social de los objetos y con las relaciones existentes entre las personas;
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‘puostotqno como ya se ha visto, los aconteoimientos naturales se perfi--
lan objetivamente conforme al uso social que se les de en la interacciln
comunitaria; de la misméa manera que los hébitos y las conductas especifi
cas de las personas son las que en el intercurso social han adquirido. -
Asf pues, adquirir el sentido de nuevas conexiones es penetrar en la ---
eldstioa red de relaciones interhumanas.

Por otra parte, la adquisicién del poder de direccién es social, por
que los impulsos infantiles son canalizados en el contacto social haoia_
objetivos participados en comin. La direcoidén que el nifio imprime a su -
conducta y a los objetos que se relacionan con ella esté compenetrada de
la direcoién social de la vida.

Las actividades de un Joven son educativas cuando implican una di--
recoién y un control sobre las actividades subsiguientes, tal como se ha
dicho. Ello expresa los rasgos distintivos de una auténtica actividad -
educativa en relacién a las actividasdes que, como las rutinarias y capri
chosas, no lo son. En efecto, una actividad que consista en repetir lo -
ya experimentado, en la adquisicién de una habilidad para hacer auntomfti
camente bien una cosa en particular, es, aparentemente educativa, sin -
embargo, no lo es. Bajo un aspecto aumenta la capacidad de control, pero
bajo otro aspecto impide la captacién de nuevas conexiones y la habilidad
de oontrol ‘sobre situaciones nuevas. La educacién que se identifica con_
la rutine sélo podrfa tener éxito en un mundo de uniformidades en que to
do permaneciera tal como siempre ha sido, pero dado que el mundo en que_
vive el hombre tiene los rasgos contrarios, esta educacién rutinaria fi-
Ja al hombre dentro de un canal de accién y lo prepara a sucumbir junto_
éon la realidad en la que ha construido su rutina.

La pretendida identificacién de la educacién progresista con la ex-
plosidn esponténea de tendencias y de actividades en el nifio, hace mde -
que pertinente, expresar las opiniones de John Dewey al respecto.

Al insistir en que toda actividad auténticamente educativa posee co
mo uno de sus rasgos especificos el control de las experiencias actuales

en vistas & la direcoidén de las subsiguientes, Dewey advierte implfcita-



276

mente, lo que después aclara de un modo explfcito, a saber, que la edu-
cacién no es ni puede ser algo en lo que dominen los elementos de azar_
caracterfstioos de toda conducta oaprichosa. En efecto, una actividad -
es caprichoaa cuando no se cuida de las consecuencias que puedan sobre-
venir a la opoién por determinadas formas de acoién en lugar de otras._

Se deja ir la accién y se evita relacionat las consecuencias de los ac-
tos con los actos mismos.

L? que tiene Dewey que decir al respecto es ilustrativo de su acti-
tud con relacién & este punto en particular, y a su visién gemeral de -
los asuntos educativos: "Es habitual mirar con desagrado ese s&otividad_
cagual sin objetivo, traténdola como acoiomes mal intencionadas o, como
descuidos e irregularidades. Pero hay la tendencia a buscar la causa de
tales actividades sin objeto en la propia disposicién de la juventud, -
aislada de otra cosa. En realidad, tal actividad es explosiva, debido a
un desajustie ocon el ambiente. Los individuos obran caprichosamente siem
pre que aotdan bajo un dictado exterme, sin tener un propésito suyo o -
gin percibir las consecuencias de lo que hacen sobre otros actos. Se -
puede aprender haciendo algo que no se comprende, adn en la accién mds_
inteligente, hacemos mucho que no pretendemos, porque no se perciben o_
no ge antiocipan la mayor parte de las conexiones que intentamos conscien
temente. Pero aprendemos solamente porque después que se ha realizado -
el aoto observamos resultados que no habfamos notado antes. Pero gran -
parte de la labor de las escuelas consiste en establecer reglas por las
cuales los alumnos han de actuar de tal modo que ain después de haber -
actuado no son llevados & ver la conexifém entre el resultado - es deocir
la respuesta - y el método empleado. En lo que & ellos concierne, toda_
la cosa es un truco o una especie de milagro. Tal aocién es esencialmen
te capriochosa y conduce a hdbitos caprichosos” (Op. cit. p. 85).

La importancia del pérrafo transcrito radica en sefialar la causa de
la actividad caprichosa en la falta de ajuste del nifio con el ambiente,
¥y en la insistencia de las escuslas en marcar aun mds dicho desajuste -
imponiendo al nifio actividades cuyas consecuencias no puedan ellos per-
cibir o calificar.
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Definir a la educacién como la continua reconstrucoién de la expe--
riencia supone, pues, la renovacién constante y la permanente adquisi--
cién de significaciones; exige que la acoién ulterior complete la ante-
rior de tal modo que revele las conexiones implicadas que antes estaban
ocul tas; demanda, finalmente, que las actividades realizadas promuevan_
el anticipado control de los actos que le vax; & seguir,

NI SOCIAL NI INDIVIDUAL: HUMANA.

La educacién conduce, al examinarse desde un punto de vista indivi-
dugl o social, al hombre en su integridad como un ser al que Dewey no -
ge canse de definir como un organismo interactuando con su ambiente, -
Mirar la educacién desde el punto de vista social es equivalente a ha--
-0er el examén del ambiente -(en el caso del hombre éste es bdsicamente_
1a sociedad)= interactuando con el organismo. Examinar la educacién des
de el individuo equivale a hacer el andlisis del organismo en su inte--
raccién con la sociedad. Decir en un caso o en otro que la educacién im
plica una recomstruccién de la experiencia es indicar simplemente que -
se han de reconstruir, de reorganiza'r ‘tanto el ambiente como el indivi-
duo. Esta es la razém por la que una educacién necesariamente es social
e individual. No es posible optar ni por un extremo ni por el otro.

Préoticamente las opciones tienen oconsecuencias tangibles. En la -
concepcién de la educacién que sélo admite la vigencia de la sociedad y
considera que el nifio ha de adquirir los hébitos, disposiciones y propd
sitos de la sociedad en que nacié, tenemos un malsano intento conserva-
dor - aunque sea.la revolucién la que se trate de comservar -. En este_
caso el joven reconstruye su experiencia pero mno reconstruye la expe---
riencia social. Reproduce las costumbres de su ambiente sin mejorarlas.

Una auténtioa educacién implica en una sola recongtruccién la reor-
ganizacién de la oxperieuéia del nifio y de 1a sociedad; el mejoramiento
del alumno que necesariamente i-eperoute en un nejoramiénto de la socie-
dad de la que son miembros..
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APARTADO SEGUEDO.

Una filosoffa de la educacién tan amplia y compleja como la de John
Dewey estd sujeta a infinidad de orfticas y a inumerables incomprensio-
nes. Las primeras tienen el laudable derecho .de existir, y la perentoria
obligac:ldh de formularse, desde el momento en que se trata de una filo-
soffa, o lo que es lo mismo, de un conjunto de proposiciones con pretenm
siones de obtener un reconocimiento intelectual debido al vigor de las_
razones que lo sostienen y al alcance de las intuiciones que expresa., =
En cuanto a las confusiones, no puede elogiarse su incidencia ni cuando
el origen de ellas se encuentra, 0 en el propio incomprendido autor, o_
en las incapacidades - que manifiestan variadfsmas formas - del lector.

Dewey es un filésofo que padece mds de un punto débil en su pensa--
miento, y mds de una desdichada e inexacta versién de su filosoffa.

Su estilo literario, su cambiante uso del significado de:algunns pa
labras claves, sus excesos en la polémica, su constante volver gobre lo
ya expresado, en vistas a una fidelidad, que se antoja imposible, a la_
complejidad de la realidad, han hecho que su filosoffa haya sido incom=x
prendida o mal interpretada muchas veces.

No es necesario expresar largamente otro origen de las injustas e -
indebidas atribuciones que se hacen a su pensamiento. lLas versiones in-
teresadas en preparar de antemano una orftica exitosa, las exposiciones
formuladas a partir de supuestos filoséficos totalmente ajenos & los su
yos, propenden inconscientemente a torcer el significado de sus afirma-
ciones. Un estudio ligero de algunas de sus obras, y la intempestiva ge
neralizaoién de las conclusicues de ellas obtenidas, han sido también -
y con demasiada frecuencia causa de lamentables deformaciones.
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Con relacién a tales incomprensiones dos, de diez escogidas por John
S.Brutacher, entre las m{s relevantes en lo referente a la filosoffa pe
dagégica, aluden al fin de la educacién. La primera es que su filosoffa
de 1a educacién niega la existencia de fines en la educacién. La segun-
da es que el fin que Dewey atribuye a la educacién carece de significa-
do o es demagiado confuso.

LA EDUCACION CARECE DE FIN.

A continuacién se expondrd lo que en "Ten Misunderstandings of Dewey's
Bducational Philosophy" dice J.S.Brubacher, que como es sabido, goza --
del mfs alto prestigio entre los historiadores de la filosoffa de la -
educacién en los Estados Unidos.

Reconoce que Dewey en mds de una ocasién ha af