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2. INTRODUCCION,
LAS RAICES IDEOLOGICAS DE LA EDUCACION FORMAL DURANTE EL PORFIRIATO.

2.1, 'LA LEGISLACION DE LA EDUCACION FORMAL COMO PUNTO DE
PARTIDA DE NUESTRO ANALISIS.

En los discursos oficiales de nuestros dias y en base al Articulo

3o. de la Constitucion de 1917 y sus reformas de 1934, 1939 y 1946,

se habla aln de una educacidén armdénica e integral del estudiantado;
de educar en la libertad y en la democracia con miras al bienestar
individual, social y al aprovechamiento de los recursos naturales,
También se habla de la necesidad de una mejor profesionalizacibén para
estar a la altura de la modernidéd de los regimenes post revoluciona-

rios.

En la reforma de 1946 se hace énfasis en cinco aspectos: libertad,
progreso, patriotismo, laicismo, convivencia humana. &n la dltima

Ley Federal de Educacién de 1974 se insistia en los mismos aspectos.

Si el punto de -arranque sigue siendo el articulo 3o. Constitucional
de 1917 y se afiade el desglose y las implicaciones de tales principios
al mundo contemporéneo con miras ahora a la convivencia internacional,

sus aspectos fundamentales siguen siendo los mismos: libertad, igualdad

socio-politica econdmica; cultura universal encaminada al trabajo produc

tivo e industrial; convivencia humana; nacionalismo; laicismo; obligato-

riedad y'gratuidad en la primaria; control del Estado en el recorocimien

to y validez oficial; desarrollo arménico de las facultades. Sintetizan




do mads ain: los puntos badsicos son el desarrollo del individuo,

dentro de las instituciones sociales, con miras al trabajo y sujetos

al Estado. INDIVIDUO, SOCIEDAD, TRABAJO, ESTADO.

’

2.2, LAS INQUIETUDES Y CUESTIONAMIENTOS.

Partiendo de este andlisis juridico de la estructura formal
de nuestra educacidn en el Siglo XX es obvio que su pilar fundamen-
tal es la Constitucién de 1917, Lo que ya no resulta tan obvio
es el por qué y para qué se implantaron estas reglas. ¢Cémo se
originaron y coémo se habian instrumentado con anterioridad?. &Quié—
nes y con qué fundamentacién la originaron y desarrollaron?. ¢Por
qué y para qué nuestra ensefianza enciclopédica?, éCudl es la correla
cién y sentido unitario de cada uno de los factores educativos:
INDIVIDUO, SOCIEDAD, TRABAJO, ESTADO?. éQué IDEAS e IDEOLOGIA

se encuentran en todo ello?.

2.3. LAS FUENTES DE INVESTIGACION.

Partiendo pues de este andlisis, de tales inquietudes ‘y
de estos cuestionamientos comenzamos a leer diferentes obras relacionadas con
la educacién de este siglo y del pasado; fuentes primarias y secunda
rias; folletos, periddicos; investigamos en el Archivo General
de la Nacibén y en el de la Secretaria de Fducacién Plblica; en la Hemeroteca -
Nacional; en 1a Biblioteca de la Escuela Nacional de Maestros, etc. -
Participamos en el Seminario de historia de la educacidn del Colegio

de México; trabajamos en la Unidad de Contenidos y Métodos Pedagdgicos -



de 1a S.E.P., en el analisis de~los libros de texto gratuito, etc.

Para nuestra buena y mala fortuna la informacion era enorme.
En aigﬁn gomcnto nuestra impresién general fue que las interpretaciones
socioldgicas de lé'educacién en México eran generalizadoras de la ;eaii-
dad y sin fondo de sustentacidn repefian el trasfondo filosoéfico del
positivismo y el histérico del liberalismo. Las obras filosbfico-histo-
ricas eran mas profundas y explicaban €l fendmeno educativo en su origen
positivista, per6 se encerraban en Comte, Barreda y Sierra, desconectan-
do unos de otros. Las histéricas hacian la narracidn cronolegica de
documentos con visiones multifacéticas, sin unidad temitica poy.desarro
llar y sin interpretacidn. La; politicas insistian en la necesidad
liberal de erradicar el clericalismo y enaltecian a Mora. Las conservado
ras demmnciaban  1a aberracién del laicismo y la contradiccién del articu--

lo 30. en cuanto a la libertad. Las pedagdgicas ensalzaban la labor

patridtica y didictica de algunos pedagogos mexicanos.

2,4, LA PESQUISA HISTORICA

T&das estas fuentes nos han sido de utilidad y complementacion.
Gracias a ellas' encontramos élgo en particular que las hizo de valor
para el ensayo que ahora nos ocupa. Nos dieron informacion y nos obliga
ron a reflexionar sobre las raices ideolbégicas de nuestra educacion
formal, cuyo periodo histérico-temporal resultd la época del porfiriato.
No fue en el siglo XX donde encontramos las raices. La Constitucidn

de 1917 no fue sino el resultado de la nccesidad de transformar nuestro
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pasado en un futuro mejor. Al indagar el México colonial no encontramos
sustentacion de infraestructura u organizacidén escolar como 1la de hoy.
Tampoco 1las encontramos durante el periodo de la independencia, la
primera Republica Federal o la Central. Hasta el periodo de Jurez
las. comenzar.nos -a encontrar y luego en el de Diaz en especial. Asi
a partir de 1la pesquisa histoérica, encontramos el origen de lo que
hemos denominado los principios uniformadores y que son en efecto los
que‘empezaron a dar cauce a la organizacién de la educacidén elemental

y. al control del Estado en materia educativa en general.

2.5, EL METODO Y DESARROLLO.

Sln embargo y a pesar de haber encontrado el hilo histérico conduc
tor, nos fa\ltaba una visién panoramica de la realidad de la organiza-
cion escolar, para partir de glla misma y verificar en su desarrollo
histérico si la realidad habia dado lugar a las raices ideoldgicas
o si las ideas habian dado lugar al desarrollo educativo., Fue por
ello que decidimos comenzar por tener una yisidn panoridmica de los
diferentes niveles educativos para de ellos derivar las ideas y paréme-
tros por analizar: la de los principios de la educacién formal, subdivi
didos a la vez en uniformadores, Qéliticos y filoséfico-pedagdgicos.
De los'mismos derivariamos sus_ p_r_o_m.as _r.ai.c.es y sus proyecciones al
futuro que hoy nos toca vivir; para finalmente hacer un anélisis.y
sintesis de lo gque son las.idﬁaé.x la Ld.teQgia.enma.terla educativa,
cudl su sentido y cudl su funcién. éPor qué estudiamos, para qué sirve

y a quién servimos en realidad?.
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Si bien nuestro.ensayo no es exhaustivo, ni realiza un estudio
ontoldégico de lo que son las ideas, sl pretende mostrar cuiles son
las raices "ideolégicas de nuestra educacion formal; dar respuesta a
los cuestionamientos que tanto tiempo nos inquietaron; quitar la tierra

4 4 . .
y el polvo que cubrian los origenes de nuestro sistema educativo y
dar a luz lo que estaba oculto por la marafa de datos y por tanto tiempo

atras.

* ¥ % X ¥ ¥
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3.-VISION PANORAMICA DE LOS NIVELES DE LA EDUCACION FORMAL
DURANTE EL PORFIRIATO.

Cuando Dfaz inicia su primer regimen, la reorganizacibn de
la educacibén nacional ya se habfa iniciado gracias a la labor de
Benito Judrez y de Lerdo de Tejada, pero aGn quedaba camino por
delante. Uno de los grandes méritos de Dfaz fue precisamente el
de impulsar y consolidar lo que otros habfan echado a andar a pe-
sar de que la dialéctica de la historia siempre se hiciera eviden
te. Si bien en el terreno de la educacibn el avance fué palmario
no ocurrid lo mismo con la justicia social, de tal forma que su
dictadura provocd la revolucibn mexicana. Como quiera que haya
sido, el hecho es que a Dfaz corresponde el mérito de haber orga-
nizado, estructurado y de hacer trascender el sistema educativo
del siglo XX, junto con los personajes célebres que lo pensaron,
experimentaron e implementaron.

3.1.-LA ELEMENTAL.
3.1.1.- LOS JARDINES DE NINOS.
De este modo, cuando Dfaz tomb las riendas del pa&fs, la Escuela

Nacional Preparatoria que entonces abrigaba las escuelas profésiona
les, segufa su marcha con el blan de estudios propuesto pof Barreda;
igual que la Escuela Secundaria para tefioritas y los tenues esbozos
de lo que durante el porfiriato cobrd forma y figura con el nombre
de Escuela Nacional Primaria y Escuela Normal de Profesores. De los
Jardines de Nifos no se puede hablar sino hasta 1883 en que Manuel
Cervantes Imaz, en la ciudad de México, y Enrique Laubscher, en Ja-

lapa, empezaron a promoverlos, pero que con mayor acierto y dura-
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cidn, fueron superados por los que abrieron al siguiente afio las maes-

tras: Pozos, Toro, Varela, Calder6n, Tello y Ldpez.

Poco después el gobierno federal empezd a apoyar este movimiento

educativo, al establecer como planteles anexos a las Escuelas Normales
de Profesores, escuelas de pérvulos(l). Los jardines de niﬁoq%e crea-
ron con el objetivo de llenar el vaclo de actividad que tenian los
ninos, entre el hogar y la escuela primaria elemental, haciéndoles
de mayor utilidad el periodo de vida entre los 4 y los 6 afios de edad,
facilitindoles asi el acceso a la primaria y encauzandolos en la vida
social, Algunos pérrafos del Tratado Elemental de Pedagogia de Luis
E. Ruiz, nos hacen pensar que la idea que tuvo el gobierno al respecto,

era bastante clara y bien fundamentada:

"Al llegar el nifio a la escuela, previamente preparado
en la de Pirvulos, no sblo no se perjudica sino que
sus labores son mis ficiles y sus resultados mis prove-
chosos y répidos pues sin haber asiétido el tiempo
necesario en el hogar, ya en la de Pirvulos se ha prepara-
do convenientemente pam principiar su instruccidn
propiamente dicha;

La Escuela de Parvulos es el feliz consorcio entre
lo que tiene de agradable, para el nifio, el hogar
y lo que tiene de (til para los educandos, la escuela

elemental.

En su hogar el nifio ejercita principalmente su actividad fisica

y moral, y de un modo accesorio la intelectual. Aplicar incesante-

mente sus sentidos, moverse sin interrupcidn, 'y, en

suma, darle 4 todo el caricter de juepo, simulando imperfectamente

los actos de la vida de los mayores, es la ocupa-
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cion que lc embarga sicmpre. Todo lo empieza, nada

concluye y la espontaneidad es el primer factor de

sus movimientos todos.

La escuela primaria por su caracter va 4 solicitar

de preferencia la actividad intelectual del nifio,

poniendo & contribucién para lograrlo su actividad

fisica y moral. -Alli debe haber disciplina y todas

las labores han de ser motivadas.

Como se ve, hay rasgos de diferencia bien acentuados
entre la existencia en el hogar y la vida en la escue-
la, y armonizar las tendencias de uno con las aspiracio
nes de otro ha sido el gran triunfo de la escuela
de Froebel. Este eminente pedagogo lo realizd de
un modo casi perfecto con sblo disciplinar el juego.
Al principio va quitando 4 éstos la falta de finalidad
que tienen en el nifio, va haciendo sucesivamente la
seleccidén para que pongan en ejercicio las facultades
fisicas, intelectuales y morales; los hace siempre

cadenciosos y cada vez mis y mas metddicos y disciplina
dos.,

El lugar elegido por Froebel debe ser al mismo tiempo

que rigurosamente higiénico, ameno y agradable para

los nifios. La institucién ha de estar & cargo de
la mujer, cuyo caricter se aviene perfectamente con

la delicadeza de los nifios. Alli deben asistir &

la vez nifias y nifios, esto es, parvulos; tanto esta

. . ] - o - 4
circunstancia como la anterior dan similitud a esta

escuela con el hogar.

El programa en la escuela de parvulos consta de

cinco péArtes: primera, juegos gimnadsticos, para culti-
. ’

var en buena forma las facultades fisicas de los parvu-

los; segunda, dones & juguetes rigurosamente graduados;

. . 4 . .
tercera, labores manuales, juegos destinados a ejerci-



tar la mano, los sentidos y la inteligencia del nifio

y dotarlo de conocimientos; cuarta, platicas al estilo

moderno, con objeto de satisfacer 1las necesidades
intelectuales y morales de los niios; y quinta, canto,

medio ingenioso cuyo fin es: amenizar los trabajos,

facilitar la disciplina y contribuir & perfeccionar

1 (2)

el sentimiento estético".

En 1907 comenzé a aparecer una revista periddica de caracter
pedagdgico, llamada Kindergarten, dirigida por la profesora Estefania
Castafieda, que vino a impulsar el desarrollo de esta institucién(3)
y seguramente que ya para 1908, el gobierno federal tenia bajo sus
auspicios algunos jardines de nifios, pues en una sesién del 4 de mayo
de 1908, en que se discutfa un proyecto de ley, don Justo Sierra inter-
vino para sefialar que el Ministerio de Instruccién no los abandonaria,
sino que al contrario, pondria toda su solicitud en xnejorarlos(A).
El mismo Luis E. Ruiz se dedic6é durante algin tiempo a la ensefianza
de la pedagogia de los Jardines &e nifios, como parte de un curso gene-
ral de didéictica, en ‘la Escuela Normal de Profesores, que en 1910
cedié a la profesora Bertha Von Glimer ). Como se verd, los intentos
poli;ico—culturales del porfiriato, en este nivel educativo, apenas
si fueron proyectados a una pequeﬁa‘porcién de la sociedad mexicana,
pero no por eso hay que olvidar que estuvieron bien pensados y de
tal modo planteados que don Justo 1leg6'a expresar: ''no tenemos nin-
giin empacho en presentar uno de estos establecimientos a los que cono-

cen establecimientos de otros paises, para que digan si se ha interpreta-

do bien el glorioso pensamiento del fundador de estas institucio-
nes" . (6)
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3.1.2. LA EDUCACION PRIMARIA, LA RURAL Y LOS CONGRESOS PEDAGOGICOS.

Por lo que respecta a la educacion primaria, desde 1876 y hasta 1889,

poco fue lo que se expresd0 en forma clara y precisa con respecto a la

politica cultural del régimen, pues por algo el ministro Baranda

1llegd a decir que "en casi todos los ramos de la administracibén podia
reconocerse el espiritu de unidad nacional, excepto en el de la instruc-
ciép"(7),‘ya que hasta entonces e inclusive todavia muchos afios después,
cada eétédo tuvo su prppié ley de instruccion con el perjuicio Eonsecug&
te para profesores y alumnos, al cambiar de lugar ae residencia, De
cualquier modo, hay que destacar algungé leyes y reglamentos anteriores

A

al ler. CONGRESO PEDAGOGICO de 1889, comd el reglamento para las escue-

las nacionales primarias y secundarias de nifias de 28 de febrero de

1878, en que aparece por primera vez oficialmente el nombre de escuelas

nacionales. En 1879 aparecieron los Bases para el establecimiento

de Academias de profesores de instruccidn primaria, elaboradas por

Luis E. Ruiz, con el objetivo de uniformar la ensefianza en todas las -

escuelas nacionales primarias. En 1882 se pretendio aﬁlicar el método
positivista, en las conclusiones de 1la cuarta cémisién del Congreso
Higiénico Pedagdgico pero no fue sino hasta 1887 en que Baranda presen-
td como finalidad de la instruccién primaria la de asegurar las institu-

v
ciones democriticas;, desarrollando los sentimientos patridtices y real-

(8)

zando el progreso moral y material. de nuestra patria.

De este modo llegamos al afio de 1889 y al Primer Congreso Nacional
de Instruccién, en que parecié inaugurarse una nueva época en la histo-

ria politico-educativa del pais. Hasta ese momento todos los intentos,

i



planes y leyes sobre cducacion habian quedado reducidos a las diferentes
localidades o al Distrito Federal y Territorios. lLas mismas Leyes
liberales de 1867 y 1869 quedaron igualmente restringidas en su accidn
a estas areas, por mas que hﬁbieran influido poco a poco en toda la
Reﬁﬁblica. El anilisis de las léyes organicas de instruccién de los
Estados de la Republica muestra que ya se habian tratado de aplicar
desde mucho tiempo atras tanto la obligatoriedad como la gratuidad,
cos; que no ocurrié con el laicismo. Una gran mayoria de estas leyes
reflejan una organizacién escolar inexperimentada, carente de una idéolg
gia politica y social adecuada, donde ni siquiera’ se pretendia ampliar
una minima cantidad de contenidos educativos, sino sdlo enseiar a leer
y éscribir. No se percibe en ellas qué tipo de valores se podrian
trapsmitir, ni cémo lograrlo. La ausencia de un objetivo nacionalista

‘ (9)

o europeizante, también es notorio‘’’.

EL ler. CONGRESO NACIONAL DE EDUCACION.

Al percatafse de estas lagunas y de que lo existente no bastaba
para satisfécer los anhelos ni los ideales de la escuela liberal, el
ministro Baranda pensd que se tenia que procurar el desarrollo y la
unificacidn de los sistemas de instruccidn plblica en todos los estados.
Con tales objetivos decidid convocar a un Congreso Nacional. Asi el
-..1° de junio &e 1889, la Secretaria de Justicia e Inst(pccién Plblica
invitd a los gobernadores para due.enviaran representantéé de sus esta-

dos.

La influencia de estos Gltimos fué con el tiempo la sangre joven que
[y s ' . N » & 0] 0
reorganizd y did base a la esencia estructural de la educacion primaria

que hoy subsiste. Estos representantes serian absorbidos por la Secre-
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tarfa del Ramo y desde allf elaborarfan leyes y reglamentos inter-
nos que con el tiempo influirfan sobre sus respectivos lugares de

procedencia (10).

Durante el Congreso se plantearon problemas bdsicos, desde
la educacibén preescolar, rural y adulta, hasta la normal y superior.
Se discutib6 la conveniencia de emplear maestros ambulantes y la po-
sibilidad de establecer colonias infantiles en los campos. Los --
congresistas, en general, eran personas de una enorme conciencia

a los que verdaderamente preocupaba la reforma del pafs a tra -
vés de la educacibn y la consolidacién de la nacibn en base a ins-
titucion liberales. Ellos decidieron que la ensefianza primaria de-
berfa estar dividida en elemental y superior y que el programa ge-
neral de ensefianza, deberfa ser disefiado para dar una educacibn -
integral que lograra el desarrollo fisico, intelectual y moral ar-
mbénico; concluyendo que era posible y convenieg;g un sistema de
educacidn nacional popular que tuviera por prinéipio la uniformi-

dad de la instruccibn primaria obligatoria, gratuita y laica(11).

EL ANALFABETISMO:

Los congresistas, sin lugar a duda, fueron conscientes de la problemdtica

educativa de la &poca y plantearon soluciones generales para resolverla. Pero
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los intentos para cambiar la realidad de cada uno de los niveles
educativos del pafs se vieron frenados en gran medida por un primer obstdculo:
el analfabetismo, que en 1900 correspondfa al 54 % de la poblacién total y el
50 % en 1910. En tal sentido se hizo un esfuerzo en toda la Replblica por aba
tir tan alto Indice y asf se logrd que entre 1900 y 1910 descendiera en todos
los estados, con la excepcién de Chiapas, donde siguid siendo el 59 % y en -
Hidalgo donde subi6 de 48 a 52. Las bajas més notables en el porcentaje de -
analfabetos ocurrieron en el Distrito Federal de 35 al 25; en Aguascalientes
de 56 a 46 y en Colima de 50 a 35 (12).

L A ESCUELA RURAL PARA EL INDIGENA.

El cronista de los debates del congreso educativo seﬁaiabra que otro gran
problema era el del indfgena, de tal suerte que no habfa desapercibido a los
hombres del primer congreso, aunque de hecho no habfa ocupado lugar de prefe-
rencia en sus discusiones. Se habl6 de c6mo la raza indigena estaba sumida -
en el mds completo abandono, a pesar de que ella era quien mds contribufa al
sostenimiento del pafs, ya como campesino u obrero, y ademds de que habfa ser
vido de carne de caibn en todas las guerras civiles. Se discutieron las -
escuelas rurales que debfan establecerse en las haciendas, ranche
rfas y poblaciones que no fueran cabeceras de municipios. EIl pe-
rfodo escolar obligatorio para tales escuelas serfa de seis aios,
consagrao los dos primeros a ejercicioes educativos preparatorios
y a la ensefianza prdctica deﬁ?idioma espafiol. Ya desde entonces
se recomendd que las nociones cientfficas que se ensefiaran en las escuelas

rurales se encaminaran de preferencia a estimular su aplicacién a la agricul

tura y a las industrias rurales, dando a conocer los instrumentos y mdquinas



- 20 -

que se usaban en las labores y demostrar su utilidad en el perfecciona-

. . (13) , .
miento del trabajo , etc. Pero todo no pasé de ser una serie de
recomendaciones y alegatos tedricos. Asi lo percibibé el sefior Mateos
-uno de los representantes del congreso- que se levantd para anunciar
la revolucidn social que se avecinaba y que seria hecha por los trabaja-

. (14) . . 2
dores del campo y los obreros de la ciudad . La intervencion de
esta voz en el desierto no dejé de ser significativa, porque su forma
de pensar constituyé un antecedente temprano de lo que se 1llambé Escuelas
Rudimentarias, fundadas por decreto de 1° de julio de 1911, precisamente
con el programa que proponia el sefior Mateos, pero que al final fracasa-

P . (15) .y
ria por la carencia de presupuesto. Tampoco dejo de tener trascen-
dencia su anuncio de la revolucibén social que se avecinaba, pero su
voz apenas si fue escuchada.

EL 2° QONGRESO PEDAGOGIO.

Los temas del Primer Congreso fueron téntos, tan importantes y comple-
jos y la tarea tan ambiciosa, que el Congreso se cerraria con la certeza
de quggga.hacia' falta uno nuevo. Como el ministro Baranda compartiera
el entusiasmo ‘de los congresistas, lanzd una nueva convocatoria el
19 de junio de 1890 para un segundo Congreso Nacional. Antes de la
clausura del primero ya se notaba un aire de renovaciéon. La magnitud
e influencia de los temas abordados se hizo notar. Para obtener un

méximo rendimiento, el 31 de octubre se repartieron los reglamentos

para la siguiente reunién.

El Segundo Congreso de Instruccién labordé del 1° de diciembre de

1890 al 28 de febrero de 1891. Una vez inaugurado, su preocupacion
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fundamental - como se habfa previsto con anterioridad- fue la preparacién
de los maestros y la conveniencia de su titulacién. Con la finalidad de
conseguirlo, se decidi6 hacer todo lo posible por lograr que todos los es
tados tuvieran una escuela normal. Durante su desarrollo se llegb a la
conclusin de la necesidad de una preparacién mds completa para los maes -
tros de instruccién primaria superior, aunque con la advertencia de que
deberfa enfatizar la preparaci6én de maestros de instruccibn primaria ele
mental, puesto que era obligatoria. Durante el mismo se resolvieron otros
problemas de la ensefianza profesional relacionados con las escuelas de
Jurisprudencia, Medicina, Bellas Artes y la de Artes y Oficios (16).

Ahora bien, en este orden de ideas y como parte de la polftica
centralista del porfiriato, el 28 de mayo de 1890 el presidente Dfaz se
las arregld para que.el Congreso de la Unibén le autorizara organizar y
reglamentar la instruccibn primaria. En el mismo afio se clausurd 1la
Compafifa Lancasteriana que trabajaba en México desde 1822, no sin antes
reconocerle los servicios prestados durante su larga existencia. En
marzo de 1891 se estructuraron la mayor parte de las consideraciones
del Primer Congreso, en relaci6n a programas, horarios, metodologfa de
12" educacibn fisica, etc. Para mayo de 1892 se reorganizd la ensefian
za normal en la capital, ordendndose que las asignaturas de la carrera

se distribuyeran en cinco afios y no en cuatro (17).

3.1.3.-LAS ESCUELAS PRIMARIAS PARA ADULTOS.

Por otra parte y de acuerdo con las resoluciones del PrimerCongreso
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se comenz0 a promover el aumento de las escuelas primarias nocturnas
para adultog en 1892, Se les dividié en suplementarias y complementa-
rias. En las primeras se impartia la instruccidén elemental y en las
segundas se ampliaba la misma, pero con una visién mis clara de
las necesidades, se pretendia dar una instruccién técnica a los obreros.

Con esta finalidad se aumentaron algunas materias:

"Aritmética y correspondencia mercantiles.
Nociones de teneduria de libros y de economia
industrial. Dibujo arquitectdnico y de miqui-
nas., Lavado. Dibujd de ornato y natural.
Nociones sobre los productos de la localidad
asi como sobre utiles, herramientas, maquinas

y descubrimientos mas importantes para el

obrero e idioma inglés."(ls)

3.1.4, ESCUELAS PARA OBRERAS.

En este documento también se hace referencia a la educacién de
la mujer adulta -las obreras-, de acuerdo por supuesto con la vision
clisica de la época; sefialdndose las materias de economia doméstica,
corte y confeccién de ropa, flores artificiales y costura en maquina,

como las mas adecuadas a sus necesidades.

La direccién cientifica de ambas quedd encomendada al Consejo
: . . . . . 4 4
superior de instruccion primaria. Las suplementarias dependerian econo-
3 . ) . 4 .
micamente de los fondos municipales y las complementarias serian subsi-

(19)

diadas por la federacibn.

LA ENSENANZA DEL COMERCIO.
Debemos afiadir que en forma independiente de las primarias dedica-
das a obreros y obreras, se cred desde 1904 una seccibon especial dedicada

a la ensefianza del comercio(zo). En 1905 ya existian dos escuelas prima-

. . ° 7
rias superiores que contaban con esta seccion, una para hombres



-23 -

con 46 alumnos y otra para mujeres con 129 educandas(ZI). De esta
forma, aunque rudimentariamente se tratd de establecer cierta distribu-
cién de roles, imprimiéndole un cardcter terminal profesional a la
educacién primaria,
3.1.5. SISTEMATIZACION DEFINITIVA DE LA INSTRUCCION PRIMARIA.

Sin embargo y a pesar de todqs estos esfuerzos legales, para 1896
la educaci6én primaria no habia alcanzado alin los frutos deseados y
proyectados, debido en gran parte, segin el testimonio de Ezequiel

A. Chavéz, a la falta de. recursos.

El afio de 1896 resulta clave en el nivel educativo que nos ocupa,
pues en su transcurso se unificd y sistematizd definitivamente la ins-
truccidén primaria en el Distrito Federal. En ese afio aparecié la Ley
Reglamentaria de 1la Instruccidén Primaria Superior, constituyéndose
como ensenanza media entre la elemental y 1la preparatoria(23). Ya
no se consideraron las materias de su programa, como ampliacidn de
las de la primaria elemental como estipulaba una ley anterior de 1888,
sino que se elabord un nuevo contenido programitico. Las ramas de

este se desarrollarian en dos afios, divididos en semestres. Su conteni-

do tendria como objetivo:

"La cultura cientifica en general, para todas las ocupa-
ciones a que se consagra la juventud, sin que esto impli-
que el que se impidan a los mis capaces el acceso a
la ensefianza propiamente preparatoria o secundaria,
lpgréndose igualmente desde el punto de partida de 1la

enseiianza, hacer una realidad el principio democratico:
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el acceso de todos a todas las posiciones sociales."
(24)

Cémo se apreciard en la cita anterior, la amplitud de miras es
palpable. Ya no sélo se programb con base en los resultados de los
ensayos anteriores, sino que ademds se pensbd en darle un carécter de
acplicabilidad a determinadas necesidades y principios polfticos; con
un cariz social y democrdtico, en forma clara, precisa, tal y como se
hace evidente en los decretos promulgados en el transcruso de 1896.

Tapbién en este afo apareci6 el Reglamento Interior para las Escuelas

Nacionales Primarias. Similar al publicado en 1891, es importante en

tre otras razones, porque en el primer capftulo, Chavez pone de relie
ve los objetivos perseguidos en el desarrollo de la ensefianza, fuese
elemental, superior o nocturna. La idea de Chdvez, igual que la de Her
bert Spencer, Flores y Ruiz era la de una formacidén integral del indi-
viduo y asf lo estipula en los artfculos 30 al 60 en que se indican los
objetivos de la educacibén: que fuera fi{sica, intelectual y moral.."con
el fin de llegar a reunir, por Gltimo en cada uno, salud, saber practico, corazbn
sano y excelente cardcter" (25).

Asf, durante el afio de 1896 se realiz6 la integraci6n més completa
del bloque legislativo, reglamentario y programdtico de la ensefanza
primaria del porfiriato. Después de este afio, s6lo en 1901 aparecié iany_i@_

la Enseflanza Primaria Superior, que modificd en algunos puntos la Ley

Reglamentaria de Noviembre de 1896. Ahora la instruccibn primaria

superior durarfa cuatro afios en lugar de dos. Sin embargo, sbélo los
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dos primeros eran de caricter general y un requisito indispensable
. . - (26)

para el ingreso a los colegios de segunda ensefianza . En los dos

4 . - -~ . 4 14 .

ultimos afios la ensefianza revistio un caracter muy especial, 7y tuvo

por "objeto iniciar a los educandos en determinados principios elementa-

les de ciencias, artes y oficios, de positiva utilidad para la vida

. 27 . . . . .
soc1a1"( ). Cuatro secciones comprendié la primaria superior para

varones: la industrial y de artes mecinicas, la comercial, 1la agricola

(28)

y la minera. A las mujeres correspondieron sbélo las dos primeras

Con excepcidén de esta ley de 1901, no hubo cambios sustanciales
por lo que respecta a la ensefanza primaria durante el resto del porfi-

riato, pues inclusive la Ley de Educacién Primaria de 15 de agosto

de 1908 no fue sino un retoque a la promulgada en junio de 1896. Esto
—

se entenderd mis facilmente, teniendo en cuenta que aiin cuando Baranda
ya no siguiera al frente de la Instruccién Piublica, la continuidad

de su obra no fue interrumpida, pues Ezequiel A, Chévez continué traba-

N

jando en el mismo ramo, al lado de Justino Fernindez y de Justo Sierra,
quienes siguieron los lineamientos generales, planteados con anteriori-

dad. Chivez era Director General de Instruccibn Primaria.

Asi llegamos al afio de 1908, en que se promulgd la ya mencionada
ley. En ella se insistid en el caracter esencialmgnte educativo de
la ensefianza primaria nacional, proponiéndose el desarrollo del amor
a la patria mexicana y a sus instituciones; tratando asi de contribuir
al progreso del pais y al perfeccionamiento individual de sus habitan-

tes, tanto en el aspecto moral y fisico como en el intelectual y esté-
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tico(zg). La educacidn primaria elemental se distribuyd en cinco afios
y fue obligatoria para los nifios entre los seis y catorce afios de edad;
con la finalidad de '"realizar el desenvolvimiento arménico del nifio,
dando vigor a su personalidad, creando en él habitos que lo hagan apto
para el desedbeﬁo de sus funciones sociales y fomentando su espiritu

de iniciativa."(30)

El triple objetivo del Reglamento Interior de diciemure de 1896

se retomd y se le afiadié un cuarto, también tomado de Spencer, pero
ya elaborado por Flores y aplicado a la realidad mexicana. El programa

qued6 asi:

"1°: La cultura moral: que se llevard a cabo suscitando

la formacién del caricter por medio de la obediencia
y la disciplina, asi como por el constante y racio-
nal ejercicio de sentimientos, resoluciones y actos,
encaminados a producir el respeto a si mismo y
el amor a la familia, a la escuela, a la patria

y a los deméas;

2°: La cultura intelectual, que se alcanzard por el

ejercicio gradual y metdodico de los sentidos y
de 1la atencibén, el desarrollo del 1lenguaje, la
disciplina de la imaginacidn y la progresiva aproxi-

macidén a la exactitud del juicio.

3°: La cultura fisica, obtenida por las medidas de.

profilaxis indispensables, por ejercicio corporales

apropiados y por laformacibén de habitos de higiene;

y

4°: La cultura estética, que se efectuard promoviendo

la iniciacidn- del buen gusto y proporcionando a
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los educandos emociones de arte adecuadas a su

edad".(31) i

Ahora bien, para el desarrollo del programa general, la Secretaria
de Instruccién Piblica y Bellas Artes expidié programas especiales para
cada materia, con instrucciones metodoldgicas generales, indispensableé
para la debida interpretacién de la ley, y que seguramente tuvieron

su inspiracién en los Tratados Elementales de Pedagogia de Flores,y

de Ruiz. La organizaciéon de la Primaria Superior y de las FEscuelas

Nocturnas siguio siendo la misma, pero ahora dependid de la Secretaria

" -mencionada. .

‘.‘,
)

De este modo, la instruccién, ahora ensefianza primaria, alcanzd una

perfeccibén tcdrica que, aunque relativa, nos deja bien claros los linea-

mientos de la politica cultural, concebida durante el régimen de Diaz.

Tal vez el mayor mérito en este sentido lo tengan aquéllos positivistas,

P A
o 0

que después de haber sido discipulos de Barreda, supieron elaborar con
inteligencia cientifica, penetrados del método positivista, ayudados
por su propia experiencia y por maestros con pericia una "Escuela para
todos" que,.si estuvo encauzada a las urbes y orientada a la mayor produc
cidn, de acuerdo con el tipo de economia quc se pretendia, v que no
ha perdido su valor en la actualidad, pues tanto su estructura como

organizacién, ain continlan en lo genecral.

R O® XX ¥ E
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3.1.6. CONFRONTACION CON LA REALIDAD:

A pesar de lo expresado hasta ahora, si todo ello se confronta con
la realidad, la visién del esfuerzo titénico por sacar de la nada a
la educacidn primaria, se esfuma y, en su-lugar aparece el crudo espec-
ticulo de lo realizado, pues las propuéstas. legales, los esfuerzos
tebrico-pedagbgicos, las discusiones, los jalones, casi empellones de
caricter técnico y didactico del porfiriato, carecieron de resultados

satisfactorios.

A nivel primaria los resultados fueron bastante anémicos, pues la
obligatoriedad nunca llegd a ser absoluta; la gratuidad fue efectiva
pero reducida a su minima expresién dada la carencia derecursos. El
laicismo se establecid definitivamente, pero sdlo entendido como neutrali
dad ante las demas reiigiones y permitiendo inclusive la difusibén de
los diversos credos religiosos. Ademds el espiritu objetivo del positi-
vismo, nunca fue posible inculcarlo a nivel masivo, debido a la gran
desercién escolar, aunada a una gran cantidad de factores en contra:
la carencia de recursos,)os maestros mal remunerados pese a los esfuerzos
realizados y sin una preparacidnadecuada ; edificios escolares improvisa-
dos, epidemias, la inexistencia de una comunidad educativa, asi como
los insuficientes estimulos para motivar e impulsar tanto a pequefios
como grandes, en una educacién primaria a todas luces urgente y .necesa-
ria; la escasez de recursos familiares’ por lo que los padres preferian
usar a sus hijos como fuerza de trabajo, antes que enviarlos a la escue-
la, Cierto que los intentos por educar al pueblo fueron serios, sinceros

y reales; sin embargo, el mexicano de aquel entonces seguramente no
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quiso o no pudo ver mds alld de sus intereses particulares, Yy
menos aln cuanto mds se percataba de las remotas posibilidades de
llegar a ser un profesionista y alcanzar un posicién econbmica ra-
zonable, dadas las condiciones sociales que habfa generado el regi-

men del dictador Porfirio Dfaz (32).

+++ 4+ + 44

+ 4+ + ¢+
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3.2.-NIVEL PREPARATORIA.

Si en los niveles educativos anteriormente citados, tuvieron que
ver Justo Sierra, Manuel Flores y Luis E. Ruiz, en este no podria ser
menos. Desde los inicios del porfiriato los tres pertenecieron a la
Sociedad Metod6fila Gabino Barreda, y también durante el resto del
regimen, seguirfan colaborando en pro de la educacién mexicana, ahora
en un nivel, luego en otro. Tal vez se les pudiera considerar como
los fundadores de la pedagogfa mexicana, pues a ellos se debe en gran
medida la conformacién de nuestro sistema educativo nacional actual,

en cuanto a sus lineamientos generales.

3.2.1,-CARACTER JUSTIFICATIVO DEL PLAN DE ESTUDIOS.

Al iniciarse el regimen de Dfaz en 1876, continuaba el plan inicial
de la Preparatoria Nacional y sus escuelas profesionales correspondien-
tes, de acuerdo con el espiritu positivista de Comte, pero abocado a la
realidad mexicana como lo hace notar el doctor Edmundo 0'Gorman en su
estudio sobre Justo Sierra y los orfgenes de la Universidad de México:
“... y digo mexicano, porque Sierra es perfectamente conscient;;de
que el plan de estudios en la preparatoria no es puramente comtiano.
Ese plan estd en conformidad, segGn la doctrina del positivismo clési-
co, con el desarrollo mental del hombre, con el orden 18gico y con la
evolucibén histérica.."(33).

3.2.2.-DEVELACION DE LA CONVERGENCIA SOCIO-POLITICA.

Fuera de los errores y carencias que tenfa el planteamiento
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de Parreda, lo que hay que decir aqui es que si los objetivos politico—culturales
de la primaria .no aparecen claros y definidos sino hasta 1889, los de la preparatoria,
ya se perciben desde 1867 con su inherente matiz politico-Estatal,
ya que la doctrina positivista tenia que convertirse en una doctrina
pacifista de "Libertad, orden y progreso", que obviamente tendria que
seguir también la orientacibén de su espiritu, es decir, el de la aplica-
cidon del método en la serie légica de las ciencias, con abstencidn
de las inaccesibles e inltiles investigaciones de causas eficientes
y esencias; en donde se pudiera transparentar la fe en las "leyes de
invariable sucesidn, de constante coexistencia y de relativa similitud
de los fendmenos", esperando habituar la conducta de los alumnos, sobre

(34)

la base de la previsidn cientifica .

Claro que esta adaptacién a la realidad mexicana estaba cientifi-
camente graduada de acuerdo con el desarrollo del individuo, pero de
todos modos fue acremente atacada, porque como lo sefiala 0'Gorman,

retomando a Sierra, esta:

"...Implantacidén positivista es parto que
encierra ‘el germen de una gran renovacion
politica, social y religiosa.' Renovacidn
religiosa, porque, vencida‘ la religidén en
el.terreno cientifico,’ puesto que la reli- -
gién no es sino 'teoria a priori del Universo",
le queda, no obstante 'la gran afirmacién
de lo absoluto', que la ciencia confesara
sin dificultad, de-donde surge una religiodn
universal y eterna. Renovacidén social, porque
el ciudadano positivista sabe que 'hay un
orden indestructible, condicién de 1la vida',
y sabe que conformarse con ese orden es vida
verdadera; sabe que ese orden es el de la
Naturaleza; que la sociedad es un organismo sujeto a

&l y a sus leyes. Este saber acarrearé el fin del periodo



- 32 -
A
] i
<4

o
de las transformaciones violentas; se llegard, entcnces

a las soluciones indiscutibles de la evolucidn natural,
y espontaneamente entrara México en la era del progreso.
Renovacidén politica, por Gltimo, porque se habrd reconocido
a la luz del saber positivo que la creencia en el Estado
como encargado de proporcionar la felicidad, es un vestigio
de conceptos antropomorficos de la divinidad. Se comprende
ra, en cambio, que el Estado tiene por mision administrar
justicia y por 1imite el derecho del individuo. Mejorar
el gobierno ser& mejorar la sociedad..J(BS). 'Sera dificil
encontrar otro texto del positivismo mexicano que refleje
’ tan vivamente el sesgo peculiar ‘que adquirié la doctrina
al aplicarse en México, y que al mismo tiempo revele con
tanta claridad la exaltada fe y mesianica visidn con que
la profesaron sus devotos. No es el discurso de Sierréﬁ
serena exposicién de un sistema filosdfico: es la apologié ;

de un dogma...'(36).

A pesar de la adaptacibén a la realidad mexicana, el plan fue cambiado

"y hacia 1883, don Justo se manifestaba indignado porque:

"Se han coqsum;do algunas atrocidades; el plan racional
‘de la Escuela Preparatoria ha sido escandalosamente deca-
pitado, introduciendo por la viplencia la ensefianza metafi-
sica en vez de la del método cientifico; se ha desbaratado
la wunidad de estudios, injertando estudios especiales

en un establecimiento de estudios generales; se ha decreta
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do que para ciertas carreras profesionales no se
necesitan ni conocimientos histdoricos, ni literarios,
y a la sombra de estas abominaciones tienden a aclima-
tarse dos o tres errores fundamentales..." urge pues,
en una futura reorganizacidén del plan general de
estudios volver a los principios racionales y practi-
* cos en la materia; urge porque pronto llegara el
dia en que nuestros especialistas anden ‘rastreando
toda nueva subdivision de la ciencia, no ya para
aumentar las catedras, lo que nada de malo tendria,
sino para hacerlas obligatorias en los anos profesiona

les, lo que es nonstruoso."(37)

A pesar de la reclamacién de don Justo, no se hizo nada por reajustar
el plan, sino hasta el segundo corgreso de instruccion, ya que durante
el primero hubo algunos legisladores Yenuentes a discutir la instruccidn
superior mientras existiera el analfébetismo en el pais. Sin embargo,
como privara la idea de que no se podia detener la formacion de los profe-
sionistas que México necesitaba para su desarrollo, se tratd también de
integrar v uniformar la educacidén superior. Con tal objeto se hicieron
algunos cambios y ajustes al pbﬁﬁ inicial de estudios, que de ninguna manera
gustaron a la prensa catdlica, quien cri;icé el dictamen en el que se omitie
ron casi'en su totalidad las ciencias morales, -sustituidas a su vez por

la sociologia y la biologia(38).

3.2.3.-AJUSTES CON LOS OBJETIVOS DE LA EDUCACION INTEGRAL.

Después del Segundo Congreso de Educacibén, el ministro Ba -

randa encargé a Ezequiel A. Chdvez la redaccibn de un proyecto sobre

la educacibn primaria que, una vez realizado, fue dis
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cutido por un cuerpo colegiado, presidido por el mismo Baranda. Aproba-

do en la mayoria de sus puntos, dio lugar a la ley de 19 de diciembre

de 1896, de acuerdo con la cual se pretendid seguir con sus lineamientos
generales speficerianos los objetivos de la educacidn primaria, tratan-
do de formar en los adolescentes las capacidades fisicas, intelectuales,
la conciencia moral y el gusto estético.

El lapso de cinco aiios para hacer los estudios se conservd, distribu-
yéndolos en semestres y el plan de estudios disefiado por Chavez, mantuvo
en una serie de materias el espiritu de Comte y, en otra, distribuida
paralelamente, una serie de materias de caracter humanistico cuyo fin
era completar la ensefianza., El arreglo no fue nuevo; lo importante
es que el plan fue uniformado para todas las carreras universitarias,
dando méds importancia a materias que antes sb6lo formaban parte del

curriculum obligatorio para los alumnos que siguieran jurispruden-
cia.(39)

La uniformidad de la preparatoria estuvo de acuerdo con las finalida-

des que se habian fijado los Congresos Nacionales de lnstruccibén para

otros niveles de educacibén, y lo mismo sucedid con sus objetivos genera-
les de lograr la "educacién fisica, intelectual y moral de los alumnos."
Esto se conseguiria, mediante cuatro diferentes grupos de materias:
el primaro, la seriacibén comtiana, entregaria a los alumnos las bases
I
que los harian capaces de razonar correctamente. El segundo, la geogra-
- . . . . . . 14 .
fia y la historia deberia hacerlos adquirir una idea sintética del

universo y del progreso de la civilizacién. Las materias de lengua



-35-

y literatura les darian el uso de los medios Para comunicar sus ideas
de manera conveniente, La moral y 1las conferencias les ayudarian a

desarrollar sus cualidades espirituales.(AO)

A pesar de esta unificaciéon de objetivos con la primaria; y de
establecer los medios para lograrlos, el plan de Chivez carecid de
orientacioies metodoldégicas y fue rigido en cuanto que no tomd en consi-
deracion las diversas aptitudes académicas de los alumnos, al establecer
el mismo plan para todas las carreras. De cualquier-modo, don Ezequiel
se esforzd por impulsar a la preparatoria, propugnando por la enseiianza
experimental y, en consecuencia, por la creacidn de laboratorios adecua-
dos. Sus esfuerzos no fueron del todo inltiles, pues bien pronto la
gran mayoria de los estados de la Republica, aceptaron su plan, aunque
con algunas modificaciones(41). El mismo Ezequiel seguiria su carrera

ascendente, llegando a ser designado rector de la Universidad Nacional

en 1913,

Hacia 1900 llegaron a 33 las escuelas preparatorias oficiales en
toda la Replblica, sin contar las Escuelas Secundarias para Sefioritas,
en donde el plan de estudios era muy szmejante al de la Escuela Nacional

(42)

Preparatoria, pero adaptado a las necesidades femeninas del momento.

Posteriormente, la preparatoria recibié nuevamente el impacto de
don Justo Sierra, quien para 1907 era un escéptico y habia dejado atras
el positivismo. No fue el dnico que se olviddo del positivismo, que

se tratara con tanto fervor de imbuir a los jévenes preparatorianos,
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pues en el mismo seno de ia Escuela Nacional Preparatoria, apenas en

la clase de lb6gica quedaba el empefio positivista de reafirmar "el res
peto escrupuloso por la verdad y por la exactitud de las pruebas". -
Cuando en 1907 Porfirio Parra asumib la direcciédn de la Preparatoria,

la Revista Positivista reconoci6 que la doctrina del positivismo que

tanto habfa defendido Parra, ya poco tenfa que ver con la Preparatoria

(43).
3.2.4. CONFRONTACION CON LA REALIDAD:

Mucho se ha alabado la etapa de la vida nacional del porfiriato
cbmo la é&poca cumbre de la Escuela Nacional Preparatoria, e inclusive
el nlGmero de 33 preparatorias, parece decir mucho, pero no expresa -
el hecho de que cada plantel no contaba sino con unas cuantas decenas
de alumnos, cuando mucho. La verdad es que la gran desercibn escolar
a nivel primario era tan grande que diffcilmente podfa esta ser el se-
millero de la preparatoria (44); y si a nivel universitario se afirma
que sblo unas cuantas carreras fueron gérmen de profesionistas, luego
entonces la preparatoria nunca recibib, ni pudo formar cualitativamente
el suficiente personal que llenara las universidades en todas sus ra -
mas; ni pudo ser el generador inicial que canalizara a los jbvenes --
por los cauces del tipo de profesionista que mds urgfa al pafs, de a --
cuerdo (on sus necesidades. Lo que sf hay de cierto es que constituyd
el primer paso en firme de lo que hoy es la Escuela Nacional Preparato-
ria; el antecedente crucial de la U.N.A.M. como su semillero especifico
y el seno de donde surgieron para el pafs grandes hombres que deberfan

influir en la historia de la nacibn.
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3.3. EDUCACION UNIVERSITARIA PROPIAMENTE TAL:
3.3.1. PROYECIO INICTAL DE CREACION.

Si en la educacibén primaria y preparatoria la persona de don Justo
Sierra ocupé un lugar eminente, en la universitaria lo fué mis, y asi
observamos que desde 1881 presentd un proyecto de ley, tendiente a
la creacion de la Universidad Nacional, Ségﬁn €l mismo indicd, su
proyecto estaba afiliado a la escuela liberal positivista pero habia
tenido su inspiracidén en los sistemas alemanes, acomodados a nuestro
espiritu democrdtico. Sierra pretendié que la universidad fuera una
corporacién independiente, integrada por la Escuela Nacional Preparato-
ria y la Secundaria de Mujeres, la Escuela de Bellas Artes, Comercio
y Ciencias Politicas, Jurisprudencia, Ingenieria, La Escuela Normal
y la de Altos Estudios(as).

3.3.2, OBJECIONES QUE FRUSTRARON EL INTENTO.

Al conocerse el proyecto de Sierra, las reacciones fueron opuestas
en su mayor parte, posiblemente porque el ambiente, las ideas y los
criterios en boga eran diferentes, por lo .que tuvo que esperar casi
30 afios para que sus propdsitos lograran fraguar. Las-objeciones de
mayor peso fueron las que pretendian sefialar que su iniciativa venia
a revivir la Real y Pontificia Universidad de México; la imposibilidad
de concebir una corporacién autdnoma frente al Estado; y la de que
no se podia construir una piramide invertida, en donde la base de una
educacibén primaria no era suficientemente sbdlida, Observando lo razona-
ble de estas argumentaciones, y en especial de la posterior, fue la
due hizo expresar a Sierra: "Esta Oltima objecidén, fue la mas seria,
la mas importante y la que realmente me decididé a abandonar este proyec-

to a su suerte, o su mala suerte, conviniendo en aplazarlo para cuando
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estuviera suficientemente desarrollada y organizada la educacibn pri-

maria, secundaria, profesional y superior."(46)

AGn cuando de momento no logrdé su objetivo, el proyecto tuvo

importancia porque surgid en un momento en que el positivismo y la

institucibn que mds lo promoviera se vefan impugnados por un buen
nimero de altos funcionarios del gobierno de Manuel Gonzdlez, Justo
Sierra conociendo el peligro que ello entrafaba, publicbd el proyecto
en el que claramente se perciben tres ideas fundamentales: la univer
sidad dependerfa administrativamente del Estado, pero no asf en lo -
cientifico y, el positivismo serfa la doctrina bésica de la instruc-
cibn universitaria. Asf se lograrfa la "emancipaci6n cientifica de -
la instruccibn: solamente asf el positivismo estarfa a salvo en lo
sucesivo de la arbitrariedad de la polftica" (47).

3.3.3.-JUSTO SIERRA INSISTE Y LOGRA SU OBJETIVO.
Después de este primer fracaso, Justo Sierra no se desanimd y

en la aperturd del Consejo Superior de Educacibdn PGblica, en su dis-
curso de 13 de abril de 1902, al presen;‘;ar un programa conjunto sobre la e-
ducacib, sefiald que se pedirfan facultades al poder legislativo para
establecer la Universidad Nacional, que dando la espalda al tradicio-
nalismo, s6lo mirarfa al porvenir. Posteriormente volverfa sobre el
mismo tema como miembro activo en las sesiones del Consejo Superior
de Educacibén en 1905, igual que en su informe de 30 de marzo de 1907,
pero ya en calidad de Secretario de Instruccibn PGblica y Bellas Ar -
tes. Al fin logrb presentar su iniciativa de ley ante los congresistas

el 26 de abril de 1910. Puesta a debate fue aprobada por



el Congresq y promulgada como ley el 26 de mayo de 1910.

Esta ley prescribia en su articulo 1°, que "Se instituye con el
nombre de hUniversidad Nacional de México", un cuerpo docente cuyo
objeto primordial serid realizar en sus elementos superiores la obra
de la educacidén nacional. En el 2° ahadia: "Quedard constituida por
la reunidon de las Escuelas Nacionales Preparatoria, de Jurisprudencia,
de Medicina, de Ingenieros, de Bellas Artes (por lo que concernia a
la arquitectura), y la de Altos Estudios. El Gobierno Federal podra
poner bajo la dependencia de la Universidad otros Institutos superiores
y dependerdn también de la misma los que ésta funde con sus recursos
propios, previa aprobacién del Ejecutivo, o aquéllos cuya corporacidn
acepte, mediante los requisitos especificados en 1los reglamentos,"
Y en el 3° quedaba claramente estipulada su organizacidén bésica: "El
ministro de Instruccién Plblica y Bellas Artes serd el jefe de la Univer
sidad; el gobierno de ésta quedari, ademds a cargo de un Rector y un

Consejo Universitario".(AS)

Ahora bien, entre su idea de 1881 y la de 1910 hay una gran diferen-
cia, pues en esta segunda ya no tuvo por objeto salvar al positivismo,

sino la de organizar un nicleo de poder espiritual condicionado por

n(49).

el poder politico La nueva Universidad no deberia de formar

una casta de egoistas, sino ser la creadora de "un grupo selecto, pero
. I4
selecto por "su amor puro a la verdad", y por eso sabra sumar el interés

de la ciencia al interés de la patria..."(so).
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3.3.4, SE MANTIENEN LAS CIRCUNSTANCIAS CONTRADICTORIAS. LA REALIDAD.

AGn cuando todo lo expresado sea la manifestaciéon de un cambio
ideologico y legal, la realidad universitaria no fue menos abrumado-
ra que la de los niveles educativos anteriormente sefialados, pues duran-
te el porfiriato sdlo se promovid para los habitantes de las ciudades
més pobladas, teniendo acceso a ella sblo la clase mis acomodada.
Las carreras seguidas aunque de gran utilidad y prestigio, se concentra-
ron en unas pocas Aareas que de ninguna manera llenaban las demandas
de la naciente industrializacibén del pais. De esta forma tenemos que
para 1900, de un total de 3,652 abogados, 715 residian en México,
215 en Guadalajara, 170 en Puebla, y 120 en Mérida. De 2, 626 médicos,
una quinta parte practicaban en el centro. El estado de Colima sbélo
contata con 10 médicos y 8 abogados de los cuales 7 y 7 vivian en Co-

(51)

1lima.,

De esta manera podemos observar que, ain cuando se hicieron progre-
sos, nuestro pais estaba muy alejado de lograr la absoluta vinculacidn
de las carreras universitarias a las necesidades socio econdmicas,
politicas del momento y menos afin cumplir con su funcidn de distribuido-
ra de especialistas para los ramos mis urgidos, y eso a pesar de que
el gobierno porfirista estuvo dispuesto a poner a México a la altura

de los paises mis civilizados".
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3.4. A MODO DE REFLEXION. VISION DE CONJUNTO.

Cualquiera que haya sido la realidad, la verdad es que durante el
porfiriato, los intentos politico-culturales por organizar el sistema
educativo nacional, en base a una legislacibn, fueron serios, continuos,
bien pensados y con una proyecciéon no sbélo al futuro inmediato, sino
al que nos toca vivir, Que el fardo de la primera mitad del siglo
XIX y sus inevitables consecuencias, hubieran limitado su desenvolvimien
to es una cosa; pero que a pesar de ello, se hubieran lanzado grandes
personalidades a buscar el sistema educativo mas adecuado y los medios

pata ponerlo en practica, nos hablan mucho del hombre mexicano que se

buscé formar de modo integral dentro de la corriente comtiana-spenceria-
na. Pero habia que dar tiempo al tiempo y los resultados los vemos
el dia de hoy. Fue de este periodo que surgié la base estructural de
la educacién nacional y que los regimenes post-revolucionarios retoma-
rian, para vaciar en ella sus ideas y deseos de transformar la realidad
mexicana en algo mejor para sus hijos y las generaciones por venir,
Que tuvieron deficiencias, carencias y limitaciones no hay lugar a
dudg; pero que pusieron los cimientos de la realidad educativa actual,
tampoco., Por si mismas pueden hablar la U.N.A.M.; la Escuela Nacional
Preparatoria y el Sistema de Educacién Primaria, Sé han cambiado méto-
dos, formas de ensefanza, se han reformulado los contenidos y se ha aumen-
tado la actividad del alumno; se han elaborado libros de texto‘gratuito
y se ha procurado adecuar la ensefianza a las necesidades del pais,
procprando fomentar la produccién en todos sus niveles, etc..., pero
el esquema basico; los primeros balbuceos, los pasos iniciales en firme

y a nivel nacional, creemos que fueron dados durante esta época de

la vida nacional.
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4. ANALISIS DE LOS PRINCIPIOS EDUCATIVOS FORMALES.

La lectura y estudio de los principios que en materia educativa
se promulgaron, durante el porfiriato, ha sido una inquietud personal
que desde hace algin tiempo nos venia preocupando, §i las cons-
tituciones y las leyes de cualquier pais democrdtico representan el
deseo, la voluntad y la imagen del perfil que se pretende lograr, los
principios y las leyes de la educacidén en México adquieren una importan-
cia similar, pues al proyectarse al siglo XX se manifiesta el intento
de liberarse de viejas estructuras conservadoras y por ende reflejan
un deseo de cambio, Mas que ello, significan la voluntad de iniciar
una nueva etapa educativa, inspirada desde Europa y EE.UU, de Norteaméri
ca, replanteada reflexivamente en México y lanzada al pueblo por unos
cuantos intelectuales con la idea del progreso, la idea de una civiliza-
cidén moderna y por lo mismo con la intencidn de educar a un determinado
tipo de mexicano que se adecuara al marco social, politico y econdmico
de una nacién industrializada, de acuerdo con las condiciones histéricas

del México que les tocd vivir.

Hay estudios de las ideas relacionadas ‘en wma u otra forma con
la educacién, pero no hay estudios que vayan hasta las raices mismas
del problema pedagbgico y de los mismos pedagogos. Esta es precisamente
nuestra intencién: tratar de mostrar que los principios y la legislaciodn
educativa tienensus origenes en intelectuales mexicanos que, sin despre-
ciar ni calcar corrientes extranjeras, se plantearon la problemitica

educativa del México que se pretendia formar a largo plazo y, de tal
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modo la resolvieron, que hasta nuestros dias ha trascendido la estructu-
ra basica que postularan. Sin embargo, como no lo hicieron para el
México inmediato, su gran acierto y su gran error se deriva de lo mismo.
Observaron, experimentaron y expresaron lo que ellos creyeron mis conve-
niente paré'el futuro del pais y, asl como atinaron y crearon una estrdg
tura badsica, tan clara que alin perdura en cuatro aspectos fundamentales,

para la realidad urbana; descuidaron sin embargo y en gran medida, la

educacién de la gente del campo, porque obviamente no era de su interés.

A simple vista la legislacidén escolar no tiene mayor importancia
si se cree que sbélo constituye un marco referencial para la educacidn
formal, pero cuando se observa que la realidad econbémica, politica
y social en que vivimos, corresponde é la de un pails industrializado,
donde los dirigentes de la nacidén, de la sociedad y de la economia,
han tenido cierta educacidn primaria, continuada en la secundaria,
la preparatoria y la especificamente universitaria, es cuando llegamos

a percibir la importancia del tema que nos ocupa.

De la misma forma que una férmula matematica es el resultado
de un proceso operacional, también los principios y las leyes educativas
son el resultado condensado de una serie de estudios y escritos con
una cantidad de implicaciones evolutivas y transformadoras de tgl impor-

tancia, que es alli donde reside su funcionalidad y trascendencia.

Conforme ha pasado el tiempo y se ha permitido el acceso a dife-
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rentes fuentes documentales y bibliogrédficas se ha descubierto una
buena cantidad de legislacién educativa, procedente de variosestados
de la Repiblica y del mismo Distrito Federal, que hemos coleccionado,
centrando nuestro estudio en la de la ciudad de México, por ser, tal
vez, el més fiel reflejo de los intereses de los estadistas de la nacidn.
Téngase en cuenta que por legislacidén educativa, entenderemos todas
las leyes, reglamentos y decretos oficiales, que en una u otra forma
contienen cuatro aspectos fundamentales: "principios uniformadores",
"principios politicos", 'planes de estudio" y organizacién general,
asi como "principios pedagdgicos". Son estas constantes y variables,
las que nos ofrecen la materia prima de nuestro analisis y las que
mas fielmente reflejan el tipo de mexicano a educar, integrado a la

sociedad y la economia que el Estado mexicano pretendia estructurar.

El aspecto que tuvo mayor importancia, ya que aparece en todas
las leyes de la época, es el de los "principios uniformadores" de 1la
instruccién o educacidén primaria. Con ellos empezaremos nuestro andli-
sis, tratando de explicar cuando, cémo y por qué se fueron postulando
como aspectos fundamentales, dentro de la corriente ideolégica del

liberalismo decimonénico. Para ello volvamos un poco al pasado.

4,1, LOS PRINCIPIOS UNIFORMADORES.

4,1.1. LA OBLIGATORIEDAD:

Esta aparece por primera vez en una declaracioén del mismo Congreso,

por el afio de 1842, en que debido a que los padres de familia estaban



mas preocupados por subsistir y en dedicar a los hijos a las actividades
productivas que no educativas, se vio la necesidad de pronunciarse
por una "educacidén gratuita y obligatoria para los nifios de 7 a 15
= "(1) : 4 g 4
afios de edad . Por otra parte, si se queria quitar la educacidn
de manos del clero y de unos cuantos maestros asociados en gremios,
era necesario que el mismo Estado vigilara la forma en que se procedia.
Sin embargo de esto se aprovecharon tanto conservadores como liberales,

para jalar por su lado, segin el momento historico y, asi encontramos

el articulo 3° de la ley del Imperio, de 1865 que declaraba que 1la

instruccién primaria seria obligatoria, dejando a las autoridades loca-
les la responsabilidad de velar porque los padres o tutores enviaran

a sus hijos o pupilos desde la edad de cinco afios a las escuelas prima-

(2).

rias publicas Su contrapartida liberal la constituyd la ley de

1867, insistiendo en la obligatoriedad de la instruccién primaria

3

en genera . Barreda explicd un poco mas su sentido al sefialar:

Para nosotros la obligacién general de adquirir por
lo menos 1la instruccidén primaria, no es cuestién@fde
principios o de rutinas; es cuestion de conveniencia,
es cuestién de progreso, y lo que es mas alin, de existen-

cia socia}fA)

Impregnado de este mismo espiritu liberal y positivista, Antonio

Martinez de Castro declard:

"E1 gobierno estd intimamente convencido de que si hemos
de ser realmente libres, ha de ser levantando la libertad
sobre la base del orden; no ha omitido esfuerzos para

procurar la educacién del pueblo; porque sblo de espiri-



tus ilustrados puede venir el orden y la libertadf(s)

De esta forma se traté de fomentar la libertad, el orden y el
progreso, como solucién a la realidad del momento, reorganizando la
[

educacién publica sobre los principios de la ciencia y la aptitud del

hombre para buscar la verdad.

Dentro de esta misma linea de pensamiento, desde 1869 se impu-
sieron sanciones y estimulos para lograr la obligatoriedad que ahora
se imponia desde los cinco afios de edad y para cumplir con tal obliga-

cidn se deberian observar las siguientes prevenciones:

i
Art 5°:
12: Se distribuirdn semanariamente pequefios premios

entre los nifios que hubieran asistido con puntualidad

a las clases.

228; Se darid cada tres meses a los que se hubieren
distinguido durante este tiempo por su puntualidad

y aplicacién alglin distintivo honorifico.

32: Se darid anualmente a los nifios que en el afio se
hayan distinguido entre todos los de la escuela por
su aplicacién y aprovechamiento, un diploma que les
sirva de titulo para poder entrar al sorteo que anual-
mente hard la junta directiva de dos lugares de gracia,
a eleccién de los agraciados, en la Escuela Preparato-

ria o en la de Artes y Oficios.
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Art 6°:
Nadie podrd gozar en lo sucesivo sueldo de los fondos
piblicos, sin hacer constar al obtener el empleo respec
tivo y después cada seis meses, que sus hijos han

adquirido o estén adquiriendo la instruccidn primaria.

Art 7°:
Todo el que paraejercer su oficio o profesidén necesita-
re conforme a las leyes patentes, libreta, etc., expe-
dida-por alguna autoridad, estard sujeto a las mismas

obligaciones de que habla el articulo anterior.(6)

Sin embargo, a pesar del interés del Estado por hacer obligatoria
la escuela primaria, las leyes no funcionaban y Diaz Covarrubias 1lo
denuncid en 1875, atribuyéndolo a la ineficacia de las sanciones estable

cidas por el Reglamento de 1869; a la falta de escuelas y a la carencia

)

de interés de las clases bajas por dar instrucciéon a sus hijos.
Otras causas fueron la insuficiencia de fondos por parte del erario

y la inexperiencia en organizacién escolar.

Esto nos explica porqué se insiste en la ley de la obligatorie-
dad a lolargo del porfiriato, promoviéndola por medio de sanciones

y estimulos, tanto en la Ley de 1888 como en la de 1891, justificada

ahora, porque asi se haria "de la instruccién el factor originario

de la unidad nacional que los constituyentes de 1857 estimaban como

"(8)

base de toda prosperidad y de todo engrandecimiento... . La obligato
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riedad serfa un medio para la redencibfn de los mds desgraciados..
y el medio mds préctico de la igualdad" (9).
También en las leyes de 1896 y de 1908 se insisti6 en esta pri-
mera car terfstica, "uniformadora" de la educacibn primaria, pues obvia

mente, las dificultades para imponerla segufan subsistiendo.

La antigua ley de la obligatoriedad se ha olvidado como tal en
nuestros dfas, pero ha trascendido en cierto sentido,

Hoy en dfa es un requisito fundamental el certificado de pri--
maria para obtener trabajo en numerosos lugares de nuestro sistema

socio econbmico.
4,1.2.-LA GRATUIDAD

Surgib también como un empefio de quitar la instruccibn elemental
de manos de los gremios de maestros y con la intencidn de facilitar la
instrucciébn a una mayor poblacidn escolar. En un principio tomb la

caracteristica de un principio liberal muy general, como apareci en

la declaracién del Congreso de 1842; asf como en la Ley de 1865 que

establecerfa en el articulo 40:

"La instruccién primaria serd gratuita para todos los
que no tengan la posibilidad de pagar la cuota mensual
de un peso por cada nifio: los Ayuntamientos formarén -
la lista de las personas que deban contribuir con esa
cuota, para la educacidn de sus hijos y nifios que de -

penden de ellos"(10).
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Este principio uniformador también aparecié en las leyes de
1867 y la de 1888 y, durante el transcurso del Congreso de Instruccibn
de 1889 tomb el cariz de "instruccién popular", para que por la igualdad
intelectual, todos los ciudadanos pudieran ejercer sus derechos y cum-

1

plir sus déberes, "...arraigando en el pueblo el sentimiento de la

libertad y el amor a la patria"(ll).

Este es el sentido que se le seguiria dando a la gratuidad,
muy liberal y patridtica, pero al mismo tiempo, dentro del orden
que la generacidén positivista proponia como un elemento del progreso .
De este modo se insistid en la gratuidad en las leyes de 1891, la de

1896 y 1la de 1908.

Ha sido de tal trascendencia este principio que si en la época

del porfiriato se luché econbémicamente por aumentar el nimero de escue-

(12)

las y promover la Escuela para todos , en nuestros dias no se

ha minimizado, sino que se ha ampliado y geperalizado en toda la Repdbli

ca, inclusive cen el mismo decir de antafio de Escuela para todos ,

promovido durante el sexenio de Ldépez Portillo, por el Sio. de Educa-

cibén Piblica, Fernando Solana.

-

4,1.3, EL LAICISMO:

Este fue otro de los principios uniformadores de la educacidn
durante el porfiriato, pero la aplicaciéon que se dio en el sentido

de "neutral" ante las creencias y las religiones, no fue el del espiritu



original de José Maria Luis Mora. Cierto que en la época de éste como
en la de don Porfirio y mucho mis en la del Ultimo, el laicismo tuvo
el sentido del control de la educaciéon por el Estado, en todos los
niveles educativos, pero en ninguno de los dos momentos se llegd a
la federalizacién de la ensefianza primaria, aunque su caracteristica
comin hubiera sido la de cancelar la influencia de la iglesia, sustitu-

yéndola por la del mismo Estado.

La idea de Mora era evitar que se inculcara la supersticidn
y el fanatismo, favoreciendo por el contrario la prosperidad de las
. . .z . (13)
naciones por medio de la educacion en la libertad , ya que era

consciente de que:

...las ideas que se fijan en la juventud por la educacién,
hacen una impresién profunda y son absolutamente invaria-
bles. Los nifios poseidos de todas ellas cuando llegan
a ser hombres, las promueven y sostienen con calor y
terquedad, y es un fendémeno muy raro el que un hombre
se desprenda de lo que aprendié en sus primeros afios.
Todos vemos las distintas ideas, habitos y sentimientos
que constituyen el diverso caracter de las naciones,
debidas todas a la varia y diversa educacién que reciben

los miembros que la componen.

Asi pues es inconcuso que el sistema de gobierno debe

estar en absoluta conformidad con los principios de educa-
L1
cién.(14)

Del mismo modo que se pronuncié por el estatismo en materia
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educativa, estuvo en contra de la formacién teoldgica de que estaba
impregnada la misma, dado que el sistema educativo era mas religioso

que practico y por lo mismo de poca utilidad, pues estaba encauzado

a formar buenos tedlogos y canonistas(ls). En contra de ello tratd,

y de hecho logrd, que sus principios laicos se plasmaran en la Ley

-——

de 23 de octubre de 1833, que suprimia la Real y Pontificia Universidad

de México y creaba en su lugar una Direccién General de Instruccién

Piblica parael Distrito y Territorios de la‘Federacién(lé).

De acuerdo con ésta, la instruccién elemental quedaba sujeta
a la reglamentacién politica, ideoldgica y moral impuesta por el Estado.

Asi nos encontramos en el capitulo III, articulo 6°:

n - . 7 0
Los profesores de ensefianza se sujetaran precisamente

en sus lecciones a los principios y doctrinas de los libros

elementales que se designen por la direcciéﬁ(l7).

En el capitulo VI, articulo 23, encontramos también que:

"En los establecimientos publicos de que trata esta ley

se sujetard precisamente la ensefianza a los reglamentos

que se dieren.

Y en el articulo 24:

" Fuera de ellos, la ensefianza de toda clase de artes y

LA
ciencias es libre en el Distrito y Territorios.

Finalizando asi con el articulo 25:

“En uso de esta libertad, puede toda persona, a quien las
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leyes no se lo prohiban, abrir una escuela plblica del
ramo que quisiere, dando aviso precisamente a la autoridad
legal y sujetandose en la ensefianza de doctrinas, en los
puntos de politica y en el orden moral de la educacidn,

a los. reglamentos generales que se dieren sobre la mate-
ria?(18)

A pesar de todo, su intento liberal no pudo ser consolidado, pues
la reaccion en su contra derogd sus reformas en 31 de julio de 1834.

Aln mds, se reformd la Constitucidén y fueron promulgadas las Siete

Leyes de 15 de diciembre de 1835, de caracter conservador.

Después de este aiio, no encontramos ninguna otra ley que favoreciera

sus principios laicos. Por el contrario, al promulgarse el Plan General

de Estudios, por el presidente Santa Anna, con fecha 19 de diciembre
de 1854 se promovian los intereses conservadores, aprovechando muy
bien la idea del control estatal por lo que a la educacién se referia,
en beneficio de los intereses conservadores(lg). Si como primer ramo
de la instruccién primaria se enunciaba la doctrina cristiana, los

dos primeros requisitos para entrar a la secundaria no eran menos conser

vadores:

Warticulo 47:
Todo alumno que pretenda matricularse como interno
o externo en alglin establecimiento para comenzar los

estudios de la instruccién secundaria deberd: 1°: Presen
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tar su fe de bautismo. 2°: Acreditar buena conducta

y moralidad?(zo)

Por otro lado el poder del Estado sobre los establecimientos privados

aparece muy claro en el Titulo VIII, articulo 137:

"Todo establecimiento privado estd bajo la vigilancia
del gobiemo que la ejercerd por medio del inspector
de Instruccidén Piblica, quien cuidard de que los libros
que han de servir para la ensefianza no sean aquellos
cuyas doctrinas perjudiquen a la religién, buena moral,
al orden piblico y respeto a las leyes. Mediante causas
graves, podra el mismo gobierno, oido el Consejo de
Instruccidén Piblica, mandar suspender o cerrar cualquier

establecimiento privador(ZI)

Con el triunfo de la revolucién de Ayutla, este plan fue derogado

¥, poco después, en el Articulo 3° de la Constitucidén de 1857 se declard

la libertad de ensefianza, dejando que la ley determinara las profesiones

que necesitaban titulo para ser ejercidas y los requisitos con que
(22)

éstos se debian expedir.

La lucha pdr el laicismo se centrd, posteriormente, en la aprobacidn
de la ensefianza de la religidn, como parte de los planes de estudio;
y asi, en 1861 desaparecen los principios de religidén que en 1865 volve-

rén a promoverse, para volver a desaparecer en 1867, hasta que finalmen-

te, el presidente Lerdo, por decreto de 10 de diciembre de 1874, estable

cid en todo el pais este principio:
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4 . . - ‘. _
+..la instrucciéon religiosa y las practicas oficiales

de cualquier culto, quedan prohibidas en todos los estable-
cimientos de la Federacidon de los Estados y de los Munici-
pios. Se ensefiard la moral en los que pof la naturaleza
de su institucién, lo permitan, aunque sin referencia
a ningln culto. La infraccién de este articulo seri casti-
gada con multa gubernativa de 25 a 200 pesos, y con destitu

cibén de los culpables, en caso de reincidenciat(ZS)

Este decreto se ampliaria en la Ley sobre Ensefianza Primaria en el Dis-

trito y Territorios de 1888, que prohibid el empleo de ministros de
cualquier culto o de personas que hubieran hecho cualquier voto religio-

. . . . (24)
so, para ejercer funciones magisteriales .

Sin embargo, es evidente que no se cumplian el decreto, ni la ley,

pues al promulgarse la Ley Reglamentaria de la Instruccién Obligatoria

de 1891, la reaccién de algunas escuelas particulares ante la repeticidn
del principio sancionado en el articulo 4°, de la Ley Lerdo, fue de
desconcierto, por lo cual varios directores decidieron presentar sus
dudas al Ministerio del ramo. Las réspuestas fueron contestadas en .
tal forma por Cervantes Imaz, que no sblo se desvanecieron sus dudas
sino que ademis vieron la posibilidad de seguir adelante con su labor
educativa. Podian seguir ensefiando la religién que bien les pareciera
con tal de que no se opusiera a los principios de la moral universal,

dando prioridad a los ramos- sefialados por 1la 1ey.(25)

De esa forma

quedaron tranquilos todos los espantados con las declaraciones de Baran-

da, dos afios antes, cuando en su discurso inaugural del Congreso Pedagd-
L

gico, expresara: «e« el caracter laico de la ensefianza oficial es

el consiguiente forzoso de la independencia de la iglesia y del Estado.
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No lo ha inspirado el espiritu de partido, la pasibén politica, la hosti-
lidad sistematica a determinada secta, ni ningin sentimiento mezquino;
obedece a mis altos fines, significa el respeto a todas las creencias,
la inviolabilidad de 1la conciencia humana. La ensefanza religiosa

la dejo al abrigo del templo y del hogar.,.n(26).

Justo Sierra se encargd de clarificar mis el sentido de laicismo.
Convencido de la inutilidad de cancelar definitivamente la ensefianza
religiosa de la escuela privada, por los enfrentamientos que provocaria
entre el Estado y la Iglesia; asi como de la necesidad de impedir que
esta Gltima provocara la insubordinacidén, el odio, a la desobediencia
a las instituciones civiles, declard6 en sesién de 25 de marzo de 1890,

lo siguiente:

" ..el Estado no puede perseguir de ninguna manera

las ideas y las doctrinas; pero cuando una idea
o doctrina se convierte en una provocacidn a la subver-
sién. Qel orden piiblico, entonces el Estado la puede
perseguir en la escuela o en cualquier parte donde

encuentre esta provocacién. Por consiguiente, no
serd licito en la escuela privada, de ninguna manera,
la provocacién al odio, a la desobediencia y al despre-
cio de nuestras leyes e instituciones... en realidad
no se trata aqui -ni podria hacerlo el sefor Cisneros
Cémara, ni es posible que alguien lo haga- de excluir

la ensefianza religiosa de la escuela privada. Esto



que se desprende del modo con que estan formuladas
las conclusiones del voto particular, es imposible:
la separacién de la escuela religiosa de la privada
€S una separacién puramente material, que podra salvarse
como se salva la distancia de una puerta a otra. De
modo que esto, repito, es irrealizable y completamente

ingri1,"(27)

Afios después, cuando se discutié el proyecto de ley de 1908,
Justo Sierra amplié aln mis el sentido de ensefianza laica y al aclarar

y responder a los sefiores Fernandez y Best, expresd:

"...Al agregarse en el proyecto a discusidén, después
del término enseflar, las palabras "atacar y defender"
queda perfectamente deslindado el campo en que la neutra
lidad debe tener su efecto; no se debe ni atacar, ni
ensefiar, ni defender ninguna religidn: esta es la inter-
pretacion que de la palabra laica se observa en nuestras
escuelas, y es una interpretacion llana, racional y

légica."(zs)

"Diré al sefior Best que la primera interpretacibén que
da a la palabra laica no es posible que la tengamos
en cuenta: que no se confiard la educacién a personas
que tengan determinadas creencias religiosas; esto
no es posible. ¢En qué articulos de la Constitucion
podriamos fundar semejante prohibicién?. Lo dnico
que podremos exigir es que no ataquen ni defiendan
ninguna religién; y si no confiamos la educacién a
los sacerdotes catblicos, es porque tenemos la convic-

cién de que no serdn neutrales. Este es el verdadero



concepto que tenemos de la palabra '"neutralidad", y
por eso la definimos, haciendo ver que consiste en no a-

tacar, ni defender, ni demostrar, ni ensefiar, etc,

Tal es lo que entendemos por neutral, y no crea
el sefior Best que esto estd puesto asi nada mis; la
experiencia demuestra que frecuentemente se han atacado
las creencias religiosas y ha habido necesidad de que
el sefior director de Instrucci6én Primaria amoneste

a personas que se han permitido estos ataques.

Cuando se trata de la educacidn obligatoria se llama
a la escuela a los hijos de los catdlicos, de los ju-
dios, de los protestantes, y seria una felonia formida-
ble del gobierno el que permitiera que se atacara las
creencias religiosas; no, esto no podra hacerlo, g1
gobierno  tiene que ser neutral. &De qué manera se
puede ser neutral?. No atacando el dogma, pero no
omitiendo ninguna demostracion de verdad cienti-

fica."(zg)

Por lo que respecta a nuestra realidad actual. ¢Es

otro el sentido que se le da al laicismo en materia
de educacién?

4.4, LOS "PRINCIPIOS UNTFORMADORES" en su conjunto:

Considerados como una unidad y de acuerdo con las discusiones
que en materia de educacidén sostuvo el oOrgano encargado de legislar

es evidente que la guia continua fue la libertad de ensefanza promulgada

por los constituyentes de 1857 y por ende que el eje de la estructura-

cién de la educacién la constituyd la ideologia liberal, por oposicidn
a' la conservadora que implicaba una educacidén elitista, monopolizada

por un gremio o por la iglesia catdlica y que pretendia conservar el
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orden establecido en la sociedad. Para acabar con ese orden, ise podria
proponer algo mejor que la promocidén de una educacidén gratuita, obligato
ria y laica que permitiera a las capas mas bajas de la sociedad, romper
con la estructura monolitica que hasta entonces existia, logrando posibi
lidades .de astenso?. (0 existia algin otro medio para conscientizar
a la gente, de la necesidad de ejercer sus derechos ciudadanos, asi
como conocer sus obligaciones con el Estado mexicano?. Tal parece
que para el momento histdrico al cual nos referimos no existia otro
mejor mecanismo que la escuela, para comunicar y canalizar los intereses
del Estado Nacional. Si las circunstancias del momento no permitieron
su aplicacién por completo, no cabe duda que conforme fue pasando el
tiempo y se fueron ampliando las posibilidades de educaci6én formal,
esta fue y sigue siendo de gran importancia nacional para el pueblo

mexicano en general y para el Estado que le gobierna en particular.
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4,2, LOS PRINCIPIOS POLITICOS.

Ahora bien, desde este punto de vista la influencia del pensamien
to liberal cobrd mayor influencia, nitidez y precisidn, pues si bien,
los "principios uniformadores" de la obligatoriedad, la gratuidad y
el laicismo fueron los medios para encauzar la escuela liberal, los
principios politicos enunciados durante esta etapa, definen mejor los
objetivos politicos, sociales y econdmicos del Estado Nacional Mexicano,
favorecidos por el desarrollo y consolidacion del porfiriato. Estos
a su vez se veran clarificados en el anidlisis, que haremos, de los

principios pedagdgicos.

Al revisar las publicaciones oficiales de la época no encontramos
conceptos especificos de politica educativa sino hasta 1887, cuando
Joaquin Baranda, después de casi siete afios de estar al frente del
ramo, presenta como finalidad de la instruccién primaria la de asegurar

: 0 o . 3 0 4 .
las instituciones democraticas, desarrollando los sentimientos patrioti-
. . (30)
cos y realzando el progreso moral y material de nuestra patria .

Asi ya no se pretendié sblo el orden y progreso, sino que se le dio

un cariz politico a la educacidn.

N ’ -
Dos afios después, con motivo del Primer Congreso Pedagogico

Nacional, sefialé el mismo Baranda que, una vez conquistada la paz tan

anhelada, tanto el progreso material como moral debian fundarse en
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la instruccion popular, en la Escuela Nacional, de modo que por la

igualdad intelectual todos los ciudadanos pudieran ejercer sus derechos

1"

y cumplir sus deberes, ... arraigando en el pueblo el sentimiento

de la libertad, y el amor a la patria"(31). Y el primero de diciembre
de 1889, en la.sesibén inaugural, declard que lo fundamental era "hacer
de la instruccion el factor originario de la unidad nacional que los
constituyentes de 1857 estimaban como base de toda prosperidad y de

todo engrandecimiento..."(32).

Posteriormente, dentro del contenido de la Ley Reglamentaria

de 1891, se declard como objetivo de la ensefianza de la cultura cientifi
ca en general, que el Estado pretendia:"hacer una realidad del principio

democratico: el acceso de todos a todas las posiciones sociales,"(33)

Finalmente, el objetivo a lograr mediante la "cultura moral"

de la Ley de agosto de 1908, condensa y define en gran medida la identi-

dad que debia existir entre la escuela, el individuo, la familia y
el Estado. La "cultura moral", se "llevard a cabo suscitando la forma-
cidén del caricter por medio de la obediencia y la disciplina, asi como
por el constante y racional ejercicio de sentimientos, resoluciones
y actos, encaminados a producir el respeto a si mismo y el amor a la

familia, a la escuela, a la patria y a los demés"(34)

Posiblemente no haya otra declaracién oficial de este periodo,
donde se haga mis evidente el objetivo politico a lograr por medio

de la educacién y en donde se observe que el principio conser-
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vador de la moral de la religidn catdlica se vea claramente sustituido

por el principio liberal de la "cultura moral" laica.

También aqui se encuentra, veladamente, no la anulacién de
la liberéad individual, pero si la necesidad de ponerla al servicio
de los intereses del Estado. Es en este sentido, en donde tal vez
se manifieste mejor la paradoja del sistema politico liberal-mexicano,
que al promover una educacidén liberal, antepone el derecho del Estado
al del individuo. Son la obediencia y la disciplina quienes debian
ayudar en la conduccibn y produccién del respeto a si mismo, al amor
a la familia, a la escuela a la patria y a los demis. ¢Coébmo nos
podriamos explicar - este documento suscrito por Sierra, como minis-.
tro de I. Pdblica y Bellas Artes, si no es porque correspondia a
un régimen dictatorial en donde el individuo deberia estar sujeto
al Estado? Sin embargo esta realidad estd velada, ya que tratandose
de un documento oficial no. se podria obrar de otra forma. Habia
que buscar, ademis, el mecanismo para realizarlo y esto no podria

lograrse sino desde la misma piedra angular de la educacidén: el ma-

gisterio.

¥ % % ¥ X
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5.-L0S PRINCIPIOS FILOSOFICO-PEDAGOGICOS EN LAS ESCUELAS
ELEMENTAL Y PREPARATORIA.

5.1.-L0S PRINCIPIOS PEDAGOGICOS Y SU PESQUISA.

¢Habrfa algln otro medio para lograr todo lo anterior, que la
educacibn del mismo magisterio?.

Aquf estd Jla clave de la importancia y trascendnecia de los pe-
dagogos mexicanos positivistas y cientfficos que elaboraron las o --
bras justificativas del sistema educativo nacional y que configuraron
el marco pedagfgico de la primaria elemental y ayudaron en la creacibn
de los primeros cuadros magisteriales de la &poca. Debido al momento
histérico en que encajaron en la vida del pafs, no puede ser menos -
cierto que han de haber influido con seguridad en toda la Replblica -
Mexicana.

Localizar a los pedagogos y sus respectivas obras no fue fécil
y mucho menos répido; pues si bien la explicacidn de los principios
uniformadores y de los polfticos resultd evidente al cotejarlos con
los escritos de Justo Sierra que era el candidato més notable; los.que
hemos llamado "principios pedagbgicos" nos tomb bastantes meses y a -
fos. Presupuso la consulta de los escritos de algunos destacados
pedagogos de la &poca como Carlos A. Carrillo, Antonio P. Castilla,
Enrique C. Rébsamen, Miguel F. Martinez, Rambn Manterola, Manuel Gui-
118, Calkins, Ildefonso Estrada y Zenea, Abraham Castellanos, Carlos
Laubscher, Gregorio Torres Quintero, Daniel Delgadillo, Manuel M.

Zayas, etc..
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Por otro lado, reconocer los origenes de los principios pedagbgi-

- cos e identificarlos con sus autores, requirié la revisidén de obras

relacionadas con la pedagogia, con los métodos y los recursos pedagd-
. . I 4 . . . . ’

gicos. didacticos que aparecieron en diversas revistas de la época como

el México Intelectual, la Reforma de la Escuela Elemental, la Revista

de Instruccidén Pliblica, el Boletin de Instruccidn Pdblica, etc., buscan-

do quien explicara y ampliara el sentido de la educacidn integral en
su cuadruple aspecto. Debian de cubrir otras caracteristicas los auto-
res de tales principios filosbfico-pedagbgicos, para poderlos adecuar
a la nifiez, Necesitaban experiencia magisterial y conocimientos profun-
dos asi como haber ocupado puestos piiblicos, desde donde pudieran cobrar
validez y extensidén, Por esto también investigamos los escritos oficia-
les de los ministros de Instruccién Piblica de la época. Ademéds tenian
que haber estudiado el positivismo, ya que expresarse en relacién a
la educaci6én integral era referirse implicitamente a Spencer y a Comte.
Fue por ello que investigamos algunos positivistas connotados de 1la
época, como fueron el mismo Barreda, Porfirio Parra, Agustin Aragon,
Ezequiel A. Chivez, Miguel Macedo, hasta llegar a los dos que, ademis

de cubrir todos los requisitos enunciados, escribieron sendos tratados

Elementales dePedagogfa: Luis E. Ruiz y Manuel Flores. Este Gltimo

destacd mds que el primero por su atingencia. William Raat nos dice

que Zavala sefialaba en 1907 que era "Parra el proveedor de la lbgica
positivista; Flores el educador; Sierra, el ministro de la iglesia o
culto positivista... ." (1)

Con tales presupuesto, investigamos a Ruiz y al doctor
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Flores y, efectivamente tanto sus vidas como sus obras, cumplen todas
las condiciones para poder considerarlos los creadores de los "principios
pedagbgicos" de la legislacidén educativa del porfiriato; importantes
no sblo por ello sino por la transcendencia que hasta nuestros dias
tienen por'lo que respecta a la "educacion integral", Cierto que Justo
Sierra también tiene varias apreciaciones sobre la educacidén integral
y a é1 le tocd la gloria de pramlgarla como parte de la ley de 1908,
pero no podemos afirmar que en él se cumplan todos los aspectos requeri-

dos como en Ruiz y Flores.

Al expresarnos sobre los PRINCIPIOS PEDAGOGICOS nos referimos
a los mencionados en las leyes de educacidén, mas con un caricter formati-
vo, mds con un sentido de capacitar para la vida que no a aquéllos
aspectos especificos relacionados con la instruccidén o ensefianza de
los conocimientos de las diferentes materias. Esos principios no apare-~
cen, durante el porfiriato, sino hasta el 18 de diciembre de 1896_,

en el Reglamento Interior para las Escuelas Nacionales de Ensefianza

Primaria, promulgada por Ezequiel A. Chavez, en donde se sintetizan
las ideas de Flores y de Ruiz en un triple aspecto. En la Ley de 1908

se retomaron, aumentando el de la "cultura estética",

A continuacién transcribimos los objetivos del Reglamento de
1896 y los de la Ley de 1908, para que se aprecien con mayor claridad

los "Conceptos pedagdgicos" de la formacidén integral del individuo.
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"REGLAMENTO INTERIOR DE 1896:

Articulo 3°:

La ensefianza primaria dada en las escuelas nacionales
se propone un triple objeto: la educacién fisica,
la educacidén intelectual y la educacibén moral de
los alumnos. La disciplina escolar y el programa

de cada escuela realizaran dicho objeto.

Articulo 4°:

La educacion fisica tiene un doble fin: fortificar
el cuerpo colocando al alumno en 1las condiciones
higiénicas mis favorables para su desarrollo general;
y segundo, darle destreza y agilidad (manual y sen-

sorial) para la vida social,

Articulo 5°:
La educacidén intelectual se propone cultivar la inteli-
gencia y dotar de los conocimientos que son indispensa
bles a todos. Suministrar el saber practico: no

\

ensefiar mucho, pero ensefnar bien.

Articulo 6°:

La educaciéon moral aspira a completar y ennoblecer
la ensefianza escolar, como segura base de perfecciona
miento individual y garantia social; formar en los
educandos buenos sentimientos y disciplinar su volun-
tad, con el fin de 1llegar a reunir, por ultimo,
en cada uno, salud, saber practico, corazén sano

"(2)

y excelente caracter.

LEY DE EDUCACION PRIMARIA DE 15 de agosto de 1908:

Articulo 1°: La cultura moral, que se llevara a cabo susci-
q



tivas vidas,

su inspiracidn,

20

3.0

4°

estudiaremos sus escritos fundamentales,

para tratar de elucidar los matices positivistas y
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tando la formacién del caricter por medio
de la obediencia y la disciplina, asi como
por el constante y racional ejercicio de
sentimientos, resoluciones y actos, encamina-
dos a producir el respeto a si mismo y el
amor a la familia, a la escuela a la patria

y a los demés;

la cultura intelectual, que se alcanzara
por el ejercicio gradual y metddico de 1los
sentidos y de la atencién, el desarrollo
del lenguaje, la disciplina de la imaginacidn
y la progresiva aproximacidén a la exactitud

del juicio.

la cultura fisica, obtenida por las medidas
de profilaxis indispensables, por ejercicios
corporales apropiados y por 1la formacidn

de habitos de higiene; y

la cultura estética, que se efectuara promo-
viendo la iniciacibén del buen gusto y propor-
cionando a los educandos emociones de arte

)
adecuadas a su edadt( 3)

Estos conceptos simplemente enunciados aqui, cobran mayor sen-
tido, dimensidén social, politica y econbdmica en las obras de Luis E.

Ruiz y Manuel Flores. Por eso, después de hacer un esbozo de sus respec-

de tal modo que aparezcan también los autores que fueron fuentes de

pedagbgicos de la legislacién y llegar a reconocer lo original de su

conceptuacidén mexicano-cientifica.

¥* X % ¥

* 3% ¥

¥*

profundizando
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5.2. LA ORGANIZACION DEL PLAN DE ESTUDIOS EN PARTICULAR.

Ahora bien, si como hemos dicho renglones arriba,
los principios - pedagbgicos son fundamentalmente los de
la educaciodn integ;al, no por ello podemos dejar de lado
el medio pera realizarlos que es el de. la instruccidn-y
para cuya comprensidn es necesario y obligado hacer un
analisis del plan de estudios de la primaria y de la prepara
toria. El hacerlo nos permitira conocer ademas, la forma
gradual y paulatina en que se fue conformando el sfé;ema
educativo y sus convergencias ideolbgico socio-politicas,
en forma mas detallada. Por plan de estudios entenderemos
lo propuesto oficialmente para SallsIiacCer 1as pecesidades

educativas del momento.

A

Al. comparar las leyes anteriores al porfiriato con
las del mismo porfiriato en este aspecto, observamos que
lo que las caracterizé' en su conjunto fue la combinaciodn
de planes y organizacidén sin ninguna delimitacién de campo
de accidén para ninguna de las dos y que, el eje de los

cambios lo constituydé la promulgacién o desaparicibén de
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la ensefianza de 1la religion catélica, de
acuerdo con el bando politico en el poder,
segin fueran liberales o conservadores.
Otra caracteristica es lo 1limitado de su
expresidn, pues fuera de este elemento religio-
so, el resto de las materias se ponian o
quitaban indiscriminadamente, sin manifestar
idea de la necesidad de encuadrarlas en una
reglamentacidén que estuviera de acuerdo con
las necesidades de 1los diferentes niveles
educativos, de afios escolares y de requerimien
tos minimos, para poder establecer una instruc-
cién minima. La explicacién de ese caos
de planes y organizacibén es facilmente compren
sible por lo complejo de los cambios politicos
del pais y su inestabilidad social y econbmica
que desde 1824 hasta 1867 persistié. Epoca
en la que lo fundamental era sobrevivir,
sin que esto quiera significar que no hubiera
gente pensante, pero que para mala fortuna
del pais, se dedicara mids a otros quehaceres
que no al educativo en general y mucho menos
al pedagbgico en especial. Esta 1labor se

inicid y desarrollo durante el régimen que

nos ocupa.



5.3.- EL PLAN DE ESTUDIOS DE LA ESCUELA ELEMENTAL PARA NINOS Y
ADULTOS Y SUS OBJETIVOS.

De esta forma llegamos. al umbral del porfiriato y es por lo
anterior como nos explicamos que, ni siquiera el ilustrado liberal
Ignacio Ramirez, dejara algun5 imprecsion mas duradera a la posteridad,
en el ramo de la educacién elemental o superior, pues ademis, poco

fue el tiempo que estuvo al frente del Ministerio de Justicia e Ins-

truccion Pdblica (noviembre de 1876, a junio de 1877).K4)

Protasio Tagle como su sucesor, promulgd en junio de 1877 un

Reglamento que completd el decretado por Altamirano sobre las dotacio-

"nes de los establecimientos de instruccién piblica que dependian

de su ministerio, haciendo referencia a las becas concedidas a estu-

(5)

b . .
“diantes de nivel superior.

En su Reglamento para las escuelas nacionales primarias v secun-

darias de nifias (28-1I-1878) aparece por primera vez oficialmente

el nombre de escuelas nacionales. Ya no menciona tnicamente las ramas

de la instruccidén elemental (como se hicjera en €l Reglamento de mayo

de 1869), sino .que ahora la divide en tres secciones y dos afos.,
Sin" embargo, tampoco se advierten aspectos de organ@zacién escolar,
que llegaron con el correr del fiempo y gracias a la n&tural experien-
cia adquirida en virtud de estos primcros intentos. Abunda un poco
mis en los trabajos manuales de las niilas debido a que esta dedicado

a ellas precisamente. El nlmero de materias aumenta conforme se



. _ (6)
va avanzando de las secciones a los afnos escolares,

En enero del afio siguiente se promulgd un Reglamento para las

Escuelas Nacionales Primarias de Nifios, completando asi el anterior.

Establece también tres secciones, aumentando en un afio la instruccién
de los nifios. En ese tercer afo se agregaban ya elementos de derecho

constitucional patrio y deberes del hombre con relacibén a la familia

y a la sociedad, ademds de la ensefianza del idioma inglés. Da un
primer paso en pro de la unificacidén municipal, al establecer en

el inciso once, articulo I:

Los directores de las escuelas nacionales primarias
de nifios, se pondran de acuerdo para uniformar la ensefian
za en dichas escuelas, adoptando en todas ellas los

mismos libros de texto para las respectivas materias

N(7)

que sefiala este Reglamento.

En este mismo se establece la ensefianza ciclica, la cual con--
sistia en instruir a nifios con mayor extensibén y profundidad conforme

(8

ibanavanzando de grado.

El Reglamento aumentaba la ensefianza de la historia de América
para el primer afio. En el segundo afiadia la geografia y las naciones
de ciencias fisicas y de historia natural. Las materias del tercer
aflo eran: espaiiol, aritmética, escritura, geografia, historia, nocio-
nes de ciencias fisicas y de historia natural, dibujo, misica, gimna-

(9)

sia y nociones de civismo.



Si se consulta este Replamento, se coincidird con nosotros
en la falta de modestia y la exageracién de Ezequiel Montes en su

Memoria de 1881, al expresar que fijaba un precepto para cada
paso, encarrilando al profesor de una manera forzosa y estableciendo
la méis estricta uniformidad.(lo)

A pesar del progreso es palpable la carencia de horarios, méto-
dos, procedimientos, estimulos, sanciones, etc. Por si esto fuera
poco, el aislamiento en que se encontraban las escuelas nacionales
primarias era tal, que el mismo Porfirio Diaz se daba cuenta de su
inherente falta de uniformidad de miras, de accidén y de proéramas.(ll)
Tratando de terminar con esta situacién se promulgaron las Bases
para el establecimiento de Academias de Profesores de Instruccidén
Primaria, cuyo objetivo seria uniformar la ensefianza en todas las
escuelas nacionales primarias, mejorando en ellas la instruccidn
en el sentido que exigieran las necesidades de la época =-articulo

(12)

tercero.

Con el cambio de gobierno y la llegada de Manuel Gonzilez al
poder, aparecen ya en noviembre de 1880, las reformas al Reglamento

de las escuelas nacionales primarias, en base a la experiencia adquiri

da y con la pretensidn de establecer una guia metddica para el maestro

(13). A tédas las

mds que un programa de conocimientos especiales
secciones y afos de la instruccidn primaria se afiadian las nociones
de ciencias fisicas y de historia natural aplicadas a los usos de

la vida y en forma gradual, insistiendo en la educacion de los senti-
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14 , —
dos( ), de acuerdo con el método objetivo, muy de moda por ese enton-
ces. De esta forma se aplicaron los principios positivistas que

Barreda publicd unos cuantos afios antes.

Cuatro afios después aparecia el Reglamento Interior para las

Escuelas Nacionales Primarias, tanto de nifios como de nifias, cubriendo

con él, todas las carencias de los anteriores. La primera y segunda
secciones podian estudiarse en un afio, la tercera deberia de cursarse
en un lapso de tiempo igual. De gﬁuerdo con ello, la instruccidn
primaria de las nifas podria hacerse en cuatro afios, mientras que
los varones dedicarian uno mis. Las clases se recibian de 8 a 12
horas y de 14 a 17 horas. Se establecen los registros de inscripcio-
nes y asistencia para los alumnos, asi como las condiciones para
ser admitidos. Se especifican las horas dedicadas a cada materia
y su distribucién en la semana. Las obligaciones y atribuciones
del personal _docente y directivo quedan bien delimitadas. Ya se

(B)

habla de boletas mensuales.

Es obvio que se va tomando en cuenta la experiencia adquirida
y se le da carécter oficial mediante su legalizacidén y promulgacidn.
Es interesante observar cémo los hechos van dando lugar a la planifica
cidén. La instruccidén primaria va cobrando vida y forma en relacién
directa al desarrollo y consolidacién del porfiriato. So0lo de esta
manera nos explicamos coémo es que hasta entonces no hubiera conceptos
especificos de politica educativa. Era necesario que el Estado Nacio-

nal realmente se configurara en la- continuidad, para que se pudiera
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pensar, planear y realizar.

En 1888 aparecié la Ley sobre Ensefianza Primaria en el Distrito

y Territorios. De acuerdo con ésta, la instruccibén primaria se divi-

dia ahora en elemental y superior. Al ejecutivo correspondia subven-
cionar las escuelas municipales y dejaba su administracién a 1los
C s ‘ . . (16)
municipios, asi como el nombramiento de sus directores y maestros .
Las materias indicadas para la instruccién elemental eran aplicables

también a la superior, aunque diferian en extensidén y eran las siguien

tes:

Instruccién moral y civica. Lengua nacional. Lectura
. . . . 4 'y

y escritura. Nociones elementales de ciencias fisicas

y naturales en forma de lecciones de cosas. Nociones

elementales de calculo aritmético, de geometria y del

sistema legal de pesos y medidas. Nociones elementales

de geografia e historia nacionales. Ejercicios gimnasti-

!
cos, Labores manuales para niﬁas(l7).

Con respecto a los reglamentos anteriores se observa la elimina-
cién del canto, el cambio de nomenclatura de gramitica por lengua
nacional y se agrega la posibilidad de incluir log ejercicios milita-
res para nifios como una materia mis de la instruccibén primaria supe-

rior.

El caracter obligatorio lo limitaba a la instruccién primaria




elemental, tanto para hombres como para mujeres entre los seis y
los doce afios cumplidos; establecia multas de no menos de diez centa-
vos, ni mayores de diez pesos, o con arresto de uno o dos dias para
aquéllos que no cumpliesen este precepto. La gratuidad se implanto
en todas ‘las escuelas oficiales. En estas mismas se prohibia el
empleo de ministros de cualquier culto que fueren, asi como de personas
que hubieren hecho algin voto religioso. Los casos especiales, las
limitaciones y adiciones de esta ley se vieron esclarecidos y pulidos
con motivo del Congreso Pedagbgico celebrado el siguiente afio, antes

de la promulgacién de su reglamento torrespondiente(ls).

De esta forma, habiendo transcurrido ya casi trece afios de
paz ininterrumpida y en base a la experiencia adquirida a través
de los reglamentos promulgados por Protasio Tagle, sus respectivas

reformas; el Reglamento de 1884 y la Ley de 1888, resultaba evidente

para Baranda que alin faltaba mucho por discutir, organizar, definir
y realizar en lo tocante a la instruccién. "En casi todos los ramos
de la administracibén podia reconocerse el espiritu de unidad nacional,

n(19) | Cada estado tenia su propia

excepto en el de la instruccién
ley de instruccién con el perjuicio consecuente para profesores y

alumnos, cuando cambiaban de lugar de residencia.

En cuanto a la instruccibén primaria este mal se agravaba, por
cuanto las disposiciones y acuerdos municipales cambiaban con la
misma frecuencia con que se renovaba a su personal. Después de exponer

esta situacidén y hacer ver la necesidad de la unidad nacional, Baranda



- 81-

convocd a un Congreso de instruccidén al cual invitd a todos los Esta-
dos, solicitando un representante de cada uno de ellos, con la finali-
dad de "discutir y solventar las cuestiones que han de ejercer una
influencia decisiva en el porvenir de la nacién"(ZO). Los principales
puntos a tratar fueron la instruccidén primaria laica, obligatoria
y gratuita; la instruccidén preparatoria gratuita y voluntaria; y

la instruccion profesional, voluntaria y protegida por el Estado.

Desde este Congreso y de acuerdo con sus resoluciones se sostuvo
la divisibén de la instruccidn primaria instituida en la ley de 1888,
en elemental (cuatro afios) y superior (dos afios), constituyendo esta
Ultima el paso obligado para los que desearan ingresar a la preparato-
ria. En las resoluciones se establecia una gradacidn, ahora si mis
légica, en la ensefianza de las materias, de acuerdo con el afio esco-
lar, La huella de positivismo persiste, manteniendo en la primaria
superior y en la elemental las nociones de ciencias fisicas y de
historia natural, aunque con el nombre de lecciones de cosas en los
tres primeros aiios (21). El objetivo de cada una de las materias
aparece ya en forma clara.

Después del Congreso Pedagbgico, el de la Unidén decretd 1la
autorizacidén al Ejecutivo "para dictar todas las disposiciones conve-
nientes, a fin de organizar y reglamentar la instruccién'primaria
en el Distrito Federal y Territorios de Tepic y la Baja California,

sobre las bases de que esa instrucci6én fuera uniforme, laica, gratuita

n(22).

y obligatoria De esta forma el Ejecutivo ya no dnicamente



tenia la obligacién de subvencionar las escuelas municipales, sino
que adquiria el derecho de participar en todos los aspectos de 1la

instruccién primaria, derogando de hecho parte de la Ley de 1888

por la que se concedia a los municipios la facultad de nombrar a
sus directores y maestros. Sin embargo esta ampliacidn de facultades
sdlo fue para el Distrito y'Térritorios y las mismas resoluciones
del Congreso adoptaron iinicamente cardcter de consultivas, de tal
modo que los estados no tuvieron sino una obligacidén moral y relativa

de conformarse a ellas en lo que juzgaran oportuno y realizable(23).

Fue en 1891 cuando se promulgd la Ley Reglamentaria de la Ins-

truccién Oblipatoria, la que por supuesto establecidé la obligacidn

de la instruccibén primaria elemental entre los seis y doce afos
para los habitantes del Distrito y Territorios Federales. Seria
gratuita y laica en las escuelas oficiales. Las materias serian

las mismas estipuladas por la ley de 1888, pero afiadia de nuevo el

canto y ya consideraba los ejercicios militares como una materia
de la elemental. En las escuelas de nifias se seguiria el mismo progra
ma, haciendo en las clases de gimnasia las modalidades necesarias

y aumentando labores manuales con relacién al tejido.

En la ciudad de México se establecid para cada uno de los cuarte-
les mayores un "Consejo de Vigilancia formado por el coﬁisario o
inspector de policia del cuartel, y dos vecinos que elegiria anualmen-
te el mismo inspector"(za). Estos consejos tendrian por finalidad

cuidar el cumplimiento de la ley en lo relativo a las obligaciones
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de los padres, tutores o encargados de los nifios en edad escolar(zs).

Tanto las multas como los arrestos quedaban perfectamente estableci-

dos.

Esta ley tuvo el acierto de hacerse extensiva a todos los munici
pios, cortando asi con la anarquia de las escuelas oficiales(26),
aunque carecid de toda referencia a la escuela primaria superior
y a las escuelas nocturnas de adultos, ideadas por el Congreso Pedagd-
gico para resolver el problema de la falta de instruccidon de los

mismos.

Una vez uniformadas las escuelas oficiales en su plan de estu-
dios, era preciso hacer lo mismo con su régimen interno; para ello

se expidié el Reglamento interior de las Escuelas Oficiales de Ense-

fianza Primaria Elemental de 31 de mayo de 1891, En él1 se especifica

que cincuenta era el maximo de alumnos que podian tener los ayudan-

tes.(27) Con respecto al Reglamento de 1884 se afiadian ahora algunos

capitulos, como el sexto referente a las penas para los directores
y profesores; el de los examenes y el de las prevenciones generales
d s ¥28) . : . h

e disciplina escola . Casi con seguridad para estas fechas se
habian cometido algunos abusos de tipo econdmico por parte de los
maestros, pues se consideraba motivo suficiente de despido el que
se recibiera de parte de los padres o tutores de los nifios, retribu-

.z . . . (29 f£iland
cion por sus trabajos oficiales . De esta forma se va perfilando

con mayor nitidez la organizacién interna de las escuelas primarias

elementales. Cinco afos después, correspondié a Ezequiel A, Chavez
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el establecimiento de la organizacion que llenaria el hueco dejado

por este reglamento sobre las escuelas primarias superiores.

Por otro lado, de acuerdo con las resoluciones del Primer Con-
4 . 0 . « ! i

greso Pedagogico se principio a promover el aumento de las escuelas
nocturnas para adultos en 1892, A éstas se les dividid en suplementa-
rias y complementarias. En las primeras se impartian la instruccidn
elemental y en las segundas se ampliaba la misma, pero con una visidn
mas realista de las necesidades econdmicas del pals, se pretendia
dar una instruccién técnica a los obreros. Con este objetivo se

aumentaron algunas materias:

Aritmética y correspondencia mercantiles, Nociones de
teneduria de 1libros y de economia industrial. Dibujo
arquitecténico y de mAquinas. Lavado, Dibujo de ornato
y natural, Nociones sobre los productos de la localidad
asi como sobre iUtiles, herramientas, maquinas y descubri-

mientas mis importantes para el obrero e idioma in-

glésq(ao)

En este documento también se hi;o referencia a la educacidn
de la mujer adulta -las obreras-, de acuerdo por supuesto con la
visién clésica de la época, sefialando las materias de economia domés-
tica, corte y confeccién de ropa, flores artificiales y costura en

miquina, como las mis adecuadas a sus necesidades.

La direccidn cientifica de ambas quedd encomendada al Consejo
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Superior de Instruccién Primaria. Las suplementarias dependieron
econdmicamente de los fondos municipales y las complementarias fueron

\
subsidiadas por la Federacién(Bl).

.

Ahora bien, el Consejo Superior de Instruccién Primaria designa-

do por el articulo 62 de la Ley de marzo de 1891, para sustituir

a la Junta Directiva de Instruccidon Piblica, seria antes que nada
un cuerpo consultivo en cuestiones técnicas de instruccidén primaria,
ocupado de velar por la direccidn cientifica de la instruccibén mencio-
nada. Una vez instalado en la ciudad de México, decidid convocar
a los autores, editores y a todos los particulares que quisieranpropo-
ner algin libro que pudiera servir como texto de las escuelas oficia-
. - (32) s .
les para el siguiente afio . Tratando de unificar los libros de

texto se dio asi un paso mds en pro de la uniformidad, necesidad

educativa relegada hasta ese momento a un segundo plano.

De esta ‘forma, el periodo 1888-1892 constituyd el cimiento

legal y reglamentario sobre el que se vendrian a edificar los "princi-
. . . o . .
pios uniformadores", los "planes de estudio y la‘organizacién general"

de la instruccién primaria, durante la época del porfiriato.,
Sin embargo, en 1896 la educacién primaria no habia alcanzado
atn los frutos deseados y proyectados, debido en gran parte, segin

el testimonio de Ezequiel A. Chavez, a la falta de dineré33).

Este afio de 1896 resulta clave en el estudio que nos ocupa,
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pues en él1 se unificd y sistematizdé definitivamente la instruccién
primaria- en el Distrito Federal cuando, por decreto de 19 de mayo,
el Ejecutivo relevd a los Ayuntamientos de la obligacidén de dirigir
y administrar las escuelas primarias, reuniéndolas en un $olo cuerpo
y organizandolas bajo un mismo plan ciéntifico y administrativo(34).
“Dicho cuerpo se encargaria de ello y constituiria la Direccién General
de Instruccibén Primaria, nombrada en sustitucibén del Consejo Superior
de Instruccibén Primaria, cuyas funciones se limitaban al aspecto
técnico-cientifico. El capitulo concerniente a las funciones de
la nueva Direccién seria basicamente la {inica diferencia de la nueva
Ley Reglamentaria Obligatoria de 3 de junio de 1896, con respecto

a la promulgada en marzo de 1891(35).

También en 1896 aparecid la Ley Reglamentaria de la Instruccidn

Primaria Superior, constituyéndose ésta como enseflanza media entre

la elemental y 1la ;meparatoria(36). Ya no se consideran materias

de su- programa la ampliacién de las de la primaria elemental como
estipulaba la ley de 1888, sino que ahora se elabora un nuevo progra-
ma. Las ramas de éste se desarrollarian en dos afios y, divididos

en semestres, eran los siguientes:

hMoral, Instruccidn civica y Derecho usual. Lengua Nacio-
nal, Frances e Inglés. Aritmética razonada, elementos
de contabilidad y elementos de A&lgebra. Elementos de
Ciencias Fisicas y dek Historia Natural. Nociones de
Fisiologia, Higiene y Medicina domésticas. Geometria.

Geografia general y de México en particular., Historia
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general y de México en particular. Nociones de Economia
politica. Trabajos manuales para los nifios. Labores
domésticas para las nifias. Dibujo lineal y de ornato.
Caligrafia. Misica vocal. Ejercicios higiénicos y

. . ‘g ) ... (37
Ejercicios militares. Educacién estet1c5(37).

El contenido del nuevo programa tendria como objetivo:

«e. "la cultura cientifica en general, para todas las
ocupaciones a que se consagra la juventud, sin que esto
implique el que se impidan a los mis capaces el acceso
a la enseflanza propiamente preparatoria o secundaria,
lograndose igualmente desde el punto de partida de 1la

ensefianza, hacer una realidad del principio democratico:

L]
el acceso de todos a todas las posiciones sociales(38).

Como se ver4d, la amplitud de miras es palpable, ya no se programa
ensayando, sino con un caracter de aplicabilidad a determinadas necesi
dades y principios politicos, ahora con un cariz social y en forma
clara, precisa, tal y como se evidencia en los decretos promulgados

en el transcurso de 1896,

Una prueba mis de ello, la ofrece el Reglamento para las Escue-

las Oficiales Nocturnas para Adultos de 16 de noviembre de 1896.

Igual que el de mayo de 1892 sefiala tres afios para las suplementarias,
siendo su objeto el impartir la instruccidén elemental a los individuos
que no la hubieran recibido en el periodo de la edad escolar(39).

Las complementarias perwmanecian con el mismo objetivo y programas

indicados por el Reglamento de 1892, pero dependiendo ahora de la

. . . . . . . s 4 .
Direccién General de Instruccién Primaria, tanto en lo cientifico
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como en lo administrativo

Tal parece que en un esfuerzo por presentar un bloque compacto
de legislacidén, reglamentacidén y programacibén, se lanzd en el mismo

afio el Reglamento Interior para las Escuelas Nacionales de Ensefianza

Primaria. Este es similar al publicado en mayo de 1891, aunque con
diferente orden en la presentacidén de los capitulos y con uno mas
al principio, en que se condensa el estudio@gbaicitado por Baranda
a Ezequiel A, Chivez. En este primer capitulo se destacan los objeti-
vos perseguidos en el desarrollo de la ensefianza primaria, fuera
elemental, superior o nocturna. El escrito de Chivez sintetizaba
la idea de Spencer y del doctor Manuel Flores, sobre una formacidn

integral del individuo tal y como aparece en los siguientes articulos:

"Articulo 3°: La ensefianza primaria dada en las escuelas
nacionales se propone un triple objeto:
la educacién fisica, la educacidn intelectual
y la educacién moral de los alumnos. La
disciplina escolar y el programa de cada

escuela realizaran dicho objeto.

Articulo 4°: La educacidén fisica tiene un dobje fin: forti-
ficar el cuerpo colocando al alumno en las
condiciones higiénicas mads favorables para
su desarrollo general; y segundo, darle
destred y agilidad (manual y sensorial)

para la vida social,

Articulo 5°: La educacidn intelectual se propone cultivar
la inteligencia y dotar de los conocimientos
que son indispensables a todos. Suministrar

el saber préictico: no enseflar mucho, pero
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ensenar bien.

Articulo 6f: La educacién moral aspira a completar y
ennoblecer la ensefianza escolar, como segura
base de perfeccionamiento individual y garan-
tia social; formar en los educandos buenos
sentimientos y disciplinar su voluntad,
con el fin de llegar a reunir, por Gltimo,
en cada uno, salud, saber practico, corazén

]
sano y excelente carécter(Az).

De esta forma, quedaba concentrada en 1896 la integracidén defini
va del bloque legislativo, reglamentario y programatico de la ensefianza

primaria.

Después de pste afio, sblo en 1901 aparecid la Ley de la Ensefian-

za Primaria Superfior, que modificé algunos puntos de la Ley Reglamenta-

ria de noviembre |de 1896. De acuerdo con la Ley de 1901 la instruc-

+ 2 . . . ’ - .
cion primaria superior duraria cuatro afos en lugar de dos. Sin

embargo, sblo lds dos primeros de caricter general eran requisito

indispensable para el ingreso a los colegios de segunda enseﬁanza(43).

En los dos Gltimos| afios la ensefianza revistid un caricter muy especial,
teniendo por "objeto iniciar a los educandos en determinados princi-
pios elementales de ciencias, artes u oficios de positiva utilidad
para la vida social"(aé). Ello no signific6 sino la integracidn
de los programas y finalidades de las escuelas primarias comp]émenta-
rias de adultos a los de la ensefianza primaria superior. Seguramente
se hizo esta modificacidn teniendo en cuenta las necesidades y edad
de los alumnos, pues era necesario no ser mayor de 16 aﬁos(45).

Cuatro secciones comprendia la primaria superior para varones: la
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industrial y de artes mecanicas, la comercial, la agricola y la mine-
ra, A las mujeres correspondian solamente las dos primeras(%).
La Direccién General de Instruccién Primaria era la encargada de
sefialar las modalidades de dicha Ley, de acuerdo con las necesidades

locales. '

Con excepcibén de esta Ley de 1901 no hubo cambios sustanciales
por lo que respecta a la ensefanza primaria durante el porfiriato,

pues inclusive la Ley de Educacién Primaria de 15 de agosto de 1908

no es sino un retoque a la promulgada en junio de 1896, Esto se
entenderd mas facilmente, si se tiene en cuenta que ain cuando Baranda
ya no siguiera al frente de la Instruccién Pidblica, la continuidad
de su obra no fue interrumpida, pties Ezequiel A. Chavez continud
trabajando en el mismo ramo, al lado de Justino Fernandez y de Justo
Sierra que parece ser el coordinador, desde la cumbre del poder,
de otros esforzados educadores entre los que destacaron Manuel Flores

y Luis E. Ruiz.

Asi 1llegamos al afio de 1908 en que se promulgd la citadé ley.

En ella se insistié en el caricter esencialmente educativo de la

ensefianza primaria nacional, proponiendo el desarrollo del amor a

la patria mexicana y a sus instituciones; tratando asi de contribuir

al progreso del pais y al perfeccionamiento individual de sus'habitan-,

tes, tanto en el aspecto moral y fisico como en el intelectual y
(47)

. . . . s o
estético . La educacidén primaria elemental se distribuia en cinco

afios y era obligatoria para los nifios entre los seis y catorce afos
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de edad; tenia como finalidad "realizar el desenvolvimiento arménico
del nifio, dando vigor a su personalidad, creando en él habitos que
lo hagan apto para el desempefio de sus futuras funciones sociales
y fomentando su espiritu de iniciativa"(AS).

.

El triple objetivo del Reglamento Interior de diciembre de

1896 se retomb y se le afiadié ahora un cuarto., El programa abrazé

asi un cuddruple aspecto cultural:

"1°: La cultura moral, que se llevard a cabo susci-
tando la formacién del caracter por medio
de la obediencia y la disciplina, asi como
por el constante y racional ejercicio de senti-
mientos, resoluciones y actos, encaminados
a producir el respeto a si mismo y el amor
a la familia, a la escuela, a la patria y

a los demés.

2°: La cultura intelectual, que se alcanzarid por
el ejercicid gradual y metdédico de los senti-
mientos y de la atencibén, el desarrollo del
lenguaje, la disciplina de 1la imaginacidn
y la progresiva aproximacién a la exactitud

del juicio.

3°: La cultura fisica, obtenida por las medidas
de profilaxis indispensables, por ejercicios
corporales apropiados y por la formacibén de

habitos de higiene; y

4°: La cultura estética, que se efectuara promovien-
do la iniciacidn del buen gusto y proporcionan-

do a los educandos emociones de arte adecuadas



a su edad(l*g ) .

Si se comparan estas lineas con la Ley de 1896, se verd que
los objetivos en general permanecen, con cierta variedad en la nomen-

clatura y en los matices, y a los cuales nos referiremos mas adelante.

Ahora bien, para el desarrollo del programa general, la Secreta-
ria de Instruccidn Pliblica y Bellas Artes expidib programas especiales
para cada materia, con instrucciones metodoldgicas generales, indispen
sables para la debida interpretacién de la Ley. La organizacién
de la Primaria Superior y de las escuelas nocturas siguidé siendo

la misma, pero ahora dependid de la Secretaria citada.

De este modo, la instruccidén primaria, ahora ensefianza, alcanzb
una perfeccidén tedrica en sus planes de estudios y organizacidn gene-
ral, que aunque relativa, no dejé de ser por ello lo suficientemente
completa para el marco politico, social y econémico en que se conci-

bid, al llegar casi a su fin el régimen de Porfirio Diaz.

Conforme fue pasando el tiempo, los ensayos educativos en la
programacién de las materias fueron constituyendo una preciosa expe-
riencia que dio por resultado un orden y progreso notorio. Las ideas
se fueron precisando y aclarando. Los principios pedagégicos'tuvieron
por finalidad la formacidén integral del alumno. Los principios politi
cos estudiados con anterioridad le dieron también una proyeccion

socio-econémica mis positiva. La distribucion de las materias que
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se hizo de acuerdo con el grado y el tiempo disponible, se definid
totalmente. Las indicaciones metodologicas sobre la ensefianza dé
cada una de las materiag de los planes de estudio de 1908 fue notable.
El maestro incxperto tuvo la posibilidad de darse cuenta, de cémo
y en gué forma habia de instruir y educar al nifio. A Justo Sierra
le tocd la gloria de presentar esto que llegd a ser el punto cllmen
de la programacién durante el porfiriato. Todo ello, aunado a la
federalizacibén de las escuelas primarias del Distrito Federal (1896),
dejé una profunda huella, lograda gracias gllos esfuerzos de. todos
aquéllos que en una u otra forma contribuyeron a su planeacién y

organizacion.

5.4.- EL PLAN DE ESTUDIOS ELEMENTAL MEXICANO Y £L DE L0S PAISES AVANZAI(S.

Ahora bien, si comparamos esta estructura basica por afios,
materias, horarios, asi como la nomenclatura de la primaria en elemen
tal, complementaria y suplementaria, con la estructura francesa de

(%0) . ST . adems
1882, veremos que es algo parecida a grandes rasgos. Si ademas
comparamos ambas estructuras con las de otros paises como EE.UU.

(s51)

de Norteamérica, Inglaterra y Alemania, por el afio de 1905,
. L

también podremos observar varias semejanzas quc seguramente tuvieron

en cuenta los planeadores de nuestro sistema educativo y por lo cual

-~ . ) . . 2
podriamos sefialar que el origen de estos planes, si bien tomo en

. . «?
cuenta la experiencia de los mismos mexicanos, no dejo de lado la
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influencia europea y norteamericana., La originalidad de los mexicanos
estuvo en tratar de adecuar esos planes a lo que se queria que fuera
la realidad del pais y se empefiaron en iniciar la transformacién
de éste con paridmetros y esquemas que en otros paises se encontraban

en pleno, desarrollo.

Por otro lado, la trascendencia de estos planes y de la organi-
zacibén general, no cabe la menor duda que subsiste hasta nuestros
dias, pues la ensefianza ciclica de las materias de instruccidn permane
ce, Ahora son 6 afios en lugar de 4, pero tanto la ensefianza de la
lectura como de la escritura; la ensefianza de la aritmética y el
lenguaje; el aprendizaje de la historia, del civismo y de la geografia
ahora reunidos con el nombre de ciencias sociales; el conocimiento
de las ciencias naturales, con el nombre de "lecciones de cosas"
por la época del porfiriato; asi como el dibujo, la gimnasia y el
canto se siguen ensefiando. Claro que el tiempo ha cambiado sus
modalidades, asi como también se han perfeccionado los recursos didac-
ticos y la ayuda de edificios adecuados ha perfeccionado y ampliado
las posibilidades de los educandos, pero la estructura béisica de

planes y organizacién subsiste.

¥* % ¥ X ¥
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5.5.-EL PLAN DE ESTUDIOS DE LA PREPARATORIA.
5.5.1.«HACIA PRINCIPIOS DEL PORFIRIATO.

El sent}do que daremos al "Plan de Estudios" en el nivel pre-
paratorio es el mismo que empleamos en el de la primaria, es decir to-
do aquello establecido por la misma institucién educativa para su pro-
pio funcionamiento, de acuerdo con la definicién de Enrique Moreno y -

de los Arcos (52).

Partiendo de esta definicibn, podemos observar que, si bien
en el nivel primario, el plan de estudios, sus objetivos, el sistema
de evaluacidén y lo hoy conocido como cartas descriptivas o gufas deta
lladas de los cursos fueron integrdndose en forma muy lenta durante
el porfiriato; no ocurrid igual con la preparatoria. El principal eje
de las discusiones educativas en los altos niveles politicos y con --
fines ideolbgicos lo constituyé la preparatoria y si la idea de la e-
ducacibn integral permebd tanto a &sta como a la primaria, fue porque
los intelectuales que uniformaron el sistema educativo tuvieron t:f
capacidad de informacién y de habilidad polftica que lograron la uni-
dad de miras y su continuidad, en la legislacifn del nivel correspon-
diente.

Ahora bien, si para efectos prdctico cronolbgicos en legisla-

ciébn educativa, la Ley de 2 de diciembre de 1867 es la més destacada

para alabar al juarismo; es mds importante cualitativamente la de las Refor
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mas de 15 de mayo de 1869, porque depura la primera y es la inmediata

anterior al porfiriato.

Asi tenemos que para 1869 los "ramos" de la educacién primaria

eran:

"Lectura. Escritura. Elementos de Gramitica
Castellana. Aritmética. Sistema Métrico
Decimal. Principios de dibujo. Rudimentos
de Geografia, sobre todo del pais y practica-

mente. Moral. Urbanidad e higiene."(53).

Y para la Escuela Preparatoria, de 34 "ramos" en la ley de 1867, -

se redujeron a 18 en la de 69:

"l.- Gramitica espafiola y raices griegas.
2.- Latin. 3.- Griego (de estudio libre).
4.~ Francés. 5.- Inglés. 6.- Aleman.
7.- Italiano. 8.- Aritmética. 9.- Geometria
y Trigonometria, concluyendo con nociones
" rudimentales de cAlculo infintesimal. 10.-
Fisica experimental. 11.- Quimica general.
12.- Elementos de Historia Natural. 13.-
Cronologia, Historia Universal y expecial-
mente de México. 14.- Cosmografia y Geogra-
fia fisica y politica, especialmente de
México. 15.- Ideologia, Gramatica, Ldgica
y Moral. 16.- Literatura. 17.- Dibujo.
18.- Métodos de ensefianza (para los que

)'"(SA)

quieran ser profesores
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Para una mejor comprensién del sistema educativo formal en 1la
época de Judrez, precisemos: De acuerdo con la ley de 15 de mayo de
1869 existian dos tipos de "Instruccién", la primaria y la secundaria.
La primarid comprendia sbélo los estudios elementales para los nifios,
cuyos ramos hemos mencionado. La Instruccién Secundaria estaba compues-
ta por la "Escuela de Instruccién Secundaria para personas del sexo
femenino"; por la "Escuela Preparatoria" y la "Escuela de Estudios
Superiores": jurisprudencia, medicina, agricultura 'y veterinaria, inge-
nieria, Bellas Artes, comercio y administracidon, artes y oficios 7y
la de Sordomudos. Aparte de estas escuelas superiores, se cred la

Academia de ciencias y literatura.

Como se puede apreciar, el nivel medio basico entre la elemental
y la preparatoria de hoy en dia, no existia y, las diferencias entre
la secundaria para ninas y la preparatoria se hacen evidentes al compa-
rar los ramos de cada una de ellas. Los de la Secundaria para nifias

eran:

"Ejercicios de lectura de modelos escogidos
escritos en espaiol, idem de escritura vy
correspondencia epistolar, Gramatica Castella
na, Rudimentos de Algebra y Geometria, Cosmo-
grafia y Geografia fisica y politica, espe-
cialmente la de México, Elementos de Cronolo-
gia e Historia Gener%l,'Historia de México,
Teneduria de 1libros, Medicina, Higiene y

Economia domésticas, Deberes de 1la mujer
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en sociedad, Higiene y Fconomia domésticas,
Deberes de la mujer en sociedad, idem de
la madre con relacién a la familia y al
Estado, Dibujo lineal, de figura y de ornato,
. Francés, Inglés, Italiano, Masica, Labores
manuales, Artes y Oficios que se puedan
ejercer pdr mujeres, Nociones de Horticultura
y Jardineria, Métodos de enseflanza compara-

-

dos."

Como se vera, en términos generales podriamos decir que el nivel

de profundidad era mas reducido para las mujeres, sin darles igualdad

—

de oportunidades para el estudio de la fisica, la quimica, el latin

}

y el griego, y se les encajonaba en.las labores del hogar.

-

Si tanto en la Ley de 1867, como en las Reformas de 1869 no se.ex

plican los objetivos de la preparatoria en forma especifica; su justifi-
cacién y proyeccidén oficial los encontramos en las partes resolutivas
del dictimen de la comisién de Instruccidén Publica del IV Congreso
de la Unibén, de fecha 12 de marzo de 1868, cuya redaccidén se atribuye
a Barreda. Los objetivos a lograr a través de la educacibén Preparatoria

son precisos:

"Una de las mis importantes y trascendentales
reformas hechas en la instruccibén piblica
por las leyes de que nos estamos ocupando,
es la del establecimiento de una escuela
llamada Preparatoria, en la cual deben todas
las personas que descen dedicarse al estudio

de cualquiera profesidén, adquirir una serie
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de conocimientos, que a la vez que eduquen
su razébn y su moral, les proporcionen una
masa de nociones reales y aplicables sobre
todos y cada uno de los ramosque constituyen
el conjunto de laciencia positiva, verdadero

fundamento de todo progreso y de todo or-
den."(SS)

Aclarados los objetivos generales, Barreda justifica el estudio
de todos los ramos de la preparatoria como una necesidad para conocer
el método racional que lleve a la ciencia, al progreso y al orden.
La observacién y la experimentacién son el fundamento de todo conocimien
to real, a través del andlisis y la sintesis. El conocimiento de las
diferentes ciencias facilitaria la eleccién definitiva de carrera en
el nivel superior., La forma gradual de los estudios en 5 afios permiti-
ria el avance sistemitico, yendo de lo sencillo a lo complejo; aprendien
do el método inductivo, deductivo a fravés de la misma practica; emplean
do al mismo tiempo el método comparativo y la clasificacidén de conceptos
o sujetos concretos de aprendizaje(56). Si bien Barreda nunca llega
a definir, ni a enlistar los componentes de lo que el 1llama método

positivo, creemos que estos aspectos lo sintetizan,

A mis de 100 afios de distancia nos quedan claros y bien justifica
dos los objetivos intelectual-académico-profesionales y generaleé de
la preparatoria; aunque no asi los humanos. De ello se dieron cuenta
sus continuadores y por eso fue, seguramente, que con el tiempo aplica-

ron los principios de la "educacidén integral" de la primaria a la prepa-
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ratoria. Por otro lado, si la primaria era obligatoria, no asi 1la
preparatoria. De la gratuidad no se hablé en un principio. Igual
ocurrid con el laicismo. Fue hasta 1907, en la (ltima ley del porfiria-
to, que se incluyeron ambas caracteristicas para- la Escuela Nacional

.

Preparatoria.

Aparte de estos aspectos en los que insiste en su famosa carta
dirigida a Riva Palacio, en 1870, en esta Gltima afiade como justifica-
cidn al plan de estudios, que su objetivo era crear un fondo de verdades
comunes, con un caracter general y enciclopédico y con un mismo fin:
crear el bienestar social(57). Era necesario instruir en todas las
ramas del saber, para tener la opcidn de escoger libremente la profesidn
y actividad mds acorde con el gusto y capacidad, que no decididos

por la "predestinacidén divina".

Es evidente que Barreda insistia en la instruccidn intelectual
y pretendia mis que nada la educacibén del raciocinio libre como medio
de superacibn ‘en todos los aspectos de la vida cotidiana. También
es obvio que postergaba o descuidaba la formacidén de otras facultades,
como las estéticas, las morales y las fisicas; y que olvidaba que por
mis inteligentes que fueran los alumnos, lo creado en la conciencia
en edades mis tempranas, no facilita el cambio de actitudes y estructu-
ras en lo que atafile a creencias y formas de vida correspondientes.

Por algo se insistiria en la necesidad de mantener el laicismo en el

nivel elemental.
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&
En.lo que concierne al sistema de evaluacién de los mismos profe-

sionistas y de los preparatorianos, las leyes de 1867 y 1§69 son muy
generales, pero sin embargo dejaron una pauta no marcada por igual,

para el nivel de la primaria. .Si no profundizamos mis en otros aspectos
ad:rd.tﬁétrativés del Plan de Estudios  ge la Preparatoria es porque salen
sobrando con respeéto al andlisis ideolbégico que es lo que nos preocupa

fundamentalmente, >

Este es, pues, el panorama del ﬁlan de estudios y el trasfondo
ideolodgico de la Escuela Preparatoria al iniciarse el régimen de Porfi-

-

rio Diaz, en 1876.

)

Durante los 34 afios del porfiriato se darian algunos cambios
accidentales y se afiadirian los objetivos de la "educacidén integral";
pero en esencia sus objetivos y estructura permanecieron, centrandose

las discusiones en el texto de lbgica., Esa estructura pervive hasta

g

3

la fecha; aunque es cierto, con otros medios para hacerla mis adecuada
a las necesidades profesionales y ocupacionales del momento, pero sus

matices racional, experimental y enc lopédico continuan.
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5.5.2.-DURANTE EL PORFIRIATO

5.5.2.1.-EL TEXTO DE LOGICA Y SUS IMPLICACIONES.
Durante los primeros cuatro afios del porfiriato, sélo en 1877

se modificé un poco la curricula para los futuros arquitectos, quienes
quedaron exento; de los estudios del castellano, la literatura y la -
l16gica (58). Pero ya en el perfodo de Manuel Gonzdlez, en 1880, el Se-
cretario Instruccibn PGblica, Ezequiel Montes, expidid un decreto en
el que atacd la instruccidn basada en el positivismo, al ordenar que
la 16gica de Stuart Mill y la de Alexander Bain, que eran los libros
de texto de la Preparatoria, fueran sustitufdos por la de Tiberghien.
Las razones que arguia, eran que en la filosoffa positivista no existfa
ninguna certidumbre con respecto a las cuestiones de orden moral, como

la existencia de Dios, la del alma y el destino del hombre (59).

SeglGn el estudio de Raat, el gobierno se vio presionado por
algunos padres de familia influyentes que consideraban al dogma posi-
ti?ista como enemigo de la religidn y porque como :imposicibn de un
dogma resultaba anticonstitucional (60). Asf, en 1881, el libro de Bain se
retirbd de las aulas y José Ma. Vigil dio su cdtedra sin texto. En 1882
los positivistas ganaron terreno de nuevo e implantaron las Nociones
de Lbgica de Luis E. Ruiz; pero en 1883 la balanza se inclinb del la-

do de los espiritualistas, al adoptarse el "tratado elemental de fi-

losoffa para el uso de los establecimientos de ensefanza", de Paul
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Janet. La discusién continu6 hasta el decenio de 1890-1900, con Justo
Sierra y Porfirio Parra como defensores de Alexander Bain, contra los
cargos lanzados por liberales como José Ma. Vigil, 1y catblicos como
José de Jesls Cuevas. El conflicto se resolvid de una manera préctica
y se permitib due los maestros emplearan también los textos de Tiber-
ghien, Janet, Jaime Balmes. Los positivistas podrian hacer uso de los

de Alexander Bain, Stuart MIll, Jevons y el Nuevo Sistema de Légica

de Porfirio Parra (61).

Ya iniciado el siglo XX, el texto de Bain fue adoptado fuera -
del Distrito Federal, en 'las escuelas de los Estados de Toluca y Za-
catecas en particular. Para 1906, todavia algunos ortodoxos de la -

Revista Positiva echaban lefia al fuego de la disputa, alegando que los

metaffsicos erraban en su intento de ensefiar la 1fgica independiente -

mente de los datos empfricos (62).

5.5.2.2.-EL CONGRESO DE EDUCACION.

SE ANADE EL CARACTER EDUCATIVO DE LAS OTRAS FACULTADES.

Con motivo del congreso pedagbgico de 1889,se hicieron varias

reformas a la Instruccibn Primaria y por supuesto también a la Prepara
toria. Veintitrés aflos de experiencia y discusiones darfan por resultado

una ampliacibn de miras a los objetivos generales y ajustes a los planes
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de estudio con fines practico-profesionales.

El dictémen de las comisio

nes unidas de ensefianza preparatoria, leido por Manuel Flores en su

’ . 4 ’ .
ultima sesion es elocuente y claro en si mismo.

He aqui el documento:

"Las comisiones opinan, que la ensefianza
preparatoria no sdlo debe ser instructiva
sino ambién educativa; creen que es preciso
abandonar las ideas relativas a considerar
los estudios preparatorios como base para
una carrera especial de antemano determinada,
y aconsejan que se procﬁre el cultivo integro
de las facultades mentales no restringiéndo-
las como paa prepararlas a un ejercicio
profesional. Los medios para el desenvolvi-

miento han de ser uniformes.

-,

Quien tenga mejor desenvueltas sus faculta
des, serd el mds apto para cualquier carrera
profesional.. Ningin profesor 1limita su
actividad intelectual al ejercicio deo su
profesién. Esto no es un arte mecanico

sujeto a reglas fijas para todos los casos.

Las comisiones fundaron también especialmen
te la necesidad de que el estudio e la logica
viniese a ser el final de la ensefianza prepa-

ratoria.

Se refieren a 1la educacién literaria

y cientifica determinando la importancia
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de ambas y manifestando que aquélla ha de
ser tedrica y practica. Disertan sobre
la ensefianza simultanea para la nifiez, la
, sucesiva para el adolescente y la exclusiva

para el adulto,

Concluyen probando la necesidad que hay
de aumentar un afio mas para los estudios
preparatorios, los cuales de hecho se verifi-
can ya en la mayoria de los casos en seis
afios, a pesar de que cinco son los fijados
hoy para ellos, 'y recomiendan como necesa-
rios los ejercicios militares, como convenien
te la cultura estética de los alumnos por
medio del canto y del dibujo, y como indispen
sable que todos los estudios tengan un carac-

ter eminentemente préctico."(63)

Hay que destacar el empleo de una terminologia pedagdgica
mds técnica y adecuada al nivel de ensefianza. Asi se habla del
"cultivo integro de las facultades..". Se conserva la "uniformi-
dad" para todas las carreras, pero ya no se habla de un "fondo
comin de verdades..". Se menciona la "ensefianza simultanea para
la nifiez, la sucesiva paa el adolescente y la exclusiva para
el adulto". Se recomienda como "necesarios los ejercicios milita-
res" y como "conveniente la cultura estética". Ahora serian
6 afnos los dedicados al estudio en lugar de 5.

: .

Igual que para la educacibén primaria, la experiencia y

un estudio més profundo, asi como las discusiones en torno al

tema, fueron dando lugar a un perfil mis nitido de lo que se
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- pretendia obtener.

»

4,3.5.2.3. AJUSTES DE CARACTER PRACTICO CON MIRAS A LA PROFESION.

Igual que en la primaria, durante el afio de 1896, también
se decretd un nuevo Plan de estudios para la Preparatoria con
ajustes de caracter practico. En este nuevo plan de estudios
se dio la posibilidad de que los alumnos pidieran estudiar la
preparatoria y una carrera profesional de forma simultédnea, siem-
pre y cuando pasaran los examen correspondientes, de tal forma
se atendia mis a su capacidad real que no a la obligacidn de
pasar un tiempo determinado en las aulas. Asi se facilitaria
la continuacibén y término de sus estudios. Baste la transcripcidn

de los articulos I, IIT y IV para tener una idea:

-"Articulo 1°. Esta ley comenzard a regir
el dia 7 de enero de 1897; pero las inscrip-
ciones correspondientes a los cursos escola-
res del primer semestre del referido afo,
se efectuarin desde el dia siguiente al
de la expedicidén de esta ley, conforme a

las siguientes reglas:

I. Los alumnos que acrediten haber hecho
los cursos correspondientes a los nifos

5°, y 6° de instruccién primaria, podran
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inscribirse desde luego para el primer curso

semestral de la Escuela Preparatoria.

Los alumnos que sdlo puedan justificar
que han terminado los estudios relativos
a la instruccibén primaria elemental, o que
han terminado dichos estudios y que han
efectuado los del 5° afio de Instruccidn
primaria, tendrdn que ocurrir a las escuelas
de instrucci6én primaria y superior, a fin

de que hagan los estudios que les falten.

ITI. Los alumnos que sigan la carrera
de abogado, la de médico, la de farmacéutico,
la de veterinario, al de ingeniero, la de
agronomo o la de arquitecto al comenzar
a regir esta ley, podran inscribirse como
numerarios desde el segundo curso semestral,
si han sido aprobados en los examenes de
las materias que corresponden al primer
afio de estudios preparatorios conforme a

las leyes anteriores a ésta.

IV. Los alumnos que al comenzar a regir
esta ley sigan 1la carrera de abogado, 1la
de médico, la de farmacéutico, la de veterina
rio, la de ingeniero o la de agrdnomo y
hayan sido aprobados en los exémenes de
las materias que comprenden los dos primeros
afios preparatorios actualmente vigentes,
podran inscribirse como numerarios para
estudiar el tercer curso semestral de los
nuevos programas; pero no tendran la obliga-

cion de estudiar lengua nacional, puesto
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que ya fueron examinados de espafiol, y en
cambio terminardn sus estudios de inglés,
siguiendo el segundo curso de esta lengua

en el tercer periodo semestral ya ci-
tado."(&)

Las cualidades y defectos de este nuevo plan de estudios fueron
precisados poco después por Ezequiel Chavez, en 28 de enero de 1897. -

He aqui sus principales observaciones:

"Con profunda atencidon he leido los diversos
articulos que se han publicado en cuanto
a la nueva ley de ensefanza preparatoria,
y voy ahora a exponer algunas reflexiones
a este respecto, porque tengo la conviccidn
de que el asunto presenta un interés palpitan

te.

Un examen desapasionado de la nueva ley

tiene que hacer que se reconozcan en la

.-

misma, una serie de cualidades que es necesa-
.rio presentar de relieve y que ponen cada
una de ellas a la ensefianza en condiciones
superiores a aquellas en que se encontraba
aun en las mejores epocas de la Escuela;

son sumariamente las que siguen:

1°. Haber realizado la uniformidad de

los estudios preparatorios que a continuacidn
, . [ 4 .

se expresan: matemiticas, cosmografia, fisi-

ca, quimica, biologia, psicologia y sociolo-

gia, los cuales son el requisito indispensa-
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ble de una cultura intelectual merecedora

de este nombre.

2°, Haber jerarquizado los estudios
referidos disponiéndolos en un orden tal
que no se pase a los que implican el conoci-
miento de otros sin haber aprendido los

primeros.

3° Haber dado las bases paa una educacidn
literaria que permita que cada uno sea capaz
de comunicar sus pensamientos, paa lo cual
se han establecido estudios de un caricter

marcadamente practico.

4° Haber establecido sistemdticamente una
serie de clases que tienen por fin realizar

la educacidn moral de los educandos.

6° Haber distribuido las materias de tal
modo, que la atencién quede consagrada de
preferencia a un nimero de ellas relativamen-
te restringido, y haber evitado, no obstante,
la monotonia en los estudios, por el hecho
de realizar, paralelamente, 1la educacidn
fisica, la intelectual, la literaria (que

es también intelectual y la moral; y

7° Haber aligerado las tareas de los alum-
nos, por el hecho e que se les ha eximido
de 1la obligaciéon de examinarse respecto
de aquellas materias que no requieren una
prueba final, sino ejercicios, y por tanto

asistencia a clases constante,

Las tnicas objeciones dignas de ser consi-

deradas aqui ‘de las dirigidas contra 1la
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ley son de dos 6rdenes, a saber: las motiva-
das por la falta de determinadas asignaturas,
tales como la trigonometria esférica y la
geometria analitica de tres dimensiones,
y la distribucidén de los estudios en semes-

tres.

Intencionalmente no me ocupo ahora en
estudiar mas que el segundo grupo de objecio-
nes, las relativas a los cursos semestrales;
me parece a este respecto que la cuestiodn
gana mucho en claridad si es analizada metddi
camente, y por lo mismo, para estudiarla,
la divido en dos partes: la ventaja o inconve
niencia de 10s cursos semestrales en si mis-
mos, y la ventaja o inconveniencia de que
materias determiandas se ensefien en un solo
semestre mas bien que en un tiempo de mayor

consideracidn.

Dividido asi el problema, entiendo que
.puedo afirmar, sin temor de equivocarme,
que ninguna de 1las objeciones formuladas
hasta ahora prueba nada contfa los cursos
semestrales en si mismos; en efecto: los
cursos semestrales son el (nico medio de
realizar, en 1la préctica, en un periodo
de tiempo aceptable, la jerarquizacion de
las materias que deben estudiarse en 1la
Escuela Nacional Preparatoria; si los estu-
dios se dividieran por afios, se necesitaria,
para mantener el debido orden en ellos y
no pasar a los posteriores sin conocer los
precedentes, hacer la siguiente distribucidn

en la que, por otra parte, no he tenido



- 111 -

en cuenta los estudios socioldgicos.

ler Curso de matematicaS..eeeesceses
2° curso de matematicaS..ceeeeecenes
+'CosmOgrafidcsesssceceececcesacnnnnee
0= o W
QUIMECA. eeeeveesessncascasscasnnans

Biolog]’-a..tI.I‘..QCO..'.'.!O.'.!.'..

— e e e el e
[\V)
fee ]
o

Psicologia‘.......'.“'.'.‘.l..l....

0 lo que es lo mismo un total de 7 aifios;
y si esta cifra se reduce habrd que consumar
incorrecciones, tales como de estudiar cosmo-
grafia y fisica al mismo tiempo, o biologia

y psicologia simulténeamente.

Por otra parte, los cursos semestrales
son también el {nico medio de conseguir
que las materias que pueden estudiarse en
un plazo relativamente corto, no tengan
mds que ese plazo relativamente corto: estu-
diar durante un afio entero materias como
la- cosmografia que pueden estudiarse més

de prisa, es a todas luces inconveniente.

No insisto en otras ventajas de los cursos
semestrales, y paso a ocuparme en apreciar
las objeciones que a su respecto se han
formulado: se ha dicho que con los cursos
semestrales los estudios tienen que hacerse
o muy ligeros o demasiado generales, y por
lo mismo inadecuados para una escuela como

la Preparatoria.
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iQué significa esa objecién? En primer
lugar no puede referirse a todos los estudios
que se hacen en la Preparatoria, sin sdlo
‘a algunos de ellos, y se han senalado entre
los mismos la fisica, la quimica y la biolo-
gia; ahora bien, respecto de 1la biologia
la objecién no tiene motivo de ser porque
antes se estudiaban en un ano escolar de
9 meses la botdnica y la zoologia simulta-
neamente, y ahora en dos cursos semestrales
de 4 1/2 meses, o lo que es igual en 9 meses;

pero sucesivamente,

Quedan entonces la fisica, la quimica
y tal vez alguna otra materia; el que esto
escribe tiene la conviccién de que pueden
hacerse con al debida amplitud y en el tiempo
que sefiala la nueva ley de estudios de fisica
y de quimica; pero admite que pueda estar
,en un error icdbmo se subsanaria el mal?
Senialando dos semestres para aquella materia
que se demostrara que los necesitaba, vy
dividiendo por tanto su estudio: de este
modo se conservarian todas las ventajas
de los cursos semestrales, y se dejaria
la correspondiente amplitud al estudio de

cada materia.

Como se ve, supongo demostrado lo que no -
lo estd, porque sdlo la experiencia puede
demostrarlo, y hasta ahora esa experiencia
no existe; supongo demostrado que una o

varias materias necesitan mayor tiempo para
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su estudio que el que la ley actual sefiala;
aun concediendo que tal suposicidn sea exac-
ta, no debe tener por resultado que se supri-
'man los cursos semestrales, pues suprimirlos
es colocarse en este dilema: o alargar hasta
siente afnos el tiempo consagrado a los estu-
dios preparatorios, o impedir que se realice
el orden jerdrquico de las ciencias y distri-
buir la atencidén entre demasiados estudios

a la par.

La tnica forma por tanto, que tal vez
la experiencia presente como necesaria a
este respecto, consistird en que se aumenten
uno o dos cursos semestrales; pero la ley
quedara substancialmente la misma, y signifi-
card en todo caso'un gran adelanto en el
sentido de la mejor organizacidén de la ense-

fianza,

, :
Esta es la opinién que me creo en el
deber de dar a conocer al plblico porque

el asunto merece ser discutido por todos.

LIC. EZEQUIEL A. cuavez"(®>)

De acuerdo con estas observaciones y otras discusiones, no termi-
naria 1897, sin que se hicieran otros ajustes en los que por un  lado
se declaraba la uniformidad de objetivos de la primaria también para
la preparatoria, en forma oficial; es decir el de la educacidn integral,
Asi en el Articulo lo. se estipulaba literalmente: 'La ensefianza en

la Escuela Nacional Preparatoria serd uniforme para todas las profesio-
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nes, y tendrd por objeto la educacidon fisica, intelectual y moral de
n(66)

los alumnos

Por otro lado, reducia a &4 anos, divididos en 8 semestres el

Plan de Estudiosy los ramos por estudiar serian:

"Aritmética y &lgebra, geometria plana y
en el espacio y trigonometria rectilinea,
geometria analitica de dos dimensiones y
elementos de céplculo infinitesimal, cosmogra
fia precedida de nociones de mecénica, fisi-
ca, quimica, boténica, zoologia, moral y
psicologia experimental, lbégica, geografia,
historia general, historia patria, francés,
inglés, lengua nacional, raices griegas
y latinas, literatura, recitacibén y lectura
superior, dibujo, canto, cqpferencias sobre
moral e instruccidn civic%ﬁ fisiologia e
“higiene, sociologia general, Historia de
los principales descubrimientos geograficos
e historia de la astronomia, la fisica,

la quimica y la biologia."(67)

Sin embargo, ya iniciado el siglo XX, con fecha 39 de octubre
de 1901 se volvieron a distribuir las materias del plan 8e estudios
en 6 afios y en base a este Plan de insistia que la ensefianza de la
Escuela Nacional Preparatoria sera uniforme para todas las carreras.

El objeto de ella seria la educacibén fisica, intelectual, moral y se
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realizaria por medio de la instruccién de los alumnos(68).

El Gltimo plan de estudios del porfiriato, de 1907, insistia
en losultimos conceptos. Cambid a cinco afios la duracién y a la unifor-
midad para todas las carreras, aumentaba las caracteristicas de "gratui-

tay laica"(69).

5.5.2.4,-A MODO DE REFLEXION.

5.5,2.4.1.-S0BRE EL PLAN DE ESTUDIOS,

Si para la primaria es dificil sumar los '"planes de estudio"

como tales, porque éstos se incluyen en las "Leyes" o "Reglamentos";

para la preparatoria, no lo es. El primero es el de 1869 y luego sdlo

aparecen cuatro: en 1896, 1897, 1901 y 1907.

Para el erudito deseoso de verificar, podrd observar que sus
variaciones son mas accidentales que esenciales en cuanto a las ramas
de eétudio y que los objetivos generales se van ampliando, precisando
y explicando con mayor profundidad conforme fue transcurriendo el porfi-
riato, Barreda dejé sentadas las bases educativas y su convergencia
politica. Sierra insistiria en este Gltimo punto, como lo hemos destaca
do en la visidn panordmica de la preparatoria. Porfirio Parra aclara-
ria mis el sentido educativo del plan de estudios y de 1a'educacién‘
moral., Flores y Ruiz desarrollarian mds los aspectos intelectual,
fisico y estético, partiendo de Comte, Spencer y Barreda. Para efectos

del tema que nos ocupa en este capitulo, dedicaremos el siguiente espa-



- 116 -

cio a Parra. A Flores y a Ruiz se dedicara el posterior.

Casi al terminar el porfiriato, el doctor Francisco Vazquez
Gomez, consejero de Instruccidn Pdblica, publicd un folleto en el que
criticaba duramente y con falacias el sistema de ensefianza de la Escuela
Nacional Preparatoria, dirigida entonces por Porfirio Parra. Gracias
'a la refutacion de este Gltimo al susodicho folleto, tenemos una explica
cion y justificacién mis profunda del plan de estudios de la misma.
La critica de mayor peso recaia sobre la carga académica tan amplia
y fuerte, debido al gran niimero de materias y sus correspondientes
exdmenes, sin por ello lograr la educacidén, sino solo la instruccidn
memorizada, La respuesta de Parra es muy clara: Habia una seriacién
de materias para que el ejercicio de las diferentes facultades fuera
gradual y sistemitico., La continuidad y persistencia en la observacidn
de diferentes fendmenos de acuerdo con las ramas del conocimiento lleva-
ria a la aplicacién del método inductivo, Aeductivo; a la abstraccién
y a la posibilidad de reflexionar sobre cuestiones profesionales que
llevaran a resoluciones practicas. No se trataba de hacer acopio de
doctrinas hechas, sino de desarrollar y vigorizar las facultades fisi-
cas, intelectuales y morales por medio de ejercicios constantes a través
del plan de estudios, realizando la cabal concordancia entre lo objetivo
y lo subjetivo, que era la mejor férmula de la verdad. De esta forma

la educacidn seria gradual e integral.
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Para Parra, los métodos uniformes y las doctrinas homogéneas,
felizmente resumidas en el plan de estudios, eran los medios que habian
logrado la emancipacidn de los espiritus, con respecto a los prejuicios
y preocupaciones de raza y secta, o de simples asociaciones de ideas
que obliga'ban a admitir un astro sin las pruebas necesarias que 1lo
comprobaran., En ello consistia la verdadera libertad de la inteligen-
cia, que coincidia con la libertadde conciencia. El método por aplicar
en los planes de estudio, haria de éstos, manos expertas que guiaran

y no cadenas que esclavizaran,

Si la educacidn deberia ser una obra nacional, era necesario
que todos los esfuerzos convergieran en al sentido. El gobierno era
el Unico que podria imprimir un sello nacional. No los particulares,
divididos con frecuencia, por apreciaciones, por opiniones, por parece-
res, por simpatias o antipatias. So6lo asi se podria consolidar y vigori
zar la nacionalidad., Y, para lograr ese fin era necesario un plan
de estudios uniforme pava todas las escuelas de la republica. No era
cuestidn de tirania, sino de uniformidad, que era base y condicidn

del orden que era a su vez, base y condicidén del progreso.

De esta forma, ya en lo particular se alcanzarian resultados
diversos, Gtiles por si mismos. El matemitico adquiriria el habito
de abstraer, deducir y definir; el fisico observaria directamente los

fenbémenos para verificar experiencias y se habituaria a fundar induccio-

. . . . . 4 .
nes legitimas; el quimico se serviria del analisis y la sintesis, etc...
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Parra concluye que a pesar de las modificaciones hechas a los
planes de estudio, la misma idea de Barreda, permea a todos en lo funda-

mental.(70)

5.5.2.4.2.- SOBRE LA EDUCACION MORAL.

En este aspecto, mds que definirla, tanto Parra como Flores
y Ruiz, tienden a caracterizarla., Parra es el mds explicito. Aparte
de su propia reflexidn, utiliza la obra del padre Didon en "la educacién

presente" para dar a comprender su orientacién.

Parra acla que las miximas de moral mis que aprenderlas hay
que practicarlas. La educacidén moral consistiria en crear buenos h&bi-
tos a los educandos y en infundirles amor al bien, para que lo practi-
caran con plgggr y menor esfuerzo. Mis que reprimir se buscaria que.
su propia voluntad fuera el resorte de acciones positivas y, para ello
habria que disciplinar la voluntad, cultivar los sentimientos y afectos

elevados,

Antes que imponer reglamentos represivos o una disciplina de
hierro, queprovocaria la hipocresia y atrofiaria la responsabilidad,
habria que buscar un régimen de libertad en todo lo compatible con

el buen orden del establecimiento y su disciplina. Habria que inducir
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a_los jovenes a actuar como seres libres, conscientes de la necesidad
de dirigirse por si mismos. En ese sentido deberian de actuar, de
mutuo acuerdo la escuela y los padres de familia.

La educacidén intelectual incidiria en la primera, mediante la
aplicacién del discernimiento en las actitudes diarias. De esta forma
se cultivaria el amor a la verdad; el investigar de buena fe sin enga-
fiar a los demis; se propiciarian habitos de arreglo, de orden y distribu
cién metddica del tiempo; convirtiendo a los jbévenes en enemigos de

la disipacibn, de la vagancia, de los placeres frivolos y malsanos.

Al mismo tiempo, la convivencia en una institucidn propiciaria
el respeto de los alumnos por el saber, por sus maestros y compaifieros

de estudio, ayudando a la sociabilidad y la benevolencia con sus igua-

les.(71)

He aqui; pues, el complemento de la fundamentacidn, explicacién
y razon de ser del plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria,
realizado por Porfirio Parra. Manuel Flores y Luis E. Ruiz tendrian
el mérito de desarrollar con mayor profundidad y detalle la forma de

aplicar los objetivos de la educacidén integral, para todos los niveles.
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NOTAS AL CAPITULO TERCERO

5.-L0S PRINCIPIOS FILOSOFICO-PEDAGOGICOS EN LAS ESCUELAS
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CAPITULO  CUARTO
6.-LAS RAICES IDEOLOGICAS DE LOS PRINCIPIOS FILOSOFICO-PEDAGOGICOS
EN MANUEL FLORES

Tanto en la visibén panordmica, como en la organizacién y planifi-
cacibn curricular se ha visto que la alusién a la educacién integral
fue muy significativa y, si bien los principios uniformadores y los polfticos nos
quedan claros en cuanto a su sentido, funcién ideolbgica y rafces; la
de los principios filosb6fico-pedagbgicos en cuanto a la educacibn in-
tegral, relacionada con el positivismo nos quedaba volando en el -
aire. El andlisis de diferentes autores no coincidia con tales fac-
tores y fué hasta localizar a Manuel Flores y Luis E. Ruiz que nos -

percatamos de la influencia e importancia de sus sendos Tratados Ele-

mentales de Pedagogia.

Para estar mds seguros de su influencia, rastreamos sus vi-
das y, en efecto, llegamos a constatar &sta a través de sus obras
y en su realizacidén profesional. Los dos llegaron a ocupar puestos de
un alto nivel polftico-educativo, desde donde pudieron expresar y le-
gislar, insistiendo en la necesidad del desarrollo de las facultades
del individuo en forma integral.

Principiaremos por dar un esbozo de la vida de Manuel Flores
para continuar con el andlisis de su obra, donde encontramos con mayor
claridad y profundidad el cauce de los principios filos6fico-pedagbgicos,
su forma de instrumentarlos y sus rafces ideolégicas. Iremos comparando los
orfgenes del positivismo en Comte, Spencer y en Flores, para luego

destacar sus diferencias, lo original del mexicano y su aplicacidn a la
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educacion integral, formal.
Después continuaremos con Luis. E. Ruiz, aplicando el mismo método.

Se respeta y mantiene el orden de ideas de ambos autores, porque
su sistematizacidn, concatenacién y 1ldgica es indiscutible. Ya en nuestras

conclusiones, la sistematizacidn serd un poco diferente.
6.1, ESBOZO BIOGRAFICO DE MANUEL FLORES.

De su nifiez sblo sabemos que nacid en el Estado de Guanajuato,

5(1)

durante el afio de 185 y de su juventud, que se inscribid en la Escuela

Preparatoria por el aio de1869(2). Dos afios después fue galardonado por

(3)

sus buenas calificaciones'~’. Sus estudios profesionales los dedicd en
primer lugar a la medicina y logrd entrar al hospital militar en 1880,
donde fundé la citedra de medicina legal de la escuela practica militar(4).

A11li fue nombrado médico cirujano el 2 de abril del mismo afio, y el perid-

dico El Porvenir Nacional le desed que sus estudios cientificos fueran
d"(S)

"para provecho de la humanida

Mids que como médico, Flores destacd por sus escritos de caricter
positivista, capitalista e industrial en pro del régimen de Porfirio Diaz,
como lo demuestra William Raat en su obra sobre el positivismo, apoyado

en varias publicaciones: El Imparcial, El1 Mundo Ilustrado, Excelsior,

)

Revista de Revistas, La Libertad y El Republicano ,
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Si como intelectual llegd a realizar esa obra magna de la pedagogia
mexicana, también destacé en el campo de la docencia a nivel elemental,
secundario, profesional y en la normal de maestros. Desde 1869 fue direc-
tor de una de las "seis primeras escuelas primarias sostenidas con fondos
"(7)

de la federacién y, en la época del ministro Covarrubias fue designado

profesor de ensefianza objetiva en la escuela de la capita1(8). En 1878,
Protasio Tagle quiso hacer de la Escuela Secundaria de Nifias un fecundo
semillero de profesores y confié al doctor Flores la citedra de pedago-
gia(g). Por encargo del mismo escribidé un reglamento para los estableci-
mientos escolares municipales, con la colaboracidén de Luis E. Ruiz y Gui-
llermo Prieto y que el Ayuntamiento de México aprobd en 1882(10). Antes
de ser nombrado catedritico de pedagogia de la Escuela Normal de Profesores
fue uno de los comisionados para revisar el proyecto elaborado por Altamira
no durante el afio de 1882(11). Tres afios después fue designado preparador
-de la clase de Historia Natural y profesor de Higiene y Educacién y fue

(12)

sustituido por el doctor Luis E. Ruiz . En 1887 aparecié la segunda

edicién de su Tratado Elemental de Pedagogia y en 1891 fue nombrado vice-

a3, 1

presidente del Segundo Congreso General de Instruccibén Péblica am-

bién se le nombrd relator de la comisidén sobre la uniformidad de los Estu-
dios Preparatorios(14). En este nivel, tanto Clementina Diaz y de Ovando
como Ernesto Lemoine le consideran el principal dirigente de la Escuela
Nacional Preparatoria, desde 1901 hasta el 30 de junio de 1911 en que
entregd su renuncia formal a la direccién de la Escuela(ls). Durante
este periodo fungid varias veces como director interino y formal, siendo

designado profesor de lbgica en 1905(16). En el de 1906 fue nombrado

sinodal para el concurso de oposicidn de psicologia de la Escuela Nacional



- 129 -

Preparatoria(17) y en 1907 fundé la sociedad de psicologia "cuyos més

entusiastas miembros eran el licenciado Ezequiel A. Chavez y el doctor
Manuel Flores. La sociedad constituida por treinta miembros se reuniria

dos veces por semana para dedicarse a la lectura y traduccibén de las obras

fundamentales de esa ciencia"(ls).

Como recompensa a tantos afios de dedicacién a la ensefianza, fue

nombrado "doctor ex-oficio" por el presidente de la repiblica, el dia

de la inauguracién de la Universidad Nacional de México(lg). Este fue

seguramente el {ltimo honor que se le concedié en vida y en México, ya

que después no encontramos sino una mencidén de é1, en Francia, donde reci-

bié "las Palmas Académicas y la Legidn de Honor de Francia"(zo)' Es eviden

te que después de ser miembro fundador de la Sociedad Metod6fila Gabino

Barreda, desde el 4 de febrero de 1877(21), reconocido cientifico(zz)
desde 1892 y destacaﬁo diputado del Congreso de la Union, durante 20
aﬁos(23), no le quedd sino salir del pais con el régimen que le motivd
e impulsé a desarrollar su pensamiento socio-politico y cientifico en

el campo de la educacibén mexicana.

Este Gltimo rasgo es el que lo caracterizd pues, si bien fue califi
cado en su época como "uno de los positivistas mis descomunales... protegi-
do de Barreda... admirador fanitico de su maestro y protector... uno de

"(24), nunca fue un ortodo-

los mis ardientes propagandistas del positivismo
xo del positivismo comtiano desde el punto de vista politico, como lo
sefiala Raat: Flores "nunca se ocupd de difundir el positivismo como doctri

wl . . "
na del gobiemo"‘zs). Mas que positivista fue ciencista y esta caracteris-

tica fundamental de Flores es la que destaca en su Tratado. Antes que
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comtiano o spenceriano es, si asi pudiera decirse, floresiano, es decir
original, es decir mexicano. Cierto que, como mis tarde ampliaremos,
tomé los conceptos de Spencer y la "doctrina orginica" general de Comte,
pero Flores es antes que nada un cientifico. Es un individuo que observa,
compara, reflexiona, somete a la experiencia sus deducciones y finalmente
concibe las leyes generales que rigen la educacidén del hombre. Por esto
mismo y tomando en consideracién la proyeccidén que tuvo su pensamiento
pedagbgico, tanto en Lu.is E. Ruiz como en Sierra, como en Chéivez, como
en otros seguramente y, sobre todo, en los reglamentos, planes de estudio
y leyes de Instruccibén Pdblica del Porfiriato, tanto en el nivel mis elemen
tal como el Kinder, como en el primario y preparatorio, podriamos afirmar
'que es uno de los fundadores de la corriente pedagbgica mexicana mis origi-
nal, Aln mds en el sentido de una educacibén integral, que desarrolle
armdnicamente todas las facultades fisicas, intelectuales, morales y estéti

cas del individuo, ha trascendido hasta nuestros dias.

Como miembro fundador de la Sociedad Metodéfila y dentro de 1la
corriente liberal, se pronuncid seguramente en contra de todo lo que no
fuera demostrable cientificamente y asi como se le encargd en La Libertad
de la parte cientifica, junto con Porfirio Parra, Luis E. Ruiz y Justo
Sierra, también después se le atacd con safia en la misma publicacidn,
por todas sus implicaciones en contra de la reaccidén mexicana. Asi, uno
de los atacantes bajo el seudénimo de Timén, sefialaba en 1880 que "harian
bien en publicar un catecismo en el cual, parodiano a Tiberghien, se leyese
por ejemplo: Debes tener respeto, veneracibén y gratitud hacia la ne.bulosa.

Debes tener respeto, veneracidén y gratitud hacia Adan. (Los apdstoles



- 131 -

del positivismo pueden escoger a Eva)", etc.(26).

Cinco afios después
el peribédico El Tiempo los atacd con mayor encono en torno a 1a discusién
sobre el libro de logica de la Escuela Nacional Preparatoria, por favorecer
los textos de cardcter positivista, calificando a Flores de inmoral vy

8t€0(27)

. 'Algunos catdlicos molestos por el cardcter arreligioso, encontra-
ron en los positivistas y en la Escuela Nacional Preparatoria el blanco
favorito de sus ataques y contra ellos dirigieron infitiles esfuerzos,

ya que la preparatoria subsistié y siguid su carrera ascendente, a pesar

de sus furiosos ataques.

Flores ingresd en la cémara de diputados desde 1892, Asi recibid
el espaldarazo que lo consagraba en el régimen de Diaz, por haberlo apoyado
con su ciencia y entusiasmo en el cémpo de la educacibén. Por algo el
escritor Zavala asegurd que "Barreda, Parra, Flores y Sierra eran culpables
de haber instituido en México, la religidén de la humanidad. Barreda habia
sido el fundador; Parra el proveedor de la ldgica positivista; Flores

el educador, y Sierra el ministro de la iglesia o culto positivis-
ta,n(28)

Durante el periodo de 1901 a 1910 fue varias veces director de
la Escuela Nacional Preparatoria, alternando con Porfirio Parra y el doctor

Terrés.

Después de esta década, sbélo sabemos por el mismo Album de Viaje

de Flores, publicado en 1916, que estuvo de viaje en Inglaterra, Francia

e Italia. A través de esta memoria, aln se percibe al gran cientifico
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e incansable fildésofo que no satisfecho con gozar 1lo que sus sentidos

le proporcionaban, procuraba relacionar sus diferentes impresiones, para

establecer cierto grado de generalidad que le permitiera sacar mas jugo
L (29) - .

y sabor a su experiencia humana . Desconocemos su actividad posterior

hasta 1924, que se considera el afio en que fallecid, en la ciudad de Mé-

xico(30).

6.2. LA "DOCTRINA ORGANICA" DE COMTE, EN FLORES.

Augusto Comte y su obra se ubican en la primera mitad del siglo
XIX, época en la que la lucha entre el viejo orden mondrquico y el libera-
lismo burgués contindla en Francia. Si las leyes de la primera constitucidn
francesa procuraban establecer los derechos del ciudadano y del individuo
como principios reguladores de un orden politico, social y econdmico,
los monarcas luchaban por volver al viejo régimen feudal, teoldgico y
militar. Ante esta situacién se hizo necesaria una "doctrina orgénica"
que reorganizara la sociedad y evitara la '"rapifia de las revolucio-

nes."(31)

Comte parte de ese contexto histdrico y de esta necesidad fundamen-

) . . . e ",_..
tal; era necesario crear una 'doctrina organica" original, ya que 'ni

la opinidén de los reyes ni la opinidén de los pueblos pueden satisfacer

en manera alguna la necesidad fundamental de reorganizacibén que caracteriza

1132y,

. . . . "
la época actua si, era necesario desarrollar una "idea principal”,
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una ‘doctrina positiva que diera lugar a un sistema de "ideas generales}
destinado a servir de gufa a la sociedad"(33). Con estas ideas y fren
te a la cruda realidad, de que la sociedad era controlada en forma vio
lenta con el empleo de la fuerza militar, Comte concibe otra postura.
Habfa que influir sobre la misma naturaleza del individuo para encau-
zarla en su propio bien, es decir, en el trabajo, en la productividad.
Si el fin militar era el del sistema antiguo, el del nuevo serfa "el
fin industrial" (34)

Es evidente que si Comte quiso acabar con los 6rdenes mondrquico,
feudal, teolbgico y militar, no quiso hacer menos con el socialismo y el
comunismo, por considerar las soluciones de estos dos Gltimos como "iluso-
rias y subversivas"(35). Sin embargo, de tales sistemas retomé sus cardc-
terfsticas individuales y colectivas para proponer su combinacibn, de
tal modo que, una vez determinado el objetivo industrial, se hicieran
toincidir todas las fuerzas y corrientes, personales, familiares yso-
ciales, en la bGsqueda del "bien comlGn"(36).

Claro, para llegar a realizaar estos objetivos, era necesq_rio
infundir al pueblo una "doctrina orgdnica fundamental, una educacibn conveniéﬁie
y un espiritu de cuerpo notable", empleando y desarrollando los recursos
fundamentales del hombre: el"sentimiento, la razbn.y la actividad"(37). Tam-
bién habfa que concientizar al pueblo para que"subordinara siempre"
la inteligencia a la sociedad, tomando la primera como medio y la otra como fin
(38). El cuatruple aspecto a educar serfa el moral, el estético, el

fisico y el filos6fico(39). Estas son las pautas educativas propuestas
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por Comte, de orden general y que se proponia encauzar en la creacidn,
formaciéon y consolidacién de lo que dio por 1llamar "Grand-ﬁtre"(bo), 0
"religion de la humanidad", que tendria el "amor por principio, el orden
por fundamento y el progreso como finalidad"(al).

En estos principios se sintetizan y condensan los vinculos de
unidén en el que los mismos hombres, con sus caracteristicas individuales
y colectivas crearian una nueva re-ligién, la religién de la humanidad.
Toda actividad no tendria otra finalidad que coadyuvar, mejorar y hacer
progresar a la misma humanidad. Asi se pretendia acabar con el sentido
religioso-teoldgico del obrar por Dios. Este es el "organismo", este
es el "Grand-ﬁtre", en funcion del cual, por el cual y en el cual habria

que trabajar. En la humanidad, por ella y para ella se condensarian

"directement les trois caract€res essentielles du positivisme, son moteur -

subjectif, son dogme objetif et son but actif"(az).

Por otro lado, si bien era cierto que de la concurrencia de 1la
actividad individual se desprenderia el bien de la humanidad, también
era cierto y necesario que la colectividad deberia ejercer cierta funcién
sobre los individuos, para asi lograr "la influencia de la sociedad sobre

la personalidad"(432

iQué mejor medio que una "educacidén sistematizada",
por medio de la cual se ensefiara e hiciera sentir que lo fundamental era
satisfacer las necesidades como camino para colmar las aspiraciones de

dignidad, de 1libertad, de felicidad y combinar asi la utilidad con la

realidad!
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En sintesis, lo que ofrecia Comte, era un sistema en el que desta-

cando el valor intrinseco de la humanidad, su sociedad tuviera un modelo
que no fuera monarquista, politeista, o monoteisa, asi como tampoco socia-
lista o comunista, sino eminentemente HUMANISTA positivista. El principio
y fin de la existencia humana no tendria, ni cobraria sentido sino en
funcion de su actividad industrial, de su amor, de su orden y de su progre-

so al servicio de este nuevo y Grand—ﬁfre: LA HUMANIDAD.

De ese modo surgidé en Francia el positivismo comtiano. Como una
"doctrina orgdnica" que ofrecia una solucién a una problemitica politica,

social y econdmica.

¢Qué acaso, al doctor Manuel Flores no se le ocurriria la posibili-
lidad de trasplantar este sistema a México, como ya de hecho lo habia
iniciado Barreda?. La problemdtica que afrontaba México por el afio 1877,
en el que Flores ingresa como miembro fundador de la sociedad metoddfila
Gabino Barreda, era muy similar a la que afrontara Francia, en la primera
mitad del siglo XIX, en cuanto que ésta era una etapa de crisis para
México. Apenas si habian pasado diez afios de que la Repiblica se restaura-
ra y aln no se encontraban los medios adecuados y especificos para lograr
el desarrollo y progreso de la sociedad, de la economia y de la politica
mexicana. Asi fué como a Flores correspondidé la dificil y gloriosa tarea
de proyectar y justificar en parte, el México moderno, al la&o de Sierra,
Ruiz y muchos mis, por medio de la creacién de una teoria pedagdgica que
mentalizara al maestro mexicano y por ende a la nifiez mexicana, de su

papel histdérico, como miembros de una familia, de una sociedad que 1los
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necesitaba en la produccifn industrial, para el bien de la colectivi-
dad y obviamente del Estado mexicano.

En este sentido general es que Flores es totalmente comtiano,
pues al igual que Comte, quiso y pretendié dar forma, dar organiza -
cibn a una sociedad mexicana apenas balbuciente. Lo que menos se que -
rfa en los inicios del porfriato era una revolucibn; tampoco se desea-
ba la sumisién forzada por las armas y menos aln volver al estado de
dominio eclesidstico que habfa caracterizado a la sociedad colonial.
¢Qué otros medios, formas y modelos se podrfan encontrar de momento?.
¢la via del socialismo, ladel comunismo?. ¢La solucibédn del positivis-
mo?. Esta Gltima pareci6 la mds adecuada y, sin embargo, era evidente
que como filosoffa no podrfa llegar sino hasta una é&lite. la mayorfa
del pueblo era analfabeta. Sin embargo, la educacidn en los principios
positivistas y el encauzamiento en ese modelo de trabajo industrial,
ofrecfa uno de los medios mds pertinentes para empezar a crear una
conciencia colcectiva del papel individual a desempefiar dentro de una
sociedad industrial y capitalista. Este es el espiritu comtiano, esta
es la"doctrina orgénica" de que estd permeado todo el "Tratado Elemen-
tal de Pedagogfa" del doctor Manuel Flores. Esto se verd mds adelante

al ir evidenciando las comparaciones entre Flores y la obra de Herbert

Spencer.

A pesar de lo expresado hasta ahora, ello no implica que las i-
deas pedagbgicas de Flores hayan sido una calca de Comte y sus ideas en los "pri -

meros ensayos", o del "sistema de polftica positiva" o de su tratado -
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sobre la educacién moral. De ninguna manera, Esta es precisamente la
mis grande diferencia y la principal caracteristica de la obra de Flores.

Si bien toma de Comte el modelo general, las ideas generales sobre el

tipo de sociedad y los planteamientos generales sobre cdmo educar al pue-

blo, Flores es quien los desarrolla con profusibén, ciencia y elegancia
en su tratado especifico sobre la pedagogia. Esto es lo que los identifica

y distingue claramente.

Desde el punto de vista metodoldgico y filoséfico hay otra semejan-
za, pues si Comte asigna al positivismo la misién fundamental de "ge€nerali-

. . , . 44
ser la science réele et systematiser 1l'art soc1a1"( ), Flores no hace

otra cosa con su Tratado. Pero por esto mismo, por tratarse de un ser
que observa, compara, reflexiona y somete a prueba sus deducciones, se
transforma en un cientifico de la pedagogia muy personal y muy original.
Pero, también hay que decirlo, por el necnho de seguir a Comte, se ubica

en un contexto histérico de control social, al pretender mediante la educa-
cidn cimentar el orden y procurar el progreso industrial del México Moder-
no. Negarlo seria negar a su maestro y su obra, como negar la suya propia.
Pero aqui volvemos aencontrar otra diferencia, Si a Comte le sirvib su
doctrina para justificar una realidad que estaba en proceso de desarrollo,
Flores lo utiliza para crear una doctrina pedagdgica especifica, que sir-
viera para unir y dar cohesién a las células tan dispersas de la sociead
mexicana y con ello echar los cimientos de una sociedad indﬁstrial. Es
decir, tratd de dar a la sociedad mexicana lo que Spencer 1lamd la "activi-
dad funcional", determinante del cambio, de la evolucidén y progreso de

’ . o 4 . . . 0t
todo "organismo soc1al"( 5), mediante un sistema propio de educacion,
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que en un principio dirigié al nivel elemental y que luego el mismo
gobierno determiné continuar en la profesional mediante la "educacién
integral" del preparatoriano y profesionista en 1896.

Flores no podia ser menos cientifico que sus guias y maestros.
Tuvo la oportunidad de crear sus propias doctrinas y asi lo hizo desde
puestos de primera fila, en el seno del magisterio elemental, en la catedra

y direccion universitariagy desde la clspide de la politica nacional.

Desde otros puntos de vista, Comte y Flores también se identifican.
Si el positivismo resulta en cierto sentido una amalgama del pensamiento
conservador revolucionario, del que toma su inclinacidén por el orden,
la moral, lawnidad y la tendencia del liberalismo burgués por el progreso,
Flores aprovecha todos estos elementos y los encauza en su Tratado, procu-
rando la educacién integral del mexicano. Su intencidén es muy clara,
Si en Francia el positivismo pretendia evitar la vuelta al pasado mediante
un sistema racional, civil y laico, en México también era necesario impedir
el regreso de las fuerzas que Mora llamara del "retroceso"; pero no con
una revolucibén violenta, sino con una evolucidén gradual y sistematizada,
por la educacién del pueblo mexicano, dentro de este cuadro de ideas.
Asi, la obra de Flores se ve permeada en diferentes paginas de esFe pensa-
miento conservador, en el que la unidad familiar y civil deberian tender
al progreso gradual, mediante el control del sentimiento, el uso de la

r&z6n y la actividad industrial necesaria para llegar al fin.

También la idea de Comte sobre la funcién que debia ejercer la

r 4
educacidén como poder espiritual, cobra fuerza en el desarrollo de la teorla
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pedagbgica de Flores, pues con el espiritu de Comte, desarrolla un "sistema
entero de ideas y costumbres, necesarios para preparar a los individuos
al orden social en que habrian de vivir y para adaptar en todo lo que
sea posible a cada uno de ellos al destino particular que deben llenar

[n(46)

en é cee.."de aqui la necesidad de desarrollar mediante una accidn
especial lo que hay en el hombre de moralidad natural, para reducir, tanto
como geg posible, los impulsos de cada quien a la medida requerida por
la armonia general, habituandolos para ello a la subordinacidén voluntaria
del interés particular respecto del interés comin, y reproduciendo sin
cesar en la vida activa, con todo el ascendiente necesario, la considera-

NG

cién del punto de vista socia . Estas ideas se veran desarrolladas

mids adelante, también, al comparar la obra de Flores con la de Spencer.

Ahora bien, si hasta ahora hemos delineado en términos generales
cuiles son ias ideas comtianas que permean y nos explican el porqué y
para qué fueron usadas por Flores; ahora de modo mis especifico trataremos
de mostrar en que forma y medida las ideas positivistas spencerianas influ-
S'eron en el mexicano. Este anilisis comparativo resulta un poco mis facil
porque Spencer si tiene un estudio especifico sobre la educacién, igual
que Flores y, porque este (ltimo sigue en buena cantidad los mismos rubros

. del primero en su estudio de La Educacidn .

6.3, LOS INDICADORES DE SPENCER EN FLORES.

Spencer, como digno hijo de su época y de la filiacibn positivista
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a que se ha hecho acreedor, parte de una observacién socioldgico-politica,
sefialando que era necesario cambiar el enfoque de la educacidén en general,
pues debido a las caracteristicas del momento, se preferia ensefiar y educer
lo superficial antes que lo fundamental. Se adornaba a la juventud de
elementos dignos del aplauso para los salones y reuniones y no se les
enseiiaban rudimentos de mayor importancia. Se preferia instruir en mate-
rias que dieran mds apariencia, influencia y dominio sobre los demis que
no en aspectos que cultivaran al individuo y que, como resultado, les
hiciera més (tiles a la familia y a la sociedad industrial, Si hasta
ese momento la coercibén y el castigo servian como auxiliares de la educa-
cidén, en la que se proyectaba el sistema politico, ahora, por contraposi-

cibén, se necesitaba la libertad, la motivacion y el incentivo personal,

Spencer se revela a través de toda su obra como un liberal cuyo
centro de atencidn es el individuo, fiel reflejo del espiritu de la ilustra
cidén, en donde el Estado se debe al individuo, a la familia y a la socie-
dad, ya que sin elloes no existiria el primero. Por esto era necesario
partir de la educacién de las facultades del individuo de modo cientifico,
ya que sdlo asi se verian satisfechas las necesidades y actividades basi-
cas que, después de haber llenado su primer objetivo: el de la propia
conservacién, se evolucionaria hasta perfeccionar el cuerpo y el espiritu,
proyectandose en la familia como padres y en la sociedad como ciudadanos
{tiles a su época, aptos para el trabajo en la produccitén ofganizada.
IQué mejor medio para lograr este objetivo que instruirse y conocer las
materias que eran objeto de un estudio cientifico y no sdlo empirico y

que prestaran la utilidad necesaria para conocer y mejorar su actividad
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productiva, como la aritmética, la geografia, la lengua materna, etc.!
Una vez satisfechas estas necesidades, el siguiente y dltimo paso seria
desarrollar las facultades que proporcionaran placer y satisfaccibén a
los gustos y sentimientos por medio de la educacibén estética.

He aqui la plena justificacidn de la educacibén fisica, intelectual,
moral y estética, fundamentadas en el principio liberal de las necesidades
individuales y muy habilmente encubierto bajo este ropaje de la utilidad
del trabajo del individuo, el servicio a una sociedad capitalista e indus-
trial, manejada obviamente por una pequefia élite en el poder. Al mismo
tiempo que liberal, esta corriente educativa se manifiesta conservadora
en cuanto que, por oposicién al cambio radical, propone la evolucidn gra-
dual de la sociedad, partiendo del désarrollo individual hasta 1llegar
al familiar, al civico y por supuesto al del Estado, conformando su existen
cia al modo de vida ideal para alcanzar el progreso, o por lo menos la

idea del progreso material y econémico del momento.

Estos principios de la corriente educativa spenceriana y comtiana
son fundamentales para conocer y analizar a Flores, pues si bien el enfo-
que, los aspectos estudiados, su sistematizacidén y objetivos son diferen-
tes, el marco referencial de la educacién fisica, intelectual, moral y
estética, asi como el espiri;u positivista en un intento por derivar de
la observacién y de la experimentacién las leyes generales de la educacidn
y, el hecho de ponerlos al servicio del Estado, lo acercan e identifican
con esta corriente que podriamos caracterizar de cientifico-evolucionista,

liberal limitada o liberal conservadora, sin embargo, he aqui su nota



- 142 -

distintiva y esencial: parte de la observacidén y reflexidén de una realidad
totalmente diferente y esté dirigida a un grupo especificamente educativo,
destinada a tratar de mejorar la realidad de su época. Es con Flores,
en especial, de donde se originan las caracteristicas de la "educacién
integral" mex'icana, al lado de Gabino Barreda, Justo Sierra, Luis E., Ruiz
y otros educadores mds. Si Spencer dirige su obra al pliblico en general
y a los padres de familia en particular, Flores escribié con el propdsito
de que sirviera como libro de texto a los alumnos del primer afio de 1la
Escuela Normal de Profesores, con la evidente intencidén de proyectar sus
ideas y principios a la nifiez mexicana a través de la educacibén institucio-

nalizada por el mismo Estado.

Si Spencer parte de una observacién socioldgico-politica, Flores
también, pero de una realidad diferente, donde el clero y la religién
catbdlica permeaban a la sociead y la politica de su tiempo, por lo cual
es natural que desde su introduccibén sefiale que la educacidén de las faculta
des surja como una necesidad vital del hombre y desu condicién ya que,
si bien es cierto que las circunstancias determinan en cierto modo la
educacibén, ésta no se da en forma esponténea por virtud y gracia de la

providencia, sino con la colaboracidén activa del ser humano.

Por otro lado, si Spencer escribibé su obra por partes, Qublicéndg
las en articulos y luego reuniéndolas en una obra, dejando el hueco de
una sintesis de sus ideas y principios, Flores nos hereda una obra en
la que desde el principio se observa una mayor claridad de conceptos,

de objetivos, una sistematizacibén de conocimientos y sintesis de los mis-
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mos. Pero coincide con Spencer en cuanto a la necesidad de la ciencia
y la necesidad de empezar la educacibén por la conservacidén y desarrollo
de las facultades citadas. Mientras en Spencer se nota un eclecticismo

- . . ., (48)
de conceptos, de los que va sefialando sus fuentes de inspiracidn ,
en Flores se observa un anilisis mas detallado, aunado a una sintesis
personal, proyectada en un listado de conceptos y temas que va desarro-
llando en unestilo inductivo-deductivo muy 1lbgico, sin que por ello deje

de reconocer la influencia que tuvo Spencer en varios aspectos.

Por Gltimo, en cuanto al esquéma general de la obra, si Spencer
escribe en forma genérica, desarrollando conceptos y principios en torno
a la educacidn, Flores es mas especifico y no sbélo desarrolla los "precep-

tos"

generales en torno a la misma sino que los enfoca desde el punto
de vista del arte ciencia de la pedagogia. Procura ligar reflexiones de
tipo filosbéfico educativas que parten de la observacién de la realidad,
para desarrollarlas en torno a la "ensefianza" en la doble vertiente de
educacién e instruccién de las facultades al estilo de SaintSimon. Su
intencidén inmediata era que los estudiantes del primer afio de la Normal
de Maestros de la ciudad de México, captaran los rudimentos y principios
fundamentales de la pedagogia mexicana que se verian consagrados por las
leyes de instruccidn péblica primaria de la época del porfiriato, teniendo
su mis amplia y grande legitimacién en la Ley de agosto de 1908, como
un fruto maduro, resultado de la reflexidn, de las pruebas experimentales
a que se sometieron durante varios afios y de las conclusiones a que se

llegaron.

-
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Es evidente que Flores se basd en Spencer, en términos de un marco
referencial, pero su adecuacién a lo que él crey6 podria tener mayor in-
fluencié en la educacidon de los mexicanos y el modo en que sus ideas se
vieron plasmadas en leyes y planes de estudio, no sdélo de la primaria,
sino también’ de la Escuela Nacional Preparatoria, nos podrian permitir
considerarlo como uno de los creadores de la corriente pedagbgica mas
original que, en términos de una estructura educacional institucionalizada,
todavia son actuales, tanto por sus principios educativos como por los

sistemas, métodos, y los objetivos de una "educacidn integral"(ag) que,

Spencer nunca llegd a considerar como tal, sino sbélo como una necesidad

de "interrelacién" de la educacidén de las facultades.

Flores entrevié la necesidad de una educacién "popular" igual
que Comte, e inclusive lo llegd a mencionar en su obra, pero por lo menos,
hasta donde conocemos sus escritos, nunca se preocupd por promoverla,
Este mérito le corresponderia mds a los regimenes posrevolucionarios,
aunque ya desde fines del porfiriato ya existieran las escuelas ambulantes
y las rudimentarias, con un enfoque menos clasista, menos urbano y més

abierto al pueblo en general.

Por lo que respecta a su misma obra, Flores es totalmente congruente
con sus objetivos. Una vez determinados los temas, Sigue un hilo conductual
fijo. No deja la idea de Spencer, de iniciar algo, para.desviarse
continuamente de su objetivo, sino que con toda precisidén y claridad va

desarrollando sus ideas delimitando y diferenciando sus conceptos.
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De este modo, asi como se observa la influencia de Spencer, la
de Comte no queda relegada a un segundo plano, en su mds puro sentido,
en cuanto a su espiritu, en cuanto que no se atienen a verdades reveladas,
sino que partiendo de la realidad observada, expone sus ideas y después
de someterlas a la prueba del tiempo y la reflexidn, deduce las leyes
generales que expone como conclusiones, Por otro lado, sigue a Comte
y a Spencer en cuanto a la ley de los tres estados de la sociedad y su
historia: el teoldgico, el metafisico y el positivo, para concluir que
esta Ultima etapa es en la que México se encuentra., De alli que la ciencia
sea la herramienta fundamental para elaborar y proyectar su teoria pedagdgi
ca. Igual que el doctor Luis E. Ruiz lo haréd con posterioridad, no sabemos
por qué compulsién seudo-intelectual, ambos tratan de manejar esta teoria
de los tres estados para aplicarla a fuerza al desarrollo histérico de
México. El doctor Ruiz inclusive traté de aplicarla a la evolucién de

la pedagogia en México,en forma no muy clara y precisa.

6.4, FIORES Y LAS PARTES GENFRALES ~ DEL "TRATADO ELEMENTAL DE PEDAGOGIA".

Veamos ahora en general y en particular el desarrollo del TRATADO.

Desde 1la introduccidén deja bien claros los principios generales
de la pedagogia, sus divisiones y explica la importancia que tiene el
educar las facultades del individuo en general. Su obra la divide en

cuatro partes bien balanceadas en cuanto al nlmero de paginas. Estudia

la importancia de las facultades fisicas, intelectuales y morales; explica
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en qué consisten y los mejores medios para desarrollarlas. La primera
parte la dedica a la educacién fisica; la segunda a la educacién intelec—
tual; en la tercera sefiala los conocimientos "indispensables" que debe
poseer una gente instruida y el método general para inculcarlos. Aqui
desarrolla brevemente lo fundamental de cada una de las materias del conoci
miento: la lectura y escritura, la aritmética, la lengua materna y gramiti-
ca, la geometria, la geografia e historia. La cuarta y {ltima parte la
dedica a la educacidn moral.

-

6.4.1, LA INTRODUCCION.

En su propia introduccién Flores define la pedagogia como el arte
de ensefar, que implica a su vez el de educar e instruir. Educar en cuanto
que proporciona las reglas para dotar de aptitudes e instruir en el sentido
de consignar los "preceptos" para inculcar los conocimientos. Divide
la pedagogia en teoria y practica. La teoria estudia en abstracto los
preceptos de la enseflanza, deduciéndolos de las leyes que rigen el funciona
miento de las facultades. Practica en cuanto que adapta dichos preceptos
a las condiciones reales. "La primera se ocupa de los preceptos en rela-
cidén con cada una de las mterias de la ensefianza; la segunda los estudia

. . . : 50
en relacién con las exigencias de la Escuela"( ).

La @ltima definicibén a la que llega Flores es la siguiente: "la

educacidn, arte que tiende al desarrollo de nuestras facultades, favorece
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indirecta pero eficazmente el correcto desempeiio de nuestros actos Yy,
por consiguiente, hace posible la satisfaccién de nuestras necesidades
tanto fisicas como intelectuales y morales. Es pues la base de todas
las demds artes y se coloca por su importancia en primera linea"(SI).
Otra definicién que presenta es mis general, pero mis semejante a la actual
de Garcia Hoz y nos da una idea de su trascendencia:"educacién es el desa-
rrollo de 1las facultades, provocado artificial y deliberadamente"(sz).
Hoz la define como "el perfeccionamiento intencional de las potencias

especificamente humanas"(53).

Las caracteristicas de que debe constar la educacién son dos:
cientificas y artisticas. Las primeras deben estudiar "las funciones
del organismo en todo lo que pueda relacionarse con su Educacién"(SA);
y las segundas "deben establecer los preceptos que dimanen de las leyes
que rigen a dichos 6rganos y funciones, encaminados a lograr su perfecciona

n(55)

miento

Es repetitivo en cuanto al fin de la educacidén, ya que insiste
en la necesidad de la participaciéon activa del hombre para posibilitar
la satisfaccién de conservar sus facultades y lo que es mds, desarrollarlas
y perfeccionarlas, mediante "artificios convenientes", bien graduados
y sistematizados. Si la vida del hombre es limitada, mediante 1la practica
de esos ejercicios, podria entrar en."plena posesién de todas sus faculta-

n(56)

des y servirse definitivamente de ellas en un plazo mas breve y con

mayores posibilidades de éxito en la vida.
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Las facultades a desarrollar son las ya citadas: las fisicas,
las intelectuales y las morales. Precisa que es necesario interrelacionar-
las para que la educacidén sea completa: "Deben ser facultades de los tres
ordenes enunciados las que deben educarse; y este ligero bosquejo de
sus relaciones reciprocas habrd hecho patente que una educacién que no

comprenda facultades de las tres clases, es una educacién incompleta"(57).

6.4.2, PRIMERA PARTE:
"LA EDUCACION FISICA",

Flores define la educacidon fisica como "el desarrollo de los seis
sentidos y de los demds brganos y facultades corporales, especialmente

de los odrganos locomotores"(ss)'. Afiade que en el fondo "la educacidn

de los sentidos es intelectual y no fisica"(sg). Asi lo afirma categdrica-
mente porque en su época se le daba demasiada importancia a la intelectual,

descuidando por completo la fisica.

En este sentido se manifiesta radicalmente opuesto a la ensefianza
intelectual porque desvirtuada de su contenido, se hacia mds énfasis en
lo espiritual, pues partiendo del principio de que la inteligencia era
una facultad animica que cultivdndola se lograba implicitamente "lo bueno"
vy lo "superior" del hombre; por contraposicién a que todo lo "malo" se

derivaba de lo "bajo" que implicaba materialmente la parte corporal del
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ser humano, se llegaba a olvidar la necesidad del desarrollo fisico:

Para la gran mayoria de nuestros contemporineos el hombre
es un compuesto de una parte material y secundaria, el

cuerpo, y de otra espiritual y prindipal, el alma,

Todo lo que el hombre .tiene de noble, de grande y de
bueno, lo debe al alma; todo lo que pueda tener de bajo,
de miserable, de malo, lo debe al cuerpo. En incesante
lucha ambos elementos son contrarios, el Ultimo es una
rémora constante, un obsticulo serio, una dificultad
continua para el progreso de la primera. Por los sentidos
la engafia y extravia; por sus instintos, la seduce y
pervierte; por sus actos, la degrada y mancilla. Ella
que por si sola seria perfecta, no debe mis que a &l
sus imperfecciones. Bajo tal orden de ideas, el sentimien
to mis natural es la tendencia a la degradacién fisica,
ya sea de un modo directo como algunas religiones 1lo
predican, ya de un modo indirecto, olvidando el desarrollo
de las aptitudes corporales y preocupandose sblo de las

(60) ‘

espirituales .

Flores parte de estas ideas, para hacer ver lo despreciado
que estaba la educacibén fisica y asi llegar a tratar de demostrar su necesi
dad. Recordd el principié axiomatico de que "nada hay en la inteligencia

w(61)

que no haya estado antes en los sentidos

. + 2
De este Gltimo axioma se sirve para elaborar la demostracion

de la necesidad de la "educacidén integral", pues asi como no hay nada

en la inteligencia que no haya estado en los sentidos, tampoco realizamos

ninglin acto, sino en la medida que proyectamos un sentimiento moral que
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hayamos percibido con anterioridad y que 1lleve nuestra voluntad a actuar
en determinada forma. Somos un conjunto, organizado de tal modo, que
no podemos separar una cosa de la otra. De aqui la necesidad de una "edu-

cacidn integral": fisica, intelectual y moral.

Si Spencer estudia y sefiala mas bien los factores que conservan
la salud: la buena alimentacidén tanto en calidad como en cantidad; 1la
adecuada indumentaria de acuerdo con la naturaleza del tiempo y del sexo;
la forma en ocupar el dia en ocupaciones utiles y seflalar los problemas
que se originan por el exceso de estudio en detrimento de la salud; Flores
por su parte estudia las facultades fisicas, su importancia y los medios

para lograr un mejor desarrollo y perfeccidn.

En ese sentido, la obra de fFlores es la continuaci6n y complemen
to de Spencer, pero de ninguna manera su imitacién y mucho menos

su copia. S6lo hace uso nominal de sus categorfas, indicadores y conceptos.

R

Después de sefialar la importancia de la educacién fisica en general
y del lugar que ocupa con respecto a la educacidn completa del individuo,
procede a explicar la importancia de los sentidos, por la influencia que
ejercen sobre la inteligencia y la actividad. Enseguida sefialarad la impor-
tancia de las facultades locomotrices y de las funciones de la vida vegeta-
tiva y explicard que en la educacidén general de las facultades, no se
podia sostener el sistema propuesto por la metafisica, que daba prioridad

al cultivo del espiritu, en detrimento de la salud del organismo:
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La filosofia moderna, cuyos principios todos estén
tomados de la observacibén, lejos de pretender
que la naturaleza se someta a las leyes del pensa-
miento, exige a éste que se doblegue constantemente
a las exigencias de aquella, Los principios de
la educacibén, deben pues, tomarse de los datos
de la observacién y de la experiencia, y nunca
debe plantearse un precepto, por racional que

pueda parecer, si no estd sancionado por esos
(62)

dos criterios supremos".

De acuerdo con estos principios sefiala que los preceptos que

deben regir la educacidén de las facultades fisicas son los siguientes:

El sistema muscular se desarrollard por el ejercicio y sbélo

por él.

No siendo el desarrollo muscular proporcional al ejercicio, sino en
ciertos limites, no debe el ejercicio ser nunca excesivo, sino graduarse

seglin la observacidn vaya indicando en cada caso.

El ejercicio debe ser practicado con persistencia, pero no debe ser

continuo.

El tiempo en que se puede lograr determinado grado de desarrollo, no

es nunca asignable con precisién y, depende menos de la voluntad del

(63)

que educa que de circunstancias peculiares al educando.
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Después de explicar cada una de estas leyes, sefiala que: "Estos
principios son aplicables a todas las facultades y por esto constituyen
la base de la educacién. Los sentidos, los movimientos, la inteligen-
cia, la moral se desarrollan conforméndose con ellos y se perturban

n(64)

en las circunstancias indicadas...

Estos principios son tan globales que es evidente su aplicabili-

dad a la educacién de las facultades en general;

¢
Primero: El ejercicio educativo debe hacerse en

el mayor nimero posible de formas de cada actividad.

Segundo: los ejercicios deben semejarse lo mas posi-

ble a las formas en que la vida real requiere el
"(65)

concurso de las aptitudes.

Una vez explicados estos principios, enlista y determina los

excitantes mas naturales de la actividad, para educar las facultades
en funcibén de ellos.’

.

Estos excitantes son: la necesidad, la imitacibén, el hébito

la coaccidn y el estimulo positivo(66).

Posteriormente explica los medios de educar cada uno de los
sentidos en particular, comprendiendo en ellos: la vista, el sentido

muscular, el sentido del tacto, el del oido, los del olfato y el gusto,
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las facultades locomotrices y las facultades de la vida vegetati-

R EF R KR
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6.4.3. SEGUNDA PARTE,
. LA EDUCACION INTELECTUAL:

Si en aspectos generales de la educacidén, hemos anotado que
Spencer es mis general y global que Flores, en el de la educacidén inte-
lectual, la diferencia se agudiza, ya que si Spencer explica las leyes
generales de la educacidén intelectual, para después aplicarlos a un
conjunto de conocimientos y facultades combinados y derivar las:ventajas
Que se obtienen con ello, Flores va mds alld y aprovecha indudablemente
todo ello para irse hasta las raices mismas de la educacidn intelectual.
Estudia el proceso psiquico mental de la aprehensidén intelectiva, enlis-
tando, explicando la importancia y sefialando los medios para desarrollar
y perfeccionar cada una de las etapas o facultades de la inteligencia,
para des:pués, en una tercera parte, explicar los conocimientos mas cienti
ficos y més propios a la nifiez y cémo se deben adecuar al nivel elemen-

tal, por medio de la instruccidn institucionalizada.

Asi, Flores estudia las leyes generales de la educacidén intelec-
tual y el proceso mismo. Explica los medios para desarrollar las facul-
tades y le da una prdyeccién precisa, clara e institucional, lo cual
nos confirma mis en nuestra idea de su originalidad. Con é1 se produce
el desarrollo de una co'rrientg pedagbgica propia mexicana, que se vio

proyectada en leyes, reglamentos, planes y programas de estudio, no
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sdlo de la primaria, sino también de la preparatoria.

Del mismo modo que Spencer es original, Flores también lo es
y esto no significa que ambos no haya tenido en cuenta a Pestalozzi,
a Kant, a Jaccoud, a Rousseau, a Locke, a Richter y otros mis. Descono-
cer esto seria tanto como ignorar- su capacidad para investigar y
reconocer elementos de juicio aprovechables para un ser inteligente.
Si Pestalozzi tuvo el mérito de intuir y sugerir los medios mis genera-
les para la ensefianza de los primeros conocimientos en el nivel elemen-
tal, no tuvo el genio de las realizaciones de Spencer, Flores y Ruiz
para dejarlos a la posteridad y mucho menos la capacidad politica, para
dejarlos impresos en leyes, principios, medios,métodos, sistemas, proce-

dimientos e instruccibén institucionalizada, como lo hicieron éstos.

Spencer principia su estudio de la educacidn intelectual, basado
en el mismo principio socioldgico-politico que caracteriza su obra.

Sefiala que si en otras épocas el "despotismo politico" daba lugar a

n(68)

una "disciplina académica también , ahora se permitia una disciplina

(69)

menos coercitiva

Ahora en estos tiempos de libertad industrial, en
la que estamos aprendiendo que hay mucha mayor regula
ridad propia en todas las cosas de lo que generalmen-
te se suponia de nuestras instituciones mas libera-

(70)

les, en lo religioso y en lo politico. .

-



- 156 -

Basado en esta observacidn, sefiala que en el método pedagbgico
se refleja la "libertad de accién", ya que libres de toda presidén y dogma-
tismo, ahora se principia a comprender "que el primer requisito para
el buen éxito en la vida, es el de ser un buen gnimal... el cerebro mejor

organizado sirve de poco si no hay suficiente fuerza vital para ejercitar-
10"(71)

Spencer sefiala que para que haya una buena educacidén intelectual
hay que empezar, pues, por una buena educacién fisica., Hay que partir
de la observacién de los hechos y de la experimentacién de los mismos

ré - .
para después proceder a la enseiianza de las reglas que uniforman el cono-

cimiento(72)

. Hay que partir del estimulo de la curiosidad natural,
para inducir al alumno, de forma natural y personal, en el estudio activo

de las leyes que rigen el intelecto, sin presiones de ninguna especie.

También, ademds de criticar el sistema politico, critica algunos
principios particulares de Pestalozzi, ya que si fue un hombre que acert§
en la "doctrina general" de la ensefianza, "la adopcidn inconsiderada
de sus métodos particulares", lleva a errores en la ensefianza de algunas
materias como la lectura y la geografia. Apunta que si fue muy dificil,
inclusive para Pestalozzi, relacionar la teoria con la practica, de todos
modos si se pueden enlistar algunos principios que guien vy ' promuevan

un "plan perfecto de enseﬁanza"(73).

Esos principios son los siguientes:
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- Proceder de lo simple a lo compuesto.
-De lo concreto a lo abstracto.

-La educacidén del nifio debe ir de acuerdo con su momento

histérico.

-En cada ramo de instruccidén debemos proceder de lo empirico

a lo racional,
-Se favorecerd el desenvolvimiento esponténeo.

-Debe decirsele lo menos posible e inducirle a descubrir

lo mds posible.

-Hay que provocar una excitacién agradable en los nifios,

mediante el uso de artificios como el canto ‘y el jue-
go(74).

También critica a Pestalozzi porque los medios que propuso pam

el desarrollo intelectual de la infancia, le parecian "demasiado imperfec-

"(75)

tos para que pudiesen organizar planes juiciosos ,» por lo cual, ahora

n(76)

procederd a sefialar los pasos que la "psicologia indica Esos pasos

son los siguientes:

-Si las primeras impresiones se quedan mas grabadas por las sen-
saciones que las producen, hay que buscar ensefiar partiendo

de las impresiones mds simples.

-Después de esta cultura primaria de los sentidos se .procedera
a la ensefianza de las lecciones de cosas, que son una continuacién
de esa primera - ensefianza y consistirdn en hacer observar al
nifio las caracteristicas de las cosas, siguiendo el curso que

la naturaleza vaya indicando.
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-Después sefala las ventajas de educar la percepcién, mediante

el dibujo y facilitando al nifio su expresibén esponténea.

-Finalmente se procederi a la ensefianza de la geometria.(77)

Flores por su parte, principia su estudio de la educacidén intelec-
tual, criticando la costumbre de su tiempo de educar la inteligencia,
tinica y exclusivamente mediante los libros, pues si este era un medio,
sblo servia de medio auxiliar y no constituia un conjunto total para
desarrollarla., Esto era menos posible porque toda operacidn intelectual
supone dos hechos: el ejercicio de los dérganos que implica un aesarrollo
y una ‘educacién hasta llegar al raciocinio y el de la acumulacién de
una o varias nociones, mediante la memoria que conserva la instrucciénm,

en tanto que la educacibén hace progresar la inteligencia.

Con respecto a la preparatoria Flores expresd que a ella se debia
"el que cada dia se tienda con mis fuerza hacia la educacibn, sin perjui-

n(78) Con esto queria decir

cio de una variada y sbélida instruccidn.
que la educacién intelectual no era el cauce exclusivo y que por lo mismo
se tomaban en cuenta el resto de las facultades.,

"Después procede a explicar la funcidén de cada una de las faculta-
des intelectuales: de la percepcibén, de la atencidn, la hemoria, la imagi-
nacidén, el raciocinio y la abstraccién, indicando los medios para cultivar

(79)

las y perfeccionarlas.
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Como se apreciard, tanto en el aspecto de la educacibén de las
facultades fisicas como en el de las intelectuales, Spencer y Flores
tratan la misma temitica pero con diferente matiz y con un grado de especifi

cidad total,mente diferente.
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6.4.4, TERCERA PARTE.

’ LA INSTRUCCION.

Si Spencer combina la educacidén intelectual con los conocimientos
o ramas del conocimiento elemental, Flores procede de forma mis precisa.
Aisla el fenbémeno del proceso de la educacidén de las facultades, de los
mismos conocimientos y del modo como hay que ensefiarlos. Metodolbgicamen-
te Flores es mas claro, preciso, mis analitico y sintético que Spencer.

Sin embargo, no por aislar los fendmenos, pierde correlacién.

De acuerdo con lo analizado hasta ahora, mis ficilmente se compren
derd por qué Flores es original y por qué los origenes de nuestro sistema
educativo nacional son originales. Si bien se tomaron en cuenta en su
elaboracibén, aspectos europeos y americanos no por ello se calcaron.
Se partié de la reflexidén misma de lo que se queria que fuera México,
aunque por supuesto se relegd a un segundo término lo que de momento era,
Lo importante radica en la trascendencia que han tenido sus ideas, pues
a base de imponerlas, su actualidad se hace evidente, ain cgando se hayan

introducido bastantes innovaciones y modalidades.

. . I 4
No cabe la menor duda que si el régimen de Diaz se caracterizd

por ser dictatorial, también se puede afirmar que gracias a la continuidad
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que caracterizd su gobierno, esto permitié el florecimiento y desarrollo
del pensamiento pedagdgico mexicano propio y original. ¢De qué otra
forma nos podemos explicar que durante esta época se hubieran publicado
diversos estudios de caricter pedagbgico y que hayan destacado varios

maestros en tal sentido, como Flores, Luis E. Ruiz, Manterola, Delgadillo,

Torres Quintero, Abraham Castellanos, Antonio P. Castilla, etc.?

Flores es pues, diferente a Spencer, pero no por eso dejo de
s;ervirle de sustento. Tal es el caso de los conocimientos propios de
la instruccidén. A estos los divide en los neceéarios para la conservacibn
y los necesarios para el progreso. Los primeros se reciben en la familia
y los segundos a través de la ensefianza institucional. Las caracteristi-
cas que deben revestir son las de ser récionales, eficaces y cientificas
y "ademids de cientificos enciclopédicos, y ademds de enciclopédicos,

précticos"(BO) .

Su objetivo final seria el de hacer apto al individuo
para el trabajo y la actividad productiva. De este modo se beneficiarian

el mismo individuo, su familia, la sociedad y el Estado.

Flores enseguida demuestra la necesidad de saber leer para poder
instruirse en los diferentes conocimientos: la lectura la escritura,
la aritmética, la lengua materna, las nociones cientificas empiricas,
la instruccién civica, las nociones de geografia y de historia patria.
Asi 1lega hasta el método apropiado para inculcar los conmocimientos que
constituyen la instruccién primaria. Principia por sefialar cuales son
los conocimientos fundamentales de cada una de las materias y explica

el mejor método para obtener los conocimientos de mayor utilidad en la
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(81)

vida practica . Insiste que la caracteristica fundamental de la ense-

flanza debe ser la objetividad que:

«..n0 pretende ensenar todo con objetos; sus ventajas
no se derivan de que haga uso de ellos, sino de que
pone en juego las facultades del nino al instruirlo;
de que trueca el papel pasivo que actualmente tiene
"en la escuela por otro activo, y como es indudable
que esta intervencidn activa del nifio se puede lograr
en toda clase de estudios, el ?Sggdo puede hacerse
11

extensivo a la ensefianza toda...

Para finalizar esta parte dedicada a la instruccidn, presenta
tres ejemplos de "lecciones objetivas', de modo desglosado, sobre el

(83)

agua, el cubierto y la manzana .
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6.4.5. CUARTA PARTE,
LA EDUCACION MORAL:

Spencer inicia este apartado de la educacién criticando el
defecto mis visible con respecto a la moral. Lo hace consistir en
el aumento a la educacidn clasica y oropelesca, la educacién cientifica,

olvidando la educacibén para ser padres de familia.

Asi, Spencer hace consistir la educacién moral en la necesidad
de educar para ser padres y madres de familia. Sefiala que la mds grande
dificultad para educar esta facultad radica en "las faltas combinadas

de los padres y de Ios hijos"(84)

, pues generalmente los padres tratan
de educar a sus hijos mis en base a lo que intuyen y creen que les

es conveniente, que no en razonar efectivamente sobre sus condiciones

y posibilidades.

Spencer resulta mis preciso en cuanto al fin y al método de
la educacién moral y expresa que la mejor educacibén serd aquella que
induzca al nifio a comportarse de tal forma que pueda ubicarse en la
sociedad, haciéndole sentir que en esta vida, toda accidn tiene una

4 . . 1 - . .
consecuencia natural y por ella misma recibe una "justicia natu-
ra1"(85)
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En otra obra en la que Spencer estudia de forma comparativa
la "moral de los diversos pueblos y la moral personal”, 1llega a la
conclusidén de que el concepto y realidad de la moral es tan diverso,
que ésta sdlo se puede globalizar como el producto de la aceptacidn

'y respecto a las actitudes, sentimientos y formas de comportamiento

(86)

de los diversos pueblos .

Flores no define con mayor precisidén lo que es la educacién

moral, ni la moral, pues segin él mismo "en cuanto al principio mismo,
- n(87) .
toca a los moralistas y no a nosotros, formularlo . Sin embargo,
tiene una idea mis clara con respecto a lo que debe tender la educacién
moral y que es la de lograr la felicidad del individuo. También sefiala
que si la educacién intelectual y fisica son necesarias, la educacién
moral no lo es menos y para demostrarlo se remite a un hecho de observa-
o 2 PR n :

cion personal, como buen positivista: '"Tendremos que convenir en que
si bien la ilustracidén y la prosperidad material tienen grande influen-
cia en la felicidad humana, no son su causa total. Mayor accidén han
tenido sobre ella la abolicidén de la esclavitud, la monogamia, el adveni
miento de las democracias que el descubrimiento de las leyes de Kepler

o el de las miquinas de vapor"(ss).

Ahora bien, los primeros son progresos en el orden moral
y no en el orden cientifico o industrial, La ciencia
estd aln lejos de establecer las leyes correspondientes
y sin embargo, esos progresos son ya hechos consumados
en casi todo el mundo civilizado. Llévense a Oriente

nuestras maquinas y nuestras bibliotecas y no se lograré
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igualar la medida de la felicidad de alld con la que
nos tocd en suerte, a menos que no se modifiquen las
costumbres y los sentimientos de aquellos pueblos; por
el contrario modifiquese esto (ltimo y déjese a la ciencia

y a la industria en tal estado y se verd la desgracia

(89)

disminuir notablemente.

Igual que Spencer, expresa que en esta educacién es necesario
guiarse mas por la razdn que por los sentimientos y difiere de Spencer
en cuanto que los medios artificiales del premio y el castigo no deben
anteponerse al de la consecuencia natural de los actos, para lograr
la educacién moral de los nifios, dentro de la sociedad. Afade que
al buen consejo es necesario aumentar el que provenga de buena fe y

de gente a quien se respete y se quiera(go).

Como aspectos de la educaciéon moral, menciona la conducta,
los sentimientos, el caracter y el valor. Al estudiar la moral en
general se dedica mis a estudiar los actos humanos, proporcionando
una guia axiolbgica, para que los individuos logren la felicidad, median
te la integracibén de su educacidén, persiguiendo como finalidad lograr
los objetivos que se han propuesto alcanzar en la sociedad que les

tocd vivir.

Los factores de la conducta los divide a su vez en: deseo,
raciocinio y voluntad. La educacién de los sentimientos deben basarse
en la asociacién de ideas, la imitacién y el habito. Con respecto
a la educacidén del caracter menciona sus elementos constitutivos:

el valor, la prudencia y la constancia.



- 166 -

Al valor lo subdivide a su vez en tres aspectos: el militar, el civil
y el industrial. Termina con algunos consejos de "higiene moral"
expresando que se evitarian muchos desquiciados mentales y morales,
si se cuidaran las uniones maritales entre gente sana fisica,
moral y mentalmente"(gl).

La educacién estética no la mencionamos, pues Flores y
Spencer, la sefialan apenas de paso. Ruiz si la estudia, aunque

también escuetamente.

6.4.6, EN SINTESIS:

Si hemos analizado en forma comparativa a Spencer y Flores
es porque hemos querido mostrar asi la originalidad del Gltimo,
para asi mostrar también la originalidad de los principios pedagd-
gicos postulados en las leyes de educacidén y destacar ei valor
mexicano de ello, ubicando en esa época los origenes del sistema

educativo nacional.

También lo hemos hecho asi porque nos permite explicar con mayor
claridad y precisién lo que se debe entender por educacion integral
y la educacibén de cada una de esas facultades, asi como el objeti-
vo social, politico y econdmico que implicé como proyecto del
mexicano y del México que se queria configurar de acuerdo éon
estos principios. Otro motivo por el que lo hicimos asi es

porque de esta manera queda evidente que
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la afirmacién genérica en el sentido de que nuestra educacién es comtia-
na o spenceriana queda desmitificada, por lo menos en lo que respecta
a 1o principios pedagbgicos que rigieron la educacién primaria. Sin
que ello signifique desconocer el mérito que tuvieron Comte y Spencer
como fuentes de inspiracidn de nuestro sistema educativo., Antes bien,
hemos reconocido su mérito en cuanto a la influencia que ejercieron
por su espiritu, por el método y por los conceptos. e ideas que coadyuva-
ron en la conformacién de los principios educativos. Esta fue otra
razon de nuestra forma de proceder. Su influencia es palmaria en los
principios pedagbégicos que conformaron la legislacién educativa en

el nivel elemental y luego en la preparatoria.

Es evidente que las aspiraciones de los liberales por cambiar
la situacién del México colonial, cobraron expresién en los ideales
educativos de la nacidén, aunque con matices especificos. Se quiso
olvidar y cambiar un sistema politico absolutista por uno democratico
y para ello se buscd concientizar al nifio mexicano de su posicion
de igualdad con respecto a todas las clases, para Qque, ademas, por
medio de la igualdad de oportunidades educativas y civicas " pudiera
ejercer sus derechos y obligaciones, como buen ciudadano republicano.
Asi se queria redimirle de la situacién de estancamiento que habia
obligado el sistema antiguo. Asi se traté de instruir al habitante
‘de las ciudades para que colaborando en su educacién personal, contribu-
yera en la educacién de su familia, de la sociedad y del estado. Aqui
estd un matiz especial del liberalismo mexicano educativo, pues si

bien se ayudd en la instruccibén del individuo al servicio de la indus-
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tria, se olvidd la educacidn social y democritica de los mismos indus-
triales, La revolucidén no fue resultado del destino. Si al obrero
se le empezd a instruir y se le empezd a educar el juicio, al campesino
se le relegd al olvido, propiciando con ello una fuerza en contra del
mismo sistema, que creando una entelequia educativa se olvidaba de
la fuerza de la misma sociedad, de las grandes masas. De este modo
el liberalismo educativo que se planteb estuvo mis bien dirigido al
hombre de la ciudad y a formar al mismo., Es decir, estuvo dirigido
a una pequefia porcidn de la sociedad, olvidando la igualdad y el estable
cimiento de las garantias individuales para todos en general, Si en
este sentido el Estado educador falld y no logrd controlar a la gran
poblacién fue posiblemente por esto. Previé el futuro pensando, tal
vez, que seria eterno, pero olvidd el presente y creyendo cambiar una
realidad, sbélo empezaron a transformar parte de la misma. Sin embargo
la contrapartida positiva no se puede desconocer, pues si el pais tiene
profesionales, estos se empezaron a generar en aquél momento y de unas
cuantas unidades ahora se pueden contar por centenas, tal vez por miles,
que de una forr;1a u otra cubren las necesidades provocadas por esa genera
cidén estudiosa y empefiada en cambiar la realidad. No fue el acaso,
el destino o la providencia quien ha transformado la realidad educativa.
Fueron esos hombres que con un ojo puesto en el futuro de la naciénm,
promovieron y provocaron, en parte, el México de hoy. A cien afios
de que empezara el porfiriato, la misma teoria pedagbgica de Flores,
permea en gran medida la estructura educativa al nivel elemental, en
sus aspectos fundamentales. Y no podia ser menos. Lo propuesto por

Flores es de sentido comin y de sana conveniencia.
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El andlisis de los planes de estudio, de los programas, de los principios
uniformadores y polfticos, asf como el de los pedagbgicos, nos permi-
ten afirmar que hubo un gran avance cualitativo durante la época del
porfiriato, en 10 que se refiere a la estructuracién del sistema edu-
cativo nacional. No se traté de una revolucidn cultural ni de una re-
forma escolar, pues &sta no podfa existir. Pero,sf se dio la estruc -
turacién y fundamentacibn del sistema educativo nacional, en gran
medida ello se debid al pensamiento y obra de la "doctrina orgdnica"

pedagbgica desarrollada por Manuel Flores.
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7.-CAPITULO QUINTO: LAS RAICES IDEOLOGICAS DE LOS PRINCIPIOS
FILOSOFICO-PEDAGOGICOS EN LUIS E. RUIZ.
7.1.-ESBOZ0 BIOGRAFICO DE LUIS E. RUIZ.

El ilustre médico y distinguido educador, nacid en Alvarado,
Veracruz, el 12 de febrero de 1857(1). Form6 parte del grupo privile-
giado de hombres del porfiriato y como tal inicid, continud y puso
en practica los conocimientos adquiridos en una carrera ininterrumpida
de estudios que proyectd a las instituciones , a las personas y en espe-

cial a la educacidén nacional.

Estudié la primaria en la ciudad de Veracruz(z) e ingresd a
los 17 afios en la Escuela de San Ildefonso, donde realizb su bachillera-
to, destacando por su capacidad y dedicacidon al estudio. De alli pasé
a la Escuela Nacional de Medicina, donde cursé los cuatro afios de la
carrera de Médico-Cirujano y obtuvo a los 24 afios de edad el titulo
de médico con una disertacidén sobre el "tratamiento de la neumonia",

el 9 de noviembre de 1877(3).

De 1875 a 1877 fue practicante del hospital Judrez y preparador
de Higiene en la Escuela Nacional de Medicina. En 1879 explicd las
materias de Higiene y Metodologia médica y siete afios después ingresd
a la Academia de la Medicina, de la que fue presidente en 1889(4).
Trabajador eficiente, dejé huella imborrable de su labor cotidiana,
por lo cual fue nombrado representante de México en el Congreso Médico
Panamericano, celebrado en Washington y, posteriormente, en el Congreso

(5)

Internacional de Higiene, efectuado en Roma'~"~".
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"Como parte de su labor médica no descuidd ir apuntando en
las ndéminas del personal docente los nombres de todos sus miembros,
sefialando con claridad y precisién el origen de su designacién; la
fecha de la misma y sus datos académicos; ademds de escribir en varias
cuartillas Yos planes de estudio y las fechas de fundacién de diferen-
tes asignaturas"(6). Esta recopilacién de datos estd siendo aprovechada

por algunos investigadores para iniciar la publicacidén de una Archivalia

Médica.

En 1894 pertenecié al Consejo Superior de Salubridad y fue
Regidor de la Ciudad de México en el ramo de Instruccidn,hacia el afio
de 1896, A él se debié la iniciativa de cambiar los nombres de la
antigua colonia Hidalgo, hoy de los Doctores, por el de eminencias

(7

médicas"‘ /.

En diferentes revistas profesionales dejé plasmadas algunas
de sus experiencias profesionales, entre las que deben mencionagfg
sus memorias sobre el tifo, un trabajo acerca de la vacuna, y sus eséu-
dios sobre la racidén alimenticia, asi como sobre el valor del baiio.
Escribié una Cartilla de Higiene (Profilaxis de las enfermedades transmi
sibles) y un tratado elemental de Higiene(s). Por sus mismos escritos
y la dedicacién.al estudio de la higiene, no seria de dudar que haya in-
fluido en la institucionalizacién de la higiene preventiva en las escue-
las elementales de la ciudad de México, pues ya durante la primera
década del siglo XX se contd con un pequeilo grupo de médicos, para la
inspeccidén higiénica de los establecimientos y de los mismos nifios,

con el objeto de prevenir en lo posible, las enfermedades contagiosas

como la sarna, muy comin en esa época.
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Como hombre dedicado a la ciencia, a la filosofia, a la pedago-
gia y al magisterio fue uno de los pilares del movimiento educativo
positivista del porfiriato. Desde 1877 fue miembro fundador de 1la
Sociedad Metod6fila Gabino Barreda y en una de sus sesiones polemizd
con Pedro Noriega, a quien pidié detallara los "fundamentos lbgicos"
de las tres leyes de la herencia seglin la teoria de Darwin. Este detalle
tuvo relevancia, no tanto por las dudas que expuso Ruiz, sino porque
como lo apunta Roberto Moreno de los Arcos, esa polémica identificé
a los prohombres del positivismo mexicano: Barreda, Manuel Flores,

(9)

Mufioz y Porfirio Parra‘”’.

Protasio Tagle, como ministro de educacién en 1879, le encargd
la planeacién de una Academia de Profesores, ya que bien conocia el
. 2 4 2 . o (10) . . " I}
interes y 1la erudicion pedagogica de Ruiz . El objetivo “seria
uniformar la ensefianza en todas las escuelas nacionales primarias,
mejorando en ellas la instruccidn en el sentido que exigieran las necesi

dades de la época"(ll).

El periédico La Libertad, arremetié contra Ruiz y otros de

sus colegas en 1880, tildandoles de perencejos, por su actitud en el
debate del libro de texto de lbégica. La réplica no se hizo esperar
y el 23 de octubre del mismo afio, Macedo empufié6 la pluma para defender-

los en La Repiblica, expresando lo que sigue: '"La Libertad no debiera

haber demostrado tan poco seso, indignandose porque el maestro Altamira-
. 2 .
no llamara a los doctores Parra, Ruiz y Flores, los mas autorizados

apbstoles del positivismo. Si ésa es la verdad, no porque ;a calle
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el director de La Repiblica ha de dejar de serlo; si no lo es, tampoco

ha de serlo por mis que todos los peribédicos se empefien en decir-

‘10..."(12)

En noviembre del mismo afio, el periddico La Universidad Li

bre atac6 a la Escuela Nacional Preparatoria y a Barreda por lo que
ahora el mismo Luis E. Ruiz decididé responder, sefialando que los cargos .
en contra del ex-director eran gratuitos y que su labor merecia, por

. - . 13
el contrario, el respeto y el reconocimiento de sus conc1udadanos( ).

Durante 1881, Justo Sierra sometié al Congreso y a la opinidn
piblica su proyecto de Universidad y se autofelicitd de que Ruiz hubiera
sido, la primerma persona en ocuparse‘ del susodicho, calificéndole
de "inteligente", ilustrado y tan perito en cuestiones de instruccién

pﬁblica..."(IA).

En 1882 se aprobd el Reglamento para la Academia de Profesores

que le encargara Tagle, en el que colaboraron el doctor Manuel Flpres
y Guillermo Pfieto(ls). Por esta misma época se renovd la discusién
en torno al texto de ldgica de la Escuela Nacional Preparatoria, entre
los positivistas que insistian en mantener el de Bain y los espiritualis
tas liberales que lograron imponer algin tiempo el de Tibe;ghien.
Ante el problema, los profesores y el mismo director, pidieron a Luis
E. Ruiz un texto que "haciendo abstraccién de toda opinidn politica
y sin tocar creencia religiosa alguna, fuera de caricter cientifico

y estuviera en armonia con todos los estudios de esa escuela, con todas

. . 1, 1t. 1" R
las ciencias que alli se cultivan (16). Asi lo hizo y don Telesforo
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Garcia lo imprimibé, siendo aprobado por el Consejo de Profesores.
Sin embargo sblo se usd en 1883, ya que Porfirio Parra fue sustituido
en la chtedra de ldgica por José Maria Vigil, quien hizo caso omiso
del dictéamen del Consejo. No pudo hacer otra cosa, ya que como sefialaba
Ruiz "para analizar la instruccién se necesita tener cultura cientifi-
ca, y como el sefior Vigil tiene vastisima instruccién literaria, pero

atn no se decide a emprender su educacion cientifica, el trabajo le

seria muy penoso..."(17).

La filiacién positivista de Luis R. Ruiz fue innegable como
se apreciard. El Tiempo, inclusive, le acusé en 1885 de ser uno de
los promotores inconsecuentes del suicidio en la Escuela Nacional Prepa-
ratoria, afiadiendo una breve descripcién de su persona, en la que poco

faltd para que se le calificara de demonio y pervertidor de menores:

“Pero no divaguemos: sea de todo esto lo que
fuere lo cierto es que el positivismo ha sentado
ya otra vez sus reales en la Preparatoria,
y que en tales circunstancias conviene dar
la voz de alarma a los padres de familia, para
que, si han consentido hasta ahora en que sus
hijos pierdan la fe, corrompan sus costumbres
encenegdndose en la prostitucidén y en el vicio
y se tornen en alborotadores de la sociedad
y enemigos de toda autoridad, consecuencias
indeclinables todas ellas de la ensefianza que
en los Gltimos afios se ha dado en aquella Escue-
la, los libren por hoy siquiera del suicidio
a que indudablemente los exponen si los dejan

beber en las fuentes del positivismo. A este
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efecto no serd inltil presentarles el cuadro
de profesores positivistas y sus auxiliares
de que tencmos noticias, y mostrarles algunas

de sus hazafias..." "Positivistas:

»Dr. Luis E. Ruiz, profesor de pedagogia.
Fue muy buen catdlico los primeros afios que
estuvo de alumno en la Preparatoria: estudid
la filosofia de Stuart Mill y resbald. Es
uno de los mis ardientes partidarios de Barreda
y autor de una légica positivista que. carece
enteramente de originalidad y, que fue publicada
en el folletin de La Libertad. Cuando este
sefior tenia a su cargo la citedra de higiene
en la Escuela Nacional de Nifias situada en
la Encarnacidén procuraba bor;ar en sus discipu-
las toda idea de Dios, y entre otras cosas

hacia mofa de la providencia..."(lg).

Sin embargo, a pesar de que casi se le condend en vida, su
talento: y sus conocimientos fueron alin reconocidos por los ministros
del ramo de instruccién y asi en 1885, Baranda le designd miembrq de
la comision encargada de discutir el proyecto de Escuela Normal, presen
tado por Ignacio Altamirano y, que dié lugar a la expedicidén del decreto
por el que se cred la Escuela Normal para Profesores de la ciudad de
México, el 17 de diciembre de 1885‘y, poco después, el reglamento-;equg
tivo. Una vez inaugurado el edificio, Luis E. Ruiz fue designado cate-

dratico de Pedagogia junto con el doctor Manuel Flores(19)
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Ruiz combind su actividad de médico con la de pedagogo y durante
la época que fue presidente de la Academia de la Medicina en 1889,
también fue designado secretario de la mesa directiva del Consejo del

Congreso Constituyente de la Enseﬁanza(zo)

, cuyos trabajos darian la
estructura bhsica de la Escuela Nacional Primaria del porfiriato y
que, dejarian a la posteridad la esencia de lo que todavia hoy se conser
va como escuela primaria urbana. Otros miembros de la mesa directiva
de ese Congreso fueron Justo Sierra, presidente de los trabajos; Enrique
C. Rébsamen, vicepresidente y Manuel Cervantes Imaz, prosecretario;
amén de otros personajes importantes en la conformacién del sistema
educativo nacional primario, como Miguel F., Martinez, Manuel Zayas,

Como las sesiones del Primer Congreso de instruccidén no fueron
suficientes para tratar todos los temas se citdé a un segundo, en 1891,
en el cual también participaron Ruiz, Sierra, Flores, Rébsamen, Mantero-

. . , (22) . .
la, Miguel Serrano, Parra, Francisco Bulnes y otros mas , discutiendo

los asuntos de la-primaria y de la preparatoria.

Ezequiel A, Chavez expresé lo siguiente, con respecto a estos

congresos:

", ..dichas sesiones fueron verdaderas catedras
de pedagogia aplicada, profesadas en magistrales
discursos por el mismo Justo Sierra; por el
inteligente D. Manuel Flores, encargado de
ensefiar el arte de la educacion en la Escuela

Normal; por el distinguido y laborioso educacio-
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nista Dr. Luis E. Ruiz, que tiempo atréds habia
venido influyendo en el Ayuntamiento de México
para desenvolver la enseianza, y por el Dr.
Porfirio Parra, uno de los mas afamados discipu-
los. del Dr. Barreda. Cuando los dos congresos
reunidos hubieron llegado al final de sus sesio-
nes, habian formulado programas, en general
muy adecuados, para la instruccién primaria
y primaria superior, e intentado organizar
la ensefianza de adultos, la de parvulos, las
de las Normales y la Preparatoria; asl es que
aln cuando su tarea casi no se manifesté en
lo relativo a 1la ensefanza superior, en 1lo
restante de sus estudios fue ciertamente de
suprema consideracidén, por mds que no en todo

procedieron con igual acierto(23).

Un reconocimiento mds a sus conocimientos y a su labor, fue
su designacidén como Director General de la Direccibén General de Instruc-
cidén Primaria, en mayo de 1896, con el objeto de difundirla y ser atendi
da con uniformidad, bajo un mismo plan cientifico y administrativo,’
a lo cual se dedicd de lleno. Como é1 mismo lo externd: se tratd de
“"recibir las escuelas, darles, dentro de la ley, la homogoneidad indis-
pensable, pues los elementos mas disimbolos en todos sentidos, las
tendencias mis opuestas y a veces los hibitos mads perniciosos, era
lo que presentaban los establecimientos que se iban a amalgar;lar"(24).
Los meses de noviembre y diciembre del mismo afo los dedicé en parte

a discutir el proyecto de reorganizacién de la Escuela Nacional Prepara-

toria, presentado por Ezequiel A. Chivez y que dié como resultado la
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Ley de 19 de diciembre de 1896(25).

Durante el afio de 1900 escribibé su Tratado Elemental de Pedago-

gia, con motivo del gran certamen Internacional de Paris, en donde
expuso de forma breve pero muy clara las doctrinas pedagbgicas y los

métodos de ensefianza en que se fundd y apoydé la Escuela Primaria Ofi-

cial(26), ademis de tratar otros aspectos que comentaremos adelante.

Sin embargo, no todo en su vida fueron nombramientos, reconocimiento
a su labor y ascensos en la administracién escolar, pues al afio siguien-
te del Certamen de Paris, el mismo Sierra que tanto lo apreciara y
llegara a considerarlo su amigo, se vio obligado a cambiarlo del puesto
que desempefiaba desde 1897 como jefe de la Direccibén General de Instruc-

cion, Sierra escribidé en sus memorias:

"...las cuestiones de personas son las mas

dificiles de resolver y las mis necesarias.
El Director General de Instruccidn Primaria
era un viejo amigo mio, era hombre de gran
laboriosidad y buena intencidn, eruditisimo
en achaques pedagdgicos, autor de libros escola-
res, iqué se yo! Era una potencia, y sin embar-
go (y en esto me habia encontrado con altisimas
aquiescencias desde luego), me era indispensable
un hombre nuevo en ese puesto, que se penetrase
bien de mis miras, que me secundara bien.
Me pasaba con el doctor Ruiz, que nunca, natural
mente, me ha perdonado esto, lo que aifios después
debia suceder al sefior Limantour conmigo: no
tenia '"pero" que ponerme como ministro... y
sin embargo, vibése obligado a considerarme

inftil o perjudicial..."(27)
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Casi con seguridad que después de este golpe a su carrera admi-
nistrativo-pedagbgica y aln politica, Ruiz salié de viaje de estudios

a los Estados Unidos, pues en el Boletin de Instruccién Piblica de

1905 se menciona que habia regresado del extranjero, en compaiiia de
(28)

otros maestros y ya se encontraba prestando sus servicios De
cualquier forma, tres afios después, participd nuevamente en las discusio
nes del proyecto de ley, que se promuigaria en 1908(29). Durante ese

afio fue atacado por El Tiempo y El Pais que se ensafiaron' contra su

persona por la influencia positivista que venia ejerciendo desde hacia

casi 30 anos en la Escuela Nacional Preparatoria(30).

Como se podrd apreciar, su labor en pro de la educacién no
fue corta ni caduca y mucho menos limitada, pues si tuvo influencia
en la legislacibén, conceptuacion, sistematizaciénm y en la metodologia
de la ensefianza en los niveles de la primaria y la preparatoria, también
dejoé su huella en la educacidén de los parvulos. Basdndose en los "dones"
de Froebel, cuya doctrina fue aplicada en los Jardines de Nifios, tratd
de armonizar las tendencias educati&as del hogar, con las aspiraciones
educativas de la escuela, mediante la bisqueda de las formas apropiadas
para "disciplinar el juego". Conforme al doctor Ruiz, el programa
de los jardines de nifios debia constar de cinco partes:“primera, juegos
gimndsticos, para cultivar en buena forma las facultades fisicas de
los pérvulos; segunda, dones o juguetes rigurosamente graduados;'terce-
ra, labores manuales, juegos destinados a ejercitar la mano, los senti-

dos y la inteligencia del nifo, y dotarlo de conocimientos; cuarta,

platicas al estilo moderno, con objeto de satisfacer las necesidades
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intelectuales y morales de los nifios; y quinta, canto, medio ingenioso

cuyo fin es amenizar los trabajos, facilitar la disciplina y contribuir
. . .. n(31)

a  perfeccionar el sentimiento estético . Por estas razones se

le asignd un curso especial para ensefiar la pedagogia de los jardines

de nifios, en-1909, como parte de un curso general de didactica, que

posteriormente fue tomado como un curso especifico, impartido por la

profesora Bertha Von Glﬁemer(Bz).

Su Tratado Elemental de Pedagogia se sugeria en 1910, como

libro de texto para la Escuela Normal, pues sin discusién su contenido

y forma eran adecuados para la época(33).

Posiblemente, el #ltimo reconocimiento a su labor educativa
lo constituyé el acto en que Porfirio Diaz le confirié al grado de
Doctor Ex-Oficio, con motivo de la inauguracidén de la Universidad Nacio-
nal de México, igual que a Manuel Flores, Pablo Macedo y otros doctores

de las diferentes escuelas de Jurisprudencia, de Medicina, etc.(34)

Casi con seguridad, pasd el resto de sus dias en la ciudad
de México, dedicado a sus quehaceres pedagdgicos y médicos, muriendo

en la misma, el 28 de septiembre de 1914(35).

7.1.2.~ SU EXPERIENCIA LE PERMITIO SER MAS PRACTICO.

. e . . . 2
Como se habrad visto, el curriculum de Luis E, Ruiz comprendio

funciones administrativo-educativas; médicas, igual que magisteriales
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e intelectual-pedagbgicas. Para el fildsofo e historiador no cabe.
la menor duda sobre su filiacidén positivista y la influencia que ejercid
en la educacidén nacional, al lado del doctor Manuel Flores y Porfirio
Parra, al servicio de lo que William Raat denomina el "Diazpotismo"(Bé).
Si para alguien quedara alguna duda sobre la capacidad de Ruiz para
dejar plasmado en un libro sus conocimientos cientificos de pedagogia,
asi como la utilidad del mismo, baste decir que si en 1901 se usaba
como libro de texto en la Escuela Normal, todavia en 1910 los Anuarios
Escolares de la Secretaria de Instruccidén Piblica lo enlistaban como
libro de texto en la Normal. Esto a pesar de la existencia del texto
de Flores, publicado en 1887 en su segunda edicién y que adn estando
mejor conceptualizado en términos positivistas, es menos adecuado que

el de Ruiz, pues era mds accesible para los que apenas con la instruc

cibén elemental, pretendian ser maestros.

Aln cuando mis adelante analicemos con mayor detenimiento su
obra y podamos captar su utilidad, mencionaremos otros datos 4ue expli-
can cébmo fue posible que llegara a realizarlo. En 1878 fue designado
catedritico de Ciencias en la Escuela Secundaria para nifias, después
de que un afio antes se recibiera de médico y se colocara como miembro
fundador de la sociedad metod6fila Gabino Barreda. En 1879, cuando
Tagle se autonombrd presidente de la Academia de Profesores, a él le
encargd la vicepresidencia y la funcién de presidir las sesiones.
El 1°, de septiembre de 1880 fue nombrado profesor de Clases Piblicas
de Pedagogia para los profesores "sin suficiente pericia". Se le encar-

garon dos clases en la Secundaria y otras dos en la Escuela Nacional
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Preparatoria. Con esta labor siguié hasta el momento de la fundacidn
de la Normal. En 1882 fue designado presidente de la Academia de profe-
sores, al mismo tiempo que participaba en el Primer Congreso Higiénico-
Pedagbgico. En 1884 el Ayuntamiento de México le concedid un premio
por escribir’el mejor libro de lectura. También participb en los Congre
sos de 1889 y 1891 y fue nombrado vicepresidnete del Consejo Superior

(37), que suplid a la Junta Directiva de Instruc

de Instruccibén Primaria
4 ’ . s . (38) 14 - . 2
cién Pdblica, que venia funcionando desde 1867. Después ejercio
otras funciones a las que hemos hecho alusién, para después escribir

y publicar en 1900 el Tratado Elemental de Pedagogia.

7.1.3. ~(CONCEPTUACION Y SISTEMATIZACION DE 10 QUE CONCIBIO COMO PEDAGOGIA,

Como se aprecia, Ruiz siempre combind el estudio con el magis-
terio y los puestos piblicos, lo cual nos explica en parte la adecuacién

conceptual del trasfondo positivista en su estudio.

Seguramente que su obra le resulté satisfactoria, ya que sus
objetivos fundamentales los alcanza, al explicar con precisidn, claridad

y brevedad las doctrinas pedagbgicas y los instrumentos metodolégico-
didicticos de la ensefianza, como corresponde al titulo de su obra:
Tratado Elemental de Pedagogia, aln cuando desde el punto de vista

de la historia de la pedagogia mexicana, deje algo que desear.

Metodolbgicamente se consagra como un buen positivista al hacer

toda una disertacién sobre la ciencia y arte de la pedagogia, que no
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permiten dudar de su capacidad de observacidén, reflexidn, induccidn
y deduccidn, llegando a definirla como el arte cientifico de ensefiar
en dos dimensiones: la instruccidén y la educacidn, recordando que su
fin mediato es que los alumnos alcanzaran la mejor y mayor felicidad.
Simplemente €n la amalgama de estos conceptos se condensa la corriente

SaintSimoniana, comtiana, spenceriana y del mismo Flores.

Estas dos ramas las dividid a su vez en sus aspectos tedricos
y practicos que, bien encauzados, redundarian en beneficio de los indivi
duos y de la colectividad, transformando a la humanidad. Y, como 1la
pedagogia no era patrimonio de los que estaban dedicados a la ensefianza
escolarizada, invitaba a los padres de familia al ejercicio del arte

pedagdgico.

Ahora bien, por educacidén entendid el perfeccionamiento intencip
nal de las facultades del individuo y, por instruccién, la transmisién
de los conocimientos en forma gradual y comprensible, de acuerdo con

las necesidades e intereses de los alumnos.

Si comparamos su concepto con el que ofrece Victor Garcia Hoz,
veremos que a ochenta afios de distancia, no hay mucha diferencia, sino
tal vez en la terminologia y en sus matices. Garcia define a la pedago-
gla como una ciencia, cuyo objeto es la educacibén, siendo ésta el "per-
feccionamiento intencional de 1las potencias especificamente huma-
nas"(39). Con esto queremos sefialar que a pesar del tiempo transcurri-

do, la concepcién de Ruiz no estd tan alejada de por lo menos una

actual.
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7.2.- OBJETIVOS DE CADA UNA DE LAS PARTES DE SU TRATADO.

Su obra la dividié en tres partes: una tedrica en la que explica
los principios generales de toda educacién. En la segunda explica
los principios generales de la instruccidn e inicia, desarrolla y parti-
culariza lo que es el meollo de su obra, es decir, el desarrollo de
la metodologia propia de los jardines de nifios, de las escuelas prima-
rias y la explicacion de su estructura, de acuerdo con sus miltiples
aspectos que la integran. Si a la parte teérica dedica unas 51 piginas
en que condensa los principios de Comte, Spencer y Flores, a la practica

destina unas 140,

La tercera parte ocupa su interpretacién de la evolucidén de
la historia de la pedagogia que, sigue la teoria de los tres estados
de la sociedad, la teoldgica, la metafisica y la positiva. Sefiala
que México ya se encontraba en la Gltima, con la obvia pretensidén de
demostrar el avance, progreso, orden y perfeccionamiento logrados duran-
te el porfiriato y su propia gestidén administrativa. Para demostrarlo,
vuelve la mirada al pasado y simplifica la historia de la pedagogia
mexicana en la época prehispanica, la colonial, los principios del
Méxi;o independiente y puntualiza, de forma por demis extensa, todos
los hechos educativos de relevancia, durante la época cientifica y
positiva del porfiriato. El nimero de piginas que dedica a esta Gltima

seccibén es de unas 130.
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Desde este punto de vista histérico, e igual que Barreda, no
deja de hacer gala de su visidén positivista de la historia de México
y caracteriza la educacién de la época prehispanica como aquella en
la que el objetivo era preparar para funciones mayores dentro de la
jerarquia sbcial y religiosa. La etapa teoldgica propiamente se habia
sufrido durante la colonia. La metaffsica la ubica durante buena parte
del siglo XIX. Finalmente, la cientifica se inicia con la restauracién
de la Repiblica por Juafez. A partir de este momento, la evolucidn
de la pedagogia se acelera, para cobrar forma, vida y gloria durante
el porfiriato. Ese perfeccionamiento trata de hacerlo palpable, mencio-
nando los proyectos, leyes, academias, el aumento del presupuesto,
y la mayor dedicacidén que se procurd para maestros y alumnos. De esta
forma, la culminacidén tuvo su mayor manifiestacién al crearse la Direc-
cién General de Instruccidén Primaria, encargada por supuesto a su propia
responsabilidad. Dentro de esta seccidn enlista las leyes y reglamentos
derivados de los estudios de la época, que tuvieron como fundamento
la Carta Magna de 1857, para después detallar la forma en que se debe-
rian desarrollar la economia y régimen escolares; los textos, las biblio
tecas y los museos; la disciplina; la higiene escolar y la forma en
que estructuraria oficialmente la Direccibén General, las Academias

y la estadistica escolar.

Para la etapa del porfiriato trata de demostrar la forma, como
se fue modificando y uniformando el sistema educativo nacional a nivel
primaria, aunque incurre en una falacia al tratar de hacer creer que

4 s
lo que ocurria en la ciudad de México, también sucedia en el resto del -
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pais, pues aunque las leyes y reglamentos que fueron producto de los
congresos pedagdgicos se aprovecharon en algunos estados, en otros
no ocurrié lo mismo y, mientras en unos el adelanto fue notable, como
en Veracruz, Nuevo Ledn, Zacatecas, Yucatan, etc., en otros el analfabe-

tismo y la carencia de toda organizacién dificultaron su evolucidn

y progreso.

Es evidente que, Ruiz, a pesar de ser cientifico y de tener
una visién mds o menos clara de las circunstancias pedagdgicas del
momento, no deja de pertenecer a un grupo elitista, citadino y burgués
y por ello presume de los logros alcanzados en materia de politica
educativa por su héroe y sostén: Porfirio Diaz. Si su obra se hubiera
tardado un afio mis en publicarse, seguramente lo habria bajado del
altar y puesto de cabeza, pues de pertenecer gl grupo de los positivis-
tas mis destacados, repentinamente fue desbancado por el mismo Sierra,
posiblemente por motivos de indole politica. Y, tal vez, lo que lo
frustaria mids fue que tampoco pertenecidé al grupo de los cientificos,
en el cual siguieron figurando personajes con los que se coded bastante

tiempo, como Flores, Porfirio Parra y el mismo Sierra.

De cualquier modo, por haber escrito su obra en épocas de éxito
y feliﬁidad y por haber sido favorecido por el régimen porfirista se
evidencia el vacio de critica y no denuncia las lacras, las carencias,
ni los problemas del sistema educativo, como tampoco lo raquitico de

los logros alcanzados.
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Como quiera que haya sido, la verdad es que su obra de caricter
positivista fue inteligente, pues a pesar de que el modelo escogido
para disefiar el mexicano fue el "europeo-americano" como é1 mismo lo
apunta, también varios de sus colegas vieron mis alld de la doctrina
ortodoxa po;itivista y sblo con su espiritu y método, encontraron y
planearon los medios paratransformar la realidad que les tocd vivir.
Claro que al servir a un régimen favorecedor del capitalismo incipiente,
el sistema que crearon los encauzaron mis a las zonas urbanas, al fomen-
to del industrialismo, al respeto de lo militar, al deseo del orden
y progreso en la disciplina instituéional y no se dedicaron a buscar
la justicia y redencidn del campesino. En parte, debido a ello, cayeron
junto con el régimen que les diera vida, al estallar la revolucidn

armada en 1910,

¥* % * % X ¥ ¥
¥* % *

*
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7.2.1.- LO FUNDAMENTAL DE LA "PARTE TEORICA"

En esta seccion de su obra como en la "PRACTICA", emplea el
método positivista comtiano. La dedica a la observacidén del hecho
pedagbgico en si mismo y lo combina con los sujetos de la ensefianza,
para de alli derivar las leyes que pueden ayudar metodolégicamen;e
a la consecucidén de la enseflanza en sus dos dimensiones: la educacidn
de las facultades y la acumulacién de los conocimientos. En otras
palabras: observa los fendmenos; los pone a prueba por medio de 1la
experiencia y, como fruto de los afnos de estudio, ofrece esta obra
en la que sintetiza las leyes de la pedagogia. Es por esto que su
estudio tiene importancia. De alli qﬁe haya trascendido la estructura
basica que dieron a la primaria, tanto él como sus colegas. Lo que
hoy se insiste que es un logro de las famosas reformas escolares, es
tan antiguo como el método cientifico.Ya desde entonces, se insistia
también, en que el mejor educador es el que sabe guiar al alumno en
el desarrollo de sus facultades, encauzindolo en la prictica, mas que
en la repeticién memoristica de un sin fin de conocimientos. La denun-
cia de la ensefianza como un proceso de repetigién de conocimientos,
sin mayor asimilacién, la hicieron Ruiz y Flores y, es por eso que
el segundo seﬁalc'). que es preciso dar prioridad a la educacion, como
un proceso de perfeccionamiento de las facultades, realizado aftificial

y deliberadamente, que no, a la acumulacién de conocimientos. Ruiz

s

lo expresd asi:
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La escuela moderna considera ambos fendmenos
y los valores dando el primer lugar a la educa-
cién puesto que los Organos son primordiales
y el ejercicio de ellos, o sea su educacibn,
es previo y general, en tanto que la instruccidn
.es consecutiva y particular, puesto que se

trata sb6lo de una facultad intelectual, 1la

(40)

memoria .

Después de indicar. estos principios, sefiala en forma breve,
pero clara, las leyes generales de la educacién. A continuacién las

transcribimos por la importancia que tienen:

LEYES:

1.- Las facultades se perfeccionan sblo por el ejercicio.

2.~ Nunca el ejercicio debe ser excesivo y se graduara
siempre en relacidn con cada facultad y sus circuns-
tancias.

3.- El1 ejercicio debe ser practicado con persistencia,
pero no ha de ser continuo.

4,- El ejercicio debe hacerse en todas las formas de cada
facultad.

5.- Los ejercicios deben asemejarse lo mis posible a las
formas en que la vida real requiere el  concurso
de las aptitudes,

6.- El ejercicio debe hacerse en la forma mis agradable

posible.

(41)
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Sobre la educacidn de cada una de las facultades sblo sefialare-

mos el sentido que le concede a cada una, en relacidén con la educacidn.

Con respecto a las facultades fisicas sefiala que son las propie-
dades fundamentales del organismo las que‘hay que principiar por educar,
ya que son un reflejo de lo intelectual y de lo moral. Después estudia
lo que denomina "facultades sensorias y facultades locomotrices", y
finaliza al enunciar los excitantes de la actividad, segin Flores:

la necesidad, la imitacidén, el hdbito, la coaccién y el estimulo.

Las facultades intelectuales las enlista asi: percepcidn, atencién,

0 > ] 4 . . . 4 ° . .
memoria, imaginacion, raciocinio y abstraccion. A 1la inteligencia
la define como la "facultad en virtud de la cual acumulamos, elaboramos

"(42). En este sentido destaca la necesidad

y aplicamos conocimientos
de educarla paa que ayude a resolver los problemas que se presentan
en la vida real ya que, la clave del ideal cultural es la "educacidn
n(43)

conveniente y una instruccibén suficiente También, con respecto
a las mismas facultades, sefiald que nunca discutiria la excelencia
de los libros de texto, pero siempre reprocharia el que muchos creyeran
que era el {nico medio para lograr la educacidén intelectual ya que,
el libro no era el {nico factor de la escuela. "No discutiremos 1la
excelencia del 1libro; lo rechazamos totalmente presentado como medio

. cr s 44
tnico para la educacidn 1nte1ectual"( ).

Finalmente, enuncia las reglas o "preceptos" de todo género

de ensefianza por su relacidén con las facultades intelectuales y la
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instruccién propiamente tal:

"Deben elegirse las nociones que han de inculcar-
se, segin el fin a que se aspira. Establecer
las correspondientes jerarquias en los conoci-
mientos, segin sus dependencias mutuas, para
inculcarlos por su orden debido. Se ha de
dar a cada nocidén o grupo de nociones una forma
que realice las condiciones de ameneidad, inte-

rés y aplicabilidad. °

Se ha de procurar que las nociones no se apren-
dan ya hechas, sino darles la forma de investiga
ciones que el educando emprenda y que lo conduz-

ca al descubrimiento de lo que se le trate
(45)

de enseﬁa;

Por educacidén de las facultades morales entiende los "elementos
psiquicos que determinan las acciones, esto es, los sentimientos y
la voluntad, aquéllos sugiriendo y ésta realizando"(46). Para educar
en la moral hay que tomar en cuenta tres aspectos: la educacién de
los sentimientos, la instruccibén moral y la educacién de la voluntad.
Sobre este Gltimo aspecto destaca y aqui estd su mensaje y su servicio

al régimen que, uno de los elementos de la voluntad y caracter esté

en la formacién del "valor militar, el civil y el industrial".

Tanto en Ruiz como en Flores se observa la influencia de Comte
. . . . 4 . . <« ?
‘en este sentido, pues no existiendo la delimitacion y la diferenciacion

de la sociologia, con respecto a la moral y la psicologia, combina
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todos estos conocimientos en torno a la educacidén moral, tomando en
-cuenta los conceptos que el mismo Comte vierte en su Systeme de Politi-

que Positive ou traité de sociologie(47).

En cuanto a la educacidén de las facultades estéticas se queda
corto con respecto a la explicacién que hace de la educacidén de las

otras facultades. Mas no por eso es menos claro o sustancioso y asi,

senala:

En suma, la educacidn estética, aun siendo
elemental, debe iniciar al nifio en la aprecia-
cidén de lo bello y en el desarrollo del gusto,
para imprimir sana actividad en su espiritu
y ensancharle los horizontes de la vida superior

con la contemplacién de lo verdadero, de lo

bueno y de lo bello.(48)

Para.finalizar lo fundamental de la parte tedrica y relacionarla
con la parte practica, determina los "principios generales" que deben
servir a toda educacién y a toda instruccién, relaciondndolos a su
vez con las materias propias de la escuela, para de esa forma ir indu-
ciendo mentalmente al lector y guiar practicamente al maestro, en la
continua necesidad de relacionar las materias con sus objetivos pedagogi

cos fundamentales.

4 .
He aqui los "principios generales" de toda educacion e instruc-

1.~ En la ensefianza se debe ir siempre de lo simple
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a lo compuesto.

2.- Las lecciones deben partir de lo concreto para pasar
a lo abstracto.

3.- La ensefianza del nifio debe estar de acuerdo con
la ensefianza de la humanidad.

4,- En cada ramo de instruccion se debe proceder de
lo empirico a lo racional.

5.~ La ensefianza debe favorecer el desenvolvimiento

2
espontaneo.

(49)

Ruiz sugiere que la ensefianza se adapte a las condiciones del
ensefiado, procediendo por principios y no'por preceptos. Sigue a Marcel
en este sentido, pues hay que "hacer del método de la naturaleza el

arquetipo de los métodos"(SO).

Para terminar la parte tedrica e iniciar la practica, llega

a formular las leyes que deben formar la ensefianza practica:

1.- Deberan elegirse, conforme al fin que se desea alcan-
zar, las nociones que deban inculcarse.

2.~ Deberan ordenarse y sucederse estas nociones conforme
a su enlace y dependencia.

3.- Deberd darse a cada una de estas nociones una forma
que les imprima ameneidad, interés y aplicabilidad.

4,- Deberd procurarse siempre que dichas nociones revis-
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tan la forma de investigacidén para que el educando

(51)

al instruirse se perfeccione

4.3.6.6.2. Lo fundamental de la PARTE PRACTICA:

.

Ruiz enuncia desde el‘principio, los aspectos que cubrird su
estudio: la metodologia, la organizacidén, la disciplina y la higiene
escolar; El objetivo fundamental seria adaptar los principios sefialados
en la parte tedrica, a las condiciones actuales de la ESCUELA, definida
ésta como una institucidn social dedicada a la enseflanza, cuyos fines

serian realizar la educacidn y conseguir la instrucciénm.

En esta seccién es muy sistemdtico, igual que en la anterior
y casi lleva de la mano al lector. Expresa que para poder ensefiar es
preciso tener claros, precisos y diferenciados tres términos: metodolo-

gia, procedimientos y sistemas.

Al primer concepto lo divide en general y especial. Seifiala
que la metodologia general atiende la consideracién de los principios
y preceptos comunes a la ensefianza de todas las materias y la segunda

se aplica especificamente cada una.

Entre método y procedimiento explica que mientras el primero
es un conjunto de medios de caréicter tedrico, para enseiiar; el segundo
estd constituido por todo recurso de caricter practico para realizar

los medios que formula el primero.



~-202-

Ademds, subdivide los métodos en objetivos y subjetivos y a
los procedimientos en analiticos y sintéticos. Distingue las formas
de los procedimientos, de acuerdo con las nociones que se imparten,
por medio de la ensefianza propiamente tal, tales como son la expositiva,

la euristica y la socratica.

A los sistemas los define como la asociacién de los métodos,
procedimientos y formas de éstos, segin su aplicacién a un individuo
o a un grupo de ellos. Los divide en individual y colectivo y a éste
tltimo en simultineo y mutuo. En el simultineo, el maestro enseifia
a un grupo homogéneo de alumnos, mientras que en el mutuo el maestro
ensefia a un grupo de alumnos mas adelantados, quienes a su vez ensefiaran
a otros alumnos, segin el grado de adelanto. Sobre este sistema simultd
neo se manifiesta en contra, pues la experiencia lo ha demostrado inefi

caz e inaceptable, llegando a calificarlo de "peor es nada".

Sobre la metodologia especial de los jardines de nifios, sefiala
que la ensefianza se deberia fundamentar en 1la espéntaneidad propia
de los nifios y su tendencia al juego. Esta se aplicaria a los nifios
entre los 3 y los seis aflos de edad y propuso un programa que incluia
estos aspectos: los juegos gimnadsticos; los dones o juguetes graduados;

las labores manuales, las platicas y los cantos.

Con respecto a la metodologia especial de la escuela elemental
se acuerda de justificar el sistema politico que lo sostiene y seiiala
que con toda justicia se le ha llamado "POPULAR", pues estd abocada

en la ESCUELA PARA TODOS, sin llegar a demostrarlo. Fuera de ese disla-
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te se manifiesta preciso y claro, expresando que para poder aplicar
la metodologia especial por materia, eran necesarios: el conocimiento
del educando y su medio social. El conocimiento del estado actual
de la patria y la evolucién de su historia. El conocimiento de 1la
marcha graduél de los progresos cientificos y de los adelantos pedagdgi-
cos y, el conocimiento de los fines asi como la previsidén de los objeti-
vos a lograr por medio de los conocimientos. De este modo todo tenderia
a lograr la felicidad, mediante la satisfaccidén de las necesidades
de conservacidon y de progreso. Para lograrlo era necesario satisfacer
cinco necesidades basicas: las que favorezcan la propia conservacién,
directa e indirectamente. Las que tuvieran como objeto la crianza
y la educacién de los hijos. Las que se refieren al cumplimiento de
los deberes sociales y politicos y, aquéllas que hagan del placer y
las comodidades una parte de la vida, teniendo por objetivo especifico,

satisfacer el gusto y los sentimientos.

Ahora bien, para satisfacer estas necesidades, nada mejor que
estructurar una serie de materias, por medio de las cuales se educara
al alumno a cubrirlas, de modo sistematico y congruente. De alli que
al nifio se le ensefiaran nociones de higiene, nociones cientificas enci-
clopédicas y elementales sobre el medio que le rodeaba y que de momento
tomaron el nombre de "lecciones de cosas", junto con la geografia.
Pero, como para aprender era necesario conocer lo que gxistia, el mejor
medio para lograrlo era poseer algunos rudimentos de: lectura, escritu-
ra, posesidn del lenguaje; asl como la gimnasia; los ejercicios milita-

res, las labores domésticas, el dibujo y la disciplina total.
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He alli en forma suscinta eliporqué y las raices de los progra-
mas y planes de estudio de la Escuela Nacional Primaria de entonces
y de hoy en dia, cuyo objetivo era proporcionar al educando los medios
para el trabajo y el trabajo productivo ya que, por el manejo de 1la
ciencia, aprehderia a ser buen alumno, buen ciudadano, buen padre de

familia y asi contribuiria a formar CULTAS UNIDADES SOCIALES.

Ni siquiera a Chivez se le ocurrié en la obra de México y su
evolucidn social tratar el porqué y para qué de este sistema educativo.
Claro que tampoco es tan ficilmente atribuirle a Ruiz, pues seguramente
que en esta elaboracibén de las materias del plan de estudios, justifica-
tivo ademds de los programas escolares, tuvieron que ver Flores, Ruiz,
Parra, etc. De cualquier forma la labor de Ruiz y su mérito es innega-
ble, pues presupuso la reflexidén, la discusidn, la experimentacién

y la planteacién.

Después de la correlacidén de materias y necesidades, Ruiz va
especificando la metodologia de cada uno de los sujetos del conocimien-
to, delimitando sus funciones y la graduacidén a seguir. Si en la gran
mayoria de las materias es bastante lbgico, por lo que respecta a la

aritmética, no lo es.

Posteriormente hace algunas consideraciones de caracter éeneral
sobre las materias que est&n programadas para la escuela primaria super-.
rior, pero sigue el principio bésico de la enseiianza ciclica. Senala
la complejidad de 1los conocimientos que se ‘impartirdn y la medida en

que se profundizarin como paso previo a la preparatoria. Este plan
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de estudios fue mds bien el antecedente natural de lo que hoy conocemos
como escuela secundaria y, no el de la Escuela Nacional Preparatoria
que después se constituyd como el nivel de la etapa anterior a la ense-

nanza universitaria.

Enseguida describe las funciones de otras escuelas primarias;
las dedicadas a los adultos, con el nombre de nocturnas y mixtas; las
rurales y las denominadas de ensefianza ambulante por el hecho de que
el maestro recorria en forma peridédica alguna zona, primero ensefiando,
dejando tareas y luego volviendo a pasar para avanzar en la medida

de las posibilidades de los alumnos.,

A continuacidn presenta un panorama general de la legislacidn
en materia educativa que, partiendo de la Constitucién de 1857, se
habia ido plasmando en leyes y reglamentos que dieron la conformacién
de la Escuela Nacional Primaria, hasta llegar é la creacién de la Direc-

¢

ciéon General de Instruccidn Primaria, de lacual fue Ruiz el primer

Director.

En otro capitulo se dedica a describir brevemente los aspectos
de la economia y del régimen escolar, como son el maestro, el alumno,

. . . o . [ 4
la escuela, las inscripciones, los libros y listas, el padron escolar,

la forma e importancia del desarrollo de los examenes y de la inspeccidn
pedagbgica. Tanto en estos dos Gltimos capitulos como en el que trata
de los textos, las bibliotecas y los museos escolares, tienen valor

° « Ol . Py
en cuanto que nos dan una idea de la organlzacion y del conocimiento
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de los aspectos complementarios y practicos de una escuela, pero no
abundan en aspectos que revistan mayor importancia para un estudio
de esta naturaleza. El que les sigue nos parece de mayor interés,
porque tratando sobre la disciplina, pone de manifiesto su utilidad
al régimen.' Su misma definicibén lo expresa: "subordinacién de actos
y'movimientos individuales a la uniformidad del conjunto... pues asi

se asegura el orden y se garantiza el progreso..."(sz).

Otros aspectos que estudia son los de la higiene escolar, las
penas y recompensas; los edificios, losmuebles, los dtiles y la Direc-
cion General, de la cual hace una descripcién de funciones y termina

con la seccibén de Estadistica Escolar.
7.2.3.- TERCERA PARTE DEL TRATADO:

En esta refleja su visidon positivista de la historia de la
pedagogia en México. A través de ella manifiesta la clase social a
la que perteneté y el régimen que justifica. Resulta.interesante por
cuanto enlista los momentos en que se va modificando, estructurando
y mejorando nuestro sistema educativo nacional a nivel primaria, princi-
palmenpe en la ciudad de México y que con el tiempo influiria en el
resto de los estados. Por supuesto, destaca su labor personal como
el hombre principal de la Direccién General de Instruccidén Piblica
y glorifica a los populosos,"fecundos, progresistas, herdicos y liberé-
les estados de la Repiblica, donde la labor de los sefiores coroneles,

. . . . [4 0 » .
los distinguidisimos gobernadores, oradores ilustrisimos e inteligentes
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pedagogos; gracias a sus afanes, desvelos, entusiasmo e ilustrado

empefio, lograron el orden y el progreso de la educacién de México" (53).

Por lo que respecta a la estadfstica, s6lo se empefia en pre-
sentar cuadros'que sin tener los mismos indicadores, en lugar de --
continuar su vi§16n clara y precisa de la educacibn, confunden, cie-
gan o deslumbran al ingenuo que ve nGmeros progresivos, sin llegar
a compararlos o estudiar la realidad de los diferentes lugares. Por
ejemplo, si nos referimos a la ciudad de México, las cifras del n(-
mero de escuelas es sorprendente, pero nunca llega a sefalar el cupo
que tenfan. La alusién que hace a la mejorfa de los sueldos nunca se
demuestra tampoco. El alto grado de desercibn escolar no se menciona

sino tangencialmente al enlistar la asistencia media y asf otros

aspectos mds.

Aclaramos que estos dos Gltimos pdrrafos no tienen de nin-
_guna manera la intencidn de desprestigiar la excelente obra de ca -
rdcter pedagbgico que, como Tratado Elemental tiene tal valor; pero
como nuestro deber es analizar, preciso es que hagamos ver, cbmo -
el gran positivista, pensador, filbsofo y pedagogo se vio obligado -
por las circunstancias a alabar, recomendar y enaltecer a los perso-

najes més representativos del sistema, presentando cuadros estadisticos fuera -



- 208 -

de la realidad y que desfiguran un poco su imagen de hombre clarividente.

La utilidad de su obra no se discute. Como Tratado elemental
de pedagogia cumple su cometido. Podria usarse como manual practico
de pedagogi; por padres de familia, o bien, como una obra digna de
ser analizada por pedagogos y maestros, pues el nivel en que se manejan
los conceptos no es vulgar ni mucho menos y las categorias que emplea

pudieran servir como una primera pauta de evaluacién de las metas a

lograr por maestros, alumnos, libros de texto y autoridades.

Por otro lado. La guia que ofrece de sus fuentes de inspira-
cién, asi como comprueba que es una obra de caricter ecléctico, propor-
ciona un buen manantial de investigacidén para el que se interesa en
conocer las raices de nuestro sistema educativo nacional; asi como
aspectos muy particulares sobre los métodos, los procedimientos, los
sistemas; la educacién de las facultades intelectuales, morales, fisi
cas, estéticas. Seguramente este tratado fue el resultado de varios
afos de estudid.'de una buena recoleccién de notas, fruto de la experien
cia. Sin caer en alegatos tedricos, retdricos o sentimentales, escribe
en forma metdédica y sistemitica, explicando el porqué del mismo método
y el objetivo a lograr. Es un positivista de corazbén, tanto porsu

espiritu como por su método.
7.2.4.- SUS FUENTES DE INSPIRACION:

Para el espiritu y el método de la obra: Comte. Sobre la educa-
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cién integral en su cuddruple aspecto: fisico, intelectual, moral y
estético cita a Spencer y a Manuel Flores, remontandose a Rousseau,
a quien también emplea para la metodologia del dibujo. A Pestalozzi
lo menciona como inspirador del método objetivo y sobre la necesidad
de la educa¢idén civica y politica del educando. En cuanto al método
en general se observa la influencia de Marcel y de Gréard. En aspectos
mis especificos menciona a Comenio y a Locke en relacién a los trabajos
manuales para nifios. A Bain hace alusion cuando escribe sobre la necesi
dad de la . preparacién y continuidad de las Lecciones de Cosas. Sobre
los jardines de nifios, su pilar fundamental es Froebel. Johonnot y
Madame Carpentier son mencionados en relacién a la necesidad que tiene
el nifio de la actividad para poder aprender. A Compayré lo cita cuando
trata de la ensefianza de la geografia y de la historia, asi como de
la gimnasia. A Spencer cuando estudia la educacidén integral, cuando
seflala los medios Paracastigar, la necesidad del progreso y la enseianza
del dibujo. Sobre la educacibén de la pronunciacidn sefiala a Vickersham
y a Jaccoud sobre la del sentido muscular. Como se verd la {ista no
es pequefia y eso sin mencionar a Stuart Mill quien seguramente también'
lo influyd por lo que respecta a lo lbgico de su reflexidn y concatena-
cibén de ideas. Fl doctor Manuel Flores es el mis citado, aunque resulta
dificil afirmar que haya sido su principal inspirador, pues el hecho
de que desde los afios mil ochocientos ochenta y téntos escribieran

ambos en la Libertad, en defensa y justificacién del régimen; asi como

- . . -~ 4
el que fueran compaiieros de la sociedad metod6fila, desde afios atras,
. - . . ’ 2
no nos permite vislumbrar si lo hizo con un caracter mas personal,
. . . . s f §
producto de las discusiones e intercambio de opiniones, que influido

directamente por é1(54) (omo quiera que haya sido, lo palmario es
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que ambos fueron influenciados por Comte y otros europeos y americanos.

Més importante que sus fuentes de inspiraciénm, es la inspiracién
que han proporcionado a nuestro siglo, pues ambas celebridades colabora-
ron en tal '‘forma y medida en la elaboracién de la estructura basica
de nuestro sistema educativo nacional primario, que el espiritu de
ésta alin permanece en lo fundamental. En la parte tebrica es Flores.

En la metodologia e instrumental es Ruiz.

7.2.5.-.A MODO DE CONCLUSION:

Ruiz: El positivista que CONTINUO y COMPLEMENTO las obras de

Comte, Spencer y Flores.

Después del analisis intrinseco de la obra de Ruiz, se apreciaré
que, efectivamente, Luis E. Ruiz es el positivista que continubé y comple

mentd las obras de Comte, Spencer y Flores.

La CONTINUA porque si retoma la "doctrina organica" de Comte,
la concepcién educativa general y los pardmetros de Spencer, el desarro-
110 de ambos por Flores en el campo pedagbgico, &l solo procura sinteti-
zarlas, cambiando un poco la forma y trata de simplificar t&das sus

ideas en la "Parte tedrica" de su Tratado Elemental de Pedagogia, ya

. J 4
que estid dedicado a los maestros normalistas de aquella eéepoca, que
después de la primaria elemental, seguian inmediatamente con los cursos

para el magisterio.
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Los continua y COMPﬁEMENTA porque en las segunda y tercera
partes de su obra, presenta aspectos novedosos desde los puntos de
vista histérico-pedagbgico de México y los elementos mis fundamentales
para poder transmitir todo el climulo de habitos, actitudes y conocimien-
tos. AGn mis, explica la metodologia y los recursos de organizacidn
escolar y didictica mis necesarios para el buen funcionamiento de la

ensenanza escolarizada.

Por esto Gltimo, también se podria considerar a Ruiz como un
personaje que por su vida y obra es original. Claro que hubo otros
pedagogos mexicanos que expresaron su pensamiento, pero fuera de Flores
y de é1 mismo, no hay otro que haya condensado tan bien y de forma
tan ecléctica los principios, objetivos, métodos, historia y organiza-
cidén interna de la escuela primaria. Original porque a diferencia
de otros, también ocupd puestos administrativo-politicos desde donde
pudo proyectar sus ideas, observar su desarrollo y tratar de encauzar
la pedagogia por el cauce que creybé mis conveniente para la formacién
del México moderno. Y por tltimo, también original, porque si Comte,
Spencer y Flores le proporcionaron las fuentes de inspiracidn tebrica,
es claro que los conocia y por su lado, procuré mostrar, explicar y
desarrollar los instrumentos propios para lograr la evolucidn y progreso

de la educacidn nacional durante el porfiriato.
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8.-CAPITULO SEXTO .

CONCLUSIONES. ANALISIS IDEOLOGICO DE LOS PRINCIPIOS

EDUCATIVOS FORMALES.,

A lo largo de este trabajo hemos ido presentando en forma.
unitaria y por separado lo que como un todo podriamos llamar las
raices ideolbgicas de 1la edgggcién formal durante el porfiriato.
Raices que como lo dice su etimologia, son las partes que quedando
alin ocultas, de ellas procede lo que estd de manifiesto en la educa-
cién de nuestros dias y porque ellas son el origen de nuestro siste-
ma educativo formal. Raices ideoldgicas porque éstas son a la
vez el resultado de las conceptualizaciones, de las ideas de diferen
tes personalidades que de acuerdo con la realidad histdérica que

les tocé vivir, trataron de cambiarla, modificarla y encauzarla

en base al perfeccionamiento de las facultades del individua, de

acuerdo con ciertas leyes metodoldgicas, dentro de un sistema esco-
larizado, de tal modo estructurado que, por ser organizado por
- el Estadg se convierte en formal, Su funcidén seria servir al régi-

men que lo legitimb: el Porfiriato.

Nuestro trabajo no versa sobre las ideas o la ideologia
en si misma y por eso no dedicamos ningin capitulo en particular
a su estudio, aparte de que hasta la fecha, alin se debate el sentido

de IDEAS e IDEOLOGIA, segiin la interpretacién de diferentes autores
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sobre otros de la misma indole. Sin embargo y para nuestra buena
fortuna ya estan a la luz los trabajos de Luis Villoro, sobre El
Concepto de Ideologia y la recopilacién de varios autores, realizada

por Mario H. Otero, sobre Ideologia y Ciencias Sociales. Sendas

obras tratan desde diferentes angulos, puntos de vista y diversos
autores lo que son las ideas y las ideologias; sus implicaciones;
los elementos que las integran; su funcionalidad y los métodos

posibles de su empleo en la investigacién de las ciencias sociales.

Con todo esto queremos decir que no ha habido un molde pre-
establecido para nuestro trabajo y por lo mismo, éste requirid
de diferentes ensayos ﬁasta llegar al actual. Por esta razbn evita-
mos las disguisiciones y discusiones s&bre a quién atribuir el
mérito del sentido que daremos a las ideas y a las ideologias.
Nuestro esquema de trabajo partié de la lectura y relectura; de
la reflexidn, el anélisié, la éintesis, la contraposicién de temas,
cirniendo y discirniendo lo fundamental de 1los difere;tes autores
y obras que mencionamos como bibliografia consultada, hasta llegar
al resultado actual. Teniendo todo esto en consideracion, es que
presentamos en forma capitular todos aquellos aspectos que en una
u otra forma integran por su realidad, las raices ideoldgicas de
la educacién formal‘ durante el porfiriato. En este capitulo los
analizaremos desde diferentes puﬁtos_de vista, dando una sintesis

de las mismas. .
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8.1.-DESDE EL PUNTO DE VISTA DE LA MISMA INVES‘I:‘IG,\C]O.\'
Y LA EXPERIENCIA PERSONAL.

Después de varios afios de incursionar en el magisterio,
en diferentes niveles e instituciones educativas, tanto particulares como
oficiales, en dj_feﬁtes momentos nos hemos cuestionado cual es la razén
de ser; el por qué y para qué de la instruccidn y de las practicas

: egcoiares que hacemos ejercer al estudiantado; el mismo coémo hacerlo
lo hems ido aprendiendo con el estudio y la practica. Asi, proce-

.

diendo de esta inquietud fuimos consultando, leyendo, analizando
y sintetizando ideas de diferentes autores modernos mexicano‘s,
asi como publicaciones oficiales de la Secretaria de Educacidn
Piblica del pasado mis inmediato, hasta remontarnos a la época
de la Revolucion Mexicana, luego al Porfiriato, a la época de Juirez
y la de la Primera Repiblica Federal, para explicarnos y detectar

las raices de nuestro sistema educativo formal. La lista es larga

y la damos a conocer al final de nuestro ensayo.

En un principio la explicacién era obvia y por demds simplis-
ta: nuestras raices actuales, en lo fundamental, provienen de la
Constitucion de 1917 y su objetivo general es la libertad de ensepan
za con sus principales caracteristicas: gratuidad, obligator'iedad
y laicismo. Pero siempre llegdbamos a la misma conclusion. Esta

~ -legislacion era el resultado de un proceso histérico pasado, con

proyeccion al futuro post revolucionario en que vivimos y que en

- - - -
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una u otra medida constituyen los PRINCIPIOS DE LA EDUCACION FORMAL,
como el cauce de un rio, dentro del cual habia que navegar. Habia
que investigar cudl era el sentido original de cada uno de esos
principios; quién los habia pensado; por qué habian surgido; quién
los habia i:romulgado; cudl era la justificacion final; cual la

forma en que se instrumentaron y. quién los instrumentéd.

8.2.-DESDE FL PUNTO DE VISTA POLITICO, ECONOMICO Y SOCIAL.

Todo lo anterior nos llevd a investigar y luego a concluir
que tales principios uniformadores .de nuestra educacibén, estaban
en el siglo XIX y ya bien cuajados en el Porfiriato, después de
la Repliblica Restaurada y en pleno avance de lo que Cosio Villegas
1lamé la Historia Moderna de México. A esta cuestidn histérica
aludimos en la introduccidén. Ahora afiadimos, después del estudio
de cada uno de esos principios, que ellos constituyen las IDEAS
de los prohombres de la reforma liberal reconocidos oficialmente,
en sus diferentes épocas; que partiendo del articulo 3o. de 1la
Constitucidén de 1857 y de la oposicibén al partido conservador,
comenzd a propugnar por acabar con una educacidn elitista, monopoli-
zada por algunos gremios y por la iglesia catdlica. Las IDEAS-
OBJETIVOS del ESTADO eran obvias: El se encargaria de cambiar la
situacidén de las clases sociales, mediante su intervencidén libera-

dora,
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8 . 2 . 1 « 7 LA GRATUIDAD.

A partir de cada uno de los instantes histdricos en que
se promulgaron cada uno de los prinéipios uniformadores y en espe-
cial el de la gratuidad, se daba un paso en favor de la libertad
individual; con la posibilidad de tener acceso a la educacidén elemen
tal y luego a la preparatoria sin merma de 1o's recursos econdmicos
familiares, Por esta via se tendria acceso a mejores oportunidades
de trabajo y a cambiar de situacidén socio econdmica. Es decir,
se tendria la posibilidad de la IGUALDAD y de la superacidén perso-

nal.

Con este sentido basico, luego se pensdé en la idea de hacer
POPUILAR 1la educacién y finalmente en la ESCUELA PARA TODOS del

porfiriato.

8.2.2.- LA OBLIGATORIEDAD:

La educacidén elemental seria obligatoria y vigilada por
el estado, para arrebatarla de manos del clero y de los gremios
de maestros. La mejor férmula o idea para lograrlo fue que el
mismo estado supervisara su cumplimiento y la forma en que se proce-
dié a realizarlo, fue estableciendo castigos y recompensas, 'Para
la educacién profesional y parael desempefio de las mismas profesio-
nes u oficios habria que presentar la documentacidn correspondiente.
Asi el mismo Estado se encargaria de educa_:r a los ciudadanos en

sus derechos y obligaciones. Los liberaria de la ignorancia, pero
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los someteria a sus leyes y de esa forma acabaria con el desorden

existente, creando el orden necesario para el progreso.

Asi también se lograria la UNIDAD NACIONAL. La educacidn

obligatoria seria un medio de redencidn para los mas desgraciados.

8.2.3.- EL LAICISMO:

Si bien el sentido original fue el de cancelar la influencia
de la iglesia, para evitar que se inculcara la supersiticién y
el fanatismo, permitiendo un espiritu libre de ataduras a creencias
sobrenaturales, dependiendo mids de la formacidén en el razonamiento
y en la ciencia; de vez en cuando la orientacidn fue anticatdlica;
por lo que para evitar nuevas luchas y enfrentamientos por causa

de las creencias, se optd por hacerla neutral. No se atacaria,

ni se defenderia ninguna doctrina,

8.2.4.- 10S PRINCIPIOS UNIFORMADORES-POLITICOS, EN

SI MISMOS.
Estas ideas vistas en su conjunto, tenian pues un objetivo
politico, socio-econémico: Cancelar un pasado para iniciar uno
nuevo mis prometedor, con esperanzas de cambio socio econdmico,

pero dependiendo del Estado.
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8.2.5.- LOS MISMOS PRINCIPIOS, PERO DESDE EL PUNTO
DE VISTA DE LO QUE SON LAS IDEAS.

Asi las cosas, y desde el punto de vista de las mismas ideas,
éstas resulpan ser en materia educativa, aquellas ACCIONES ejercidas
por el ESTADO, a través de un medio legal, para LIBERAR a los indivi
duos de una situacién educativa enajenante; pero justificéndola
como un medio que, si bien en lo INDIVIDUAL permitia otras perspecti
vas de me joramiento socio econdmico, le ponia como condicibén obliga-

da, su sometimiento a un sistema de educacidén formal.

Las IDEAS son los OBJETIVOS a lograr, pero se identifican
con los MEDIOS para realizarlos. En el fondo son lo mismo y hay
una FUNCION predeterminada: permitir la libertad individual y favore

cer la igualdad social, pero sometida al Estado.

Como se podra apreciar, si bien hemos tenido en cuenta el
concepto de lo que es una idea, como reflejo de la realidad; hemos
partido de la misma realidad histérico-juridica para mostrar que
una idea en materia educativa puede ser una ACCION, con OBJETIVOS
muy ideales para transformar una realidad, que asi como liberan
en lo individual, limitan en lo general a la sociedad, sometiendo

al pueblo al control del Estado.

Expresado en otros términos: con esta escala axioldgica,

los valores de la libertad individual y espiritual, asi como los
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de la igualdad.socio econdmica se hacen pasar como intereses comunes
a los mexicanos, para asi lograr su aceptacidén y la justificacidn
del orden por el progreso a que conduciria; como si esto fuera
ya una verdad' demostrada, sin necesidad de discusién. En ello
se encuentra el acierto y falacia del porfiriato. Tales principios
eran necesarios en efecto para transformar la realidad conservadora
del pasado; pero la forma de presentarlos fueron los de una verdad

ya demostrada e inconcusa.

He aqui, pues, una primera contradiccién de 1la IDEOLOGIA
educativa, en cuanto ﬁue los intereses y preferencias del grupo
liberal vencedor se hacen pasar como valores universales, necesaria-
mente obligados para lograr la UNIDAD NACIONAL, promoviendo asi
el control politico del ESTADO porfirista. He aqui también el
sentido de IDEOLOGIA educativa a través de su misma realidad.
Ideologia resulta todo aquello instrumentado legalmente por el
Estado, para someter a un control a la sociedad, con una seudojusti-
ficacién aparente de conveniencia para la comunidad, pero que sin
dejar de ser cierto, no se habia demostrado a través de la experien-
cia, Es decir, hay una forma de manipulacidén secreta en la forma
de presentar y realizar los ideales individuales de liberéad e

igualdad.

De esa forma, los principios educativo-uniformadores y politi

cos eran los que debian dar las condiciones necesarias para otro



- 223 -

orden de cosas; los que serian los antecedentes temporales de una
secuencia: la LIBERAL, por oposicién a la conservadora. En el
fondo de esta ideologia uniformadora hubo pues una lucha ideoldgica
contra la anterior y su forma de expresidm, constituyd en realidad
una demanda .de consenso para avalar su capacidad de guia educativo
del pueblo mexicano.

Ya consagrados los principios uﬁiformadores durante el porfi-
riato, el mismo orden y control poli;ico logrados, permitieron
que en 1887 se declarara oficialmente por Baranda que la finalidad
de la educacibén seria la de asegurar las instituciones democraticas,
des:arrollando .los sentimientos patriéticos, realzando el progreso
moral y material de la patria. Dos afios después, él mismo diria
que la paz y el progreso se fundarian en la instruccién POPULAR
y en la ESCUELA NACIONAL; de modo que por la igualdad intelectual
todos pudieran ejercer sus derechos y cumplir sus deberes; arraigan-
do los sentimientos de libertad y amor a\la patria. Por la via
educatiya todos tendrian acces.o. a todas las posiciones sociales,

por medio de la ensefianza de la cultura cientifica.

Con posterioridad, en la ley de Instruccidn Piblica de 1908,

la escala axioldégica educativa se veria mds pulida y orientada
al servicio del Estado, cuando se traté de la "cultura moral".
Con ésta se formaria el caracter por medio de la obediencia y disci-
plina, asi como por el constante y racional ejercicio de sentimien-

tos y actos encaminados a producir respeto a si mismo y el amor
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a la familia, a la escuela, a la patria y a los demis.

Como. se apreciard a través de estas declaraciones y decretos,
el Estadq mexicano ya seguro de hai)er vencido las fuerzas del conser
vadurismo y ya enriquecido por espiritus bien ilustrados, amplia
la justificacion de sus principios pero ya no en razdn de su lucha
contra las fuerzas del retroceso, sino con y por razones de sana
conveniencia personal, pasando de la justificacién individual a
la pequena comunitaria y a la colectiva en general; aiiadiendo a

las razones, los sentimientos de respeto y amor,

Si bien estas IDEAS e IDEOLOGIA del Estado mexicano, alcanza-
ron un grado de justificacién racional en si mismo, el hecho de
orientarla en la obediencia y disciplina, siguid implicando la
sujecién del individuo al Estado. Para los seres pensantes la
cuestion seguia sin dirimirse. (Quién se debia a quién y en qué
medida?. La respuesta ideal era que el Estado democratico mexicano
se debia a los individuos; pero la respuesta que daban los hechos
era la misma: el Estado debia servir a los individuos, pero sblo
respetaria sus derechos en la misma medida de su respeto y sujecién

reciproca.

. 0 . . 4 . .

De este modo los principios uniformadores y politicos, si

3 - . . . o ?
bien encontraron y demostraron la necesidad de su justificacion

s . - . 4
educativa a través de la sistematizacién y estructuracion de la
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educacién formal, la forma dictatorial de ejercer el poder, echaria
por tierra su propia legitimacidén, al imponer un orden y un progreso
no natural, sino forzado, en contra de la libertad que tanto se
habia esforzado por esgrimir como justificacidén y por fomentar
como un medio de acabar con las imposiciones del conservadurismo.
Las mismas raices ideoldégicas sembradas con espiritu liberal, segura
. mente influyeron como un resorté en las mentes de quienes sintieron
la opresién y el obstaculo para tener acceso a otros niveles socio
econdmicos, al ver que el mismo Estado, obstaculizaba su camino
hacia niveles superiores. Esas mismas CULTAS ﬁNIDADES SOCTIALES
se habrian de rebelar en contra del mismo régimen que las cultivara,

cambiando de curso y luchando contra la tergiversacion del espiritu

que las habia engendrado: LA LIBERTAD.

.8;3.- LA REALIDAD HISTORICA Y LOS MEDIOS PARA DESARROLLARLOS:

Ahora bien, si todo esto nos explica el por qué y para qué
de 1lo que hemos denominado principios uniformadores y politicos;
la forma de realizarlos a cabo no fue rapida, ni facil en su instru-
mentacién. El tiempo y las circunstancias no favorecerian su desa-
rrollo al iniciarse la Repiblica Restaurada. La misma carencia
de espiritus ilustrados no permitia instrumentar y aplicar a la
realidad educativa tales principios, ya que la infraestructura
de instituciones escolarizadas no existia. No habia edificios
construidos expresamente para la instruccidén elemental y para la

Preparatoria, el (nico con que se contd fué el famoso edificio
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de San 1ldefonso carente de espacio para la educacidon fisica, asi
como de talleres para desarrollar la cientifica experimental, como

lo senala el testimonio del mismo Alfonso Parra en su Atlas sobre

la Escuela Nacional Preparatoria,

Esta situac_ién material de carencias nos explica el por
qué‘ al iniciarse la Re'pﬁblica Restaurada, al gobierno juarista
no le quedd mas remedio que asirse de lo minimo existente: un eplis—
tado de los "ramos" de la educacién, para declarar en 1867 que
a través de cllos se lograria la educacién del pueblo mexicang.
Fué hasta mrzo de 1868 que Barreda tratd mds de jusgificar que
no de fundamentar el por qué y para qué del plan de estudios de
la Escuela Nacional Preparatoria y que implicitamente explicaba
_también los de la primaria. Tuvg que llegar 1869 para aclarar,
explicar .y comenzar a organizar 15 curricula de la Preparatoria,
y desarrollar a través de ella los principios uniformadores de

la educacién formal. Esta necesidad fue la que dio lugar a las

raices o principios filosbéfico-pedagbgicos.
8.3.1.~ LOS PRINCIPIOS FILOSOFICO-PEDAGOGICOS.

Como hemos seiialado renglones arriba, los principios unifor-
madores y politicos se establecen como el cauce un rio, dentro
del cual deberian correr los educandos, permitiendo el desarrollo

individual, en la 1libertad, pero con los limites naturales
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del control estatal. Si bien para la educacién elemental y desde
antes del porfiriato los tres principios ya fungian; a nivel prepara
toria sblo regia, para ese momento histérico, el del laicismo y
este concepto llevado al estremo a través de las obras de légica
de Bain y de Mill., Sin embargo y como hemos visto, debido a la
lucha enconada que presentaron algunos influyentes padres de familia
conservadores, se permitid que cada escuela, maestro y estado,
utilizara el que creyera conveniente, de tal modo que la neutralidad
quedd anulada, dando lugar a la tolerancia o a la libertad mas
absoluta, segin se quiera ver. La gratuidad en la preparatoria

llegaria a su promulgacidn hasta 1908.

8.3.1.1.- LA CURRICULA DE LA ESCUELA NACTONAL
PREPARATORIA.

Ahora bien, si esto ocurrid en los diferentes niveles educati
vos con los principios uniformadores; con los principios filosdéfico-
pedagbgicos sucedié a la inversa, cronolbgicamente hablando, en
algunos aspectos. Asi, la curricula de la Escuela Nacional Prepara-
toria y su justificacién quedaron definidas antes que las de la
primaria, pero los principios propiamente filosbéfico-pedagbgicos
se ‘aplicaron a ambas, casi -en forma simqlténea, dado que los pensado
res que las desarrollaron, trabajaron también para ambos niveles.
Esto fue lo que les dio continuidad y complementacién mutuas, asi
como caracterizacién grupal al servicio del Estado en el terreno
educativo. Todos fueron positivistas, aunque con diferentes matices

y variable encumbramiento: Gabino Barreda, Justo Sierra, Manuel
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Flores, Luis E. Ruiz y Porfirio Parra.

Una vez restaurada la Repiblica y promulgados 1los ramos
de la educacibn formal para la Instruccién Primaria y Secundaria,
en 1867; fue hasta el siguiente afno que Gabino Barreda hizo 1la
justificacidn, mAs que Fundamentacién del Plan de Estudios de 1la
Preparatoria. En ésta encontramos al mismo tiempo las. raices o
razon de ser de la amplia gama de conocimientos que se imparten
afin hoy en dia. Los principios filosbfico-pedagbgicos que en ellas
se condensan, se diferencian con respeéto a los principios uniforma-
dores, en cuanto que los primeros se abocan al perfeccionamiento
de las aptitudes individuales y a la aplicacibén del conocimiento
general, constituyendo los medios de realizacién de los segundos,

con miras al control del Estado, que no al control mismo.

De esta forma, nos percatamos que los objetivos ideados
por Gabino Barreda, como justificativos del Plan de Estudios de
la Preparatoria tienden con sinceridad a la preparacion del indivi-
duo, para desarrollarse y realizarse en la sociedad con plena liber-
tad. Asi jﬁstificé la serie de ramos de estudio, porque lds conoci-
mientos derivados de ellos educarian la razdn y la moral. La obser-
vacidn y experimentacidén serian la fundamentacidén de los conocimien-
tos reales por medio de la aplicacién del método analitico-sintéti-
co. El conocimiento y estudio de los diferentes ramos del saber
iuniversal darian la posibilidad de elegir la carrera a seguir en

el nivel superior, de acuerdo con las aptitudes personales
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y con conocimiento de causa. El avance sistemitico se lograria
mediante la graduacién de la dificultad en el aprendizaje. Con
estos mismos objetivos se aplicarian los métodos inductivo, deducti-
'vo, comparativo y se realizaria la clasificacién de cénceptos.

Asi pues, conceptualizados en tales términos, podriamos
decir que las IDEAS en materia educativa son aquéllas que a través
de conocimientos wuniversales pretenden inducir al ejercicio de
la razén, fundamentadas en lo demostrado. Pretenden fundamentar
los conocimientos en lo cientifico y’mediante ello guiar al perfec-
cionamiento individual, con miras a que con la contribucidn personal
se lograra el orden y el progreso de la nacién. Sdélo en este &1timo
sentido es que Barreda se inclina por someter las capacidades indivi
duales al servicio del Estado y por ello también justifica la necesi
dad de todos los conocimientos para que por un fondo comin de verda-

dés se llegara al orden y a la unidad nacionall

Porfirio Parra insistiria en los mismos aspectos que Barreda
al defender el Plan de Estudios de la Preparatoria, éontra los
ataques de Francisco Vizquez Gémez y afiadia que por medio de éste,
se lograria la aplicacién de la abstraccién y la reflexibn; se
haria la concordancia entre lé objetivo y subjetivo. Asi se emanci-
paria a los espiritus de los prejuicios y se lograria la libertad

de conciencia,
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8.3.2.- L0S PRINCIPIOS FILOSOFICO-PEDAGOGICOS PROPIAMENTE
DICHOS. |

8.3.2.1.- LAS FUENTES DE INSPIRACION,

En lo que concierne a los principios filoséfico-pedagdgi
cos, es obvio como hemos sefialado con anterioridad que las fuentes
de inspiracién fundamentales para los mexicanos, fueron Comte y
Spencer, pero no su copia, calca o imil;acién. De ellos tomaron
su espiritu, gula y parametros. A los mexicanos tocd a'plicar a
nuestra realidad todo ello, en lo que de particular tenia y, en.
lo general en lo que por lo universal se identifica con los seres

humanos.

803.2.20" DE COM'I‘E:

Asi Barreda cambié el lema de Amor, Orden y Progreso por
el de Libertad, Orden y Progreso y condensé el sistema de ideas
generales, destinado a ser el gula de la sociedad en el Plan de
Estudios de la curricula preparatoriana. Sierra por su parte trata-
ria de sustituir la religidén catdlica por la religidén de la humani-
dad o Grand %tre, propugnada por Comte, asi como por el amor a
la patria. Barreda, Sierra y sobre todo Flores y Ruiz tratarian
de instrumentar con mayor detalle las ecuaciones de sentimien-
to = Amor; razbdn = orden; actividad = progreso; aplicandolas a
las motivéciones educacionales; haciendo la combinacién con. la
libertad, la felicidad y la utilidad con la realidad, para convencer
Yy Jjustificar el sistema formal educativo que entre ellos estruc-

turaron.
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También ellos retomaron de Comte la idea de cambiar el fin
militar por. el industrial que, si bien en México tomd el cariz
de cambiar el teoldgico por el positivo; a fin de cuentas coincidian
en que la reorganizacién de la sociedad mexicana obligaba a una
evolucién gradual y natural y no a otra revolucionaria o socialista
y menos aln a retroceder en favor de una ec_lesiéstica conservadora.

2

De esta forma se llegd a conceptuar una doctrina organica
que crearia la conciencia colectiva del papel individual, dentro
de una sociedad capitalista e industrial. La formacibén del espiritu
positivo llevaria a no aceptar como verdadero sino lo demostrado
por la ciencia y por medio del razonamiento se convenceria de' la
utilidad personal al servicio de la colectividad,

.

8.3.2.3.- DE SPENCER:

De Comte se tomaron, pues, las ideas generales de caracter
individual con miras a la transformacién gradual y de control politi
co. De Spencer se tomaria mis bien el sesgo socioldgico. De acuer-
do con é1, .se trataria de aplicar la actividad.funcional en la
educacidn, que era determinante del cambio, de la evolucidn y prpgrg
so de todo organismo social. Habria que desarrollar los impulsos
de cada quien, de forma que por la subordinacion voluntaria del
interés particular se contribuyera al bien comin. La unidad fami-
liar y civil, tenderian al Programa gradual, por medio de los senti-

mientos, la razén y la actividad industrial.
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Para Spencer era necesario educar los aspectos que diera
mas utilidad a la familia y a la sociedad industrial, que no aspec-
tos superfluos, dignos del aplauso en salones y reuniones. Habia
que pri;lcipiar por la propia conservaci6én para luego perfeccionar
el cuerpo y el espiritu, proyectindose en la familia como padres
ﬁ.tiies y en la sociedad como ciudadanos también Gtiles a su época,
aptos para el trabajo en 1la pr;)duccién_ organizada. Asi, por el
conocimiento de otras materias, se ayudaria a mejorar la actividad
productiva. Por otro lado, si la coercidn y el castigo habian
servido para impulsar la sociedad militarista, éstos habria que

supl'irlos por medio de la libertad, la motivacidén y el incentivo

personal,

8.3.2.4.-EN SINTESIS:

He aqui en sintesis las RAICES fundamentales o principios
filos6fico pedagdgicos de los que arrancan los positivistas mexica-
nos para desarrollar sus propias ideas. Tanto en Comte como en
Spencer se hallan orientaciones generales y la forma gradual en
que se deberia desarrollar la educacién. En ambos también encontra-
mos algunas ideas sobre el perfeccionamiento de las aptitudes del
ser humano c;m miras a su desarrollo individual y también la induc-
cibén del sometimiento voluntario al orden estatal en aras del progre

so y del amor a la patria.
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8.3.3.- EL DESARROLLO EN FLORES Y RUIZ.

De Manuel Flores.y Luis E. Ruiz fue el mérito de desarrollar
con mayor amplitud, profundidad y detalle sus orientaciones; aplican
do sus principios generales a la educacidn de cada una de las facul-
tades en particular; a la capacitacidén profesional por medio de
la instruccion e inclusive a mostrar el camino de cémo aplicar
la metodologia en la ensefianza. Flores hizo extensivos sug conoci-
@ientos a todos los niveles. Ruiz sblo a la elemental y al magiste-

rio,

Lo que mis destaca en amb;s\es su desarrollo del perfeccio-
namiento de las facultades del hombré ~on miras a obtener la educacién
integral., Esta era una necesidad vital porque si bien las circuns-
tancias determinaban la educacidén; ésta no se daba esponténéamente

por gracia de la providencia, sino con la colabc icidn activa del

ser humano. El educando deberia participar en forma voluntaria -

en el desarrollo y perfeccionamiento de sus facultades por medio

de artificios graduados y sisteméticos. Mientras mis se ejercita-
ran, mis éxito obtendrian en la vida. En el seno de la familia
obtendrian los conocimientos necesarios para satisfacer sus necesida
des primarias y sobrevivir. En la escuela se cagacitarian para

el progrééo & con él tendrian la felicidad, cumpliendo -us funciones

dentro de la sociedad.

Las facultades a desarrollar por medio de la EDUCACION INTE-

T R e
= v —— —— — -
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GRAL serian la fisica, la intelectual, la moral y la estética.

La educacion fisica era de ﬁrimera necesidad porque no habia
nada en la inteligencia que no se hubiera desarrollado a través
de los sentidos. Era de gran importancia por su relacidén con la
intelectual, la moral y la estética, Su desarrollo seria gradual

y persistente.

La educacidén intelectual seria el sustituto de la disciplina
coercitiva y militar, por medio de la disciplina académica. Se
realizaria induciendo a la curiosidad natural para que el mismo

educando llegara a la investigacidén personal.

La educacién moral si bien Spencer la hacia consistir en
la necesidad de educar para ser padres y madres de familia, para
Flores consistia en hacer ver y sentir que toda accidn tenia una
consecuencig .natural, con su justicia consecueﬂée, cuyo objetivo
seria la felicidad. Para alcanzarla habria que lograr los objetivos

. ‘
que uno se habia propuesto realizar en la sociedad que le habia
tocado vivir. Ademids habria que educar los aspectos del carécter:
el valor, la prudencia y la constancia. En cuanto al valor, Ruiz
lo subdividiria en militar, civil e industrial. Ruiz entendia
por facultades morales los elementos psiquicos que determinaban

las acciones, es decir, los sentimientos y la voluntad; los primeros

sugiriendo y la segunda realizando.
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Por medio de la educacién estética se induciria al educando

. i
en la apreciacién de lo bello y el desarrollo del gusto, imprimiendo
una sana actividad en su espiritu. Asi se ensancharian los horizon-

tes de una vida superior, con la contemplacidén de lo verdadero,

1o bueno y lo bello.

Otro mérito'de Flores y de Ruiz fue dar los "principios genera-
les" o teoria de toda educacidn e instruccidn. Esta daba las péutas
metodoldgicas de lo que hoy llamamos proceso de ensefianza-aprendiza-
je, como el tomar en consideracidén las capacidades y nivel de los
educandos y en funcidn dé ello, ensefiar de lo simple a lofcomple-

L
jo; de lo concreto a lo abstracto; de lo empirico a lo raéional;
‘imprimiendo amenidad, interés y aplicabilidad; induciendo a 1la
investigacion. Ruiz se dedicd alin mis a explicar la parte.préctica
en lo concerniente a métodos, organizacion, disciplina e higiene
escolar; - procedimientos vy sistemas. Lgs fuentes de inspiracién

para los ultimos aspectos él mismo los enlistd y nosotros los trans-

cribimos para su conocimiento en la parte correspondiente.

8.3.3.1.-EN SINTESIS-LOS PRINCIPI10S FILOSOFICO-PEDAGOGICOS
EN RELACION A LO QUE SON LAS RAICES IDEOLOGICAS:
Comq se habra apreciado, son Flores y .Ruiz quienes, en efec-
to, desarrollan las ideas generales de Comte y de Spencer, para
aplicarlas al sistema educativo formal. Son ellos quicnes condensan

y sintetizan la teoria y la practica del proceso de ensciianza-
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aprendizaje y quienes tienen el mérito académico politico de encauzar sus conocimien—
tos al magisterio y al pliblico en general, en sendos tratados elementales de pedago-

4

gla.

Si C;mte y Spencer ofrecen su doctrina organica al servicio
del Estado en primer lugar; Flores y Ruiz dan prioridad al indivi-
duo, aunque también para encauzar sus fuerzas dentro del mismo.
Es en 'este sentido que el ESTADO es CLAVE en el estudio que nos
‘ocupa, pues es EL quien interrelaciona todos los féctores educétivos
y EL quien ejerce el CONTROL DE LA IDEOLOGIA a través de un GRUPO
DOMINANTE (el positivista), con una ideologia dominante: orden
y progreso gradual con la libertad individual controlada y al servi-
cio del mismo Estado. La SOCIEDAD SE TRANSFORMARIA a través de

la accidn ideoldgico-educativa.

De esta forma, los valores ideales propuestos en el sentido
del perfeccionamiento individual, asegurarian al mismo SISTEMA
que lo planteb. Este seria el GUIA de sus propios intereses y
el de sus propios deseos y compulsiones. En 1la satisfaccién de

sus necesidades habrian de encontrar la felicidad.

He aqui la paradoja del sistema educativo porfirista, 'quien
gestando las raices ideolégicas del actual, educé en la libertad,
dentro de su cauce y control y bajo el mismo lo abofeted, dando

al traste con el Estado que lo genero.
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Asi pues, consideradas las ideas y la ideologia educativa

4 . 2 . . . .
en sl mismos, estos son el conjunto de ideales, objetivos, valores,
acciones, metodologias, procedimientos y organizacidén en general ,
encaminados al desarrollo individual al servicio del Estado y consti

tuyen lo que hemos denominado Las Raices Ideoldgicas del Sistema

Educativo Formal del Porfiriato.

LK R R
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