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A mi abuelito (1), mi ejemplo de lucha

y a mi madre mi ejemplo de perseverancia.

Que corran

“Si no sabes caminar no corras, que podés caerte
Eso ya lo vivi
Ya me cai

No me mataron y me levanté y ahora estoy mas fuerte
listo para seguir
Voy a reir

Y si estas en el mar
Hacé la plancha y deja de patalear
Mafana todo vuelve a comenzar

Que corran todos los demaés
Nosotros vamos caminando

Para llegar no hay que correr
Tan sélo hay que seguir andando

Si no sabes donde vas no vayas que poder perderte
Eso ya lo vivi
Ya me perdi

Hay que seguir y seguir cuando se te acabo la suerte
Me quisiste matar
Sobrevivi

Y si tu vida es un bar
Paga la cuenta y deja de patalear
Mafana todo vuelve a comenzar

Que corran todos los demaés
Nosotros vamos caminando

Para llegar no hay que correr
Tan solo hay que seguir andando

Que corran todos los demas
Que corran todos los demaés
Que corran todos los demas
Que corran todos los demas”

Los Caligaris
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Mapa 1:1 Desastres en México
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Introduccion

Actualmente una de las problematicas a las que la sociedad contemporanea se enfrenta es el
de Riesgo de Desastres. Incluso algunos medios de comunicacion ya sean impresos o
digitales dedican espacios para su difusion. En las Gltimas décadas del siglo XXy principios
del siglo XXI, este tema ha llegado a las aulas de la educacion basica en México, ya que en
los ultimos afios hemos sido testigos de la presencia de los desastres y sobre todo de las

consecuencias sociales, politicas, econémicas y culturales que estos dejan a su paso.

Por el impacto que tienen los desastres en diversos territorios surge la necesidad de estar
preparado cada dia para entenderlos, explicarlos y tomar conciencia de ello, si bien, diversas
ciencias tienen su propio enfoque en cuanto al andlisis de los desastres, pero es necesario
promover los estudios respecto a este tema. Por esto, la asignatura que se dedica a la
divulgacion, anélisis y ensefianza de este tema es la Geografia en el nivel béasico de la

educacion y en algunas escuelas de nivel medio superior.

El término Riesgo de Desastres, se refiere a las perdidas humanas, pérdidas de
inmuebles o bienes destruidos que ocurren dentro de una sociedad, en un momento
determinado y que este probablemente fue ocasionado por una amenaza, dentro de una
sociedad vulnerable. La UNDRR menciona que los desastres pueden reducirse, si la
poblacion se encuentra informada de los riesgos que puede tener en su localidad, de este
modo para adquirir una cultura de prevencion ante los desastres, el sector clave para explicar
y ensefiar este contenido es el educativo. Este tema se discute en la educacion basica en
México, dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje donde se presenta una problemaética la
cual gira en torno a la forma de abordar y ensefiar el tema de Riesgo de Desastres desde la
vision dominante?, esto se refiere a las ideas dominantes propias de un desastre, como
“desastres naturales” o desastres ocurridos por “castigo divino”. Estas ideas siguen vigentes
actualmente, los medios de comunicacién siguen reproduciendo la idea de “Desastres

naturales”, por esto es pertinente ensefiar el tema desde nivel basico y que se fomente en los

! De Calderon, G. 2001 citando a Hewitt, K. 1989 “ha denominado como la “vision dominante”, y tiene como
principio la “génesis” misma del desastre, o los factores externos como su causa”.



alumnos el pensamiento critico que le permita identificar a los desastres como una

construccion social y no como un desastre natural?.

También este tema se imparte con la implementacion de estrategias didacticas propias
de un Aula Tradicional, este término se refiere, al escenario que mantiene esquemas antiguos
de ensefianza como, por ejemplo, que el profesor tiene el poder y autoridad como transmisor
de conocimiento, ademas la memorizacion de los contenidos, La cual se vuelve facil de
evaluar al solo responder o saber lo que el docente quiere, sin permitir el pensamiento critico.
Es por ello, que el modelo tradicional de ensefianza se sigue reproduciendo en algunos niveles

educativos y por algunos docentes.

Esta forma de ensefianza desde la Geografia (tradicional y desde la visién dominante)
concibe al espacio geografico como un contenedor y establece que los desastres son por culpa
de la naturaleza y no de la sociedad como constructora del desastre. La forma de presentar el
tema a los estudiantes por parte del docente se basa en el modelo tradicional de ensefianza
donde el maestro expone la informacion, sin la participacion del alumno, haciendo que el

alumno se desvincule por completo de lo aprendido en clase con la vida cotidiana.

Una de las caracteristicas que resultan evidentes de este tipo de aula es que los
estudiantes van a adquirir el conocimiento adecuado gracias al apoyo brindado por el
docente. De esta manera un Aula Tradicional solo traera la memorizacion de lo que el docente
quiere ensefar y de lo que el sistema educativo propone en sus planes de estudio, dejando de

lado el pensamiento critico para el alumno.

A pesar de que la Geografia ha sido una asignatura fundamental en la etapa de cierre
de la educacion basica en México, en los Ultimos afios del siglo XXI esta asignatura ha
presentado una disminucion considerable en cuanto a las horas que se imparte en la educacion
basica, ademas de presentar constantemente una modificacion a los planes de estudio. Desde
mi punto de vista considero que, la presencia de la Geografia en la vida del estudiante le
permitira vincular la relacion entre la sociedad y la naturaleza fuera de las aulas de clase, al

mismo tiempo el docente tiene el reto de proponer estrategias didacticas que le permitan al

2 Nota completa en: AFP (12 de octubre de 2020). Cambio climatico duplicé catastrofes naturales en 20 afios:
ONU. La Jornada. Recuperado de https://www.jornada.com.mx/ultimas/sociedad/2020/10/12/cambio-
climatico-duplico-catastrofes-naturales-en-20-anos-onu-6090.html



https://www.jornada.com.mx/ultimas/sociedad/2020/10/12/cambio-climatico-duplico-catastrofes-naturales-en-20-anos-onu-6090.html
https://www.jornada.com.mx/ultimas/sociedad/2020/10/12/cambio-climatico-duplico-catastrofes-naturales-en-20-anos-onu-6090.html

alumno tener un aprendizaje significativo y generar en los alumnos un trabajo colaborativo,
en donde tanto alumnos como profesor aporten ideas y conocimientos con el Unico fin de

lograr una meta que es el aprendizaje.

Tomando en cuenta las limitaciones de infraestructura del Aula Tradicional surge la
posibilidad de proponer la introduccion de nuevas herramientas y estrategias como medio
para el proceso de ensefianza-aprendizaje, estas herramientas son las TIC. En este caso, las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) seran el medio de ensefianza que
permita cumplir los objetivos propuestos por el docente. Entonces, con mayor eficacia la
planificacion y las estrategias para la educacion se adaptaran adecuadamente para el

aprendizaje del estudiante.

Este trabajo hace uso de la Tecnologia Educativa para la ensefianza del tema Riesgo
de Desastres en primero de secundaria, motivo por el cual, se propone una estrategia didactica
con la implementacion de las TIC para la formacion de los alumnos. Esto tiene como objetivo
favorecer la innovacion para la ensefianza. De manera que, estos proyectos han permitido
que la Secretaria de Educacién Publica (SEP) en sexenios pasados introdujera diversas
plataformas y herramientas tecnol6gicas para la ensefianza; por ejemplo, Enciclomedia y
Habilidades Digitales para Todos. De esta manera, estos proyectos pretendian crear
experiencias significativas de aprendizaje para el alumno, sin embargo, los resultados no
fueron favorables y esto se debe a que los docentes no recibieron una preparacion para el uso

de estas herramientas.

El escenario que se propone para la ensefianza de este tema y con el uso de
herramientas tecnoldgicas es el Aula del Futuro®, la cual es un escenario que tiene diversas
herramientas tecnoldgicas, que favorece el aprendizaje y el trabajo colaborativo, al mismo
tiempo el docente innova la forma de dar clase con estas herramientas. Por consiguiente, el
alumno trabajard en espacios colaborativos con el uso de dispositivos electronicos como

tabletas electrdnicas, computadoras, pizarrones electronicos, etc., En suma, el sujeto obtendra

% De acuerdo con Aula del Futuro, 2019 “Es un espacio que ofrece sistemas interactivos que favorecen un
proceso ensefianza-aprendizaje activo donde la discusion, la libre opinidn, el consenso y toma de decisiones en
conjunto prevalecen en el proceso educativo mediante el uso de tecnologias. En esta aula se ensayan nuevas
formas de ensefiar y aprender, basadas en espacios colaborativos. Usa dispositivos electronicos (tabletas,
computadoras, pizarrones electrénicos y muros colaborativos) como una forma de compartir conocimiento”.



aprendizajes significativos del tema Riesgo de Desastres, este escenario se encuentra en las
instalaciones de Ciudad Universitaria, en el Instituto de Ciencias Aplicadas y Tecnologia
(ICAT).

La propuesta que se plantea con el uso del Aula del Futuro (AdeF) puede ser de
utilidad, ya que no se encuentran trabajos escritos acerca de este tema y mucho menos
trabajando el tema de Riesgo de Desastres desde la ensefianza de la Geografia con el uso de
herramientas tecnoldgicas y con un escenario totalmente diferente a las aulas de clase que
conocemos actualmente y ademas de ello desde la vision alternativa®. La cual toma como
premisa que los desastres no son naturales ni mucho menos que son castigos divinos, sino
que seran las relaciones sociales de produccion ya sean politicas, econémicas y sociales las
que definiran que los desastres son causados por la sociedad como constructoras del desastre.
Es por ello, por lo que el espacio es modificado por la sociedad y ese espacio construido, va
a traer el riesgo® y la vulnerabilidad a una poblacion, el concepto de vulnerabilidad, desde la
vision alternativa y punto de abordaje de este trabajo se refiere a las caracteristicas que posee
un individuo o la poblacion en general, para resistir y recuperarse del impacto de un
fendomeno natural. Entendiendo esto, el alumno comienza a pensar de forma critica viendo al
espacio como construccion social y al desastre como respuesta de esa construccion social del

espacio.

Por otro lado, el Aula del Futuro una herramienta poco explorada por los docentes y
sobre todo poco conocida. Este escenario puede ser un apoyo para el docente y los alumnos,
cabe mencionar, que el Aula del Futuro no busca sustituir a los profesores en ningun aspecto,
sino complementar sus estrategias de ensefianza con nuevas herramientas. De tal manera que,
esta investigacion es dirigida principalmente a los docentes interesados en que el estudiante
de la materia de Geografia pueda adquirir un conocimiento con nuevas herramientas de

aprendizaje para el analisis espacial.

4 Propuesta por Hewitt, K. 1983, en Ley, J. 2008 “considera que los desastres son socialmente manufacturados,
pero mas alla de la observacion “hecho”, el autor se interesa en descifrar la forma en la que los procesos van
creando las condiciones para que un evento cualquiera culmine en desastre”.

5> “Fendémeno de origen natural o humano, que signifique un cambio en el medio ambiente que ocupa una
comunidad determinada, que sea vulnerable a ese fendémeno” (Wilches- Chaux en Maskrey, 1993).



Ademas, en este trabajo se plantea el disefio de una secuencia didactica en el tema
Riesgo de Desastres desde la vision alternativa mediante el uso del Aula del Futuro, basada
en el plan de estudios actual (2017), con el fin de que pueda ser aplicada por los docentes
interesados en ensefiar este tema de una forma innovadora. Esta aporta complementos utiles
para la ensefianza y el aprendizaje, asi como una forma innovadora de ensefiar, a diferencia
de un Aula Tradicional que tiene como inmobiliario pizarrén, bancas donde el docente se
posiciona frente al grupo. Por Gltimo, esta propuesta aporta estrategias de ensefianza-
aprendizaje que pueden resolver vacios que existen respecto al tema y, la implementacion de
la propuesta puede dar como resultado los aprendizajes significativos a través del uso de

herramientas tecnoldgicas.

Esta propuesta de ensefianza sugiere un modelo de ensefianza que se encuentre acorde
a las herramientas del Aula del Futuro y al uso y manejo de la tecnologia empleada al proceso
de ensefianza-aprendizaje por medio de la Pedagogia. Entonces, sera el modelo
Tecnopedagdgico el que sera empleado para el aprendizaje, pero la transicién depende de los
profesores, es decir, sera el docente quien ensefie y realice secuencias didacticas en torno a
los temas, pero sobre todo tomando en cuenta estas herramientas, para después transmitir ese
conocimiento a los alumnos y de este modo los estudiantes seran participes del aprendizaje
colaborativo.

Dentro de los objetivos de este trabajo estan los siguientes:
Objetivo General:

Proponer una estrategia didactica desde la Geografia Critica, en el tema Riesgo de
Desastres presente en el plan de estudios del 2017, en el Eje 2 “Naturaleza y sociedad”

para la asignatura de Geografia en el nivel basico de secundaria primer grado.
Obijetivos Particulares:

Realizar un breve analisis sobre la historia de la ensefianza de la Geografia en México

y sus transformaciones.

Analizar la vision dominante y alternativa sobre el tema Riesgo de Desastres y su

forma de ensefianza en el nivel basico secundaria del primer grado.



Disefar una secuencia didactica para el tema de Riesgo de Desastres, desde el analisis
de la vision alternativa, y proponer esta secuencia didactica con el uso del Aula del

Futuro.

Con la finalidad de lograr los objetivos anteriormente descritos, conviene destacar que,
dentro de este trabajo de investigacion se encuentran divididos cuatro capitulos, los cuales se

resumen de la siguiente manera:

En el capitulo primero, se analizara desde la Historia, la importancia de la ensefianza
de la Geografia, partiendo desde el proceso histérico de la institucionalizacién de la
Geografia a nivel mundial, y pasando por algunas corrientes de pensamiento geogréafico, para
después enfocarse en el proceso de la ensefianza en México, tomando en cuenta la forma en

que ha sido impartida y algunos problemas a los que se ha enfrentado.

Entre las problematicas que se han identificado y que se enfrenta la Geografia se
encuentra la desvinculacion de los contenidos de los planes de estudio con relacion a la vida
cotidiana. Se vincula estrechamente con el tema de Riesgo de Desastres y la percepcién del
espacio que lo asimila como un contenedor de objetos, en este sentido, la ensefianza de este
tema por algunos docentes suele ser basada en el modelo de escuela tradicional®, entonces
el aprendizaje se vuelve memorizado, limitando el pensamiento critico del alumno, aunque
el plan de estudios y los programas tengan su modelo de ensefianza se continua
reproduciendo una ensefianza tradicional con el enfoque conductista, basada en el discurso

expositivo del profesor.

Esta escuela tradicional provoca que el alumno crea que no tiene incidencia ni
participacion en el tema Riesgo de Desastres, al mismo tiempo el docente expone el tema
desde la vision dominante y sin fomentar el pensamiento critico, ademas de ello, las
estrategias educativas que adopta la escuela tradicional encamina a los estudiantes a la
competencia que a la colaboracidn, es por esto que la creacion de espacios colaborativos

como es el Aula del Futuro, har& que este tipo de ensefianza tradicional quede atras.

® “Significa método y orden” (Ceballos, A. 2014) y cuenta con las siguientes caracteristicas, de acuerdo con
este autor: Magistrocentrismo, enciclopedismo y verbalismo y pasividad.
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Posteriormente, el capitulo segundo se centrara en la incidencia de la Geografia como
Ciencia Social y en la forma en la que aborda el tema de Riesgo de Desastres, desde las
diferentes visiones y sus aportaciones, partiendo de la vision alternativa para su ensefianza y
también como se ha abordado dicho tema desde las Ciencias Naturales y que aportes han

tenido.

Al mismo tiempo, se analizaran las dos visiones (alternativa y dominante) del tema,
y que implica ensefiar desde la vision alternativa, asi como las aportaciones a este tema desde
las ciencias sociales y naturales. Cabe mencionar que, en la parte historica de la Geografia se
hace una construccion de dos corrientes de la Geografia que abordan este tema y se describen
cada una desde la Geografia de la Percepcion y la Geografia Critica, tomando ambas

corrientes para la ensefianza.

La ensefianza desde este trabajo tiene como base la vision alternativa del tema,
tomando de la Geografia Critica la concepcion del espacio y de la Geografia de la Percepcion
la vivencia del desastre en sociedad. Esta vision permitira al alumno fomentar el pensamiento
critico, al mismo tiempo que se le muestran los principales conceptos del tema. De este modo,
el Aula del Futuro le apoye al alumno alcanzar estos objetivos pues este espacio de
ensefianza-aprendizaje propone un trabajo colaborativo lo que refuta por completo la escuela

tradicional.

Dentro del capitulo tercero, se mostraran a las TIC como una nueva herramienta de
ensefianza-aprendizaje y al Aula del Futuro. Como escenario para la ensefianza del tema
Riesgo de Desastres. Este capitulo tomara como base la formacion recibida para la utilizacién
del Aula del Futuro y de las TIC para el proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como el

modelo Tecnopedagdgico y el aprendizaje colaborativo que la misma aula propone.

Gracias al diplomado “Innovacion en la docencia universitaria” impartido en el
Instituto de Ciencias Aplicadas y Tecnologia (ICAT-UNAM), en el afio 2019 se obtuvieron
las habilidades y conocimientos para el uso de estas herramientas, la aplicacion en la

educacién y la fundamental ayuda para esta investigacion.

Finalmente, en el capitulo cuarto, se realizd el disefio de una secuencia didactica,

desde la vision alternativa del tema Riesgo de Desastres, el uso de las herramientas del Aula
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del Futuro y las TIC para el proceso de ensefianza-aprendizaje tomando en cuenta los
aprendizajes y el temario del plan de estudios del 2017. Posteriormente, se hace una
propuesta de implementacion desde la metodologia cuasi experimental. De este modo, se
disefia un “pretest” y un “postest” que sera aplicable a un grupo de control donde hay un
escenario, un instrumento (pretest y postest), un procedimiento que consta de cinco etapas y
finalmente un resultado. Para finalizar esta investigacion se presentan las conclusiones,

resultados y observaciones, ademas de los anexos que complementan a la misma.
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Capitulo 1: La enseiianza de la Geografia en México

“Y vuestra educacion, ;no estd también
determinada por la sociedad, por las condiciones
sociales en que educdis a vuestros hijos, por la
intervencion directa o indirecta de la sociedad a
través de la escuela, etc.?” (Marx, C & Engels, F.

2011).

1.1 La ensefianza de la Geografia en Secundaria

Para comenzar este trabajo de investigacion se analiza brevemente el proceso de
institucionalizacién de la Geografia como ciencia. En el siglo XI1X, la Institucionalizacion de
la Geografia comenzo en Alemania, esta ciencia se encontraba con la necesidad de tener un
reconocimiento entre el mundo académico, junto a otras ciencias como la Filosofia, la
Historia y la Economia por mencionar algunas, por lo cual, comienza a ser ensefiada en los
niveles mas altos de la academia, la Universidad. La necesidad de ser reconocida por el
mundo académico se propicié porque existia un desconocimiento del objeto de estudio de la
Geografia, a consecuencia de ello se crearon programas de estudio o planes catedraticos de
la futura ciencia geogréfica, para que posteriormente fuera incluida en los niveles mas basicos

de la educacioén.

“La politica de creacion sistematica de catedras de Geografia en la universidad, en
Alemania, se inicia en 1873, nada més terminar la guerra con Francia. La decision del
Ministerio de Educacion de Prusia, de que todas las universidades alemanas contaron
con una catedra de Geografia, supuso el inicio de la Geografia universitaria en sentido
moderno” (Ortega, J. 2000).



De esta forma, se comienza a gestar la institucionalizacién de la Geografia en todo el
mundo, principalmente en paises como Francia, Espafia, Italia, Inglaterra y Estados Unidos.
Sin embargo, para el caso de México, la Geografia como asignatura escolar inici6 desde el
afio 1821. En un principio con el desarrollo de esta disciplina se buscaba la creacion y el
fomento de una identidad nacional a partir de la identificacion de componentes sociales,
politicos, econdmicos, culturales y naturales que se pudiesen incorporar a las clases populares

para el desarrollo del pais.

La Geografia que podemos identificar como el conocimiento y descripcion de los
territorios gracias a los viajes de exploracion, también se dedicaba a la observacion de los
astros y las constelaciones, asi como a la implementacién de la cartografia para plasmar la
Tierra hasta ese momento conocida. Fue la necesidad de entender los procesos sociales lo
que hizo que se transformara la concepcion del espacio en Geografia y el objeto de estudio

en nuevas investigaciones.

“La descripcion de la tierra, o corografia, exige disponer de mapas para localizar de
manera muy precisa el territorio. La confeccion de mapas ha estado desde el principio
asociada al trabajo del gedgrafo. Pero esta labor supone conocimientos matematicos
y astronémicos, asi como una reflexion cientifica sobre la forma de la Tierra” (Capel,

H. & Urteaga, L. 1991).

En México, la ensefianza de la Geografia durante los afios de 1820 a 1830, estuvo
bajo la administracion de la escuela Lancasteriana, la cual consistia en un método de
ensefianza mutua, es decir, que el alumno es capaz de ensefiar a otros nifios, sin que éste deje
de estudiar o aprender, sin embargo, esta escuela promovia la memorizacién de los

conocimientos.

Esta disciplina que aun en la actualidad mantiene su ensefianza, a partir de la
memorizacion y descripcion, trae consigo el nulo pensamiento critico del alumno ante la
realidad social en la que vive. Cabe mencionar que, durante este periodo la ensefianza de la
Geografia “Se usaron los catecismos geograficos paralelamente con los textos de oraciones
e imagenes religiosas que debieron aprenderse de memoria por igual” (Castafieda, J. 2006)

que influenciaban el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Para el afio de 1867 se cred la Ley Organica de Instruccion Publica en el entonces
Distrito Federal. En 1869 se implementé el Decreto Bases para la Reforma de la Instruccion
Publica y es en este momento cuando la educacion pasa a manos del Estado, por consiguiente,
la iglesia pierde poder con relacion a la educacion. En dichas leyes y decretos se establecia
el privilegio de la escuela primaria de manera gratuita ademas de que esta fuera obligatoria
y que el gobierno tuviera la responsabilidad de impartirla. De este modo la educacién ahora
publica quedd dividida en dos niveles, el primer nivel corresponde a la educacién primaria
la cual estaba dirigida a nifios y adultos, y el segundo nivel que hace referencia a la educacion

secundaria.

Entre 1867 y 1869 el entonces presidente de México, Benito Juarez (1806-1872), con
los decretos y leyes establecidos durante su periodo presidencial tuvo como resultado el
reconocimiento de la Geografia y la Historia como asignaturas para la educacion de todos los
mexicanos. También dejaron de ser consideradas como un conocimiento compartido y se
crearon asignaturas para cada materia en la escuela primaria y secundaria. La Geografia tenia
el objetivo de reconocer y ensefiar la importancia del territorio nacional, asi como las

caracteristicas del pais con la finalidad de fomentar un nacionalismo entre los mexicanos.

Para el periodo conocido como el porfiriato, en los afios de 1876 a 1911, el gobierno
comprendido por Porfirio Diaz (1830-1915) impulso la creacion de escuelas publicas, lo cual
trajo como consecuencia positiva la incorporacién de la Geografia a la escuela primaria
elemental y la primaria superior. Ademas, se incluyod la ensefianza de la Geografia a la
Escuela Nacional de Maestros, actualmente Benemérita Escuela Nacional de Maestros.
También se empezaron a difundir libros de Geografia por Antonio Garcia Cubas (1832-
1912).

En este periodo resulta evidente la ensefianza de la Geografia descriptiva,
enciclopedica y positivista. Entre las distintas materias de los planes de estudio figuraban
temas de la Geografia Local, Geografia Fisica, Geografia del Mundo, Meteorologia,
Climatologia, etc., “[se] sugeria utilizar el método progresivo de ensefianza consistente en la
localizacion de informacion cartografica y la descripcion de informacion monografica”

(Castafieda, J. 2006).
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La etapa que comprende los afios 1920 a 1940 es considerada por Castafieda como
“El México Posrevolucionario”, se distingue por la creacion en 1921 de la Secretaria de
Educacion Publica (SEP) a manos del entonces presidente Alvaro Obregdn (1880-1928) y de
quien fuera el primer secretario José Vasconcelos (1882-1959). En 1924 impulsara la
Escuela Rural Mexicana y la educacién socialista. Durante este periodo la Geografia se
vuelve una disciplina de trascendencia para el nivel basico (primaria y secundaria), y tambiéen
se hace la difusion de libros de texto. Dentro de la educacion superior también se dieron
cambios relevantes, ya que se inicid con la formacién de profesionales en Geografia que
inicia en la Universidad Nacional de México (actualmente UNAM) y la Escuela Normal
Superior. Para 1920, la ensefianza de la Geografia comienza a ser contemplada dentro de los
planes de estudio elaborados por la SEP y la educaciéon de nivel secundaria comienza a
desarrollarse durante tres afios, con esto se establece la continuacion de los estudios de la
educacion primaria. Esto surge como consecuencia de la Ley Organica de Educacién.

Durante el periodo de 1940y 1970 se equipararon los planes y programas de estudio
en el nivel basico y media superior. No obstante, en el periodo de 1972-1993 se dejo6 de
ensefar Geografia en la educacion basica debido a la entrada del Neoliberalismo, el cual
buscaba [...] “homologar las instituciones educativas en sus propositos y perfiles académicos
bajo criterios de competitividad, excelencia y calidad” [...] (Castafieda, J. 2006). La
Geografia en ese periodo fue ensefiada desde las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales.
Fue hasta 1993 donde se retomo la ensefianza de la Geografia tanto a nivel primaria y
secundaria. En ese mismo afio, la educacién secundaria se volvio obligatoria, y con ello, el
Estado estaba comprometido a suministrar el material y las condiciones necesarias para que

los alumnos continten con su formacion después de concluir la escuela primaria.

Desde 1993 hasta hoy en dia la Geografia sigue vigente en los planes de estudio. Al
paso del tiempo, ha disminuido su presencia como asignatura por diversos componentes:
desinteres de las autoridades ante la ensefianza de la materia y el desinterés de los alumnos a
los contenidos de esta asignatura. En ese sentido, continda extendiéndose el desinterés del
alumno a la materia debido a la memorizacion de los contenidos que hoy en dia siguen
vigentes como estrategia didactica muy actualizada por los docentes; al respecto a esto sefiala
Calderon, G.:
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“Los maestros tienen que estar dispuestos a seducir; entendida ésta como la
oportunidad para combatir la indiferencia para recuperar la posibilidad de cautivar,
motivar e interesar al estudiante en su formacion y no presentarse como obsesionado
por detectar y medir rendimientos escolares y eficiencias terminales, con indicadores

propios del control de calidad” (Calderon, G. s/f).

Debido a estas problematicas antes sefialadas y al mismo desarrollo de la ciencia
geografica en cuanto a su ensefianza surge el fortalecimiento de esta disciplina, ya que en
algunas Universidades se dieron a la tarea de crear una carrera enfocada a la Geografia con
la finalidad de formar procesionales en esta disciplina y de este modo difundir su importancia,
al mismo tiempo crear algunas asignaturas dentro de los planes de estudio de la Licenciatura

enfocadas en su ensefianza.

En el cuadro 1:1 Principales universidades que imparten la Licenciatura en Geografia
se observan las 5 principales, el primer lugar se encuentra la Universidad Nacional Autonoma
de México; dentro de su oferta académica se encuentra la Licenciatura en Geografiay en su
mapa curricular se encuentran algunas materias enfocadas a la docencia. En cuanto a la oferta
académica que respecta al posgrado se encuentra la Maestria en Docencia para Educacion
Media Superior (MADEMS) que esta directamente enfocada en la ensefianza de la Geografia

a nivel Medio Superior.

De acuerdo con datos de Artasu, M. 2014, la Universidad Nacional Autonoma de
Meéxico, la Universidad Autonoma del Estado de México y la Universidad de Guadalajara
poseen el [...]764.20 por ciento de los matriculados en Geografia [...]. Estas universidades
son de las primeras que hicieron la apertura a esta licenciatura mientras que el resto del
cuadro, [el] “8.68 por ciento [representa la] licenciatura en Geografia humana de la
Universidad Autonoma Metropolitana [y] el 8.10 por ciento de la licenciatura en Geografia
de la Universidad Veracruzana” Siendo estas las universidades con mayor matriculados y

egresados de esta licenciatura respectivamente.
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Cuadro 0:1 Principales universidades que imparten la Licenciatura en Geografia

Principales Universidades que imparten la Licenciatura en Geografia

Universidad Licenciatura Posgrado
Universidad Nacional Licenciatura en Geografia Maestria en Docencia para la
Auténoma de México Educacion Media Superior

(MADEMS)

Maestria en Geografia
Doctorado en Geografia

Universidad Auténoma del Licenciatura en Geografia
Estado de México
Universidad de Guadalajara Licenciatura en Geografia
Universidad Autbnoma Licenciatura en Geografia
Metropolitana Humana
Universidad Veracruzana Licenciatura en Geografia,

Fuente: Elaboracidn propia con base a la bibliografia referida, (Artasu, M. 2014).

En la tabla anterior se muestran algunas de las universidades que imparten la
licenciatura en Geografia. Sin embargo, pocas de ellas ofrecen espacios y materias dedicadas
a su ensefianza en los niveles basico y medio de la educacidn en México. A pesar de que la
docencia es uno de los principales campos laborales del geografo, los planes y programas de
la licenciatura en las diferentes universidades se enfocan en producir ciertas habilidades y
aptitudes consideradas como “técnicas con mayor productividad” dejando de lado la
docencia. La Geografia como ciencia y como asignatura escolar tiene el objetivo de “hacer
conciencia a los ciudadanos de esa naturaleza, en la que todos viven una realidad en la que
tienen vivencias espaciales” (de Moreno, E. A. 2010). Con ello, es considerable preguntar si
las pocas materias de ensefianza en la licenciatura nos capacitan como Gedgrafos para dar
clases a nivel basico o medio y si se requieren conocimientos especializados del nivel al que

se impartiran clases.

lustrando el campo principal del Geografo en la grafica 1:1 Empleabilidad de los
geografos en docencia, se observa la empleabilidad y los principales niveles académicos en

donde trabaja el gedgrafo. Uno de los principales campos laborales del gedgrafo empleado
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en docencia es la Escuela Normal Superior en donde se capacitan justamente en docencia de

diversas disciplinas, entre ellas la Geografia.

La siguiente grafica elaborada con base a Artasu, M. 2014 sirve para dar un panorama general

de la importancia de la ensefianza de la Geografia en los diferentes niveles educativos.

Grafica 0:1 Empleabilidad de los geégrafos en docencia

Empleabilidad de los gedgrafos en docencia.
18%
15% 51%
16%
Educacion superior Secundaria Primaria-Alfabetizacion Profesionistas

Fuente: Elaboracion propia con base a la bibliografia referida, (Artasu, M. 2014).

La Geografia en la educacion basica se encuentra en constante cambio debido a las
Reformas Educativas, ademas de ello el conocimiento que se imparte a nivel basico no es lo
suficientemente significativo para entender la realidad actual. Por otro lado, la ensefianza de
la Geografia requiere de otros recursos didacticos para su ensefianza como las Tecnologia de
Informacion y Comunicacion (TIC), por ello, surge la propuesta de secuencia didactica con

las herramientas del Aula del Futuro.

En el siguiente apartado se muestran algunos retos a los que se enfrenta la ensefianza
de la Geografia y aunque no todos pueden ser resueltos por los docentes, si se presentan
algunos casos. Por ejemplo, el docente en la educacion bésica no tiene injerencia en la
elaboracion de los programas de estudios, por ello, no puede proponer contenidos. Sin
embargo, puede modificar el cbmo ensefiar, valiéndose de métodos y recursos sugeridos por

la Secretaria de Educacion Publica (SEP).
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1.2 Los retos de la ensefianza de la Geografia Contemporanea

La presencia de la Geografia tiene una larga trayectoria ya que es una de las ciencias mas
antiguas. No obstante, presenta algunos retos en cuanto a su ensefianza. Para esto, el eje de
esta investigacion es el analisis del tema de Riesgo de Desastres desde las dos visiones que
se tienen del tema que implica ensefiar desde una u otra vision y que se aprende de ellas,
ademas dentro de una ensefianza memoristica y la falta de ampliacién a la vida cotidiana de

alumnos. A continuacion, el analisis de esos retos.

Esta disciplina se encuentra sumergida en problemas curriculares. Existe una
desvinculacién de los contenidos de los planes y programas de estudio en el nivel basico
educativo con relacion a la realidad social en la que actualmente vivimos; por ejemplo, en el
plan de estudios del 2011 en secundaria el tema de Espacio Geogréafico y Mapas, se encuentra
en el Blogue I, mientras que Calidad de Vida, Ambiente y Prevencion de Desastres se
encuentra en el Bloque V. en el plan de estudios actual (2017) se encuentra en el Eje I:
Analisis Espacial y Cartografia el tema Espacio Geografico y en el Eje Il: Naturaleza y
Sociedad el tema Riesgos en la Superficie Terrestre, ya no tan desvinculados como en los
planes de estudio anteriores. Sin embargo, el énfasis esta en el aprendizaje de los alumnos,
ya gue este puede ser poco o nada significativo, ademas de que lo aprendido dentro del aula

muchas veces no lo aplican o no lo relacionan a la vida cotidiana.

Esta disciplina es la que se encarga tanto del estudio del Riesgo de Desastres, asi
como también de su ensefianza en los diferentes niveles escolares. Sin embargo, esta
asignatura se ve afectada por las dos visiones del tema, las cuales se abordaran mas adelante.
Ademas de ello, existen otros retos a los que se enfrenta, por ejemplo, el poco interés de los
docentes al explicar este tema pues “La ensenanza de la Geografia en la educacion bésica
recientemente ha estado inmersa en ciertas modificaciones en el marco de la Reforma Integral
de la Educacion Basica (RIEB)” (SEP, 2011). Como disciplina y como asignatura escolar a
nivel basico, especificamente en secundaria, es de las materias que da a conocer las
caracteristicas del espacio geogréafico en sus diferentes escalas. Es una de las materias que

relaciona y que pone en vigor la relacion sociedad-naturaleza.
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“El conjunto geografico dejo atras su caracter memorizador, ideogréafico o
enciclopedista y opt6d por una credencial cientifica que le obliga a asumir los
problemas tedrico y metodoldgicos en sus estudios, permitiendo la gravitacion de

la ensefianza factual sea disminuida” (Uribe, G.1998).

Después de la institucionalizacion de la Geografia y de varias corrientes del pensamiento
geografico, poco a poco se dejé de ensefiar una Geografia tradicional, memorizadora y se
comenzo a ver laimportancia de esta disciplina para entender la relacion sociedad-naturaleza,
ademas de explicar el espacio en el que vivimos y hacerlo parte de nosotros y no como algo
ajeno. Sin embargo, los planes y programas de estudio continlan proporcionando una
ensefianza de la Geografia tradicional y descriptiva, totalmente desvinculada de la vida
cotidiana. Algunas de las dificultades de aprendizaje a las que se enfrenta la Geografia como

Ciencia Social, las cuales se mencionan en el siguiente esquema:

Esquema 0:1 Dificultades de aprendizaje de las Ciencias Sociales

Ve \ e g
EEEET GBI [FE Insuficiente grado de
Poca motivacion e analizar, relacionar, abstracci%n
interes por la materia. razonar y emitir ors ectivay
juicios. perspectiva.
\ / \ Y \ /
' \ ' \ ' \
o Limitada capacidad de
Conocimientos Bajo nivel de respuesta a problemas
previos inadecuados. desarrollo. reales y de aplicacion
de conocimietos
AN / ~ A AN /
e s e
Mala memorizacion Errores y sesgos en el gﬁgg)o?;‘é% ndi/
de los aprendizajes. dominio de conceptos. participacion
\ / \ Y \ /

Fuente: Elaboracion propia con base a bibliografia referida: Garcia, A. & Jiménez, J. 2006.
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A los elementos sefialados en el esquema anterior se le suma la desvinculacion de los
contenidos de los programas de estudio con relacion a la realidad social, dando como
resultado que el conocimiento impartido no logre su objetivo para con el alumno. El objetivo
general de esta investigacion es proponer el disefio de una secuencia didactica al tema de
Riesgo de Desastres del plan de estudios de Geografia a nivel secundaria, esta propuesta de
ensefianza requiere para su aplicacion de recursos didacticos novedosos y al mismo tiempo
un aula diferente al aula tradicional para que pueda llevarse a cabo es importante mencionar

gue esto es parte de la propuesta que se plantea en el trabajo.

Un punto considerable dentro del acomodo de esta investigacion es exponer y justificar
por qué se habla de la ensefianza de la Geografia y de los retos que tiene la ensefianza de esta
asignatura, estos retos son los que menciona Garcia, A. & Jiménez, J. Esquema 1.1
Dificultades de aprendizaje de las Ciencias Sociales, la respuesta es segun Artasu, M. “Las
estadisticas del Observatorio Laboral que muestran que la docencia es el sector de cobijo de
gran parte de los egresados en Geografia” (Artasu, M. 2014). Dando un panorama general el
sector educativo es una salida laboral para el gedgrafo, ademas, es parte fundamental para la
formacion de los estudiantes de secundaria, ya que ayuda al alumno a entender las relaciones
del medio local donde vive y analizar las problematicas de la vida cotidiana conociendo el
espacio. Los docentes en Geografia enfrentan diferentes desafios en el &mbito de la
ensefianza. En el esquema anterior se mencionaron varias problematicas a las que se enfrenta
la ensefianza de la Geografia. De estas problematicas hay dos que consideramos son posibles

de solucionar con la propuesta y el desarrollo de esta investigacion:
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Cuadro 0:2 Observacion a las problematicas de aprendizaje

Observaciones a las problematicas de aprendizaje

Problema

Causas

Posible solucion

Limita la capacidad de
respuesta de los alumnos a
los problemas reales y de
aplicacion de conocimientos.

La ineficiencia que tiene el alumno
para relacionar lo visto en el aula
con la vida cotidiana.

Propuesta por parte del docente
de realizar actividades en un
entorno de aprendizaje
colaborativo y de pensamiento
critico de tal forma que

y participacion por parte de
los alumnos.

dificultad de comprension de los
temas y el poco interés
colaborativo sin el beneficio propio
o la utilidad inmediata ante
problemas de la vida cotidiana.

se pueda interactuar con el
espacio.
Corto nivel de colaboracion | La retraccion de los alumnos porla | EI  docente  propicia la

busqueda de participacion con
los alumnos bajo un ambiente
de aprendizaje colaborativo,
brindandoles actividades en las
que observen una utilidad.

Fuente: Elaboracion propia con base en Shunk, D. (2012).

Una de las limitaciones de esta propuesta es que el docente en Geografia no puede

inferir o modificar los contenidos en los planes y programas de estudio, pero si puede

modificar el “Coémo” es decir ;Como se puede cambiar el método de ensefianza que sean

diferentes a los del Aula Tradicional? Para ello surge un escenario donde el alumno y el

docente tengan acceso a distintas tecnologias entre las que se destaca el uso de una

computadora, proyectores, tabletas, red de internet y una capacitacion acorde a las

herramientas. Un escenario que cumple con estas caracteristicas es el Aula del Futuro, al

respecto menciona Gamboa, F. lo siguiente:

“En esta aula la tecnologia no “viste” al salon de clases de modernidad y herramientas

atractivas para los alumnos, va mas all4, y ensaya nuevas formas de ensefiar y

aprender, basadas en espacios colaborativos. Usa dispositivos electronicos (tabletas,

computadoras, pizarrones electrénicos y muros colaborativos) como una forma de

compartir el conocimiento” (Gamboa, F. 2017).

Una de las problematicas a las que se enfrenta la Geografia con respecto al tema

Riesgo de Desastres en nivel secundaria es la existencia de dos visiones del desastre, es decir,

a la vision dominante y la vision alternativa. Cada una de estas visiones concibe el espacio

de diferente forma, por lo cual, la forma de ensefianza-aprendizaje es diferente y sobre todo
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el tema se explica de manera distinta. En esta investigacion se parte de la ensefianza del tema
riesgos y vulnerabilidad desde la vision alternativa, ya que es la que considera al espacio
como un producto social en donde los responsables de los desastres mal llamados naturales

es el mismo ser humanao.

En los siguientes apartados de la investigacion se explica con detalle cada una de estas
visiones, y al mismo tiempo se pretende enfatizar en las causas y consecuencias de cada uno
de estos enfoques dentro de la ensefianza de la Geografia. Es necesario considerar que la
Geografia es la encargada, como asignatura, de impartir este tema que puede ser considerado
por algunos como importante. Sin embargo, existen otras disciplinas, por ejemplo; la
Geologia, Geomorfologia, Ingenieria Civil que también se encargan de explicar dicho tema
independientemente del enfoque de su explicacidon. No solo la Geografia es la encargada de
su estudio, pues el tema de Riesgo de Desastres es multidisciplinario, y la Geografia es la

asignatura escolar que dedica a su ensefianza de este tema en los distintos niveles educativos.

Es por ello por lo que surge la necesidad de proponer una estrategia didactica donde
el proceso de ensefianza-aprendizaje sea por medio del aprendizaje colaborativo, se utiliza
este tipo de aprendizaje porque esta enfocado a grupos pequefios de alumnos, ademas cada
alumno no solo es responsable de su aprendizaje, sino que de forma colaborativa se ayudan
entre comparieros para aprender, también, con las herramientas que el Aula del Futuro posee
resulta sencillo utilizar el aprendizaje colaborativo. Ademas, dentro del modelo
Tecnopedagdgico en el que se puedan emplear las TIC como herramientas que ayuden a este

proceso.

En la siguiente tabla se muestran las dos visiones con relacion a su corriente de
pensamiento geografico desde como se aborda el tema de Riesgo de Desastres y al mismo
tiempo las implicaciones que cada una de ellas aporta al proceso de ensefianza-aprendizaje y

también la forma de relacionar la vida cotidiana con el tema.
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Cuadro 0:3 Ensefianza del tema Riesgo de Desastres

Enseiianza del tema Riesgo de Desastres

Corrientes de la Geografia Geografia Positivista Geografia Critica
(vision dominante) (vision alternativa)
Concepcidn del espacio Espacio-Contenedor Especio-Producto
(Naturaleza-Sociedad) (Sociedad-Naturaleza)

Responsables Naturaleza Actores sociales

Factores Fendmenos naturales Relaciones sociales y fendmenos
naturales

Tipo de aprendizaje Conductista Aprendizaje significativo
Constructivismo

Modelo Tradicional Tecnopedagdgico

Aula Aula Tradicional Aula del Futuro

Fuente: Elaboracion propia con base en Cape, H. & Urteaga, L. (1991), Lefebvre, H & Gutiérrez,
E. (2013), Calderdn, G. (2001), Shunk, D. (2012) & Bosco, M. (2019).

Ahora bien ;Qué es lo que implica que se ensefie de una u otra forma este tema?
Existen causas y consecuencias de cada vision y de su ensefianza; por ello surge la necesidad
de buscar nuevas alternativas, siendo el Aula del Futuro un escenario y la vision alternativa;
la cual va a promover en el alumno el pensamiento critico. Este se logra a través de preguntas
que como individuos nos formulamos a diario, acerca de cualquier situacion en la que nos
enfrentemos dia a dia; este pensamiento se le atribuye al filésofo griego Sdcrates, el cual
formulaba que el uso de este pensamiento en primera instancia era para desafiar ideas y
pensamientos del ser humano en su época y en segunda instancia para obtener un método de

raciocinio y analisis, ante preguntas y respuestas propias de la época.

En ese sentido, dentro del aula, este pensamiento favorece al alumno a reflexionar de
forma racional la vida cotidiana y la escuela, por medio de cuestionamientos del entorno
social al que el individuo estd expuesto. EI pensamiento critico dentro de la escuela es
acusado de “no haber cumplido con esta [finalidad] al enfatizar la memorizaciéon y la
reproduccion de la informacion” (Arenas, A. 2007). De este modo este pensamiento no es

una opcion para la escuela tradicional ya que es totalmente opuesto a su modelo.
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1.3 El Riesgo de Desastres un tema necesario para ensenar

Es pertinente sefialar que la formacion sobre la prevencion y mitigacion’ de los desastres
corresponde al sector educativo, la Geografia es la encargada de impartir este tema en el nivel
basico de la educacion y es muy probable que a nivel secundaria sea la Gltima vez que los
alumnos reciban la ensefianza de este tema. De esta forma el aula de clases y el tipo de
ensefianza que el profesor imparta dara como objetivo “que la educacion contribuya y facilite
el logro de una cultura de prevencion, y que la poblacion y las comunidades se preparen y
actien frente a los desastres” (Bernal, L, 2007). Es considerable la ensefianza de este tema

ya que estamos constantemente en distintos riesgos.

A nivel mundial, la ocurrencia de los Desastres ocasiona pérdidas humanas,
econdmicas y materiales ocasionados por fendmenos naturales (sismos, terremotos,
inundaciones, tsunamis, ciclones, deslizamientos, erupciones volcanicas, etc.). Por ello es
pertinente entender que no son desastres naturales, sino que el desastre es una construccion

social y un proceso que afecta a los mas vulnerables.

Al respecto de vulnerabilidad Calderon 2001 menciona “la vulnerabilidad esta
considerada como el potencial a perdida y se reconoce como un concepto esencial, tanto en
el campo de la investigacion, asi como para el desarrollo de estrategas de mitigacion a escala
local, nacional o internacional”, de este modo se hace evidente que existen lugares y
poblacion mas vulnerable que otra. Es pertinente no solo entender el desastre como un

proceso, sino también como saber las consecuencias de estos a diferentes niveles.

De acuerdo con The International Disaster Database (2020), durante el periodo 2000-
2019 se registraron 7,344 desastres en todo el mundo entre los cuales destacan las categorias
de fendmenos hidrometeoroldgicos, climatolégicos, meteorologicos y geoldgicos. Los

desastres de origen geoldgico son aquellos que tienen como causa los movimientos de la

7 Este término se refiere a “Es eliminar o reducir en lo posible la incapacidad de la comunidad para absorber,
los efectos de un determinado cambio en el ambiente, ademas de reducir su impotencia frente al riesgo, ya sea
éste de origen humano o natural (Wilches-Chaox, G. en Maskrey, A. 1993).
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corteza terrestre. De acuerdo con la fuente anterior los fendmenos de origen geolégico se
clasifican en terremotos, erupciones volcanicas y movimientos de ladera. Estos son los que

originan mayor numero de pérdidas.

En cuanto a pérdidas humanas se refiere de acuerdo con The International Disaster
Database (2020) fue de un total de 1,234,121 personas en todo el mundo a causa de los
desastres durante este mismo periodo. Para el nimero de heridos se obtuvo un total de
4,198,760 y personas que quedaron sin hogar se obtuvo una cifra de 39,627,59. Finalmente,
se registran $2,577,860,332 dolares de pérdidas.

En la siguiente grafica se muestra el total de muertes por continente. El continente
que mas registra muertes es el asiatico lo cual tiene relacion con el gran nimero de personas
que habita este lugar con un total de 774,503; seguido del continente americano con un total
de 260,647; posteriormente Europa con 149,739 muertes por desastre; Africa con 47,007

muertes y Oceania que ocupa el ultimo lugar con un total de 2,225 muertes por desastre.

Grafica 0:2 Muertes por desastre 2000-2019
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Fuente: Elaboracion propia con base a la bibliografia referida, (The International Disaster Database, 2020).
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A nivel continente, historicamente América ha sido y es escenario de amenazas® naturales y
acciones humanas que han provocado desastres, esto se refiere a que “constituyen el resultado
de procesos que, ante la presencia de una amenaza, se convierten en detonadores o
reveladores de situaciones criticas preexistentes en términos sociales, econémicos y
politicos” (Garcia, V. 1996). La vulnerabilidad de la poblacion que existe en el continente
americano se ve reflejada en las cifras y datos que continuacion muestro. Es claro que el
continente contiene los paises con un indice de Desarrollo Humano bajo, una calidad de vida
baja a comparacion de los otros continentes. También, los desastres no solo se pueden medir
en pérdidas econdmicas, sino también en los decesos a causa de los desastres. Un punto para
considerar es analizar los planes y programas ante emergencia de cada pais, de este modo se
puede saber que tan preparados estan para enfrentalos y mitigar los dafios. La estructura
econdmica se asocia a algunas causas de los desastres y la distribucion esas riquezas en la
sociedad que provocan vulnerabilidad en sectores desfavorecidos de la poblacion, pero sobre
todo es evidente que esas causas ocasionan que la poblacion se asienta en zonas de constante
peligro® de amenazas naturales, lo que trae afectados, muertos y pérdidas econdémicas en

general.

La siguiente grafica muestra el numero de afectados por desastres, el continente
asiatico ocupa el lugar més alto de afectados, se muestra una cifra de 3,418,651,251; seguido
se encuentra el continente africano con 313,148,529; posteriormente el continente americano
con 262,288,935; el continente europeo con 14,290,551 y por ultimo Oceania con un minimo

de afectados por desastres con una cifra de 6,574,196.

8 De acuerdo con Hewitt, K. en Mancilla, (1996) “El termino amenaza hace referencia a las condiciones o
procesos que tienden a iniciar episodios de dafios excepcionales (por ejemplo, terremotos o sequias, explosiones
industriales o derrames de petrdleo)”.

9 Se le denomina asi “Es la ocurrencia o amenaza de ocurrencia de un acontecimiento natural o antropico”
(Castro, A., 2000).
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Grafica 0:3 Afectados por desastre 2000-2019
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Fuente: Elaboracion propia con base a la bibliografia referida, (The International Disaster Database, 2020).

En una escala mayor a nivel continente, histéricamente América ha sido escenario de
amenazas que han provocado desastres, este término se refiere a que “constituyen el resultado
de procesos que, ante la presencia de una amenaza, se convierten en detonadores o
reveladores de situaciones criticas preexistentes en términos sociales, econdémicos y
politicos” (Garcia, V. 1996).

La vulnerabilidad que existe en el continente americano se ve reflejada en las cifras
y datos que continuacion muestro en algunas graficas. Es claro que el continente contiene los
paises con un Indice de Desarrollo Humano bajo, una calidad de vida baja a comparacion de

otros continentes del mundo.

Las graficas muestran una comparacion de cuanto afectan los desastres a este
continente. El analisis a escala nacional de los desastres sera un parteaguas para justificar que
México no estad preparado para enfrentar un desastre y que la ensefianza de los Riesgo de
Desastres en secundaria puede ser una opcion para tomar conciencia, entender el proceso y,

sobre todo, tener incidencia ante los desastres.

En cuanto a datos en Ameérica durante el periodo de 2000-2019, de acuerdo con The
International Disaster Database, 2020, se obtuvieron las siguientes cifras: un total de muertes
de 260,647; un total de heridos de 2,198,353; personas sin hogar suman un total de 3,231,567;
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sumando un total de afectados de 2,622,889,335 y una suma total de pérdidas econémicas en
dolares de $1,171,724,596.

Algunos de los paises que se ven mas afectados por los desastres son los paises del
Caribe, México, Chile, Guatemala, Ecuador, Costa Rica, Nicaragua, el Salvador y Perd,
también estos paises son los que tienen mayor vulnerabilidad a los fendmenos naturales y del
mismo modo son algunos de los paises que mas registran actividad sismica. Otro tipo de
fendmeno que atraviesan algunos de estos paises es el “anillo de fuego”, algunos de los paises
situados en este lugar son los que van desde México hasta Chile, algunos paises del Caribe
también se encuentran vulnerables a estos fendmenos, este tipo de fenémeno natural es de
los que ocurren con menos frecuencia. Sin embargo, la capacidad de actuar es lenta y provoca
muertes. Las inundaciones, deslizamientos y sequias no se quedan atras, pues también son
fendmenos naturales que afectan a gran parte del continente americano, al mismo tiempo los

incendios forestales son un peligro latente para algunos paises y sus ecosistemas.

En la siguiente grafica se muestra el total de muertes en América por el tipo de
desastre en el periodo de 2000-2019, siendo los terremotos los que mayormente arrastran

decesos teniendo un total de 226,449 muertes a su paso:

Gréfica 0:4 Muertes por desastre 2000-2019
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Fuente: Elaboracion propia con base a la bibliografia referida, (The International Disaster Database, 2020).
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De acuerdo con la ubicacion geografica de México, se muestra como un escenario de
manifestacion constante de fendmenos naturales, por ello surge la necesidad de estar
preparado para entenderlos, explicarlos, pero sobre todo tomar conciencia, por otro lado,
sefialar que el desastre causa un impacto en pocas horas en la sociedad vulnerable, en el caso
de México la ocurrencia de desastres es constante, sismos, huracanes, deslizamientos,
erupciones volcanicas, etc., ocasionan pérdidas humanas, materiales y economicas; por ello
la ensefianza desde la vision dominante proporcionara al alumno tener una gestion local del
riesgo’®. Con ello, en el aula de clases se le ensefiara a tomar iniciativa para reducir el riesgo
desde casa y tomar medidas de prevencion en el hogar para cualquier evento catastréfico que

pueda presentarse y asi estar preparado.

En la siguiente hoja se expone un mapa con algunos datos del impacto de los desastres
en Meéxico, se muestran datos como nimero de eventos ocurridos por estado y el nimero de

personas afectadas por desastres en cada estado durante el periodo de 2014-2019:

10 El termino se refiere a la “capacidad de las sociedades de transformar sus condiciones de riesgo con el fin de
evitar o disminuir el impacto de desastres futuros” (Zilbert, L. 1998).
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Mapa 0:1 Desastres en México
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Después de hacer un analisis de datos del impacto de los desastres a diferentes escalas,
es pertinente centrar la investigacion en México y como los desastres afectan a escala
nacional. Tras observar el mapa anterior y los resultados, sigue siendo necesario seguir
incluyendo este tema en la educacion secundaria. Es evidente que su incorporacion de este
tema dentro de la educacion haria la diferencia de la toma de conciencia por parte de los
estudiantes. ES necesario que entiendan y sepan que tienen incidencia en cuanto a la
prevencién y mitigacion de los desastres pues es una posibilidad para reducir el nimero de
muertes que los desastres dejan a su paso, al mismo tiempo la construccién de inmuebles

adecuados y resistentes a los desastres es tarea de la educacion.
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1.4 Alejados de una ensefianza de la Geografia tradicional

Otro de los retos a los que se enfrenta la ensefianza de la Geografia en secundaria es el papel
que juega el Aula Tradicional con relacién a la ensefianza del tema Riesgo de Desastres, en
un primer momento se ha considerado que esta aula representa dentro de la ensefianza un
obstaculo para que el aprendizaje de las materias de las Ciencias Sociales sea significativo y
solo pasen a formar como “asignaturas de relleno” dentro del plan curricular de la ensefianza
en el nivel secundaria en México. A continuacion, se explicard y analizard como ha

prevalecido hasta hoy en las escuelas.

La escuela tradicional surge en el siglo XVII, tiene un enfoque donde su fundamento
principal es la escolastica, que significa método y orden, partiendo de este concepto la
escuela tradicional tiene caracteristicas propias en cuanto al proceso de ensefianza-

aprendizaje que se expone en el siguiente esquema:

Esquema 0:2 Organizacion del Aula Tradicional

Verbalismo y la

Magistrocentrismo Enciclopedismo Pasividad

Fuente: Elaboracion propia con base a la bibliografia referida, (Ceballos, A. 2014).

Las caracteristicas antes mencionadas dan paso a un Aula Tradicional en donde en el
magistrocentrismo describe que el profesor es la base del conocimiento, el maestro sera la

guia 'y el modelo, sera la persona que el alumno debe obedecer; en ese sentido el docente esta
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a cargo de la disciplinay el castigo, los cuales en esta aula son fundamentales para el progreso

de aprendizaje del alumno.

En ese sentido se afirma que dentro del Aula Tradicional el docente recurre a los
premios y castigos (programas de modificacion de conducta) que en pocas ocasiones forjan

cambios duraderos en la actitud y comportamiento del alumno.

“La investigacion y la l6gica -dice el autor- nos hacen ver que los castigos y los
premios realmente no son los dos lados de una misma moneda. Ambas estrategias
significan también formas de tratar de manipular el comportamiento de alguien; en
un caso, apuntando a la pregunta: ;Qué quieren ellos que haga, y qué me pasa si no
lo hago? Y en otro caso orillando al nifio a preguntar: ;Qué quieren ellos que haga
¢Y qué obtengo si lo hago? Ninguna de estas estrategias ayuda a los nifios a

enfrentar la pregunta: ;Qué clase de persona quiero ser?” (Pérez, M. 2004).

Este método surge como una técnica de control hacia los estudiantes, ya sea un control
basado en amenazas, chantajes y miedo hacia el castigo. Dentro de la escuela, este
procedimiento esta directamente ligado a las calificaciones, es decir, si el alumno obtiene una
calificacion desfavorable para el docente, padres o el tutor, este obtendr& un castigo y si la
calificacion obtenida es positiva para el docente padres o para el tutor obtendra un premio,
orillando asi al alumno a no asumir la responsabilidad de su bajo o alto rendimiento

académico.

El enciclopedismo se refiere a la forma de ordenar los temas que se deben ver en
clase, todo se encontrara programado y ordenado con el fin de que lo ensefiado en clase
“cubra” los temas y que no exista por parte de alumno la distraccion o la necesidad de buscar
el tema fuera del aula. El resultado es el nulo pensamiento critico en el alumno pues limita la

capacidad de cuestionar lo visto en el aula y la vida cotidiana.

El verbalismo y la pasividad hacen referencia a que el método de ensefianza sera el
mismo para todos los alumnos, sin considerar las capacidades que algunos alumnos pueden
presentar. La repeticion constante del tema expuesto por el profesor serd un meétodo de
memorizacion para el alumno quien juega un papel importante en el aprendizaje del tema,

aungue como tal no se presenta un aprendizaje sino una memorizacion de lo ensefiado.
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El método v las caracteristicas de la escuela tradicional se basan en la ensefianza, mas
no en el aprendizaje. Muchas de las cosas que se instruyen en la escuela las hemos olvidado
con el paso del tiempo y otras cosas las hemos aprendido de la vida cotidiana de forma
empirica. Esto produce contradiccion, ya que la escuela tradicional desvincula
completamente lo ensefiado en clase con lo vivido en la cotidianidad y esta escuela se limita
a la funcion del docente que es explicar y exponer sus conocimientos; el alumno toma el
papel donde simplemente es un repositorio que recibe todo lo que el docente expone, el
alumno es, entonces, simplemente una pieza de barro que se puede modelar a la imagen y

semejanza del profesor.

Dentro de las caracteristicas del Aula Tradicional esta conducir al alumno a pensar y
actuar de forma individualista dejando a un lado el trabajo colaborativo, ademas de que el
docente se puede presentar como una forma autoritaria dando como resultado una sumision

por parte de los alumnos.

“La escuela tradicional esta cerrada sobre si misma y no posee nexos que la
unan con la realidad (no prepara para la vida); asi, la escuela primaria prepara
para la secundaria, ésta para la ensefianza superior y esta Gltima deja al
individuo preparado para aprender como ejercer su profesion” (Jiménez, M.

2009).

El alumno realiza cada una de sus actividades académicas de forma automatica y sin
fomentar el pensamiento critico respecto a lo aprendido en el aula, ademas de ello el Aula
Tradicional tiene como fin una reproduccion de la vida cotidiana, totalmente desvinculada
de la escuela y la misma vida como individuo. De este modo, esta aula tiene el objetivo de
que el profesor imparta la catedra en clase, al mismo tiempo el acomodo del aula sera dado
por el mismo profesor y las autoridades escolares, incluso el acomodo del alumnado pocas
veces es escogido por el mismo, como ejemplo totalmente empirico, el acomodo del aula de
clases donde actualmente trabajo lo decidio la directora, de acuerdo con la conducta de cada
alumno, es decir el alumno que tenga una conducta desfavorable con respecto a los demas

alumnos, es el que se encuentra frente al profesor.
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El acomodo del mobiliario permite al docente tener control del grupo y ser el

observador de lo que ocurre dentro del salon de clases. El docente jugarad el papel de

autoritarismo, por ello, el aula de clases se organiza como lo muestra la siguiente ilustracién

donde no hay trabajo colaborativo de parte de los alumnos y del docente.

Hustracion 0:1 Organizacion del Aula Tradicional
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Fuente: Elaboracién propia con base en Shunk, D. (2012).

La ensefianza del tema Riesgo de Desastres desde de la escuela tradicional, trae como

consecuencia un aprendizaje memoristico propio de este tipo de aula, ante ello surge la

necesidad de una ensefianza y un tipo de aula totalmente diferente a lo que se conoce

actualmente, para ello en el siguiente capitulo se muestra una alternativa de ensefianza para

el tema Riesgo de Desastres.
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Capitulo 2: Perspectivas y enfoques de los riesgos

“El espacio (social) no es una cosa entre las
cosas, un producto cualquiera entre los
productos: mas bien envuelve a las cosas
producidas y comprende sus relaciones en su
coexistencia y simultaneidad: en su orden y/o
desorden (relativos)” (Lefebvre, H. 2013).

La ensefianza de la Geografia juega un papel protagonico y activo en la educacién, esta
disciplina relaciona lo que ocurre en el espacio con la sociedad (relacién sociedad-
naturaleza), de esta manera la educacién deberia promover el pensamiento critico y la

ensefianza del tema de los desastres para entenderlos como un proceso entre ambos factores.

Respecto al objeto de estudio de la Geografia (el espacio) Smith, N. menciona que
“nuestro interés aqui en el espacio geografico, el cual podemos entender en su sentido mas
general como el espacio de la actividad humana, desde un espacio arquitectonico en pequefia
escala, hasta abarcar la totalidad de la superficie terrestre” (Smith, N. 2006). De esta forma

los desastres son el resultado de esa interaccion.

Dentro del aula, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, existen dos enfoques
respecto al tema de Riesgo de Desastres (dominante y alternativo); al mismo tiempo los
planes de estudio de nivel secundaria cubren el tema, pero no se puede afirmar desde que
visién (dominante o alternativa) se ensefia y esa forma de ensefianza genera en el alumno
dependiendo de la visién desde la cual se imparta el tema, un aprendizaje significativo o nada
significativo. Al mismo tiempo la preparacion del docente influird en el modelo de
ensefianza; el Aula Tradicional se vuelve rutina y los alumnos no desarrollan el pensamiento
critico. En este trabajo se propone la realizacion de una secuencia desde el enfoque

alternativo del temay con un aula que contenga herramientas tecnolégicas.
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2.1 Presencia del tema de Riesgos en los planes de Geografia en Secundaria

A continuacion, se presentara un breve analisis a los distintos planes y programas de estudio
elaborados por la Secretaria de Educacion Publica (SEP) para la asignatura de Geografia con
relacion al tema Riesgo de Desastres a partir del afio de 1993 con la finalidad de conocer un
poco mejor el enfoque que se le daba a este tema. Durante el afio de 1993, la asignatura de
Geografia incorpord temas de Biologia y Geologia, de este modo los cursos se volvieron
amplios pero su ensefianza era superficial, con aprendizajes poco o nada significativos para
el alumno. Uno de los propdsitos generales del curso de Geografia en este plan de estudios
es que los alumnos “Comprendan que el espacio geografico es modificado por la accion
humana, de manera positiva o destructiva, y que deben preverse y evitarse las consecuencias
de la actividad del hombre que degradan el medio natural” (SEP, 1993). Este proposito lo
podemos ligar con la forma en que la vision alternativa del tema de Riesgo de Desastres
concibe el espacio, ya que se considera como un espacio producto de las acciones humanas
que ahi se den. Sin embargo, al revisar el plan de estudios de 1993, no se encuentra ningdn
tema relacionado con Riesgo de Desastres, sino por el contrario, la mayoria de los temas se

enfocan en la Geografia Fisica y en una descripcion de los continentes.

En el plan de estudios del 2006 se simplifico la materia de Geografia en un solo grado
llamada Geografia de México y el Mundo. En este plan de estudios el tema de espacio
geografico ya se encuentra en los contenidos lo que favorece que desde un inicio sea
comprendido el tema Riesgo de Desastres, ya que, la concepcion del espacio es que esta
conformado por las interrelaciones de los actores sociales y como este espacio es producido
por esas mismas practicas. Dentro de los propositos de la asignatura en este plan de estudios
y que directamente los podemos ligar con el tema de Riesgo de Desastres es que “Conozcan
los problemas de la sociedad en los distintos ambitos en que se desenvuelven” (SEP, 20006).
Una de las tematicas que se encuentra reforzada en este plan es el de espacio, de este modo

se vincula de forma 6ptima con el tema Riesgo de Desastres.

Uno de los conceptos principales en el tema (espacio geografico) es el de relacion e
interaccion, con este concepto se intenta ayudar al estudiante a analizar y comenzar a formar

un pensamiento critico de los elementos naturales, actores sociales y sus acciones
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econdmicas, politicas y culturales que el ser humano ejerza en este espacio. Por otro lado, ya
en este plan de estudios se imparte el tema de Riesgo de Desastres en el Bloque 3: Tema 2:
Riesgos y vulnerabilidad de la poblacion, dentro de este tema existen 4 subtemas en donde
se pretende ensefiar dicho tema, siendo asi un tema al que se le dedica poco tiempo en su
ensefianza. Sin embargo, un punto a considerar es la ensefianza del espacio, partiendo como
una produccion social, es en la cual la relacion sociedad-naturaleza no son relaciones
aisladas, sino conjuntas. Dentro de este bloque en el tema 2, correspondiente al tema de
Riesgo de Desastres y en conjunto con el blogue 1 en el tema de Espacio geografico, se
considera a los fendmenos naturales no como factor de riesgo para la poblacion, sino que son
procesos fisicos que causan un cambio en la naturaleza y que este cambio dependera de ser

0 no ser un desastre en el momento en el que esté en contacto con una poblacién vulnerable.

En el tema de la vulnerabilidad de la poblacion es importante localizar estas zonas y
entender que la vulnerabilidad “tiene relacion directa con las condiciones socioecondmicas
de los habitantes y las caracteristicas de los lugares en que se establecen los asentamientos
humanos, que en mayor o menor medida estan expuestos a riesgos de origen natural o
antropico” (SEP, 2006). Dicho lo anterior, un punto para considerar es la localizacion de las
zonas de riesgo y de vulnerabilidad para poder realizar mapas de vulnerabilidad y de este
modo el alumno tendrd la pericia de analizar y descubrir los principales riesgos que existen
en la poblacion. Cumpliendo con todo lo anterior se espera que en este plan de estudios se
adquieran todos esos conocimientos y fomentar el pensamiento critico del alumno, de este

modo el plan de estudios del 2006 se desarrolla de la siguiente manera:
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Cuadro 2:1 Plan de estudios Geografia 2006 (secundaria)

Primero de Secundaria
Plan de estudios 2006
Blogue 1: El espacio geogréfico | Tema 1: El Estudio del espacio geografico.
y los mapas Tema 2: Representacion del espacio geografico.

Tema 3: Utilidad de la informacion geografica en
México.
Bloque 2: Recursos naturalesy | Tema 1: Geosistemas

preservacion del ambiente Tema 2: Recursos naturales, biodiversidad vy

ambiente
Tema 3: Medidas ambientales en México.
Bloque 3: Dinamica de la Tema 1: Crecimiento, distribucién, composicion y
poblacion y riesgos. migracion de la poblacion

Tema 2: Riesgos y vulnerabilidad de la poblacion
Tema 3: Retos de la poblacion de México
Blogue 4: Espacios econdmicos | Tema 1: Espacios econdmicos
y desigualdad social Tema  2: Globalizacién y  desigualdad

socioeconomica
Tema 3: Indicadores socioeconémicos en México
Blogue 5: Espacios culturalesy | Tema 1: Diversidad cultural y globalizacion

politicos Tema 2: Organizacion politica
Tema 3: Cultura y politica en México
Fuente: Elaboracidn propia con base a la bibliografia referida, (SEP, 2006).

Geografia de México y el mundo
Horas: 5 horas semanales

En el plan de estudios del 2011 se busca poner énfasis en la formacion del alumno
basada en competencias y al mismo tiempo el alumno debera desarrollar conceptos,
habilidades y actitudes. En ese sentido, en este plan de estudios existe una continuidad de
contenidos desde el prescolar hasta la secundaria, articulando los conocimientos centrados
en el alumno. Dentro de este plan de estudios el espacio geografico es entendido como un
espacio socialmente construido, percibido y vivido, que estara en continuo cambio debido a
la relacién sociedad-naturaleza. Sin embargo, al revisar el plan de estudios resulta
contradictorio ver que el espacio se comienza a explicar mediante mapas, escalas e imagenes
de satélite, no es hasta el bloque 3: Dindmica de la poblacién donde se ve es espacio como
una construccién y como esa relacion sociedad-naturaleza. Al igual que el plan de estudios
anterior esta materia se da inicamente en primero de secundaria y se consolida en Geografia
de México y el Mundo. El tema de espacio geografico ya es ensefiado y aprendido como un

espacio socialmente construido donde existe una relacion e interaccion a la que se hace
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referencia como sociedad-naturaleza, al respecto el plan de estudios del afio 2011 tiene como
proposito “Explicar relaciones entre componentes naturales, sociales, culturales, economicos
y politicos del espacio geografico para construir una vision integral del espacio en escalas
local, estatal, nacional, continental y mundial” (SEP, 2011). El tema se aborda desde la
conceptualizacion y el desarrollo de habilidades y actitudes que permitan al alumno vincular

los contenidos del plan de estudios con la vida cotidiana.

Es asi como se da paso a una ensefianza y aprendizaje del tema de Riesgo de Desastres
vinculado totalmente a la relacion sociedad-naturaleza y la participacion de los actores
sociales como el principal causante de los desastres. En este plan de estudios este tema se
encuentra presente en el “Bloque 5. Calidad de vida ambiente y prevencion de desastres”. Lo
remarcable dentro de este plan de estudios es que existen propdsitos que le permiten al

alumno obtener un aprendizaje significativo respecto al tema:

e Relacionar los componentes naturales, sociales, culturales, econémicos y
politicos del espacio geografico para profundizar en el estudio de México y del
mundo.

e Participar de manera consciente en el espacio geografico para proponer
medidas que contribuyan a la conservacion del ambiente y la prevencion de

desastres en Meéxico y el mundo (SEP, 2011).

Estos propositos deberan ser cumplidos por el alumno y por el docente dentro de esta
materia a lo largo del ciclo escolar respecto a los conceptos, habilidades y actitudes que el
programa espera que el alumno aprenda. Los propositos se encuentran inclinados hacia la
percepcion del espacio, entonces, si el alumno comprende la percepcion del espacio podra
entender y analizar el tema de desastres como una construccion social que depende de los

actores sociales, de este modo el programa queda organizado de la siguiente manera:
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Cuadro 2:2 Plan de estudios Geografia 2011 (secundaria)

Primero de Secundaria
Plan de estudios 2011

1 Mundo

.

€xicoye

I3

Geografia de M

Bloque

Tema

Bloque 1: El espacio
geografico

Diversidad de componentes del espacio geografico.

Categorias de analisis espacial.

Utilidad de las escalas numérica y gréafica.

Localizacidn de lugares y zonas horarias en mapas.
Representacion de la superficie terrestre a través de proyecciones
cartograficas.

Utilidades de las imagenes de satélite, el GPS y los SIG.

Bloque 2: Diversidad
natural de la Tierra

Placas tectonicas y distribucion de regiones sismicas vy
volcénicas.

Conformacion y distribucidn del relieve.

Importancia de la distribucién y dindmica de las aguas oceanicas
y continentales.

Captacion y disponibilidad del agua en el mundo y en México.
Elementos y factores de los climas en el mundo y en México.
Condiciones geograficas que favorecen la biodiversidad.

Bloque 3: Dinamica de
la poblacion

Implicaciones sociales y econdmicas del crecimiento,
composicién y distribucion de la poblacion.

Interacciones entre el campo y las ciudades.

Problemas sociales de la poblacion.

Causas y consecuencias de la migracion.

Diversidad cultural y convivencia intercultural.

Cambios de las manifestaciones culturales de la poblacion.

Bloque 4: Espacios
econémicos y
desigualdad

socioeconémica

Espacios agricolas, ganaderos, forestales y pesqueros en el
mundo y en México.

Importancia de los recursos minerales y energéticos en el mundo
y en México.

Espacios industriales del mundo y de México

Comercio, redes de transporte y globalizacién econémica en el
mundo y en México.

Tipos de turismo y su importancia econémica en el mundo y en
Meéxico.

Diferencias socioecondmicas en el mundo y en México

Blogue 5: Nuestro

mundo

Calidad de vida y sustentabilidad ambiental.

Participacion de México y otros paises en el cuidado del ambiente
y el desarrollo sustentable.

Areas naturales protegida, servicios ambientales y tecnologias
limpias.

Principales riesgos y vulnerabilidad de la poblacién.
Importancia de la prevencion de desastres

Acciones basicas para la prevencion de desastres en el medio
local.

Fuente: Elaboracion propia con base a la bibliografia referida, (SEP, 2011).
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El ultimo plan para analizar es el del afio 2017. Se encuentra acomodado de una forma
distinta cuando se contraponen con los planes anteriores. En cuestion de contenidos, este plan
de estudios se encuentra mas simplificado ya que son 3 ejes tematicos en lugar de 5 bloques
de estudio. Al igual que los anteriores planes de estudio este tiene propoésitos para la

educacion secundaria en los que se enlista los siguientes:

1. Interpretar, representar y analizar informacion geogréafica de diversas fuentes
y recursos tecnoldgicos para estudiar especialmente las interacciones sociedad-
naturaleza, en las escalas: local, nacional y mundial.

2. Analizar y explicar cOmo se manifiestan especialmente las relaciones entre los
componentes del espacio geografico para entender la diversidad natural y social
con sus dindmicas poblacionales, econdémicas y politicas que influyen en la
organizacion de los territorios.

3. Asumir y fomentar formas de vivir como ciudadanos comprometidos con la
sustentabilidad, la prevencion de desastres y la convivencia intercultural,
conscientes del efecto de sus acciones en el mundo en el que viven. (SEP, 2017).

En estos propositos se encuentran los temas de la relacion sociedad-naturaleza y el
espacio geografico que directamente van ligados al tema Riesgo de Desastres. Los contenidos
y los propdsitos de este programa tienen como finalidad que el alumno pueda analizar y
comprender lo que ocurre en su entorno. Cada eje tematico contiene un propdsito general en
cuanto al espacio geografico. Este tema se encuentra en el primer eje tematico “Analisis

espacial y cartografia”.

En el segundo eje tematico relacionado con el tema de Riesgo de Desastres se llama:
Naturaleza y sociedad:

“En este eje se favorece en los alumnos la capacidad para indagar, analizar y
comprender los procesos que forman y transforman el espacio geogréfico; al
tiempo que promueve el desarrollo y el fortalecimiento de conocimientos y
habilidades para el analisis de las relaciones entre la naturaleza, los grupos
humanos, los espacios economicos y los factores politicos que inciden en la
organizacion de los territorios. La finalidad es que los alumnos adquieran
conciencia del espacio, valoren la diversidad natural y cultural, el patrimonio

de la humanidad y fortalezcan su identidad local, nacional y mundial; de igual
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modo que manifiesten actitudes responsables en el cuidado de si mismos y en

su relacion con la naturaleza y la sociedad de la que forman parte” (SEP, 2017).

Con ayuda de estos 2 ejes tematicos el alumno obtendra aprendizajes significativos y
una conciencia social de lo que ocurre en su entorno. Ademas de ello, se contribuye a que el

alumno fomente el pensamiento critico.

El altimo eje tematico “Espacio geografico y ciudadania” es una suma de los dos ejes
anteriores. Este eje ayuda al alumno a adquirir conocimientos, habilidades y actitudes para
analizar el espacio geografico y la relacion sociedad-naturaleza. Asi, permitira entender al
alumno el desastre como un proceso en la sociedad y no como un desastre natural. Es
importante también mencionar la incidencia y preparacion del docente para dar este tema. El

plan de estudios queda de la siguiente forma:
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Cuadro 2:3 Plan de estudios 2017

Plan de estudios 2017

Materia: Geografia

Horas: 4 horas semanales

EJES

TEMAS

APRENDIZAJE ESPERADO

Analisis espacial y

Cartografia

Eje 1

Espacio geografico

Explica relaciones entre la sociedad y la naturaleza en
diferentes lugares del mundo a partir de los componentes y
las caracteristicas del espacio geogréfico.

Representaciones del

espacio geografico

Interpreta representaciones cartograficas para obtener
informacion de diversos lugares, regiones, paisajes Yy
territorios.

Recursos tecnoldgicos para
el analisis geografico

Emplea recursos tecnoldgicos para obtener y representar
informacion geografica en las escalas local, nacional y
mundial.

Naturaleza y sociedad

Eje 2

Procesos naturales vy
biodiversidad

Explica la relacion entre la distribucion de los tipos de
relieve, las regiones sismicas y volcanicas, con los procesos
internos y externos de la Tierra.

Analiza la distribucién y dinamica de las aguas continentales
y oceénicas en la Tierra.

Explica la distribucion de los tipos de climas en la Tierra a
partir de la relacion entre sus elementos y factores.
Argumenta que la biodiversidad de la Tierra es resultado de
las relaciones e interacciones entre los componentes
naturales del espacio geografico

Riesgos en la superficie
terrestre

Analiza los Riesgo de Desastres en relacion con los procesos
naturales y la vulnerabilidad de la poblacion en lugares
especificos.

Dindmica de la poblacién y
sus implicaciones.

Argumenta implicaciones ambientales, sociales y
econdmicas del crecimiento, la composicién y la distribucién
de la poblacion en el mundo.

Explica causas y consecuencias de la migracion en casos
especificos en el mundo.

Diversidad cultural e
interculturalidad

Asume una actitud de respeto y empatia hacia la diversidad
cultural local, nacional y mundial para contribuir a la
convivencia intercultural.

Conflictos territoriales

Analiza causas de conflictos territoriales actuales y sus
consecuencias ambientales, sociales, culturales, politicas y
econdémicas

Recursos  naturales vy
espacios econdémicos

Compara la produccion agricola, ganadera, forestal y
pesquera en diferentes regiones del mundo.

Analiza la relevancia econémica de la mineria, la produccion
de energia y la industria en el mundo.

Analiza los efectos de las actividades turisticas en relacion
con los lugares donde se desarrollan en el mundo.

Independencia econdmica
global

Examina la funcion del comercio y las redes de
comunicaciones y transportes en la interdependencia
econdmica entre paises.

Espacio geografico y

ciudadania

Eje 3

Calidad de vida

Compara condiciones socioeconémicas en distintos
territorios del mundo, mediante la interpretacion del indice
de Desarrollo Humano (IDH).

Medio ambiente y
sustentabilidad

Analiza la relacion entre el deterioro del medioambiente y la
calidad de vida de la poblacién en diferentes paises.
Argumenta la importancia del consumo responsable, el uso
de las tecnologias limpias y los servicios ambientales para
contribuir a la sustentabilidad.

Retos locales

Explica mdltiples perspectivas de un caso o situacion
relevante a partir de la basqueda, el analisis y la integracion
de informacién geografica.

Fuente: Elaboracion propia con base a la bibliografia referida, (SEP, 2017).
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Los planes y programas de estudio dedican poco tiempo a la ensefianza del tema
Riesgo de Desastres. En cuanto a los contenidos que manejan en los diferentes planes de
estudio analizados se observan los temas claves para el aprendizaje significativo: el espacio
geografico y posteriormente riesgos en la superficie terrestre contenidos en el Gltimo plan de

estudios.

Haciendo un breve analisis sobre la ensefianza de estos temas y para entender al
desastre como un proceso. Encontramos un gran salto de temas dentro del plan de estudios.
El primer tema que el alumno debe comprender es el de “Espacio Geografico” y asi entender
el desastre como un proceso dentro del espacio geogréfico de este modo se concibe larelacion
sociedad- naturaleza. El siguiente tema, es el de “Riesgos en la superficie terrestre”, entre el
tema de “Espacio geografico” y el de “Riesgos en la superficie terrestre” existen tres temas
que alejan uno del otro (representaciones del espacio geografico, recursos tecnoldgicos para
el andlisis geografico y finalmente procesos naturales y biodiversidad), lo que podria tener
como consecuencia que se desvinculen ambos contenidos y que estos no queden de todo
claros por ello la introduccion de nuevas herramientas tecnoldgicas y las TIC ayudarian al

alumno a tener un aprendizaje significativo.

Los planes de estudio analizados anteriormente proponen una forma de ensefianza y
un vinculo entre los bloques, del tema Riesgo de Desastres existen dos enfoques, cada
enfoque parte desde 2 diferentes Ciencias, desde las Ciencias Naturales y desde las Ciencias
Sociales. La Geografia siendo una Ciencia Social, propone el enfoque alternativo, que es el
que se toma para la propuesta de la estrategia didactica y al mismo tiempo se propone

implementar esta secuencia en el Aula del Futuro.
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2.2 Enfoques contemporaneos del tema de riesgos

Como se ha sefialado, un aspecto fundamental para la construccién tedrica de esta propuesta
es presentar dos de las visiones mas reconocidas respecto al tema de Riesgo de Desastres. A
continuacién, se presenta las nombradas vision dominante y alternativa. Del enfoque que
parta el docente en Geografia, serd la forma como se difundira la ensefianza de los Riesgos

con la fortaleza y debilidad de cada vison.
e Vision dominante

Este enfoque comprende a los desastres como “naturales” y en afios anteriores como
“castigo de Dios”! en cuanto a “desastres naturales” se asocia con la informacion que los
medios de comunicacion difunden. La ensefianza directamente vinculada a la religién que
antiguamente se ensefiaba en México. Pero no solo se han conceptualizado culturalmente
dentro de esa religion sino dentro de distintos juicios culturales refrenando la ensefianza hacia

alguna deidad y la demostracion
de su fuerza.

En esta vision, se afirma que anteriormente los desastres eran concebidos como
castigos divinos, provenientes de poderes sobrenaturales que “impactan” a una sociedad,
actualmente se conciben como “desastres naturales” que afectan a una sociedad; asi es como
lo describen algunas Ciencias Naturales y Ciencias Aplicadas, a su vez esta idea es replicada
por los medios de comunicacion. Romero y Maskrey, 1983 mencionan que “una de las
deformaciones mas corrientes es suponer que el desastre producido se debe a fuerzas
naturales poderosas o0 sobrenaturales que actlan irremediablemente contra los seres
humanos”. Otra de las alteraciones mds comunes es explicar y suponer que el “fenémeno
natural” y el “desastre natural” son sinonimos cuando en realidad son términos totalmente

diferentes.

11 Testigos de Jehova. (2011). Cémo afrontar los desastres y sus efectos. noviembre, 20, 2007, de La Atalaya
Sitio  web: https://www.jw.org/es/biblioteca/revistas/wp20111201/c%C3%B3mo-afrontar-los-desastres-
naturales/
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Hoy en dia, a causa de la separacion entre la religion y la educacion, dentro del aula
se tiene otra pretension por explicar los desastres y se tomd el enfoque que prevalecio como
el paradigma cientifico del siglo XX. Se sobrepone la explicacion de los fenémenos naturales
con sus causas y consecuencias. Las fuerzas de la naturaleza son irremediables y por tanto
no gqueda mas remedio que fomentar una cultura de la prevencion y mitigacion, entendiendo
el espacio como una construccion social y que quienes mas amenazados estan son quienes se

encuentran en condiciones desfavorables de vulnerabilidad.

Las ciencias estudian este enfoque son las Ciencias Naturales y las Ciencias
Aplicadas. Las Ciencias Naturales van a estudiar los fendmenos naturales, es decir,
terremotos, maremotos, tormentas, huracanes, inundaciones, sequias, erupciones volcanicas,
etc. Algunas de las Ciencias Naturales que estudian estos fenémenos son la Geologia,
Geomorfologia, Ciencias de la Tierra, etc. Lo que respecta a las Ciencia Aplicadas
(Ingenieria Civil, Matematicas), esta hace énfasis en la vulnerabilidad de los fendmenos
naturales y en las pérdidas de infraestructura, se refieren a las amenazas como causa del
desastre. Partiendo de esta idea, es necesario que se presente un fendmeno natural que afecte
a una sociedad en todo sentido, politico, economico y social. Sin embargo, uno de los

problemas de los desastres es como se entienden a los actores sociales, por ejemplo:

“Un desastre puede definirse como como un evento o SUCESO que ocurre, en la
mayoria de los casos, en forma repentina e inesperada, causando sobre los
elementos sometidos alteraciones intensas, representadas en la perdida de vida
y salud de la poblacién, la destruccion o perdida de los bienes de una

colectividad y/o danos severos sobre el medio ambiente” (Cardona, O. 1993).

La cita anterior enfatiza en el fendmeno natural, el cual no se puede predecir y ocurrira
de forma inesperada, dentro de este enfoque dominante y las Ciencias que investigan el
desastre estudiaran el fenémeno natural por si mismo; mas no a los actores sociales, es decir,
a la sociedad en su conjunto y a los grupos particulares afectados por dicho fendmeno. En
este enfoque dominante las politicas gubernamentales en el tema de prevencién de desastres
se dirigen en la prediccion o mitigacion de las amenazas, pero nunca en la reduccién o
eliminacion de la vulnerabilidad. Partiendo de esto, en la ensefianza de la Geografia este tema

se ve limitado para promover eficientemente el pensamiento critico del alumno.
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Por otro lado, las Ciencias Naturales y las Ciencias Aplicadas explican los fenGmenos
naturales y que su estudio es este enfoque tienen aportaciones muy positivas; por ejemplo, la
elaboracion de atlas y mapas de riesgo, sistemas de alerta, planes y programas ante desastres.
Asi mismo, las Ciencias Naturales han estudiado y analizado el comportamiento de los
fendmenos naturales, esto nos arroja beneficios que han logrado mitigar los dafios producidos
por estos. Tal como menciona United Nations International Strategy for Disaster Reduction

(2009) el desastre se define como:

“Interrupcion en el funcionamiento de una comunidad o sociedad que ocasiona
una gran cantidad de muertos al igual que perdida e impactos materiales,
econdémicos y ambientales que exceden la capacidad de la comunidad, o la
sociedad, afectada para hacer frente a la situacion mediante el uso de propios
recursos”. (UNISDR, 2009).

De modo que el desastre lo podemos comprender como la pérdida de vidas humanas,
pérdidas econdémicas y materiales; ademas de ello, podemos mencionar a las personas
afectadas (heridos y damnificados). El desastre ocurre debido a un fenémeno natural. Sin
embargo, no son desastres naturales, ya que estos son una construccién social, como ejemplo:
un sismo no es un desastre, es un fendmeno natural y se convierte en desastre cuando afecta
a una poblacion vulnerable. Otro factor, hoy en dia, es la influencia de los medios de
comunicacion quienes ostentan el poder de la informacién y la comunicacion, ademas de esto
tienen la vision dominante del tema, seguramente muchas veces en los periddicos o noticias
hemos escuchado “inundacion por desastre natural”, esto provoca que las personas sigan
creyendo que los desastres son naturales. Esto representa un problema ya que el alumno no
solo aprende de la escuela, sino que también aprende de la vida cotidiana, y estos medios
representan una parte importante dentro de la formacion de los individuos. Estos reproducen
la informacion dependiendo de la ideologia y los intereses que puedan tener, ya sean politicos
0 economicos. Entonces, el medio de comunicacion el cual tiene la vision dominante con
mas impacto va a ser el que mas influya dentro de la conceptualizacion no solo de los alumnos
sino también en el docente. Ante esto, se debe proponer el pensamiento critico para formar
individuos con buen criterio y que sean capaces de diferenciar a distintas escalas la
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informacion que se recibe, como interpretarla y poder retransmitirla. Sin embargo, la escuela

tradicional supone un gran obstaculo para generar un pensamiento critico en los alumnos.

Dentro de la vision dominante se encuentran conceptos como: riesgo, peligro,
vulnerabilidad, desastre y amenaza; también esta vision es la aceptada por el gobierno,
autoridades y algunos centros de investigacion especializados en Ciencias Naturales y
Ciencias Aplicadas como, por ejemplo, CENAPRED (Centro Nacional de Prevencion de
Desastres). Se le llama vision dominante porgue es la mas aceptada por las autoridades, esta
visién conceptualiza al espacio como un contenedor de objetos, al respecto menciona
Gonzalez, F. “en los discursos cotidianos y coloquiales la palabra espacio se reduce a una
caracteristica fisica donde lo que importa es lo que contiene, produciendo una imagen y
representacion falsa de una sociedad a-espacializada” (Gonzalez, F. 2018). De acuerdo con
Gonzélez, mucho tiempo se creyo la idea del espacio contenedor en donde no existia una
relacion entre la sociedad y la naturaleza, y todo aquello que ocurriera en el espacio era
totalmente ajeno y desvinculado de la vida cotidiana. De esta idea surgen los conceptos de la
visién dominante, asi como la idea de que los “desastres son naturales”. Los conceptos de

esta vision son los siguientes:
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Cuadro 2:4 Conceptualizacion de la vision dominante

Conceptos en la vision dominante

Amenaza La probabilidad de ocurrencia de un evento en un ciento lugar o regién se
entiende como una condicion latente de posible generacién de eventos
perturbadores” (Puente, L. 2014)

Adaptacion “Es el ajuste de un sistema natural o humano en respuesta a los efectos
climéticos actuales o esperados, dafios moderados o la explotacion de
oportunidades de beneficio” (UNISDR, 2009)

Desastre “La expresion de la accion de la naturaleza - caracterizada agente activo-
sobre las sociedades -agente pasivo o receptor-” (Rodriguez, D & Garza,
M. 1998)

Peligro Definido por (Wijkman, A.y Timberlake L. 1985 “probabilidad de

ocurrencia de un fenébmeno potencialmente dafiino de cierta intensidad,
durante un cierto periodo de tiempo en un sitio dado”

Resiliencia “Habilidad de resistencia de un sistema, comunidad o sociedad expuesta a
los peligros de absorcion, alojamiento y recuperacion de los efectos de un
peligro en tiempo y eficiente manera, a través de la preservacion y
restauracion de las estructuras basicas esenciales y sus funciones”
(UNISDR, 2009)

Riesgo “Probabilidad de ocurrencia de dafios, pérdidas o efectos indeseables sobre
sistemas constituidos por personas, comunidades o sus bienes, como
consecuencia del impacto de eventos o fendmenos perturbadores” (Puente,
L. 2014)

Vulnerabilidad “Se define como la susceptibilidad o propension de los sistemas expuestos
a ser afectados o dafiados por el efecto de un fenémeno perturbados, es decir
el grado de perdida esperadas” (Puente, L. 2014)

Fuente: Elaboracion propia con base en Puente, L. (2014), UNISDR (2009), Wijkman, A. & Timberlake L.
(1985).

Al analizar esta vision en la implementacién de los conceptos antes mencionadas, se
observa un cambio muy visible con el significado que se le da a los desastres en la
conceptualizacion de la vision alternativa, hacia la percepcion de los desastres, y los términos
que utiliza se enfocan en la sociedad y la percepcion del riesgo. Dentro del aula, la materia
de Geografia ensefia el tema Riesgo de Desastres, entonces, en cada uno de sus planes de

estudio dedica un apartado para su ensefianza.

La ensefianza de la Geografia y la visién dominante del tema Riesgo de Desastres

propone un aprendizaje donde no existe pensamiento critico, ni vinculo alguno con la
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relacion sociedad-naturaleza. La educacion también debe ponerse al corriente al igual que las
investigaciones desde las Ciencias Sociales. De esta manera, la escuela tendria bien definido
que se debe ensefiar y coémo se debe ensefiar, pero ain queda por resolverse, por tanto, con
el cambio de paradigma de las Ciencias Sociales y la Geografia debe también suponer un

cambio en la manera en gue se ensefia el tema de los Riesgo de Desastres.

Asi se tiene entonces la pauta de revolucionar la ensefianza en su forma y de fondo,
de manera que el aprendizaje sea significativo (que se vincule con la vida cotidiana),
colaborativo y en perspectiva de formar en los alumnos el pensamiento critico dando énfasis
en que el espacio es una construccion social y no un contenedor. El fin es evitar todas las
formas de ensefianza que han estado estancadas dentro de las escuelas y que no han hecho

mas que empeorar en las problematicas existentes.
e Vision alternativa

En la década de los cincuenta, las Ciencias Sociales comenzaron a interesarse y
estudiar el tema de desastres. Sin embargo, el estudio de los desastres necesitaba aportaciones
de otras disciplinas para fortalecer dicha vision, al mismo tiempo analizar al desastre como
resultado del sistema politico-econémico que hoy dia sigue vigente, el capitalismo que obliga
a la poblacion a vivir en zonas vulnerables a enfrentar este tipo de eventos. Asi pues, para las
ciencias sociales el desastre no es un impacto de la naturaleza, sino que es una construccion
social. Esta vision parte de las propuestas de las Ciencias Sociales y la Geografia como
Ciencia Social que, ademas, se encarga de su ensefianza, algo que ninguna otra disciplina
realiza en México a nivel secundaria; y que ademas no existen investigaciones que logren
este vinculo entre ensefianza, Geografia y Riesgo de Desastres. Por ello, este trabajo tiene
como objetivo disefiar una estrategia didactica del tema a través de la vision alternativa la
cual sera aplicada mediante las herramientas del Aula del Futuro para nivel secundaria. Al

igual que en el apartado anterior, se presentan los conceptos que integrados a esta vision.

Uno de los conceptos clave para la Geografia es el de “espacio” concebido por la
Geografia Critica como un espacio vivido y construido socialmente, desde las relaciones de
produccion “desempefia un papel o una funcion decisiva en la estructuracion de una totalidad,
de una logica, de un sistema” (Lefebvre, H. 1976). Tomando esta definicion de espacio, el

enfoque alternativo considera a los desastres como una construccién social que afectarad a una
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poblacion vulnerable. Dentro de los académicos y profesionales que se interesan por analizar
dicha vision se encuentran los sociologos, economistas, arquitectos, geografos, psicélogos,
entre otros. Estas disciplinas analizardn y explicaran dicha situacién desde diferentes
perspectivas y se encargan de difundir informacidn con respecto a tratar de mitigar el impacto
del fendmeno natural y que este se vuelva desastre, por ejemplo, la Geografia nos ayudara a
entender la relaciéon sociedad-naturaleza en el desastre y la Psicologia la percepcion del
riesgo; es decir, como la sociedad percibe el desastre. Sin embargo, ninguna se dedica a su
ensefianza salvo la Geografia quien imparte a nivel basico (especificamente en secundaria)

en el primer afio y dedica 4 horas en su ensefianza.

Tal como menciona Becerra y Cortes “el desastre, es producto de una combinacion
particular de las llamadas amenazas (fendmenos naturales, antropicos o tecnologicos) y a la

vulnerabilidad de la sociedad” (Becerra y Cortes, 2006).

Un desastre lo podemos entender como se menciona en el parrafo anterior, como
alguna amenaza natural producto de un fendémeno natural que “azotara” con una sociedad
vulnerable, esto dard como resultado la pérdida de vidas humanas, pérdidas econémicas y
materiales; ademas de ello podemos mencionar a las personas afectadas (heridos y
damnificados). El desastre ocurre debido a un fendmeno natural, Sin embargo, no son
desastres naturales ya que estos son una construccion social. Como ejemplo: un sismo no es

un desastre, es un fenémeno natural y se convierte en desastre cuando afecta a una poblacion.

En el siguiente, se exponen los conceptos principales que aluden a esta vision,
también se mencionan algunos autores que al paso del tiempo han construido estos conceptos

y en si misma la vision alternativa:
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Cuadro 2:5 Conceptualizacion en la vision alterativa

Conceptos en la vision alternativa

Amenaza

De acuerdo con Hewitt, K. en Mancilla, (1996) “El termino amenaza hace
referencia a las condiciones o procesos que tienden a iniciar episodios de dafios
excepcionales (por ejemplo, terremotos o sequias, explosiones industriales o
derrames de petroleo)”

Catastrofe

Para Quarantelli en Mansilla (1996) “este significado aplica, cuando las
proporciones de afectacidén de un evento, rebasa la localidad donde se presenta,
y un nimero de localidades cercanas a la afectada, también sufren los estragos.
En contraparte, en un desastre, solamente parte de la comunidad, o algunos de
sus colonias son afectadas”

Desastre

“Resultan de la materializacion del riesgo el cual es definido como la interaccion
dindmica de la vulnerabilidad de un grupo de personas y la exposicion a la
amenaza en un lugar y momento especifico” (Alcantara & Ayala, 2000).

Emergencia

Wilches- Chaux en Maskrey, (1993) sefiala que la etapa de emergencia pre-
desastre, busca el més adecuado alistamiento de la comunidad para afrontar el
desastre, entre las otras medidas, incluye el establecimiento de Comités de
Emergencia, montaje de sistemas de alarma, elaboracién de planes de evacuacion
y contingencia, preparacion de alberges, acopio y almacenamiento de recursos,
etc.

Peligro

“Es la ocurrencia o amenaza de ocurrencia de un acontecimiento natural o
antropico” (Castro, A., 2000)

Prevencion
mitigacion

La mitigacion de desastres y medidas de respuesta, son los planes y acciones
pensados directamente para modificar los riesgos o responder a desastres, (Hewitt
en Mansilla, 1993)

Reparacion

Para Wilches- Chaux en Maskrey (1993) la preparacion busca reducir al méximo
la duracion del periodo de emergencia post desastre, en consecuencia, acelera el
inicio de las etapas de rehabilitacion y reconstruccion, igualmente, busca reducir
la magnitud del sufrimiento individual y colectivo, asi como el traumatismo
econdmico e institucional.

Riesgo

“fendmeno de origen natural o humano, que signifique un cambio en el medio
ambiente que ocupa una comunidad determinada, que sea vulnerable a ese
fendmeno” (Wilches- Chaux en Maskrey, 1993)

Vulnerabilidad

“Es la serie de caracteristicas de un individuo, o poblacion, acorde a las
capacidades para anticipar, resistir y recuperarse del impacto de un fenémeno
natural o amenaza” (Blaikie, 1996)

Fuente: Elaboracién propia con base en Hewitt, K. en Mancilla, (1996), Quarantelli en Mansilla (1996),
Wilches- Chaux en Maskrey, (1993), (Castro, A., 2000) & (Blaikie, 1996).

A partir de esta vision se puede pensar en una nueva forma de ensefianza, dejando a

un lado el saldn de clases tradicional y la forma de ensefianza tradicional. Una alternativa de

ensefianza puede consolidarse a partir de la implementacion de las TIC y el Aula del Futuro
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como herramienta para el proceso de ensefianza-aprendizaje donde el aprendizaje y el trabajo

colaborativo seran parte fundamental de este proceso.

Ademas, el alumno con esta vision del tema podra fomentar el pensamiento critico y
entendera al desastre como un proceso dentro del espacio donde se introducen actores
sociales dentro aspectos sociales, politicos y econémicos, este proceso que lleva a ciertos
sectores de la poblacién a vivir en zonas de peligro. Por ello, es importante llevar este estudio
al aula de clases, y que el alumno comprenda que los fendbmenos naturales solo actian como
un detonador de la situacion, entonces se entiende que el desastre es una composicion de
amenazas y acciones de los actores sociales que van a modificar el espacio y la forma de vida
de los pobladores vulnerables a estos desastres. Con ello, también se entiende la desigualdad
entre los afectados por los desastres y las personas que no se ven afectadas directamente a
esos eventos. Los desastres seran entonces una construccion social de factores, politicos,
econdmicos, culturales y sociales que interacttan (relacion sociedad-naturaleza) en un mismo

espacio.

De este modo, el alumno pueda desarrollar la habilidad de realizar preguntas como,
por ejemplo, ¢Qué pasa después del desastre? ;Qué incidencia tengo en la prevencion? En la
Gltima pregunta los planes y programas ante los desastres son una respuesta a los alumnos,
empezando desde el plan que se maneja a diferentes escalas, lo que permitira aterrizar en la
escuela. Posteriormente llevar la prevencién a casa y empezar a generar el sentido de
responsabilidad e incidencia en el hogar para analizar y entender que el desastre esta dentro

de nuestra vida cotidiana y no es un agente ajeno a nosotros.

52



2.3 La Geografia Critica y la ensefianza de los Riesgos

Dentro de las Ciencias Sociales, especificamente en el caso de la Geografia, se encuentra la
Geografia de los Riesgos la cual se interesa en la percepcion del riesgo y en la investigacion
de los Riesgo de Desastres. La Geografia se dedica a la ensefianza de este tema en los
diferentes niveles educativos en México, principalmente en el nivel basico. Este campo de la
Geografia, Geografia de los riesgos se entendera que los desastres “son el resultado de
condiciones criticas preexistentes, en las cuales la vulnerabilidad acumulada y la
construccion social del riesgo son determinantes en la relacion que guardan con una amenaza
natural muy particular, por lo cual un desastre también debe analizarse desde una perspectiva
historica y social (Garcia, A. 2004) de este modo se hace énfasis en como la sociedad

favorece o dificulta la prevencidn y mitigacion del impacto de los Riesgo de Desastres.

Surge la necesidad de explicar y analizar los fendmenos naturales y como impactan a
la sociedad “-debido al deterioro que han sufrido algunos sectores sociales en sus condiciones
materiales y de vida-, las cuales han provocado la manifestacion de un mayor nimero de
desastres” (Calderon, G. 2001).

Como objetivo de esta tesis, es disefiar desde la Geografia Critica y con el apoyo de
las herramientas del Aula del Futuro una secuencia didactica en el tema Riesgo de Desastres,
aplicable en alumnos de primero de secundaria, para ayudar al estudiante a interpretar la
realidad social en la que vive, ademas de vincular lo visto en clase con la cotidianidad. En
los planes de estudio mas recientes de secundaria en Geografia, en el 2011 se habla de
proyectos que estimulen el andlisis critico, en cuanto a ambientes de aprendizaje se
promueven espacios que fomenten el pensamiento critico, de esta forma el alumno seré
critico y analitico ante los sucesos que ocurren en su entorno social. En cuanto al plan de
estudios del 2017 se promueve el pensamiento critico y la solucién de problemas,
principalmente. De este modo, encontramos que la educacion no debe estar aislada de la vida
cotidiana, o entendida como conocimiento formal que solo es impartido dentro del aula, sino

dentro de los procesos sociales y de participacion colectiva desde la Geografia, es decir, por
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medio del conocimiento geografico y la educacion espacial, el alumno contribuya a la

formacion ciudadana dentro y fuera del aula.

El analisis y el estudio del tema Riesgo de Desastres parte de una preparacion de la
Geografia actual en las que se examinan los fendmenos naturales, los desastres y la
reconstruccion. Ademas de ello, se le permite la ensefianza de este tema y la difusion de este.
Uno de los primeros acercamientos a este tema fue en Estados Unidos de América en 1936,
tras realizar obras de acondicionamiento en rios de este pais, con la finalidad de evitar
inundaciones. Todo ello trajo consigo nuevas investigaciones de acerca de cémo mitigar el
impacto de peligros naturales a las poblaciones cercanas y por lo tanto vulnerables a estos
causes. Sin embargo, “Los resultados de las investigaciones mostraron que el aumento de los
gastos para el control de inundaciones no habia conseguido eliminar los peligros; muy por el
contrario, estos habian reaparecido. La expansion urbana traspaso la zona protegida por las
defensas” (de Castro, S. D. A. 2000).

Durante afios se ha investigado sobre desastres desde la perspectiva de las Ciencias
en general. Desde el punto de vista de las Ciencias Sociales se expone que el desastre es
producto de la combinacion de las amenazas naturales y la vulnerabilidad de la sociedad.
Esto implica que, en la mayoria de los casos, son las condiciones sociales de una poblacion
las que determinan el impacto de los Riesgo de Desastres a la comunidad. De acuerdo con
la explicacion de los autores Susman, O”Keefe y Wisner

“se conoce que la frecuencia de los desastres naturales estd incrementandose
especialmente en naciones subdesarrolladas. Mas aun, la creciente
vulnerabilidad de las personas hacia los eventos fisicos extremos parece
inmediatamente conectada con el continuo proceso de subdesarrollo a lo largo
de todo el mundo” (Susman, O'Keefe y Wisner, 1983).

Estas condiciones con un devenir historico envuelven cambios relacionados al
desarrollo de la organizacion social, haciendo un énfasis en las Ciencias Naturales y en que
los fendmenos naturales son el origen del desastre. Sin embargo, el enfoque de las Ciencias
Sociales y el abordaje de los Riesgo de Desastres internamente desde la Geografia, se
consolida una rama que es la Geografia de los Riesgos. La intencion es analizar el contexto

histdrico y conceptual de como se origina la Geografia de los Riesgos, y a las aportaciones
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en la investigacion dentro del tema de Riesgo de Desastres. Es necesario hacer énfasis en los
acontecimientos a nivel mundial y asi reflexionar en la relacion sociedad-naturaleza y en el
comportamiento de la sociedad dentro del espacio como constructora del desastre y dejar a
un lado la idea dominante que explica a los desastres como naturales. Al respecto, Romero y

Maskrey comentan lo siguiente:

“atribuir los desastres que nos ocurren al comportamiento y la actuacion maléfica
de la naturaleza, con lo cual se ha remplazado a los poderes sobrenaturales (o
dioses) por las fuerzas naturales y lo que antes era considerado castigo divino

ahora se lo llama castigo de la naturaleza”. (Romero y Maskrey, 1993).

En el Gltimo apartado del capitulo primero, se realiz6 un analisis de los planes y
programas de estudio de la Geografia para el nivel secundaria, esto con la finalidad de
encontrar el tema de Riesgo de Desastres y el tema de Espacio Geografico y ver la
importancia que se le daba a estos temas, y al mismo tiempo el enfoque con el que se exponia
el tema, asi como la continuidad que tiene con el tema de Espacio geogréafico con el tema de
Riesgo de Desastres. La Geografia como Ciencia Social, ha sido fundamental para el
desarrollo y el analisis de la sociedad y es importante retomar los antecedentes historicos y
teoricos de la Geografia para poder investigar y proponer para la ensefianza de los Riesgo de
Desastres. Esta intencion de retomar ciertas bases es analizar como es que lograron ser
destacados por sus aportaciones a la Ciencia y cabe mencionar que algunos de estos aportes

siguen vigentes en la actualidad.

En el siglo XX se realizaron aportes de diferentes ciencias. Por ejemplo, nace un
nuevo campo de estudio, la Geografia y la Ecologia Humana de la Escuela de Chicago, ahi
se toma como objeto de estudio la relacién sociedad-naturaleza; esta relacion es pieza clave
de las relaciones sociales. Este nuevo campo de estudio pretende estudiar “el mundo rural y
diversas areas regionales, insistiendo en los procesos histéricos de adaptacion del hombre y
la sociedad a su medio ambiente” (Capel y Urteaga, 1991). El concepto de ecologia humana
trajo el disefio de modelos que explicaran el medio. Dichos modelos fueron desarrollados e
impulsados por autores como Robert E. Park, Ernest W. Burgess y R. D. MacKenzie. Estos
modelos son meramente matematicos y se vinculan con las corrientes de pensamiento

geogréfico con enfoques positivistas. En este momento, la Geografia se empieza a clasificar
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como una Ciencia Natural. Durante esta etapa, la Geografia pretendia ser una disciplina

ciertamente cientifica, en palabras de Shaeffer de lo que trata esta Geografia es:

“de «explicar los fendmenos que se han descrito», lo cual «signifique siempre
reconocerlos como ejemplos de leyes”. En nuestro caso, las leyes que
interesarian serian «las que rigen la distribucion espacial de ciertas

caracteristicas en la superficie de la Tierra»” (Robert, A. 2006).

Desde esta perspectiva el espacio que puede ser considerado como cuantificable y
supone que las ciencias exactas deben ser las Unicas y dominantes a nivel académico para
reproducir el conocimiento. Dentro de esta Geografia se dejaba a un lado a la sociedad como
constructora del espacio y situarse en el marco de una teoria que tomaran en cuenta factores
de accesibilidad, localizacion, areas de mercado; para dar pie al establecimiento de modelos
tedricos que expliquen y describan procesos geograficos en donde nuestro principal

protagonista seran las Ciencias Exactas.

Posterior a este campo de estudio de la Geografia, y con una ruptura totalmente radical
de pensamiento, surge la Geografia de la Percepcion la cual trata de estudiar una realidad que
puede ser percibida desde diferentes maneras por distintos individuos y de como la realidad
0 estos factores van a influir de manera directa en cada individuo, entonces esta Geografia
lanza sus investigaciones en la percepcion del riesgo; es decir, se enfoca en las catastrofes
naturales, enlaza de forma directa el conocimiento geografico con respeto a los Riesgo de
Desastres, y con la Psicologia en correlacion con la percepcién del riesgo en los individuos.
Asi, este tema se vuelve una tarea de las Ciencias Naturales, Ciencias Aplicadas y Ciencias
Sociales, donde la Geografia desarrollé una vision para el abordaje de estas problematicas.
Es entonces cuando se comienza a vislumbrar una visién alternativa y que sera de mayor
utilidad para la educacion pues se vinculard directamente con la vida cotidiana de los

alumnos.

Desde la prehistoria y hasta nuestros dias, los seres humanos en sociedad han ocupado
espacios que constantemente estan en peligro de Riesgo de Desastres, en algo que se puede
denominar inercia o aprovechamiento del espacio. Tal es el caso de algunos campos de
cultivo en las faldas de los volcanes de muchos paises de América o los asentamientos

humanos que se encuentran a orillas de rios de gran caudal. De acuerdo con Capel: “estudios
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realizados sobre la percepcion de eventos naturales han puesto de manifiesto que, en general,
la gente posee una vision distorsionada y optimista ante ellos” (Capel, H. 1973). Dentro de
esta corriente de pensamiento, se encuentra la concepcion de espacio la cual es considerada
como un espacio percibido, de manera subjetiva, es decir basado en sentimentalismos y
juicios de valor. Aunque aporta a la manera de la educacion desde la visidn alternativa porque

rompe con la construccion de la Geografia tradicional.

En el campo de la Geografia de la Percepcion y los gedgrafos que la estudian, el
espacio varia de acuerdo con la percepcion subjetiva del individuo; la Psicologia es una
Ciencia fundamental dentro de este campo para entender el espacio respecto al individuo. A
mediados del siglo XX en el periodo de entre guerras y la presencia de disturbios mundiales,
los gedgrafos norteamericanos empezaron a discutir y analizar a la Geografia como un campo
disciplinar util en la vida cotidiana, y de este modo, fijar el campo de estudio directamente

en la sociedad. Asi nace la Geografia Critica.

Esta nueva Geografia rompe con toda una tradicion cientifica y pone en evidencia los
aspectos deterministas, posibilistas y neopositivistas de la Geografia. Esta ruptura de
pensamiento conlleva a una nueva vision de las relaciones espaciales de la Geografia que se
expresan en una relacion sociedad-naturaleza; ademas de ello, en este punto de la historia de
la Geografia, en la Geografia Critica se ve la discontinuidad y continuidad de esta Ciencia a
través de las corrientes de pensamiento y del tiempo.

En este momento también se intenta abordar desde otra perspectiva el concepto de
espacio como objeto de estudio de la Geografia. “Se debate, de un lado, si en la obra de Marx
el espacio esta presente o ausente y de otro, cual es la naturaleza y el significado del espacio.”
(Correa, R. L. 1995). La Geografia Critica se enfoca en temas como pobreza, condiciones de
vida, segregacion y explotacion de clases sociales, pero resaltando una critica al modo de
produccion capitalista, en general abordar problematicas de las distintas sociedades. Es asi
como la Geografia comienza a ser considerada como una Ciencia Social. Esta corriente logra
consolidarse en 1970, con ideas de izquierda, sobre todo de marxistas que se oponian a la
corriente de pensamiento cuantitativo. Durante esa década, gedgrafos como David Harvey y

William Bunge, comienzan a hablar de temas de indole social de forma més concreta y de la
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ciudad como producto social e histérico que construye procesos urbanos de un determinado

lugar.

Esta Geografia aporta a traves de las investigaciones que realiza, a partir de la relacion
sociedad-naturaleza, algo justificable dado que: “son un binomio indisoluble por si mismo,
una construccion social que permite establecer, dos puntos imaginarios para la existencia
humana desde la mas remota antigiiedad hasta nuestros dias” (Calderon, G. Berenzon 2008).
Uno de los gedgrafos sobresalientes para esta corriente es Milton Santos quien se adentra en
la cuestién metodolégica de esta Ciencia y profundiza en la parte epistemoldgica, tratando
de integrar la relacion sociedad-naturaleza. Después de cambios histdricos, es claro como la
Geografia ha tomado parte de todas las corrientes de pensamiento y etapas de la historia para
consolidar lo que actualmente es esta ciencia. Una etapa importante para la Geografia fue el
siglo XX, durante esta etapa surge el debate y el andlisis epistemoldgico que logran articular
la Geografia Fisica, Geografia Humana, que dignifica diferentes campos de conocimiento de

la Geografia como la Sociologia, Economia, Politica, Antropologia, Historia, etc.

Durante mucho tiempo la Geografia estuvo ligada e incluso definida como Ecologia
humana, ya que se enfocaba en estudios de distribucion espacial de fendmenos sociales. Por
un lado, la Ecologia pone en evidencia la interaccion constante entre la vida y la accion
humana, y por otro lado el medio natural. Partiendo de esta idea en este momento el ser
humano obtiene de la naturaleza aquello que le es Util para subsistir y dejando a un lado

aquellos aspectos que pueden perjudicar su vida cotidiana.

Esta concepcion y relacidn de conocimiento trajo como consecuencia que se ampliara
el campo de accidn del gedgrafo, pasa a tener un mayor impacto y se involucra en politicas
de administracion de recursos que trae un papel activo en la sociedad. Actualmente se puede
definir dentro de la relacion sociedad-naturaleza a la unificacion de la Geografia humana y
la Geografia fisica para crear la Geografia de los Riesgos, un campo de reciente construccion.
No obstante, retne fundamentos de las corrientes de la Geografia anteriores, por ejemplo, la
Geografia y la ecologia humana, en donde se empezd a tener como objeto de estudio la
relacion hombre-medio natural, también el estudio de la region realizo aportes para el estudio
del hombre-medio natural “se considera ahora que lo caracteristico de la Geografia es que

estudia las relaciones que se establecen en un marco espacial concreto y las combinaciones
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particulares de elementos que individualizan las distintas areas de la superficie terrestre”
(Capel, H. & Urteaga, L. 1991). Es asi como se empieza a tomar como objeto de estudios de
la Geografia al espacio y con ello la relacion sociedad-naturaleza.
La Geografia de los Riesgos se fundamenta en la amenaza y la vulnerabilidad y asi observar
escenarios de riesgos, haciendo énfasis en la toma de decisiones en la planificacion de
asentamientos humanos. En siguiente esquema (2:1), se muestran las principales
caracteristicas de las Corrientes de Pensamiento Geografico; que estudian el tema Riesgo de
Desastres. La Geografia como Ciencia Social, propone tedrica y metodologicamente
considerar al espacio como produccién social. En el modo de produccion capitalista, este
espacio es resultado de las relaciones de produccién de la sociedad. Sin embargo, estas
relaciones son desiguales y como resultado de estas se da la vulnerabilidad ante los desastres,
entonces la vulnerabilidad es “una medida de grado de bienestar humano que integra la
exposicion medioambiental, social, econdmica y politica a un rango de perturbaciones de
dafio” (Bohle, H. 1994). Esta vulnerabilidad y desigualdad, muestra a la sociedad vulnerable

a los desastres.

Esquema 2:1 Corrientes de pensamiento geografico interesadas en el Riesgo de Desastres

Geografia de la Percepcion Geografia Critica
Concepcidn de espacio: Percibido y Concepcion de espacio: Espacio como
sentido (subjetivo). Mapas mentales, producto de las relaciones sociales

imagen, conducta. Distancia (fuerza de trabajo, propiedad colectiva

psicologica y social. de los medios de produccion,

distribucion de los bienes sociales,
clases sociales, modelo economico,
injusticia espacial).
Contexto: Positivismo

Contexto: Ideas de izquierda (Marx,
Engels, Kropotkin y trabjos

. neomarxistas. Materialismo histdrico).
Autores: Kenneth Boulding, Peter Gould

y Kevin Lynch.

Autores: Yves Lacoste, Milton Santos y
David Hayvey, Massimo Quaini y
Horacio Capel.

Fuente: Elaboracion propia con base en (Cuadra, D. 2014).
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Respecto al tema de Riesgo de Desastres se puede afirmar que estas son las corrientes
gue mas se apegan a esta investigacion, a esto se debe sumar la ensefianza desde la Geografia

y el tema de espacio desde la Geografia Critica en secundaria en el Gltimo plan de estudios.

De acuerdo con la interpretacion que realiz6 Calderon, G. (2009) sobre el espacio
social propuesto por Lefebvre, la produccién marxista constituye el universal concreto y
supera la oposicion filosofica entre sujeto y objeto y las relaciones construidas a partir de esta
ruptura; “... el espacio de la produccioén implicaria, por tanto, y encerraria en su seno la
finalidad general, la orientacion comun a todas las actividades dentro de la sociedad
neocapitalista” (Lefebvre, H. 1976). De esta manera, el espacio deja de ser neutral y, por lo
tanto, la Geografia tiene que dejar de ser apolitica y debe preocuparse por las contradicciones

del espacio generadas por el capitalismo.

La ciencia geogréafica ha pasado por diferentes etapas del pensamiento geografico y
ha sido necesario conocer el desarrollo histérico de la misma para saber que Geografia se
acomodaba mejor para la investigacion. Desde su institucionalizacion y por afios posteriores,
la Geografia sigue siendo juzgada por otras ciencias como una ciencia sin objeto claro de

estudio, sin un método propio y sin base epistemoldgica clara.

La manera de organizar el espacio es ordenar y responde las necesidades de la
sociedad, en donde cada individuo actta de acuerdo con la cotidianidad; en ese sentido la
vida cotidiana es una rutina de actividades diarias. Como ejemplo, dormir, ir al colegio, ir al
trabajo, comer, etc. En esta cotidianidad el ser humano percibe el espacio de diferente forma,
logrando un sentido de pertenencia a sus actividades dentro de este espacio socialmente
construido. Lo cotidiano se entiende como “el lugar de un estado sin cesar naciente de la
sociedad, presentdndose como produccion imaginaria y simbdlica de las relaciones sociales,

como ritualizacion incesante del vinculo social” (Lindon, A. 2000).

Este conocimiento acerca del tema Riesgo de Desastres puede ser transmitido al
alumno desde la vision alternativa del tema, ya que esta vision es la que considera al espacio
como producto social, es aqui donde la Geografia toma un papel fundamental en el proceso
de ensefianza-aprendizaje desde el aula, un aula que provee al alumno de herramientas
innovadoras y con acceso a internet, un mundo de informacidn a su alcance. Desde el punto

de vista de la vision dominante se rescatan algunos aportes de utilidad para la sociedad, como
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son sistemas de alerta, algunos comportamientos de fendmenos naturales, planes y programas
ante riesgos y mapas de riesgo para la poblacion; ambas visiones tienen aportaciones que son

de utilidad para la ensefianza de este tema a los alumnos de educacion basica, secundaria.
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Capitulo 3: El Aula del Futuro como una alternativa para la ensefianza de la

Geografia

“El Aula del Futuro no es una propuesta
tecnologica, sino educativa; pero ademas es
aspiracional, pues nunca llegamos al futuro,
siempre estamos caminando con nuevas ideas y
propuestas; es una utopia que sirve para

caminar” (Gamboa, F. s/f).

3.1 Incorporacion de la Tecnologia Educativa en la ensefianza de la Geografia

Las actividades que realizamos en la vida cotidiana estan en funcion de cdémo nos
relacionamos y también de como nos comunicamos, el cdmo obtenemos informacion y de
donde, si la compartimos y como la compartimos, al pensar en ello surgen las TIC como
medio de obtencién informacion y comunicacién. Tomando en cuenta el desarrollo de las
fuerzas productivas, por ejemplo, previamente existian boletines, después los periddicos, los
noticieros y actualmente el uso de las redes sociales como un medio de comunicacion y de
obtencion de la informacion. Las TIC en la educacion no solo es pensar en un ordenador e
internet para impartir una clase, sino integrarlas en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por
ejemplo, una aplicacion mavil para realizar un mapa conceptual, una linea del tiempo, buscar
un video, una noticia o articulo que se pueda compartir en clase y obtener asi trabajo
colaborativo de todo el grupo. Actualmente existen diversas herramientas TIC que se pueden
utilizar dentro y fuera del aula. Estos materiales favorecen un enfoque didactico diferente al
que conocemos en un Aula Tradicional, también sugiere un compromiso del docente al crear
estrategias didacticas acorde a un escenario que cuenta con tecnologia para trabajar de forma

colaborativa e innovadora.
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Algunas de estas herramientas que utilizamos en la vida cotidiana y que las podemos
aplicar en el salon de clases, son, el chat en el aula puede ser un medio de comunicacion
inmediato, los documentos compartidos en la nube nos permiten trabajar en equipo desde
casa, el correo electronico servirda como un medio para enviar y recibir archivos, ademas de
poder realizar en algunos casos video llamadas. Conjuntando el aprendizaje colaborativo este
cumplird “como funcidén compartida en la que el profesorado y los estudiantes son agentes
corresponsables y protagonistas de la accion transformadora” (Medina, R. 2002). De este
modo se va a crear un ambiente colaborativo en donde el docente y los estudiantes son

corresponsables del proceso ensefianza-aprendizaje.

La Tecnologia Educativa (TE) es la integracién de las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicaciéon (TIC). Esta integracion surge con el fin de apoyar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Con el uso de las Tecnologias Educativas se han permitido
desarrollar y abrir las puertas a nuevas metodologias y técnicas de ensefianza. Estos avances
tecnoldgicos cada vez estdn mas presentes en nuestra vida cotidiana y por esta razén surge la
idea de que sean una herramienta y un complemento para docentes y alumnos. De esta forma,
la Tecnologia Educativa se convertira en estrategias didacticas que estén acompafadas de las
TIC y de la Pedagogia. El docente podra adecuar la manera de dar clase de acuerdo con los
cambios sociales y tecnoldgicos y por supuesto que cuente con la infraestructura adecuada
para realizarlo. La interaccion del docente y el alumno sera evidente a través de la creatividad
imprimida, la Tecnologia Educativa a servicio y la innovacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, “Por tanto, a través del uso y la aplicacion de las tecnologias se puede

transformar la practica educativa (ensefianza) y favorecer el aprendizaje (Coll, C. 2004).

Uno de los puntos a favor acerca de la utilizacion de las TIC en la educacion es una
nueva forma de adquirir roles dentro del salon de clases, ademas de vestir un aula con
tecnologia. Se pretende que en el rol del alumno se adquieran estrategias, habilidades,
autonomia y responsabilidad en el proceso de aprendizaje, o que propicia que el docente
también salga del rol que promueve la escuela tradicional, al dejar ambos su zona de confort,
se permite un nuevo proceso de ensefianza aprendizaje. Las estrategias didacticas son
propiamente pensadas por el docente, de acuerdo con las herramientas tecnoldgicas con las

que se cuente en el aula, la interaccion a estas tecnologias permitira al alumno adquirir
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conocimientos, desarrollar habilidades y adquirir aprendizajes significativos, ademas de que
el estudiante podré desarrollar su autonomia con estas herramientas. Ahora bien, como es

que se introduce la Tecnologia Educativa en México, de acuerdo con Diaz Barriga:

“Las politicas y programas educativos enfocados a la introduccion de la
computacién en la educacion comienzan en los afios 90 del siglo pasado en
México. En ese momento, el pais se erige como uno de los lideres de la region
en esta materia, al igual que Chile, Argentina y Brasil. Destaca en ese sentido
el proyecto Red Escolar auspiciado por la Secretaria de Educacion Publica con
apoyo del Instituto Latinoamericano de la Comunicacion Educativa (ILCE)”
(Diaz, B. 2014).

La Secretaria de Educacion Publica (SEP) ha realizado diversos proyectos para
introducir la Tecnologia Educativa a las aulas de la educacion basica. Uno de los primeros
intentos fue el programa Enciclomedia durante el sexenio de Vicente Fox Quesada entre los
afios 2000 al 2006 el cual tenia como objetivo principal llevar la computadora, pizarrén
electrénico y contenidos digitales como herramienta a los salones de clases, esto implicaba
la adaptacion de laboratorios o bibliotecas equipadas, para el uso de los estudiantes y
docentes. Sin embargo, este proyecto no tuvo una organizacion ni planeacion favorable para
el desarrollo del pais ya que para el afio de 2010 ya habia desaparecido, “el rezago en materia
tecnoldgica en el pais hace que los docentes no tengan desarrolladas habilidades digitales, lo
cual limita el funcionamiento de los programas educativos” (Nieves, S. 2010). Ese proyecto
culmind debido a que los docentes de las escuelas en las que se encontraba Enciclomedia no

tenian la experiencia, ni la capacitacion en estos recursos.

Posteriormente durante el sexenio de Felipe Calderon Hinojosa del 2006 al 2012, se
continud con otro programa: Habilidades Digitales para Todos en el 2008 impulsado por el
Gobierno y la Secretaria de Educacion Publica (SEP). Se implement6 en telesecundarias y
“el proposito del programa y de sus aulas telematicas, es mejorar el proceso de aprendizaje a
partir de instrumentos informaticos que puedan ampliar las competencias de los alumnos y
empezar a generar un entorno educativo digital” (Navarro, A. 2011). Los docentes recibieron
previa formacion de acuerdo con el libro blanco de la Secretaria de Educacion Publica (SEP),

se capacitaron a 10 mil docentes en 20 Entidades Federativas de los cuales se certificaron
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9,093 profesores; algo de lo que el proyecto pasado carecia y que en este nuevo decidio

implementarse, sin embargo, también fracaso*?.

Las TIC en Geografia también son una herramienta de ensefianza-aprendizaje. El uso
de mapas interactivos, Google Earth, Google Maps, los Sistemas de Informacion Geogréfica
(SIG), el Sistema de Posicionamiento Global (GPS), entre otras herramientas pueden
favorecer a que el alumno obtenga un aprendizaje significativo. A los ejemplos antes
mencionados se puede recalcar la importancia que se le ha dado a estas herramientas
informaticas en el pais. En la educacion secundaria, después de la Reforma Integral de la
Escuela Secundaria a los planes y programas del 2006, encontramos una nueva evidencia de
la relevancia que tiene para la SEP la utilizacion de estas tecnologias por parte de maestros

y alumnos. En ese sentido menciona SEP:

“Es necesario el aprovechamiento de las tecnologias de la informacion y
comunicacion (TIC) en la ensefianza si tenemos en cuenta, por un lado, que
uno de los objetivos basicos de la educacion es la preparacion de los alumnos
para ser ciudadanos de una sociedad plural, democratica y tecnoldgicamente
avanzada y, por otro, que estas tecnologias ofrecen posibilidades didacticas y

pedagdgicas de gran alcance” (SEP, 2006).

La SEP hace énfasis en cuanto a la necesidad imperante de emplear las TIC debido a
las opciones que ofrecen tanto en la integracion de los alumnos al mundo global, como por
su rigqueza en cuanto a su empleo para generar experiencias significativas de aprendizaje.
Para esta investigacion sobre la ensefianza de la Geografia en secundaria, en esta misma
Reforma se hace mencion del papel de las TIC como recurso didactico. Cabe mencionar que

no solo la SEP se ha ocupado en introducir las TIC en la educacion.

El proyecto del Aula del Futuro de la Universidad Nacional Autonoma de México
introduce la tecnologia de una manera diferente a los proyectos antes mencionados que

Secretaria de Educacién Publica propone y también es totalmente aislado a la Secretaria de

12 Informacion completa en: Moreno, T. (7 de noviembre de 2016). Historia de 12 afios de programas fallidos.
El Universal. Recuperado de https://www.eluniversal.com.mx/articulo/nacion/sociedad/2016/11/7/historia-de-
12-anos-de-programas-fallidos
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Educacién Pablica, sin embargo es apto para cualquier nivel educativo, siendo de facil acceso
para preparatorias incorporadas a la UNAM, pero de dificil acceso, ya que si bien esta abierto
el espacio para todos, no todos tendran la posibilidad econémica de llevar a un grupo de nivel
basico o medio superior a las instalaciones de la UNAM para hacer uso de estas herramientas.
El Aula del Futuro funciona como espacio interactivo y colaborativo ofrece al proceso de
ensefianza-aprendizaje una forma innovadora de dar una clase y de ser alumno totalmente
activo e incluido en dicho proceso, con el apoyo y uso de las TIC y de las herramientas con
las que esta aula cuenta. El equipo del Aula del Futuro los llama “Espacios Colaborativos
Interactivos”. Cada una de estas herramientas permitiran al alumno obtener un aprendizaje
significativo y al mismo tiempo desarrollar el pensamiento critico. Estos nuevos ambientes
educativos de aprendizaje favorecen una motivacion y el facil acceso a la informacién en
internet, la creatividad y las diferentes formas de expresar y realizar diferentes tareas, de esta
manera se fomenta que tanto el alumno como el docente sean activos en el proceso de

ensefianza-aprendizaje, alumnos y docentes van a interactuar de forma colaborativa.

De este modo el papel del docente sera fomentar el aprendizaje y realizar estrategias
didacticas con ayuda de estas herramientas. Se trata de innovar la forma de dar clases,
sacando el mayor provecho posible de la tecnologia, al mismo tiempo, evitar la distraccion y
la recopilacion de fuentes de informacion no confiabas de internet y el alumno se puede

enfrentar a este problema en estos nuevos ambientes educativos.

Baena, J. menciona que “Es un nuevo reto en el cual el profesor debe estar dispuesto
a administrar su propio conocimiento y a compartirlo tanto de manera presencial
como virtual, debe disefiar diversas estrategias y seleccionar medios y materiales que

faciliten un aprendizaje significativo” (Baena, J. 2008).

En ese sentido, el docente tendra el rol de facilitar la ensefianza mediante las
herramientas TIC en el aula, asimismo se convierte en facilitador de informacién y
conocimiento. Se establece una relacion cercana con el alumno, una relacion de confianza,
en el que el docente si bien se apega los contenidos del plan de estudio, puede proporcionar
nuevas formas de ensefianza mediante la tecnologia en el que no se deje de lado el interés del

aprendizaje del alumno.
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Dentro de la ensefianza, el docente, en su incidencia directa, tendra que disefar
secuencias y estrategias didacticas, promover el aprendizaje y el trabajo colaborativo,
fomentar en los alumnos la responsabilidad, el compromiso y la participacion en cada clase,

con ello los alumnos van a adquirir habilidades y se espera el desarrollo de una autonomia.

La tecnologia facilita la bdsqueda y obtencién de informacion, permite la
comunicacion dentro de un salon de clases, de distintas formas, oral, escrita e incluso visual
por medio de videos. La Tecnologia Educativa permitira al docente vincular la pedagogia
con las diferentes herramientas TIC y con el Aula del Futuro que engloba todo ello en un

solo escenario.
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3.2 Caracteristicas del Aula del Futuro

Parte de los objetivos de esta investigacion es disefiar una secuencia didactica en donde se
utilicen las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn; al mismo tiempo que se disefia
esta secuencia didactica podra aplicarse a nivel basico a alumnos de primero de secundaria
en la materia de Geografia, se va a evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante las
herramientas del Aula del Futuro, de este modo el proceso de ensefianza-aprendizaje en el
tema Riesgo de Desastres en Geografia, sera satisfactorio. El escenario es el Aula del Futuro,
se le llama asi “porque se trata de imaginar nuevas maneras de hacer la ensefianza-
aprendizaje, y en esos ambientes como se veria la tecnologia” (Gamboa, F. 2017). Estos
espacios no pretenden de ninguna forma sustituir el papel del docente, tampoco es una
propuesta tecnologia con el afan de sustituir las formas de dar clase, mas bien es innovar la
manera de como dar una clase a través de herramientas y un escenario completamente

diferente a lo que se puede observar en un Aula Tradicional.

El Aula del Futuro surge como un proyecto propuesto en el Primer Congreso sobre la
Investigacion en las Facultades y Escuelas (CIFE) en el afio 2005 y como resultado de este
congreso se crea el Programa Transdisciplinario en Investigacion y Desarrollo para Escuelas
y Facultades (PTID-EF), el cual tenia como objetivo promover y desarrollar macroproyectos.
Dentro de los cinco puntos importantes de los macroproyectos se encontraba un punto el cual
dio pauta a la creacion del Aula del Futuro “Macroproyecto de Tecnologias para la
Universidad de la Informaciéon y la Computacion (MTUIC)” (Gamboa, F. 2018). Este
proyecto tenia a la cabeza al Doctor Humberto Carrillo Calvet quien estaba interesado en

problemaéticas relacionadas con Tecnologia Educativa.

El Aula del Futuro comienza sus actividades en el 2006, en la Universidad Nacional
Auténoma de México, especificamente en el Centro de Ciencias Aplicadas y Desarrollo
Tecnoldégico (CCADET) lo que actualmente es el Instituto de Ciencias Aplicadas y
Tecnologia (ICAT). Este proyecto comienza siendo coordinado por el Dr. Fernando Gamboa
Rodriguez perteneciente a este instituto y por la Dra. Andrea Olmos de la Facultad de

Estudios Superiores, Zaragoza.

68



Este proyecto es una propuesta multidisciplinaria en la que trabajan en conjunto
expertos en Informaética, Psicologia, Pedagogia, Telecomunicaciones, etc. Tienen como
objetivo trabajar en conjunto y desarrollan ambientes innovadores de ensefianza-aprendizaje,
utilizando las Tecnologias Educativas. Otro de los objetivos diferentes que tiene el Aula del
Futuro es promover cambios metodoldgicos en la practica docente a través de este espacio
flexible que permite conocer e implementar un modelo Tecnopedagdgico que permitira
innovar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los objetivos se logran gracias al equipo de
trabajo, el cual estaba conformado por 15 académicos, la mayoria de ellos pertenecientes al
CCADET, escuelas y Facultades de la UNAM vy asi se cubria un rango de disciplinas

especializado en Tecnologia, Pedagogia, Psicologia y Disefio Grafico, Comunicacion, etc.

Un punto favorable a este proyecto es la integracion del alumno en el aula, que sea
un agente activo en la forma de ensefiar y de dar clase, y dejar a un lado el modelo de escuela
tradicional, al mismo tiempo fortalecer la relacién alumno-profesor. Todo esto se logra
gracias a la propuesta de aprendizaje y trabajo colaborativo que el Aula del Futuro propone,
lo que favorece a un pensamiento critico y una vision del espacio como construccion social,
al mismo tiempo que los desastres se ven como un proceso dentro de este espacio. El
macroproyecto llego a su fin. Sin embargo, se continuo gracias a otras fuentes de
financiamiento, el grupo de trabajo cambi0, pero varias contribuciones quedaron propuestas.
En el afio 2008 el Aula del Futuro inici6 su primera implementacidn que constaba de distintas
herramientas como pantalla con proyeccion en 3D, superficie y un pizarron interactivo; con
estas tres Ultimas herramientas se promueven las actividades colaborativas entre estudiantes
y docente. De este modo veremos a la tecnologia como una herramienta para el docente, “esta
estrategia de observacion y analisis nos permitiria, un par de afios mas tarde proponer y
sustentar nuestro propio modelo Tecno pedagogico para el aprendizaje colaborativo apoyado
con TIC” (Gamboa, F. 2018). Es una nueva forma de innovar la manera en que se ensefia y

la manera en cémo aprende el alumno.

En el 2011, después de que el proyecto fuera financiado por otras instituciones, se
inauguro el Aula del Futuro en el tercer piso de CCADET con un espacio amplio y apto para
20-25 estudiantes. Lo que propicié que docentes dieran su clase en el Aula y asi también

podian proponer una secuencia didactica adecuada para este tipo de espacio. En el siguiente
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cuadro explico las caracteristicas de las herramientas del Aula del Futuro, también el modelo

que propone Yy el aprendizaje que se logra utilizando estos instrumentos:

Cuadro 3:1 Habilidades y estrategias de instrumentacion del Aula del Futuro

Habilidades y estrategias de instrumentacion del Aula del Futuro.

Propositos Introducir las TIC y TE al aula, y surge como instrumento para la educacién, que
nos muestra una nueva forma de dar clases; es decir trata de innovar la manera en
que se da clase y de cambiar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esto lo hace a
través de espacios educativos donde se fomente el aprendizaje colaborativo.
Enfoque Aprendizaje colaborativo
didactico
Modelo Tecnopedagdgico
Equipamiento e Un carrito estacion de carga y almacenamiento: Para 32 Chromebooks,
laptops y tabletas electrénicas; fabricado en acero con opcién para
instalacion en la pared.

e Un proyector EPSON, Resolucion XGA 3000 Iimenes, Proyeccion Frontal,
posterior y desde techo, aspecto 4:3

e Siete tabletas electronicas LENOVO con Sistema operativo Android 7.0
Pantalla, tactil de 10.1”.

e Un ordenador Dell Latitude 5490, pantalla de 14” octava generacion,
QuadCore 6GHz y 8 GB RAM.

e Un Access Point inaldmbrico doble banda TP-Link EAP245 para montaje
en el techo, 4 antenas en 2.4 Ghz de 4 dBi, 4 antenas en 5Ghz en 4 dBi,
omnidireccionales.

e Tabletas o laptops: equipos de cdmputo para los estudiantes.

Herramientas e Escritorio Colaborativo Aumentado
e Muro Colaborativo
e Mesa Interactiva
Formacion Diplomado “Innovacion en la docencia universitaria” 2019.

Soporte técnico

Este estara brindado por el equipo de trabajo del ICAT.

Difusion

Red de Aulas del Futuro

Fuente: Elaboracion propia con base a entrevista al (Gamboa, R. 2019).

Las herramientas que ofrece el Aula del Futuro son tres y tienen el objetivo de

compartir el conocimiento entre el grupo, estas herramientas se les llama “Espacios

Colaborativos Interactivos”. Estos son una nueva oportunidad de innovar la forma de
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ensefar, favorece al estudiante a trabajar de forma colaborativa entre los miembros del grupo,

también al intercambio de informacion y experiencias dentro del aula.

Cuadro 3:2 Espacios colaborativos interactivos

Espacios colaborativos interactivos

Muro Colaborativo

Esta es una herramienta que pretende ser como
un pizarrén, en ella los alumnos podran
compartir en un area de trabajo sus ideas y
actividades por medio de un espacio proyectada
frente a los alumnos. Esta herramienta permite a
los estudiantes compartir informacion por medio
de tabletas y celulares inteligentes, después
proyectarlas en esta zona publica y fomentar el
trabajo y aprendizaje colaborativo.

Escritorio Colaborativo Aumentado

Este escritorio permite a cuatro usuarios trabajar
y compartir un espacio de solucién comun,
proyectado sobre el escritorio donde se
encuentran trabajando. Cada usuario tiene
acceso a un espacio privado de trabajo (su
computadora) y al espacio publico compartido
que es proyectado sobre el escritorio.

Dentro de este espacio es donde se lleva a cabo
el trabajo colaborativo, cada estudiante
compartira informacién que arrastrara al centro
de la mesa y asi cada estudiante podra observar,
analizar y discutir el contenido del centro de la
mesa.

Mesa Interactiva

Fuente: Aula del Futuro, 2020.

Esta tecnologia permite generar sistemas en los
que mas de un usuario con un sistema de
computo. Esto es de particular interés para el
caso del trabajo colaborativo, mismo que ha
demostrado no solo su eficiencia en el
aprendizaje de contenidos, sino también en el
desarrollo de habilidades para el trabajo entre
pares

Fuente: Elaboracion propia con base a (Aula del Futuro, 2020).
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El acomodo del Aula del Futuro para la Facultad de Filosofia y Letras queda como lo
muestra la ilustracion 3:1. Con esta distribucion se permite de manera optima cambiar el
modelo de escuela tradicional, dejar a un lado el viejo papel del docente e innovar una nueva
forma de ensefiar y aprender, con espacio colaborativos y con un modelo Techopedagdgico

gue va acorde con estas nuevas herramientas.

Con ello el papel del docente sera crear nuevas estrategias de ensefianza, en las cuales
se incluya a la tecnologia y las herramientas del Aula del Futuro, “se trata de estrategias
educativas en las que los alumnos, sus decisiones y acciones toman un ron principal,
promoviendo el aprendizaje significativo, pertinente y autorregulado en los alumnos, y un
papel mas de guia y mediador en el profesor” (Aula del Futuro, 2020). Por ello, la visién
alternativa del tema de Riesgo de Desastres sumada con esta nueva forma de ensefiar puede
generar en el alumno un aprendizaje significativo apoyado de TIC y del docente como guia
de este proceso, ademas de un aula totalmente diferente.

El Aula del Fututo que posee la Facultad de Filosofia y Letras (FFyL) no cuenta con
todas las herramientas del Aula del Futuro del Instituto de Ciencias Aplicadas y Tecnologia
(ICAT), el Aula de la FFyL tiene el muro colaborativo y tabletas al alcance de los alumnos.
Ahora bien, para que un docente acceda a esta Aula del Futuro debe primero tomar un
diplomado “Innovacién en la docencia Universitaria” el cual Imparte el ICAT, es decir que

no cualquiera profesor por ser docente de la Facultad tendré el acceso a este espacio.

Iustracion 3:1 Organizacion del Aula del Futuro

Fuente: Aula del Futuro (Instituto de Ciencias Aplicadas y Tecnologia, 2019).
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En la fotografia anterior se observa el acomodo del Aula del Futuro, al mismo tiempo
el acomodo de las herramientas con las cuales cuenta este espacio, también la forma de las
mesas que da pauta y propicia a un trabajo colaborativo, lo facilita porque las sillas y mesas
no son como comunmente las conocemos en un aula de clases y el acomodo tampoco, son
mesas Y sillas que se pueden mover con facilidad de una forma que la atencidén no gire
Unicamente al docente, sino que sea un trabajo colaborativo entre docente y alumnos.
También, las herramientas del Aula del futuro estan dispersas en el area, de esta forma no se
centra la atencion en un solo lado (de frente como se acostumbra). Durante el afio 2019, se
realizaron diversas practicas de los docentes en esta Aula, algunas evidencias las muestro en

las siguientes imagenes:

Iustracién 3:2 Organizacion del Aula del Futuro

PIN 17286

Métodos de Investigacién (Pimienta

R 7 T
Metodo R T

2012).

doductivo anafitico

PRl O Escribe aqui paa buscar

Fuente: Elaboracién propia (Facultad de Filosofia y Letras, Aula del Futuro, 2019): Ciudad de México.
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Entre otra caracteristica del Aula del Futuro se sugiere un modelo y un tipo de aprendizaje
adecuado para las herramientas que se utilizan dentro del aula. En una primera instancia, es
el modelo Tecnopedagdgico, que adecuo el Aula del Futuro y quedo organizado de la

siguiente manera:

Esquema 3:1 Modelo Tecnopedagégico

P
Recopilacién y
organizacion de
informacion.
Y
e N e ™
Presentacion y Transformacién y
comparacion de recodificacion de
resultados. informacion.
AN S \ /
- N7 N

Elaboracién de una

respuesta coman. Trabajo en equipo.

Fuente: Elaboracion propia con base a la bibliografia referida, (Diplomado Innovacion en la docencia
universitaria, 2019) modificado para este trabajo.

Es importante considerar que, en un ambiente educativo con uso de las TIC, el alumno
y docente estén llenos de informacion de diferentes fuentes que arroja internet, por ello es
impértate clasificar, organizar y sobre todo tener la certeza de que la informacion que estamos
utilizando es veraz. En ese sentido, el primer paso es sobre recopilacion y organizacion de
informacion y ayudaré a obtener la informacion necesaria para realizar tareas dentro y fuera
del aula. En el siguiente paso, la informacién obtenida debe ser analizada por el alumno de
forma que se debe obtener lo mas importante para la clase, clasificar por su relevancia y
veracidad toda la informacion que el alumno obtuvo de internet y hacerla propia, entenderla
para poder exponerla de forma clara. Para el siguiente paso de trabajo en equipo, la
informacion recopilada podran compartirla con el equipo, con el grupo, guiados por el

docente. De esta forma todos los miembros de la clase podran cumplir el siguiente paso y
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elaborar una respuesta comun en equipo de la misma tematica de analisis. El Gltimo paso
(presentacion y comparacion de resultados), cada miembro de los equipos mostrard su
respuesta y la compartird con todo el grupo. Ahora bien, cada uno de estos pasos puede 0 no
seguirse de forma lineal, eso dependera de la capacidad que cada uno de los individuos posea

para manejar y compartir informacion.

El trabajo colaborativo desde el punto de vista del docente sera “posible obtener un
conocimiento mas detallado de los problemas que presentan los estudiantes en la resolucion
de un problema” (Diaz, F. & Ramirez, L). Con este aprendizaje el alumno podré analizar los
problemas de la vida cotidiana y de este modo ver la incidencia que tiene en la prevencion

de desastres.

Este aprendizaje serd exitoso en la medida que el docente elabore estrategias de
ensefianza para los alumnos, también dependera de las TIC y el uso de las herramientas del
Aula del Futuro. En ese sentido, se dio pauta para el disefio de la secuencia didactica que a
continuacion se presenta. Este tipo de aprendizaje tiene caracteristicas fundamentales que

conducen al éxito en el proceso de ensefianza-aprendizaje. A continuacion, se presentan:

Esquema 3:2 Aprendizaje colaborativo

Cooperacion Responsabilidad Comunicacion Trabajo en equipo

Autoevaluacion

Fuente: Elaboracion propia con base a la bibliografia referida, (Bosco, M. 2018).

Los elementos del Esquema 3:2 conduciran al desarrollo del estudiante, un
aprendizaje y trabajo colaborativo exitoso con la ayuda del docente y nuevas estrategias de
aprendizaje. Cada uno de estos componentes tienen un objetivo propio, la cooperacion
promovera un apoyo entre si de los alumnos, la responsabilidad entre ellos mismos y de sus
actividades, una comunicacion entre los estudiantes y el docente, trabajo en equipo de todos
los miembros del aula y la autoevaluacion de las actividades realizadas las que tienen utilidad
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de las que no. Este aprendizaje colaborativo ayuda al estudiante a visualizar la realidad social
y la forma en la que sus comparieros viven la cotidianidad de la vida, abriendo un panorama

de la realidad social.
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3.3 Proceso de capacitacion

Dentro de las instalaciones de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), bajo
la coordinacion del Instituto de Ciencias Aplicadas a la Tecnologia (ICAT), haciendo uso del
Aula del Futuro en los meses de enero-noviembre del afio 2019, se impartié un diplomado
que bajo el nombre “Innovacion en la docencia universitaria”. En el cual se tuvo
participacion, este tuvo una duracion de 136 horas que constaba de 3 Mddulos de ensefianza,

cada uno con objetivos propios.

En el primer médulo, el objetivo planteado era aprender a realizar una busqueda
correcta de la informacion, la cual, en su aplicacion nos permitira tener un mejor manejo de
la informacion, de esta manera se puede desintegrar y separar la informacion verdadera de la
informacion falsa. Otro objetivo fue conocer las bases tedricas del trabajo colaborativo, asi
como también el uso de las TIC para impartir clases y la forma de evaluacién con rabricas.
Estos conocimientos daran pauta a que el docente se vuelva parte del grupo permitiéndole
Ser mas que una guia que a su vez permita una participacion del alumno dejando atras el Aula
Tradicional. Una vez finalizado el modulo primero, los participantes se colocaron en el lugar
del docente y se realizan varias preguntas con la finalidad de encontrar &reas de oportunidad
para el diplomado. Una de las preguntas clave fue la siguiente ;Cémo integrar las TIC a mi
clase? Esta pregunta, permitio dar paso a los siguientes dos mddulos, para ello se realizaron

clases presenciales, aqui una evidencia:

Ilustraciéon 3:2 Sesiones presenciales

Fuente: Aula del Futuro, 2020.
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En el segundo modulo, el diplomado comenzé de lo general a lo particular. Después
de conocer las TIC en el mddulo primero se realizd una secuencia didactica con estas
herramientas que se presentaron con todos los miembros del diplomado. El objetivo era
realizar una retroalimentacion y algunas modificaciones para integrar el modulo 2 y asi poder

dar una clase utilizando el Aula del Futuro e implementando las TIC.

Para el tercer y tltimo modulo del diplomado se explico cada una de las herramientas
con las que cuenta el Aula del Futuro con la finalidad de poder crear una secuencia didactica
con cada una de ellas, por lo cual, se ultima que el médulo tercero es finalmente la suma de
los médulos previamente mencionados. Por ejemplo, en el médulo dos se ensefi6 a disefiar
una secuencia didactica con TIC, mientras que el mddulo 3 se suman las TIC y las

herramientas del Aula del Futuro:

Ilustracion 3:3 Clase muestra

Fuente: Elaboracidn propia (Facultad de Filosofia y Letras, Aula del Futuro, 2019): Ciudad de México.

Todos estos madulos nos permiten un proceso de ensefianza-aprendizaje adecuado y
significativo para el alumno. Al final de este diplomado se obtuvo una formacién con la cual
se disefa la secuencia didactica en el tema de Riesgo de Desastres desde la Geografia. La
intencion de crear la Red de Aulas del Futuro en varias escuelas de la UNAM a nivel medio
superior y superior, se “la creacion de comunidades de aprendizaje alrededor de las

problematicas identificadas en los programas de formacion y, desde luego, diversificar y
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multiplicar las experiencias de los docentes que hacen uso de este sitio de ensefianza-
aprendizaje” (Zanella, R. 2019).

Entonces los mddulos del diplomado quedan distribuidos de la siguiente forma:

Cuadro 3:3 Temario del diplomado “Innovacién en la docencia universitaria”

Innovacion en la docencia universitaria

Médulo 1 Temario
1.1 Estrategias para la busqueda y organizacion de informacién TIC
1.2 Estrategias para la recodificacion de informacion con TIC
1.3 Estrategias para el desarrollo de trabajo colaborativo con TIC
Sesion presencial en el ICAT
14 Estrategias para el desarrollo del pensamiento critico apoyado con TIC
1.5 Estrategias para el disefio y aplicacion de rubricas de evaluacion apoyadas con TIC
1.6 Aprendizaje basado en problemas
Sesion presencial en el ICAT
Médulo 2 Temario
2.1 Disefio de actividades innovadoras con TIC
Sesion presencial en el ICAT
2.2 Presentacion de las actividades y propuestas, retroalimentacion por pares y
refinamiento
2.3 Ejecucion de actividad innovadora con TIC
2.4 Evaluacion de la actividad
2.5 Anélisis de resultados y presentacion
Moédulo 3 Temario
3.1 Disefio de actividades innovadoras con tecnologia del Aula del Futuro
3.2 Presentacion de las actividades y propuestas, retroalimentacion por pares y
refinamiento
33 Ejecucidn de la actividad innovadora con tecnologia del Aula del Futuro
34 Evaluacion de la actividad
3.5 Presentacion de trabajos y entrega de diplomas

Fuente: Elaboracidn propia con base en Diplomado Innovacion en la docencia universitaria, 2019.
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Capitulo 4: Estrategias didacticas empleando el Aula del Futuro

“Es casi seguro que no existe otra ciencia que
pueda resultar tan atractiva para el nifio como la
Geografia, y que pueda constituir un tan
poderoso instrumento para el desarrollo general
del pensamiento, como para familiarizar al
estudiante con el verdadero método de
razonamiento cientifico y para despertar su

aficion por la ciencia” (Kropotkin, P. 1989).

4.1 Disefio de estrategias didacticas para la enseflanza de Riesgo de Desastres

El uso de TIC en el Aula del Futuro es un compromiso complejo, por ello surge un
modelo y un tipo de trabajo que se adapten a este escenario y estas herramientas de
ensefanza-aprendizaje. Este es el modelo Tecnopedagdgico, es necesario conocerlo y saberlo
aterrizar en una secuencia didactica. En este punto, se afirma que “Las secuencias constituyen
una organizacion de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los alumnos y para
los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan desarrollar un aprendizaje
significativo” (Diaz, Barriga, A. 2013). Siguiendo esta referencia, se toma este formato para
realizar la secuencia didactica del tema Riesgo de Desastres para alumnos de secundaria, todo
ello con la utilizacion de las TIC en el Aula del Futuro, en esta secuencia se tuvo la
oportunidad de quitar y agregar algunos puntos ya que de acuerdo con el autor “Cada docente
puede incorporar aquellos elementos que le sean mas significativos en su trabajo con los
estudiantes” (Diaz, Barriga, A. 2013).
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De este modo la secuencia queda organizada de la siguiente manera:

Cuadro 4:1 Propuesta indicativa para construir la secuencia didactica

Propuesta indicativa para construir una secuencia didactica

Nivel escolar: 1° de Secundaria

Asignatura: Geografia

Unidad tematica o ubicacion del programa dentro del curso general: Plan de estudios 2017,
eje tematico 2 naturaleza y sociedad

Tema general: Riesgos en la superficie terrestre

Aprendizajes esperados: Reconocer el desastre como un proceso e identificar lo
s principales conceptos en torno al tema, ademas de adquirir conciencia de la incidencia y
prevencion de los desastres desde casa.

Duracion de la secuencia: 150 minutos
Numero de sesiones previstas: 3 sesiones

Nombre del profesor que elaboré la secuencia: Maricruz Ruelas Quiroz

Finalidad, propositos u objetivos: El alumno relacionard los principales conceptos relacionados
al tema de Riesgo de Desastres, asimismo la participacién del gobierno e instituciones y la
importancia de la prevencién de desastres. En la parte final se pretende que el alumno lleve el
aprendizaje adquirido a la vida cotidiana.

Eleccion de proyecto: Realizacion de un plan familiar de proteccion civil y mochila familiar de
emergencia.

Orientaciones generales para la evaluacién: Continua y sumativa.

Fuente: Elaboracion propia con base a la bibliografia referida, (Diaz, A. 2015).

Esta propuesta queda dividida en 3 sesiones en donde se abordaron las diferentes
visiones entorno a este tema, algunas actividades propuestas acompafiadas de herramientas
tecnoldgicas y el Aula del Futuro como escenario, esta secuencia cuenta con elementos y

componentes que se detallaran a continuacion:

Contenidos: En esta secuencia se encuentran analizados los desastres provocados la
sociedad como constructora del desastre y el proceso de ocurrencia del desastre, es decir, el

conjugar el factor riesgo, vulnerabilidad y fendmeno natural para la catastrofe. Ademas de
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ello reconocer e identificar las zonas de riesgo en el espacio y las acciones que se deben
considerar para prevenir el desastre, en conjunto con las politicas gubernamentales en la
prevencién de los ya mencionados y las acciones que podemos tomar desde casa para su
prevencion, todo este conocimiento planteado da como resultado un proyecto de realizacion

de un plan familiar de proteccién civil.

Objetivos didacticos: En esta investigacion se abordo desde el capitulo 1, los retos a
los que se enfrenta la ensefianza de la Geografia, dentro de esos retos esta la discontinuidad
de los temas dentro del plan de estudios, especificamente el tema de Espacio y Riesgos y
Vulnerabilidad de la Poblacion. Esta discontinuidad trae como consecuencia ver al desastre
como un proceso aislado de la vida cotidiana (desastre natural) y en el sentido comun se cree
gue no existe incidencia en cuanto a su prevencion. Es por lo que se sugiere que su ensefianza
en secundaria se realice con herramientas del Aula del Futuro, el aprendizaje colaborativo,
que propicia el pensamiento critico, dentro de un modelo Tecnopedagdgico acorde a este
escenario, ademas de ello un acomodo en cuanto a la forma de abordar el tema desde la vision

alternativa y con otras herramientas.

Estrategias didacticas: Estas estdn ajustadas a un grupo de 20 alumnos
aproximadamente, al mismo tiempo actividades y proyecto disefiado y pensado de acuerdo

con las herramientas que posee el aula.

Sesion: Esta secuencia didactica esta disefiada para 3 sesiones del tema Riesgo de
Desastres para 1° de Secundaria, cada actividad esta pensada para que los alumnos adquieran
aprendizajes significativos en un entorno de aprendizaje colaborativo, en este escenario el
docente deja de lado el magistrocentrismo, concepto que se refiere a que el docente es la base
de la educacion y comienza a ser parte del aula de la misma forma que los alumnos ante el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Fechas: Estas fechas son tentativas de acuerdo con el calendario de SEP

Cuadro 4:2 Fechas tentativas de clase

Eje: Naturaleza y sociedad
Tema S: Riesgos en la superficie terrestre

Modalidad: Presencial

Semana 14 18-Nov 19-Nov 20-Nov 21-Nov
Sesion Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4
18-21 noviembre ¢Desastre o desastre | Conceptos Instituciones y Proyecto y
natural? relacionados al | politicas en la exposicion
Construccién de una | tema prevencion de
nueva vision desastres

Fuente: Elaboracidn propia con base en SEP, 2017.

Recursos didacticos: Dentro de los recursos didacticos del Aula del Futuro se

encuentran las herramientas que este escenario posee:

e Muro colaborativo

e Mesa interactiva

e Escritorio colaborativo aumentado

e 10 tabletas

e Pizarron

e Proyector

e Laptop

Estas herramientas y la preparacion recibida para el uso del Aula del Futuro daran

como resultado aprendizajes significativos para los alumnos, ademas de que cada

herramienta fomentara el aprendizaje colaborativo. Cada una de estas herramientas ayudara

al alumno a compartir experiencias en colaborativo, exponer y participar desde una Tablet y

que esto sea proyectado en un muro colaborativo, propiciando también el trabajo en equipo.

Secuencia didactica: Queda organizada de la siguiente manera, al mismo tiempo se

presentan las actividades que el alumno deberé realizar a lo largo de cada sesion, el pretest,

post-test, actividades, videos y examen; se encuentran descritos posterior a la sesion.
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Cuadro 4:3 Sesion 1 de la secuencia didactica

Sesion 1: ;Desastre o desastre natural? Construccion de una nueva vision

Tema: Riesgos en la superficie terrestre

Subtema: ;Desastre o desastre natural? Construccion de una nueva vision

Duracion: 50 minutos

Actividades de apertura (15 minutos):

Actividades:

Herramienta del
Aula del Futuro

TIC

Presentacion del | Pase de lista y Proyector Formularios de
tema. presentacion general Google
del tema.
Pretest
Preguntas ¢ Qué sabes del Mesa interactiva Google
detonadoras o tema? ;Qué han YouTube
recuperacion de | escuchado en los
saberes medios de Bulsqueda de
comunicacion? informacion,
¢ Qué dice tu familia iméagenes y videos
respecto al tema?
¢ Has estado
involucrado en un
desastre?
Discusion Anélisis y discusion Proyector
de  conocimientos (Proyeccién del
previos del tema. tema)
Clasificacion de los
principales riesgos
naturales y
humanos.
Actividades de desarrollo (25 minutos):
Lectura de 2 Noticias y Escritorio Correo electronico
noticias sobre perspectivas de los colaborativo Previamente
desastres desastres. aumentado cargadaen la
Tablet Tablet.
Actividad Responder tabla Muro Colaborativo

Actividades de cierre (10 minutos):

Conclusiones

\ Dilema, desastre o desastre natural y comentarios de la clase

Tarea: Revision de video “Conceptos basicos de la Gestion de Riesgos” y preguntas

Fuente: Elaboracion propia con base a la bibliografia referida, (Diaz, A. 2015).
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Actividad 1: Elaboracion de pretest (Recuperacion de conocimientos previos)

1. ¢Qué es un desastre?
[ 1 Unfendmeno producido por el ser humano
[ 1 Unfendmeno de la naturaleza

[ 1 Un fenémeno sobrenatural

2. ¢Has tenido algun acercamiento con un desastre? Explica tu experiencia.
3. ¢Consideras que la sociedad tiene responsabilidad en la ocurrencia de los desastres?
[ 1 Correcto
[ 1 Incorrecto
[ ] Algunas veces
4. (Qué tanta incidencia tiene usted en los desastres?
[ ] Poca
[ 1 Mucha
[ ] Nada
5. ¢A que amenaza natural considera que esta expuesto en su colonia?
[ ] Sismos
[ 1 Inundaciones
[ ] Deslizamientos
[ ] Otro

6. ¢Considera que su vivienda se encuentra en riesgo?

[ ] Correcto
[ 1 Incorrecto
[ 1 Algunas veces
7. ¢Tiene algun plan familiar en caso de desastre? Explique brevemente en que
consiste

8. ¢Considera que estéa listo para enfrentar un desastre?

[ 1Si
[ 1No
[ ] Nolosé
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9. ¢Como te enteras de los desastres?

[ ] Television
[ ] Redes sociales
[ ] Periodicos
[ ] Otro:
10. ¢ Considera que la Tecnologia permite ensefiar y prevenir los desastres? Si, noy
¢Por qué?

11. ¢ Un fendmeno natural es un cambio de la naturaleza que sucede por si solo? *

[ ] Correcto
[ 1 Incorrecto
[ ] Algunas veces

Actividad 2: Clasificacion de los principales riesgos naturales y humanos

Cuadro 4:4 Clasificacion de los riesgos

Clasificacion de los principales riesgos naturales y humanos

Movimientos en masa
hamedos
Meteorologicos:
Ciclones tropicales
Ciclones extra tropicales
Tormentas locales

Naturales ‘ Humanos

Geologicos Hidrometeorolégicos Biologicos Quimicos Sanitarios
Sismos Climatolégicos: Epidemias Radiactivos Epidemias
Tsunamis Olas de calor Pandemias Reactivos Pandemias
Erupciones Frentes frios Plagas Explosivos Contaminacion
volcanicas Viento extremo Inflamables bacterioldgica
Avalanchas Sequias Incendios Intoxicaciones
Deslizamientos | Incendios Toxicos alimenticias
de tierra Hidrometeorologicos: Riesgos

Inundaciones industriales

Fuente: Centro para la investigacion sobre Epidemiologia de los Desastres, y CENAPRED. 2011.

Actividad 3: Noticias sobre desastres
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Iustracién 4:1 Nota periodistica de '""La Jornada"

pLajornada

domingo 11 de noviembre de 2007 — Sociedad y Justicia — Insiste Calder6n en que la luna y las lluvias
provocaron las inundaciones

“El nimero de victimas fatales no ha sido de la dimension que hubiera podido pensarse™

Insiste Calder6n en que la luna y las lluvias provocaron las
inundaciones

Reconoce que “falta mucho para superar la situacion, pero la estamos enfrentando con decision™
Aplicaran sistema de la OPS para transparentar la distribucion de donativos
Angeles Cruz Martinez

Al solicitar a organizaciones civiles e instituciones de asistencia privada que continien
trabajando para apoyar a los damnificados por las inundaciones en Tabasco, el presidente
Felipe Calderon Hinojosa reconocio que “todavia falta mucho para superar la situacion, pero
la estamos enfrentando con decision y determinacion”.

Ampliar la imagen

Durante una reunion de evaluacion que se realizo en la residencia oficial de Los Pinos,
Calderon Hinojosa y los funcionarios que lo acompanaron fueron insistentes en atribuir a las
lluvias el problema que hoy viven los tabasquenos. Incluso, hizo suyo el argumento que hace
unos dias plante6 el secretario de Medio Ambiente, Juan Rafael Elvira, respecto a que la luna
de octubre ocasioné la marea alta, lo que junto con el frente frio niimero cuatro ocasionaron

El presidente Felipe Calderon y el “taponamiento hidraulico™ que impidié que el agua de los rios llegara al mar.

miembros del gabinete en la reunion

de evaluciéon Sobre el mismo tema y aunque ahi mismo la coordinadora general de Proteccion Civil de la
Foto: Notimex Secretaria de Gobernacion, Laura Gurza, resalté que viene la etapa mas dificil, que es la de

rehabilitacion, reconstruccion de viviendas y recuperacion de fuentes de empleo, el secretario
de Marina, Mariano Francisco Saynez Mendoza, hizo una detallada explicacion del fenomeno
meteorologico que ocasiond las inundaciones.

Gurza también informé que en un calculo inicial se estima que las casas de poco mas de 50 mil familias se encuentran en los sitios de
mayor anegamiento, por lo que tomara mas tiempo para que puedan retornar a sus hogares. De hecho, en varios casos seguramente
serd necesaria su reubicacion.

En su informe, la funcionaria anunci6 que con la finalidad de evitar deficiencias y duplicidades en las actividades de apoyo a los
damnificados, el gobierno federal iniciara la aplicacion del sistema logistico Suma, creado por la Organizacion Panamericana de la
Salud (OPS), con el cual se dara orden y las mejores condiciones de transparencia del proceso de captacion, canalizacion y utilizacion
de los donativos.

Para ello, habra una fuente unica de registro y acopio de donaciones; en un sitio web se publicaran los requerimientos y las ofertas de
los distintos materiales. La tarea sera garantizar que lo aportado llegue al centro de acopio y de ahi se asegure una adecuada
distribucion. La funcionaria solicit6 la colaboracion de las agrupaciones civiles para que la estrategia tenga éxito.

El encuentro, en el que Calderdn saludo y se despidio de cada uno de los asistentes —alrededor de 50— de manera personal, tuvo la
finalidad de plantear las necesidades que todavia deben cubrirse para las 125 mil personas que se encuentran en los albergues.

Se necesita de todo y de manera particular, ropa y alimento para bebés. Ademas se requieren medicamentos, entre los que Gurza
destaco la insulina y las bolsas de liquido para las didlisis peritoneales, indispensables para las personas que viven con insuficiencia
renal.

Calderon recordo que en dias pasados se hizo un llamado a la poblacion para que si padecian de alguna enfermedad como diabetes o
insuficiencia renal, acudieran a los consultorios médicos ubicados en los albergues, y la respuesta fue masiva. Gurza coment6 que hay
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70 mil personas con diabetes.

Luego de los informes de los secretarios de Salud, Desarrollo Social, Defensa Nacional y Marina, vinieron las intervenciones de
algunos de los integrantes de las instituciones que se comprometieron a continuar trabajando en el acopio de donativos. Hubo algunas
quejas, como la de la Asociacion Protectora de Animales, que mencioné el obstaculo que han enfrentado para transportar alimento
para ganado. En las carreteras, les han dicho que eso no es una prioridad. Otras, como la fundacion Banamex, pregunt6 con quién
debe coordinarse para entregar Gtiles escolares para los nifios.

La asociacion Unidos con Ellos, en la que participan varias instituciones, ofrecio surtir alimentos para 14 mil familias durante los
proximos seis meses.

El jefe del Ejecutivo federal insistio: “vamos a salir adelante juntos. La gente necesita de nosotros. Nos obliga a estar coordinados y a
orientar la ayuda de la mejor manera”. Destaco que en las proximas semanas y meses se necesitara un esfuerzo mayor para reponer
muebles y enseres domésticos.

Ahi mismo, Calderén Hinojosa resalté que el nimero de victimas fatales no ha sido de la dimension que hubiera podido pensarse,
aunque informoé del deceso de Eduardo Gaxiola Quintero, funcionario de la Comision Nacional del Agua que se encontraba laborando
en el desalojo de agua en las zonas inundadas de Tabasco y sufrié un mal cardiovascular que lo privé de la vida, la tarde del pasado
viernes.

Fuente: La Jornada, 11 de noviembre de 2007.
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Tlustracion 4:2 Articulo de la revista '""Academia Mexicana de Ciencias"

Academia Mexicana de Ciencias
Boletin AMC/333/13
México, D.F., 23 de septiembre de 2013

LOS FENOMENOS HIDROMETEREOLOGICOS NO
SON CAUSANTES DE LOS DESASTRES

* Una “vision naturalista” en la que se habla del fenémeno como si fuera el causante del desastre, olvida
que detras hay un contexto de vulnerabilidad. De esa manera se sefiala unicamente al fenémeno y no
hay responsables, sostiene Victor Magana

La tormenta tropical Manuel en imagen de satélite captada el 17 de septiembre.
Foto: NASA/GOES.

Imagenes en alta resolucién

Manuel e Ingrid han dejado un mensaje: los fenémenos hidrometereoldgicos hay que analizarlos como
fendmenos per se y en su contexto de vulnerabilidad, ya que es un error tratar de explicar la ocurrencia del
desastre solo a partir del fenémeno natural. Huracanes siempre han habido y se seguirdn presentando, la
destruccion y efectos que ahora se observan tras el paso de estos dos fenémenos naturales sobre territorio
mexicano, no son, para Victor Magafia Rueda, consecuencia del cambio climatico, sino de un aumento de
nuestra vulnerabilidad.

Si se conocen las causas de esta vulnerabilidad -la cual estd determinada por diversos aspectos como el origen
y tipo de evento; la geografia de la zona afectada; las caracteristicas de las estructuras existentes; la salud del
ecosistema; el grado de preparacién de la poblacién, de la comunidad y de los gobiernos para enfrentar la
situacion; asi como por la capacidad de recuperacion en el mas breve tiempo posible-, se podran sugerir
acciones que la reduzcan para que a pesar de que impacten los ciclones la magnitud de los dafios sea menor,
sostuvo el investigador del Instituto de Geografia de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM).

En entrevista para la Academia Mexicana de Ciencias, el especialista en temas de Dindamica del Clima en las
Américas Tropicales y Cambio Climatico, indicé que aun cuando hubiera sido un solo huracan, se hubiesen
tenido desastres similares por la vulnerabilidad de las zonas.

Las lluvias torrenciales que trajeron Manuel, en el Pacifico, e Ingrid, en Golfo de México, provocaron, segin
cifras ofrecidas por el gobierno federal el jueves pasado, afectaciones en al menos 23 estados, 97 personas
muertas y 68 desaparecidas, cerca de 249 mil damnificados, 50 mil personas evacuadas y al menos 155
municipios con dafios importantes.

Magafia Rueda recordé que antes del afio 2000 -cuando se disend el Sistema de Alerta Temprana contra
Ciclones Tropicales (SIAT CT) con el objetivo de mejorar la coordinacién de acciones para prevenir y mitigar
grandes catastrofes y orientado principalmente a salvar vidas humanas-, morian en el pais muchas personas
cada vez que un huracan entraba a tierra y las acciones que se emprendian se reducian a actuar después de
registrarse el desastre.

El investigador participd en la confeccién del Sistema con la propuesta de crear un semaforo para indicar el tipo
de accién que se debia poner en marcha o cambiar, dependiendo de qué tan cerca e intenso se presentara el

89



ciclon tropical. Indicé que el SIAT CT no consiste solo en advertir de la presencia de un huracan, implica llevar a
cabo una serie de acciones coordinadas entre organismos publicos y la sociedad para reducir la vulnerabilidad.

Mencioné que el evento combinado de Manuel e Ingrid salié del estandar de los que venian ocurriendo desde el
afio 2000, es decir que aun cuando pegaban huracanes y habia dafios, se contabilizaba un nimero mucho
menor de personas muertas. “En esta ocasién suman mas de cien, entonces si el objetivo primordial del
Sistema es proteger la vida, équé paséd?, ¢qué no funcionéd?, es lo que nos estamos cuestionando, al menos yo
que fui uno de los que participd en el disefio de esa alerta”.

La vulnerabilidad, factor clave

Magafa Rueda destacd que en la actualidad se tiene que considerar que hay muchos mas asentamientos y mas
gente expuesta. El Sistema —explicé- funciona solo con informacion sobre el fendmeno y se echan a andar las
acciones, pero estas debieran tener en cuenta el nivel de vulnerabilidad de la poblacién.

En este sentido, afladié que en materia de fenémenos naturales y desastres, destaca el concepto de riesgo, que
es la probabilidad de que ocurra un desastre, es decir, la combinacién del fenémeno natural, en este caso
huracan, y de la vulnerabilidad a ellos.

“Esta vulnerabilidad y peligro es con la que se define el tipo de magnitud de desastre. Si se revisan los reportes
de dénde es la gente que murid en los eventos que acaban de ocurrir vemos que son de poblados pobres o
estan asentados en zonas de ladera, donde las montafias en general estan deforestadas, perdiendo vegetacién
que retiene el suelo, y si se le afiade el factor peligro, el riesgo entonces en muy alto. Estudiar la situacién con
esa perspectiva impide ver los desastres con una “visién naturalista ", en la que se habla del fenémeno como si
fuera el causante del desastre y se olvida que detras hay un contexto de vulnerabilidad; de esa manera se
sefala unicamente al fenédmeno y no hay responsables”.

éHuracanes extraordinarios?

Para Victor Magafa los huracanes Manuel e Ingrid no tuvieron nada de extraordinario. “Huracanes que tocan
territorio siempre ha habido en este pais y siempre los va a haber; en este caso se combinaron dos cercanos a
la costa que es lo que deja mucha humedad y un huracédn puede dejar el equivalente de lluvia a la de un mes o
al de toda una temporada. Cuando ocurrié el huracan Alex (2010) dejoé precipitaciones de toda una estacion en
el noreste de México”.

La Comisién Nacional del Agua reporté que entre el 11 y 18 de septiembre se presentaron en México lluvias con
precipitaciones que superaron los 987 milimetros en la Sierra de Guerrero, los 661 mm en la Huasteca
Potosina, 519 mm en la Costa de Michoacdn y 465 mm en la de Oaxaca. Informé que la lluvia que afecté a la
entidad guerrerense -que representé el 70% de la precipitacién correspondiente a un afio en el puerto de
Acapulco-, es la de mayor intensidad registrada en la historia del pais, producto de la saturacion del suelo en
varias zonas.

“Si se trata de pensar que la causa de la magnitud del desastre estd en la magnitud del fenémeno, se tiene la
tentacion de regresar al paradigma naturalista del que hablaba, y si bien es cierto que fueron lluvias
extraordinarias, este pais debiera estar preparado para enfrentar esa magnitud de precipitaciones”, sostuvo el
investigador.

Saffir-Simpson, no es un traje a la medida

La escala que caracteriza la intensidad de los ciclones tropicales es la Saffir-Simpson. Cuando se creé la escala
se penso en la magnitud de dafios que podria tener la infraestructura en las costas de Estados Unidos por dos
fendmenos asociados: vientos y el oleaje que producen los huracanes. Bajo esos dos conceptos y entre mas
rapido rote el huracan se tienen vientos y oleaje mas intensos, por lo que el dafio a las casas es mayor.

Pero cuando la escala se traslada a México, destacé Magafia Rueda, no se ajusta a nuestras condiciones porque
lo que mas dafio le hace a nuestro pais son las lluvias, las cuales no crecen linealmente con la escala Saffir-
Simpson; es decir, puede haber un ciclén tropical que sea categoria uno que deje mucho mas lluvia que uno de
categoria cuatro, por lo tanto —dijo- las categorias no son relevantes en este contexto, porque lo que a los
mexicanos nos interesa saber es cuanto va a llover.

Para que funcione el SIAT como un esquema completo de prevencién, el cientifico recomendé actualizario no
solo con base en la magnitud del ciclén, sino en una caracterizacién del riesgo que tome en cuenta la lluvia y la
vulnerabilidad de las diversas regiones, “esta es la leccién que hemos aprendido con Manuel e Ingrid”.

“Ahora nos planteamos preguntas como: épor qué no se cayeron mas o todos los cerros y solo colapsé uno (La

Pintada, en Guerrero)?, ¢por qué Acapulco fue la zona afectada y no Ixtapa Zihuatanejo?, épor qué fue tal rio y
no otro?, esto nos lo va a poder explicar el contexto de vulnerabilidad y ahi es donde hay que trabajar; es un

Fuente: Academia Mexicana de Ciencias, 23 de septiembre de 2013.
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Actividad 4: Responder tabla de acuerdo con las noticias

Riesgos de desastre PIN 57103

)
o Instrucciones: De acuerdo con el video “Educacion para la prevencion de catastrofes™, responde la siguiente tabla con una <X
de acuerdo con tu criterio v lo que aprendiste del video:

Dcsastre o desastre natural?
Desastre Desastre Fenéomeno natural Sociedad como causa del &Tu escuela cuenta con un plan
matural = como causa del desastre ante desastres?
desastre

Fuente: Muro colaborativo del Aula del Futuro: http://34.222.0.89:3000/
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Tarea 1: Observacion de video y preguntas

= 3 YouTube"* vulnerabilidad riesgo y amenaza

<

{

oy
@
\ =74

il S

b

GOBIERNO DE LA
REPUBLICA DE HONDURAS

Al servicio
* % W Kk *

de las personas
y las naciones

0|z

> » o o001/139 B & [= O8] 3

Conceptos Basicos de la Gestion de Riesgos
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Fuente: Gestién del riesgo, cambio climético y desarrollo (PNUD), 2015:
https://www.youtube.com/watch?v=Af7cd5TECKw&t=17s

Cuadro 4:5 Preguntas del video

Preguntas acerca del video

;De qué conceptos habla?

.Qué es amenaza?

,Qué es vulnerabilidad?

. Te consideras vulnerable?

(A qué desastre consideras vulnerable?

.Qué es riesgo?

. Te consideras en riesgo?

Fuente: Elaboracion propia.


https://www.youtube.com/watch?v=Af7cd5TECKw&t=17s

Cuadro 4:6 Sesion 2 de la secuencia didactica

Sesion 2: Conceptos relacionados al tema

Nivel
Secundaria

escolar:

Grado: ler grado

Asignatura: Geografia

Eje  tematico:
naturaleza y sociedad

2

Tema: Riesgos en la superficie terrestre
Subtema: Conceptos relacionados al tema de Riesgos de Desastre

Competencia: | Duracion: 50 minutos
Actividades de apertura (20 minutos):
Actividades: Herramienta del Aula TIC
del Futuro
Presentacion del Pase de lista vy Proyector
tema. presentacion general
del tema, por medio de
diapositivas.
Preguntas ¢(Qué  opinas  del Escritorio Google
detonadoras dela | video? (A qué se colaborativo YouTube
tarea “Video y refieren los siguientes aumentado
preguntas” conceptos?
Vulnerabilidad,
desastre, riesgo,
amenaza, fendmeno
natural. Discusion del
grupo.
Explicacion de los | Mediante ejemplos de Proyector Google
siguientes conceptos: | imagenes,  noticias, Mesa interactiva
Vulnerabilidad, videos, vivencias y
desastre, riesgo, experiencias.
amenaza, fenomeno
natural
Actividades de desarrollo (20 minutos):
Juego con conceptos | La actividad y Tablet por equipo Kahoot!

capturas de pantalla se
encuentra en  las
siguientes hojas.

Actividad de cierre (10 minutos):

Conclusiones

Analisis e identificacion de los principales conceptos

Tarea

Video “Educacion para la prevencion de las catastrofes” y preguntas

Fuente: Elaboracion propia con base a la bibliografia referida, (Diaz, A. 2015).
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Actividad 1: Juego Kahoot!

Kahoot! {7 Casa (@ Descubrir Kahoots  glll Informes Actualizar ahora O]

Preguntas (10) Mostrar respuestas

La siguiente imagen hace alusién a:

2- Prueba
La siguiente imagen hace alusién a:

Riesgos de desastre
0 favoritos 12 jugadas 43 jugadores

o 3- Prueba
: La siguiente imagen hace alusién a:

Un kahoot privado

Practica 1 del instituto de cien

s aplicadas a la

Tecnologla, en la clase de bases metodolégicas de s
4- Prusba

La siguiente imagen hace alusién a:

Ia investigacion ..MosTRAR MAS

Tarea 1: Video y preguntas

= 3 YouTube ™ Educacién para la prevencion de las catastrofes

M

Organizacion -
de las Naciones Unidas -
a E .

4 006/3:15

Educacion para la prevencion de las catastrofes

Fuente: UNESCO en espafiol, 2013: https://www.youtube.com/watch?v=66BjtV-Kliw

Cuadro 4:7 Preguntas del video

Preguntas acerca del video

. LLos desastres son naturales?

JPor qué se ocasionan los desastres?

. Tienes incidencia en cuanto a los desastres?

.Qué te han ensefiado en la escuela?

.Conoces el plan de proteccion ante desastres de la escuela?

Fuente: Elaboracion propia.



https://www.youtube.com/watch?v=66BjtV-KIiw

Cuadro 4:8 Sesion 3 de la secuencia didactica

Sesion 3: Instituciones y politicas en la prevencion de desastres

Nivel escolar: Secundaria

Grado: ler grado Asignatura:
Geografia

Eje
tematico: 2
naturaleza y
sociedad

Tema: Riesgos en la superficie terrestre
Subtema: Conceptos relacionados al tema de Riesgos de Desastre

Competencia: Duracién: 50 minutos
Actividades de apertura (10 minutos):
Actividades: Herramienta del TIC
Aula del Futuro
Presentacion del tema. Pase de lista y presentacion Proyector Padlety
general del tema. Canva
Recuperacion tarea “Video | Por equipo explicaran lo visto | Mesa interactiva
y preguntas” en el video
Actividades de desarrollo (30 minutos):
Identificacion y explicacion | Cada equipo contara con una | Mesa interactiva Google
de instituciones y medidas | Tablet, compartiran. Muro
de prevencion Medidas estructurales y no Colaborativo
estructurales®®
Observacion de video Discusién del video Proyector YouTube
Identificar el plan de ¢Qué hacer ante un sismo? Muro

proteccion civil de la

¢Lugares de seguridad dentro colaborativo

escuela de la escuela? Discusion.
Explicar el concepto de gestion
del riesgo, para relacionarlo
con la vida cotidiana,
principalmente en casa Yy
escuela.

Postest Realizacion de postest

Actividad de cierre (10 minutos):

Conclusiones Identificar el objetivo de las instituciones y saber que tienen
incidencia en los desastres
Proyecto Plan familiar de proteccion civil

Fuente: Elaboracién propia con base a la bibliografia referida, (Diaz, A. 2015).

13 30n aquellas “Medidas de ingenieria y de construccion tales como proteccion de estructuras e infraestructuras
para reducir o evitar el posible impacto de amenazas. Las medidas no estructurales se refieren a politicas,
concientizacién, desarrollo del conocimiento, compromiso publico, y métodos o practicas operativas,
incluyendo mecanismos participativos y suministro de informacion que pueden reducir el riesgo y consecuente

impacto” (EIRD, T. 2007).
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Actividad 1: Video de vulnerabilidad

2 YouTube adaptacion al cambio climatico

¢QUE ES VULNERABILIDAD Y COMO

ADAPTARNOS AL CAMBIO CLIMATICO?

P> » o 001/330

Adaptacion al Cambio Climatico (Espafiol)

Fuente: GIZ-México Cambio Climatico (Espafiol), 2014:
https://www.youtube.com/watch?v=NW8C4ntoFxM&t=1s
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Actividad 2: Realizacién de postest. (Evaluacion sumativa)

1. ¢Qué es un desastre?

[ 1 Unfendmeno producido por el ser humano
[ ] Unfendmeno de la naturaleza
[ 1 Un fendmeno sobrenatural

2. Después de la clase ¢Considera importante tener un plan familiar? Si, noy ¢Por
qué?

3. ¢Qué tanta incidencia tiene ante los desastres?

[ ] Poca
[ 1 Mucha
[ ] Nada

4. (Qué es una amenaza natural?

[ 1 Unsismo, inundacion, tsunami, un fendmeno natural

[ ] Selesllama asi a las personas ubicadas en un entorno natural que amenaza su
seguridad

[ 1 Unevento imprevisible que altera el orden natural

5. Un desastre se define de acuerdo con:

[ ] Lacausa

[ 1 El nimero de muertes que provoca
[ ] Pérdidas humanas y econdmicas

[ ] Todas las anteriores

6. Con el uso de la tecnologia se puede identificar a los peligros y el impacto en
alguna area. Esto nos permite

[ ] Reducir el impacto de un fendmeno natural o desastre
[ ] Predecir los fenémenos naturales

[ ] Reaccionar ante el fendmeno natural

[ ] Todas las anteriores

7. ¢Considera que el uso de TIC’s le ayudo a entender mejor el tema? Si, no 'y ¢Por
qué?
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Al término de estas sesiones se realizara de forma individual un proyecto de nombre “Plan

familiar de proteccion civil”, en donde lo aprendido en 3 sesiones sera puesto en practica

desde casa, ya que es ahi donde empieza la prevencion.

Cuadro 4:9 Proyecto final

Proyecto: Plan familiar de proteccion civil

De acuerdo con las 3 sesiones vistas en clase, es momento de poner en practica los
conocimientos adquiridos. A continuacion, las especificaciones del proyecto.

Objetivo:

Espaciado 1.5

Sin faltas de ortografia explicacion clara

Instrucciones: Elaboracion, en PowerPoint, con el siguiente formato:
Fuente: Time New Roman. No. 12

Portada

Desarrollo

Conclusion

Institucion

Materia

Nombre de la profesora
Nombre del alumno
Grado, grupo y fecha.

Introduccion:  Importancia
de la prevencion de los
desastres. Participacion de
gobierno e instituciones
internacionales y nacionales
para la prevencion de
desastres.

Identificar los principales
riesgos en el medio local.
Desarrollo:  Propuesta de

mochila de emergencia
familiar.
Integrar  conceptos  de

medidas estructurales y no
estructurales, ademas de
gestion local del riesgo.

Reconocer las acciones
basicas para la prevencién
de desastre en relacion con
los tipos de riesgos que
afectan el medio local.
Identificar los planes de
prevencion de desastres en
la escuela y en el medio
local

Fuente: Elaboracién propia.

Posterior a la presentacion del proyecto se realizara un examen de conocimientos del

tema Riesgo de Desastres, que debieron adquirir a lo largo de 3 sesiones y ademas con ayuda

del proyecto final.
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Examen de conocimientos del tema “Riesgo de Desastres”

Nombre:
Grado: Grupo: Fecha:

Lee cuidadosamente cada una de las siguientes preguntas y selecciona la respuesta correcta,

si tienes dudas pregunta a tu profesor:

1. Completa el siguiente mapa conceptual de tipos de riesgos, con las palabras que se

encuentran dentro del recuadro.

Incendio Huracan Contaminacion ambiental Sismo Derrames de petréleo Inundaciones

Sequias Tornados Erupciones volcanicas Epidemias Accidentes carreteros

RIESGOS

Pueden ser

NATURALES ANTROPICOS

99




2. Escribe tres factores de vulnerabilidad en la poblacion:

A)
B)
C)

3.- Escribe RN en los desastres ocurridos por riesgos naturales y RH, en los riesgos generados

por riesgos humanos:

Situacion Tipo

Derrame de petroleo en el golfo de México tras un accidente ocurrido en una

plataforma de extraccién estadounidense, en 2010

El paso de un tornado por la Ciudad de Missouri en mayo de 2011

Accidente nuclear en Chernobyl, en 1986

Sequias de més de una década en paises africanos. RN

Fuerte sismo que sacude a Haiti, el pais mas pobre de América en 2010

La pandemia Covid-19 en todo el mundo en 2019 y 2020

4. Identifica y subraya los riesgos a los que se enfrenta tu comunidad:
Incendio forestal

Explosiones de tanque de gas

Inundacion por lluvias

Incendio de fabricas

Erupciones volcanicas

Presencia de huracanes

Tsunamis

Sismos

Epidemias
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5. Numera de acuerdo con su importancia, las acciones de organizacién ciudadana para

prevenir un desastre en tu comunidad.

Importancia Accion

Organizacion de camparias de prevencion.

Plan de acciones en caso de un desastre.

Informacion de la probabilidad de ocurrencia de un desastre.

Reconocer las rutas de evacuacion y areas de seguridad

Distribucion de mapas de riesgo con la ubicacion de fendmenos naturales

y humanos

Organizacion de brigadas y simulacros por parte de proteccion civil.

6. Redacta un breve escrito sobre la importancia de prevenir los riesgos, y realiza una

propuesta de cdmo puedes concientizar a la poblacion que habita en zonas de riesgo.

101



Actividades e instrumentos de evaluacion: A continuacion, se muestra la rdbrica de

evaluacion, asi como las actividades a realizar por parte del alumno:

Cuadro 4:10 Rubrica de evaluacion y lista de cotejo

Ribrica de evaluacion y lista de cotejo

Tipo de evaluacion: Docente: Ciclo escolar:
Participativa y constante Maricruz Ruelas 2020-2021
Asignatura: Eje: Tema S:
Geografia Naturaleza y sociedad | Riesgos en la superficie terrestre

Modalidad: Presencial

Objetivos:

Analizar a los desastres como un proceso.

Identificar al espacio como construccion social en donde intervienen actores sociales que
ocasionan el desastre.

Descripcion: Se evaluara cada una de las actividades a realizar en esta secuencia didactica,
cada sesion y la participacion del alumno formara parte de la evaluacién; asi mismo el
proyecto final tiene una evaluacion especifica de acuerdo con los requerimientos que aqui
mismo se enlistan.

Instrucciones:

Las actividades y tareas se realizaran de forma individual.

El proyecto final y su exposicion se realizara de forma individual.

Evaluacion:
La evaluacion de la actividad responderé a los rubros indicados en la siguiente seccion de
la tabla

Criterio Indicadores Ponderacion
Realizacion de todas las | Entregd cada una de las 10
actividades en clase actividades realizadas

en clase

Participo en clase
Realizacion de las tareas y | Entrego tareas 10
entrega
Desarrollo de proyecto | Entrego proyecto final y 10
final retroalimentacion
Exposicion Exposicién del proyecto 10
Examen Elaboracion de examen 10

Fuente: Elaboracién propia.
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Cada una de las actividades y tareas a resolver a lo largo de esta secuencia didactica

y sus sesiones a desarrollar, tienen un criterio de evaluacion:

Cuadro 4:11 Activases de clase y tareas

Actividades de clase y tareas

Criterio Excelente Bien Regular Insuficiente
Realizaciéon Entrego en tiempo | Entrego en No entregd en No entrego.
de todas las |y forma, trabajo tiempo, limpio, tiempo. Con las | 0 puntos

actividades en | limpio, ordenadoy | ordenado, no con | exigencias
clase. con las exigencias | las exigencias solicitados.

solicitados solicitados 3 puntos

5 puntos 4 puntos
Realizacion y | Entreg6 en tiempo | Entregé en No entregé en No entregd.
entrega de las | y forma. tiempo y forma, | tiempoy forma, | 0 puntos
tareas. Trabajo limpio, trabajo limpio, pero si ordenado

ordenado y con las | ordenado, no con | y con las

exigencias las exigencias exigencias

solicitados solicitados solicitados.

5 puntos 4 puntos 3 puntos

Desarrollo de proyecto final

Criterio Excelente Bien Regular Insuficiente
Desarrollo del | Se entrega en el Seentregaenel | Noseentregaen | No entregd.
proyecto final | formato requerido | formato, con tiempoy forma | 0 puntos

y con algunos Organiza

requerimientos requerimientos adecuadamente

sefialados. sefialados. la informacion.

5 puntos 4 puntos 3 puntos

Exposicion del proyecto final
Criterio Excelente Bien Regular Insuficiente

Exposicion de | Manejo del tema. No utiliza No tiene manejo | No entrego.
su proyecto Fluidez y tono recursos de de tema. 0 puntos

adecuado. apoyo. 3 puntos

Utiliza recursos de | 4 puntos

apoyo.

5 puntos

Examen de conocimientos del tema “Riesgo de Desastres’

Criterio Excelente Bien Regular Insuficiente

Realizacion Contesto Contesto Contesto Contesto

de examen correctamente medianamente medianamente incorrectamente
correcto incorrecto

Fuente: Elaboracidn propia con base a la bibliografia referida, (Diaz, A. 2015).
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A continuacién, la lista de cotejo de cada uno de los criterios a evaluar durante la

implementacion de la secuencia didactica:

Cuadro 4:12 Lista de cotejo

Lista de cotejo

Criterio

Cumple

No cumple

forma.

Entrega de actividades y tareas en tiempo y

Entrega y exposicion del proyecto final

Se relaciona con el grupo.

Tiene buen desempeiio en la clase.

Colabora en actividades comunes.

Mantiene su espacio limpio y ordenado.

Cumple con las metas establecidas.

Realizo el examen en tiempo y forma

Fuente: Elaboracion propia

Al término de esta secuencia didactica el alumno adquirird habilidades y actitudes

que ayudaran a su formacion profesional, ademas se relacionaran con otras materias y el

alumno obtendra los conceptos basicos en el tema, se fomentara el pensamiento critico y se

lograra un trabajo colaborativo por medio del uso de la tecnologia:

Cuadro 4:13 Habilidades y aptitudes

Habilidades y aptitudes para formacion profesional

Conceptos

Habilidades

Aptitudes

Relaciones con otras
materias

Vulnerabilidad
Desastre
Riesgo
Amenaza
Emergencia
Catastrofe
Emergencia
Peligro
Prevencion y
mitigacion

Observacion.
Analisis.
Integracion.
Reflexion.
Pensamiento
critico.

Adquirir conciencia de los
desastres.

Reconocer al desastre como un
proceso dentro del espacio.
Adoptar y entender las medidas
de prevencion de los desastres

Formacion Civicay
Etica.

Fuente: Elaboracion propia.
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4.2 Propuesta de implementacion del Aula del Futuro en el tema de Riesgos

Este Gltimo apartado hace referencia y relaciona todo lo previsto para esta investigacion de
manera que se pueda plantear y dar forma a un area de oportunidad como lo es la propuesta

de implementacion de esta secuencia didactica, para ello es tener claro lo siguiente:

Como objetivo: Implementar la secuencia didactica en el tema “Riesgo de Desastres”,
mediante una metodologia cuasiexperimental, se realiza de esta forma porque los individuos
(alumnos) no se asignan al azar, sino que por medio del Pretest se elige al grupo experimental,
mientras el otro grupo es el de control, este experimento entonces consta de 2 grupos.
Posteriormente, se realiza el experimento y al final de este se emplea el Postest a ambos
grupos para Vverificar los resultados y hacer la evaluacion de la propuesta, visualizando las
areas de oportunidad de esta; al mismo tiempo los resultados de ambos grupos seran
totalmente diferentes. De acuerdo con Murillo, J. 2011 “este disefio resulta de lo mas
conveniente en investigacion educativa debido a las facilidades que supone el no depender
de la eleccion de los sujetos al azar para obtener la muestra”. Es importante resaltar que el
trabajo solamente y por fines de tiempo se queda en propuesta, dejando la implementacion
para una investigacion posterior. Partiendo de esta idea, es necesario conocer los siguientes
puntos que nos ayudaran a obtener un resultado de la metodologia empleada en este trabajo
y la propuesta de implementacion de la secuencia didactica en alumnos de primero de
secundaria. Cabe mencionar que el grupo de control recibira la ensefianza del tema como lo
dosifica el calendario y la planeacion de SEP y con base al plan de estudios de Geografia
2017, en un aula tradicional, mientras que el grupo experimental sera aquel que utilice el aula
del futuro, las herramientas tecnoldgicas que este escenario posee y la secuencia didactica

planteada en este ultimo capitulo.

Participantes: Los participantes estaran conformados por aproximadamente 16
alumnos que cursan el primero de Secundaria, en una escuela privada y que son de ambos
sexos, pertenecientes a un nivel socioeconémico de clase media. Al momento de la eleccion

de los participantes que es preciso de este método cuasiexperimental la realizacion de un
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pretest, el cual sera aplicado a los estudiantes, para obtener el grupo experimental y el grupo

de control.

Escenario: El lugar donde se llevara a cabo la implementacion de la secuencia
didactica de esta investigacion sera en la Universidad Nacional Autdnoma de México, en el
Instituto de Ciencias Aplicadas a la Tecnologia en la sala llamada el Aula del Futuro, se
tomara este lugar para el grupo experimental; esta aula estd dotada de herramientas
tecnologicas, muro colaborativo, mesa interactiva, escritorio colaborativo aumentado,
internet y tabletas. Por otro lado, el grupo de control se encontrara en la escuela como
habitualmente lo hace, el escenario del grupo de control sera un aula dotada de un pizarrény

bancas.
Instrumento:

Los aspectos que se tomaran en cuenta para la implementacion de este instrumento son las
areas indicadas por Diaz Barriga en la secuencia didactica que se utilizd con el formato que
este autor propone, entonces el instrumento a aplicar es la secuencia “Riesgos en la superficie
terrestre” dentro de un modelo Tecnopedagogico que favorece un aprendizaje significativo
por medio del trabajo colaborativo con herramientas del Aula del Futuro y con Tecnologias
de la Informacion y Comunicacion. Seguido de esto se aplicard un instrumento con este grupo
experimental. Otro de los instrumentos que va a utilizar para este trabajo es el Pretest y

Postest relacionado al tema de Riesgo de Desastres.
Procedimiento:

Esta propuesta esta dirigida a los alumnos de primero de secundaria y podra ser utilizada por
docentes o facilitadores que les interese ensefiar el tema con el uso de herramientas
tecnologicas, cada una de las actividades propuestas en la secuencia didactica se encuentran
dentro de este trabajo, al mismo tiempo las pruebas que se utilizaran para la evaluacién de

esta secuencia se encuentran ahi mismo.

Primera etapa: Se disefiard el modelo de intervencién para alumnos de primero de
secundaria con base en el programa de la SEP 2017 en el eje tematico 2 “Naturaleza y
Sociedad” en el tema general “Riesgos en la superficie terrestre” y se construird el

instrumento que servird para explorar los conocimientos de los alumnos relacionados con
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este eje tematico, como pretest y postest, con el fin de valorar el grado de impacto del uso de

las Tics en el aprendizaje de la materia.

Segunda etapa: Se aplicara la prueba piloto a un grupo de dieciséis alumnos con el
pretest y los resultados de este. Esta actividad se llevara a cabo en el Aula del Futuro, las
instrucciones que se daran a los alumnos son las referidas a las caracteristicas de este.

Tercera etapa: Aplicacion de la secuencia didactica “Riesgos en la superficie
terrestre” al grupo experimental. La aplicacion de la secuencia tendra lugar en la Universidad
Nacional Auténoma de México, en el Instituto de Ciencias Aplicadas a la Tecnologia en el
Aula del Futuro. Las actividades se desarrollan en 4 sesiones de 50 minutos cada una (4 dias
de la semana).

Cuarta etapa: Se aplicara el instrumento postest al grupo experimental, con el fin de

evaluar el aprendizaje adquirido después de la secuencia didactica.

Quinta etapa: Se procedera a verificar y analizar todo el proceso y finalmente se

elaborara el informe final y la sustentacion de resultados.

Diseiio: EI método de investigacion que se empleara para realizar este trabajo sera el
cuasiexperimental con pretest y postest y grupo de control. En este grupo se aplicaran los

instrumentos de evaluacién:
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Cuadro 4:14 Grupo experimental

Grupo experimental

superficie terrestre

Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3
Pretest Modelo de intervencion Postest
Variable dependiente: | Variable independiente, | Variable dependiente,
Conocimientos previos del | ensefianza del tema Riesgos | conocimientos adquiridos
tema Riesgos en la | en la superficie terrestre, | del tema Riesgos en la
superficie terrestre mediante  la  secuencia | superficie terrestre después
didactica con las | de la aplicacion  del
herramientas del Aula del | instrumento.
Futuroy de las TIC.
Grupo de control
Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3
Pretest Modelo de intervencién Postest
Variable dependiente: | Variable independiente, | Variable dependiente,
Conocimientos previos del | ensefianza del tema Riesgos | conocimientos adquiridos
tema Riesgos en la | en la superficie terrestre, | del tema Riesgos en la

propuesta por SEP en un
aula tradicional.

superficie terrestre después
de la aplicacion del
instrumento.

Fuente: Elaboracidn propia con base a la bibliografia referida, (Arnau, J. 1995).

Analisis de datos: Los datos del Pretest y Postest ya son arrojados directamente por

Formularios de Google, lo unico que se debe hacer es graficar el resultado de cada respuesta

y saber en qué se debe hacer mas énfasis en cuestion ensefianza; por ultimo, se realizaria el

analisis de datos y que resultados nos muestra si la propuesta cumple o no cumple con los

resultados esperados y evaluar el impacto que tuvo la secuencia y el aprendizaje adquirido

durante la secuencia.
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Conclusiones

La importancia de la prevencion de los mal llamados desastres naturales radica
principalmente en el sector educativo ¢Qué ensefian los docentes del tema? ;Coémo abordan
el tema? Pero sobre todo ¢Desde qué vision se ensefia el tema? En este trabajo se analizo la
ensefianza del tema Riesgo de Desastres mediante el uso de las herramientas tecnoldgicas y
el Aula del Futuro, los resultados obtenidos son consistentes con los objetivos propuestos. Si
bien, se ha demostrado que la vision alternativa permite que los estudiantes tomen conciencia
de la vida cotidiana, ademas que reconozcan la influencia de actores sociales y que incluso

por la toma de decisiones ocasionan los desastres.

Estos resultados hacen referencia a la ensefianza de este tema, la cual esta dada por la
asignatura en Geografia a nivel Secundaria, donde muy probablemente sea la Gltima vez que
los alumnos estudien este contenido y tengan la asignatura posteriormente. Si bien, en la
educacion media superior, solo en algunos planteles se imparte dicha materia, el analisis de
los planes de estudio en la educacion basica y media superior, dio como resultado una
ensefianza un tanto desvinculada de los contenidos de ese mismo plan de estudios. Por esta
razon, las primeras hipétesis de la investigacion fueron acertadas en cuanto a la ensefianza
de la Geografia en México. Por lo que sigue, hay que tener en cuenta que, como docente no
existe la incidencia de cambiar los contenidos, pero si del como se puede abordar el tema. Es
ahi donde se puede incidir en como se ensefia Geografia, que herramientas, ejemplos,
materiales, etc. Se utilizan para dar una clase y que esta cumpla con el plan de estudios, pero

sobre todo se obtengan los aprendizajes esperados por los alumnos.

De este modo, se encontraron diversos aspectos representativos del tema, asi como
también, retos a los que nos enfrentamos como docentes al momento de dar o incluso planear
una clase y que esos desafios van ligados con los planes y programas de estudio, en este
trabajo se planted la importancia de la ensefianza del tema Riesgo de Desastres, puesto que,
es necesario de ensefiar, ya que a diario estamos expuestos a los desastres y el entenderlo
como un proceso, ayudard al alumno a analizar y sobre todo comprender su espacio y

reconocer que puede incidir en él y en la prevencion del desastre.

Sin embargo, existe un reto de ensefianza y este reto son las dos visiones que abordan

este tema, dentro de este trabajo se abordaron ambas visiones utilizando la vision alterativa
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para la propuesta de la secuencia didactica, ya que esta le permite al alumno generar un
pensamiento critico y tener presente al espacio como la relacion sociedad naturaleza y ver al

espacio como un producto social en el que puede incidir para la prevencion.

De esta forma se hace la construccion de la propuesta desde la visién alternativa en
Geografiay con nuevas herramientas tecnolégicas que ayudan a la innovacion de una préactica
docente, nunca pensando en reemplazar el papel del docente, sino mas bien ampliar la forma
de dar una clase con otras herramientas que ayudaran en el proceso ensefianza-aprendizaje

del alumno.

Como escenario de esta propuesta se encuentra el Aula de Futuro, para utilizarla en
ensefianza, se dio un diplomado de “Innovacion en la docencia universitaria”, ahi se aprendio
a utilizar las herramientas que esta Aula nos ofrece. Sin embargo, esta Aula solo se encuentra
en la UNAM, de este modo se vuelve un lugar de dificil acceso, pese a que se encuentra en
varias sedes de la UNAM. En relacion costo beneficio, seria una experiencia positiva de
ensefianza-aprendizaje para los alumnos, un tema que se aborda por lo regular desde la vision
dominante, seria abordado desde la vision alternativa y con herramientas tecnoldgicas, eso

aportaria pensamiento critico del mundo en el que viven.

No todos podrian dar una clase en ese lugar, la accesibilidad y el transportar a nifios
de una escuela por ejemplo de la parte norte del Estado de México, resulta una tarea
imposible, ademas de ello los profesores no estan capacitados asi que tenian que realizar
diversos tramites para que los alumnos puedan hacer uso libre del Aula del Futuro con un
facilitador o encargado del Aula. Asi pues, esta aula se vuelve de facil acceso para la
comunidad universitaria del campus central de la Universidad Nacional Auténoma de

México, por tanto, esta aula no es para todos.

Resulta evidente que la utilizacidon de esta aula abre la brecha de las desigualdades
que existen en la educacion del pais, porque es claro que una escuela privada se puede
trasladar a las instalaciones de Ciudad Universitaria para hacer uso del Aula del Futuro a
diferencia de una escuela publica con bajos recursos para realizar un traslado de alumnado a
la sede central de la UNAM.
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Esta aula tiene como ventajas de quien puede trasladarse para usarla, un facilitador
que ayude al docente a dar su clase y de que en conjunto se utilicen las diferentes
herramientas que el Aula del Futuro posee, cada uno de los docentes que estan a cargo del
aula estan capacitados en diferentes areas de conocimiento, lo que también enriquece el

conocimiento de los alumnos,

Pensando en una posibilidad de acceso, se realiz6 una propuesta didactica del tema
Riesgo de Desastres para alumnos de secundaria, esta consta de 3 sesiones, en cada una de
las sesiones se propone el uso de las herramientas de esta aula, ademas del uso de las TIC
para el proceso de ensefianza-aprendizaje, la propuesta de actividades, un examen y un
proyecto final, con ello se espera que quede mas claro que el desastre es una construccién

social y no un desastre natural como algunos medios de comunicacion lo hacen creer.

Para la evaluacion de esta propuesta el Pretest y Postest, el cual nos brindara
resultados de esta propuesta y si es apta para los nifios de secundaria mostrando los resultados
de nuestras areas de oportunidad por medio de Formularios de Google, es pertinente recalcar
que se trata de una propuesta y que puede cambiar si asi lo desea el facilitador que desee

implementarla en su grupo.

En ese sentido, se pretende continuar con esta misma linea de trabajo, implementando
esta propuesta, para un Posgrado y observar si es 0 no pertinente realizar algin cambio a la
propuesta original, al mismo tiempo es pertinente pensar ¢El Aula del Futuro sigue siendo
un escenario probable? ;Cémo podria implementar sin hacer uso del Aula? Todo ello para
generar una accesibilidad para los docentes interesados en implementar una secuencia

totalmente diferente a la escuela tradicional.

Finalmente, esta propuesta es una forma de innovar las clases y generar en el alumno
motivacion acerca de la materia y con ayuda de estas herramientas fomentar en ellos el

pensamiento critico y la conciencia social del mundo actual.
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Glosario

Amenaza: De acuerdo con Hewitt, K. en Mancilla, (1996) “El termino amenaza hace
referencia a las condiciones o procesos que tienden a iniciar episodios de dafios excepcionales

(por ejemplo, terremotos o sequias, explosiones industriales o derrames de petréleo)”.

Aula del Futuro: De acuerdo con “ES un espacio que ofrece sistemas interactivos que
favorecen un proceso ensefianza-aprendizaje activo donde la discusion, la libre opinion, el
consenso y toma de decisiones en conjunto prevalecen en el proceso educativo mediante el
uso de tecnologias. En esta aula se ensayan nuevas formas de ensefiar y aprender, basadas en
espacios colaborativos. Usa dispositivos electronicos (tabletas, computadoras, pizarrones

electrénicos y muros colaborativos) como una forma de compartir conocimiento”.

Aula Tradicional: Es el escenario que mantiene esquemas antiguos de ensefianza como, por
ejemplo, que el profesor tiene el poder y autoridad como transmisor de conocimiento, ademas
la memorizacién de los contenidos “dicha memorizacién no se debe considerar en sentido
peyorativo ya que ésta es el primer tipo de aprendizaje que se desarrolla y es facil de evaluar”
(Bloom, B. 1984 en Enriquez, N., Rodriguez, M. & Letelier, R. 2004).

Desastre (desde la vision alternativa): Se les llama desastre a aquellas acciones que
“Resultan de la materializacion del riesgo el cual es definido como la interaccion dindmica
de la vulnerabilidad de un grupo de personas y la exposicion a la amenaza en un lugar y

momento especifico” (Alcantara & Ayala, 2000).

Desastre (desde la vision dominante): Se refiere a “La expresion de la accion de la
naturaleza -caracterizada agente activo- sobre las sociedades -agente pasivo o receptor”
(Rodriguez, D. & Garza, M. 1998).

Escuela tradicional: “Significa método y orden” (Ceballos, A. 2014) y cuenta con las
siguientes caracteristicas, de acuerdo con este autor: Magistrocentrismo, enciclopedismo y

verbalismo y pasividad.

Gestion local del riesgo: El termino se refiere a la “Capacidad de las sociedades de
transformar sus condiciones de riesgo con el fin de evitar o disminuir el impacto de desastres
futuros” (Zilbert, L. 1998).
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Medidas estructurales y no estructurales: Son aquellas “Medidas de ingenieria y de
construccion tales como proteccion de estructuras e infraestructuras para reducir o evitar el
posible impacto de amenazas. Las medidas no estructurales se refieren a politicas,
concientizacion, desarrollo del conocimiento, compromiso publico, y métodos o practicas
operativas, incluyendo mecanismos participativos y suministro de informacién que pueden

reducir el riesgo y consecuente impacto” (EIRD, T. 2007).

Peligro: Se le denomina asi “Es la ocurrencia o amenaza de ocurrencia de un acontecimiento

natural o antrépico” (Castro, A., 2000).

Prevencion y mitigacion: “Es eliminar o reducir en lo posible la incapacidad de la
comunidad para absorber, los efectos de un determinado cambio en el ambiente, ademaés de
reducir su impotencia frente al riesgo, ya sea éste de origen humano o natural (Wilches-
Chaox, G. en Maskrey, A. 1993).

Riesgo: “Fendmeno de origen natural o humano, que signifique un cambio en el medio
ambiente que ocupa una comunidad determinada, que sea vulnerable a ese fendmeno”
(Wilches- Chaux en Maskrey, 1993).

Riesgo de Desastres: “La potencial pérdida de vidas, lesiones o bienes destruidos o dafiados
que pudieran ocurrirle a un sistema, sociedad o comunidad en un periodo de tiempo
especifico, determinado probabilisticamente en funcion de la amenaza, exposicion,
vulnerabilidad y capacidad” (UNDRR, 20099)

Vision alternativa: Propuesta por Hewitt, K. 1983, en Ley, J. 2008 “considera que los
desastres son socialmente manufacturados, pero mas alla de la observacion “hecho”, el autor
se interesa en descifrar la forma en la que los procesos van creando las condiciones para que

un evento cualquiera culmine en desastre”.

Visién dominante: De Calderdn, G. 2001 citando a Hewitt, K. 1989 “ha denominado como
la “vision dominante”, y tiene como principio la “génesis” misma del desastre, o los factores

externos como su causa’.

Vulnerabilidad: “Es la serie de caracteristicas de un individuo, o poblacion, acorde a las
capacidades para anticipar, resistir y recuperarse del impacto de un fendmeno natural o
amenaza” (Blaikie, 1996).
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Anexos

Los anexos agregados en este apartado son los utilizados Unicamente dentro del algunos
capitulos de este trabajo, esto para un entendimiento del lector, al mismo tiempo se encuentra

una descripcién de cada anexo y la bibliografia de estos al final:

La ensefianza del tema Riesgo de Desastres, mediante el empleo de herramientas

tecnoldgicas y el aula del futuro.

Presenta: Maricruz Ruelas Quiroz
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Anexo 1: Diplomado “Innovacion en la docencia universitaria”

Instituto de Ciencias
Aplicadas y Tecnologia

La Universidad Nacional Auténoma de México,
a través del Instituto de Ciencias Aplicadas y Tecnologia
y la Red de Educacién Continua de la UNAM

Otorgan el presente

Diploma

O ¢

Maricruz Ruelas Quiroz

Por haber aprobado exitosamente el Diplomado
"'nnovacion en la docencia universitaria®
con una duracion de 136 horas.

“POR MI RAZA HABLARA EL ESPIRITU”
Cd. Universitaria, CDMX a 8 de noviembre de 2019

o Pllcaeacle ],

anella Specia Dra. Clara Alvarado Zamorano
L INSTITUTO DE CIENCIAS RESPONSABLE DEL PROYECTO
LICADAS Y TECNOLOGIA PAPIME PE314819

F

AULA DEL

PROGRAMA DE APOYO A PROYECTOS PARA LA INNOVACH \MIENTO DE LA ENSENANZA PAPIME:
EL AULA DEL FUTURO: SUAYED DE L 5 314819 FUTURO
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