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INTRODUCCION



El tema de esta investigacion surgié a partir de la lectura de Vigilar y castigar de
Michel Foucault. Generalmente, los pedagogos ejercer su profesién dentro del
campo de la docencia, en cualquiera de los diferentes niveles educativos. A partir
de ello, comencé a preguntarme sobre el tipo de poder que funciona dentro de las
aulas escolares hoy en dia. Esta claro que dentro de los salones de clases el poder
esta presente, siendo el docente una agencia de control y vigilancia. Foucault
discute el tema de manera directa o indirecta y tomando como referencia otras

instituciones, en algunos libros, cursos, conferencias y entrevistas de los afios 70.

Posteriormente, la lectura de Ideologia y Aparatos ideoldgicos del Estado de Louis
Althusser me permiti6 concebir que en el aula no so6lo se ejerce un poder
disciplinario que coacciona los cuerpos, sino también un poder ideoldgico que sujeta
al sujeto de manera distinta a la disciplina, pero que funcionan de manera conjunta
con esta. Por lo que problematizar acerca del funcionamiento del poder disciplinario-
ideologico en el aula tal vez seria algo interesante para mi, tanto a nivel personal

como profesional.

Comencé por formularme preguntas, entre ellas la siguiente: ¢como se ejerce el
poder disciplinario-ideologico en las aulas contemporaneas? La respuesta sélo
podia contestarse si tomaba como referencia a autores como Foucault y Althusser,
y, ademas, si emprendia un trabajo de campo que me permitiera acercarme un poco
mas a los que acontece en la actualidad. La etnografia educativa o escolar me
parecido el camino idéneo para indagar sobre las preguntas que me estaba
planteando. Pero siempre recordando, como sefialan muchos etnégrafos, que no
basta con recolectar datos empiricos, porque lo mas enriquecedor no es sino
interpretar y analizar teéricamente esa informacion. Esto con el objetivo de entender

y transformar nuestra realidad, a los otros y a si mismo.

Existe, para la etnografia, una triangulacion entre la teoria, los datos empiricos y la
subjetividad del investigador. La ligazon entre el analisis teorico-conceptual y la
subjetividad del investigador es sumamente importante para los trabajos de corte
cualitativo, sobre todo si se afirma que los pensamientos, ideas, opiniones,

prejuicios, etc. de los agentes no se pueden eliminar durante la investigacion, pero



si también se piensa que el rigor teorico es indispensable para fundamentar y

sostener la investigacion.

Desde la perspectiva de Sanchez Puentes, el problematizar es un complejo proceso
en el cual el investigador decide lo que va a investigar. En ese sentido, la lectura de
la filosofia practica kantiana le dio un giro a la investigacion e hizo que se tomara
otras decisiones. En un primer momento, esta investigacion iba a ser solamente una
critica al control y vigilancia disciplinarios que se ejercen en el aula, desde la
perspectiva foucaultiana y althusseriana. Posteriormente, la lectura de la ética 'y la
moral kantianas enriquecio el problema, sobre todo tomando en cuenta su tesis de
la disciplina como condicién de formacién y educacion del nifio. Pero no fue sino la
lectura de un libro de Butler lo que posibilitd pensar el poder como punicién y
constitucion. Es debido a ello que el concepto de matiz ocupa un lugar muy
importante a lo largo de la reflexion tedrica de los datos empiricos. Pues se trata de
comprender el funcionamiento del poder de manera més holistica y matizando la

interpretacion que se pueda hacer de él.

La lectura de Kant y Butler, asi como el concepto de matiz, necesariamente llevan
a cuestionar la tesis comunmente aceptada de que el poder solo castiga. Es
evidente, desde la perspectiva foucaultiana, que el poder no sélo pune, sino también
presenta un caracter productivo. Pero fue necesario llevar estas reflexiones teoricas
al trabajo de campo. De ese modo, el problema de investigacion fue enriquecido y

matizado.

Realizar una investigacion de este tipo me parece importante porque permitira dar
cuenta de como se representan las subjetividades y subjetivaciones en el grado de
1°A de la escuela primaria “Prof. Luis Gutiérrez Diaz”, observando que el poder

presenta matices que se refieren a la punicién y la constitucion.

De igual modo, aportara elementos tedricos para pensar y repensar la practica
educativa llevada a cabo por los docentes. Es posible que un analisis del poder
disciplinario-ideoldgico en un aula concreta revele datos acerca del tipo de practicas

que realizan los docentes en términos ético-politicos. Para asi proponer nuevas



formas de relacion entre profesor y estudiante, entablando relaciones éticas

basadas en el respeto y la responsabilidad.

Hablar del poder como punicion y constitucion dentro del campo de la pedagogia es
trascendente porque les permitird a los pedagogos y docentes a reflexionar
criticamente sobre su practica educativa. Ademés de que les posibilitara matizar y
profundizar sus reflexiones acerca de la formacion del sujeto en general y de sus

estudiantes en particular.

La presente investigacion se plantea el objetivo de analizar el funcionamiento del
poder disciplinario-ideol6gico, en su polo punitivo y su polo constituyente, en el aula
del grupo 1°A de la escuela primaria “Prof. Luis Gutiérrez Diaz”, tomando en cuenta
las “teatralizaciones contra el poder” puestas en practica por los alumnos, para asi

comprender cémo dicho poder constituye a los sujetos.

El problema de investigacién es aquello que se trata de averiguar o resolver. Es lo
que debe ser comprendido, explicado o resuelto por el investigador. Desde la
perspectiva de Sdnchez Puentes, el problema de investigacion es uno de los puntos
mas importantes del proceso de investigacion: “[...] es lo que desencadena el
proceso de generacién de conocimientos, es la guia y el referente permanente

durante la produccion cientifica [...]".

En ese sentido, el problema de investigacion de esta tesis es esa ambigiedad y
ambivalencia que caracteriza al poder disciplinario-ideoldgico, en tanto presenta un
polo punitivo y también un polo constituyente. En un plano mas concreto, se puede
decir que dentro del aula escolar contemporanea el poder disciplinario-ideol6gico
no soOlo castiga y vigila a los sujetos, sino que al hacerlo puede participar
probablemente en su constitucion ética y moral. El problema de investigacién es el
siguiente: el funcionamiento del poder disciplinario-ideologico en un aula escolar
concreta, en tanto punicion y constitucion del sujeto. Siendo la pregunta directriz de
esta investigacion la siguiente: ¢Como se ejercen las relaciones de poder

disciplinarias-ideoldgicas dentro del aula escolar del grupo 1°A de la escuela

1 SANCHEZ PUENTES, Ricardo. “Didactica de la problematizacién en el campo cientifico de la educacién”.
Perfiles educativos, p.3.
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primaria “Prof. Luis Gutiérrez Diaz”, tomando en cuenta su polo punitivo, su polo

constituyente y las “teatralizaciones contra el poder™?

Esta tesis tiene un caracter de comprension y explicaciéon. Por un lado, trata de
explicar teGricamente un acontecimiento concreto. Por otro lado, no so6lo basta con
esa explicacion, pues es menester que vaya acompafiada de una comprension del
sentido de los actos de los sujetos participantes y del acontecer en general. En cierta
manera, también tiende a la transformacion, sobre todo con la pequefia propuesta

pedagogica.

Tedricamente, la tesis se fundamenta en la teoria de la ideologia y de la
interpelacién ideoldgica de Louis Althusser, en la concepcion foucaultiana del poder
disciplinario y en el formalismo ético y moral de Immanuel Kant, asi como se

recuperan algunas propuestas de Judith Butler acerca de la sujecién del sujeto.

Se procedié metodolégicamente a partir de la etnografia educativa o escolar. Se
realiz6 una recoleccion de datos en el campo por medio de observaciones
participantes y analisis de algunos objetos. Se recuperaron las reflexiones
metodoldgicas de Elsie Rockwell, Peter Woods, Harry F. Wolcott, L.P. Goetz y M.D.
LeCompte y Maria Bertely. El trabajo de campo fue realizado en la escuela primaria
“Prof. Luis Gutiérrez Diaz”, grado 1° A, ubicada en Ecatepec de Morelos, Estado de

México.

La etnografia educativa no solamente se concibié y aplicé como un instrumento para
recolectar datos empiricos en un campo concreto. A partir de los autores ya
mencionados, se concibid y utiliz6 como una herramienta que incita a la reflexion
tedrica de los datos de campo, para asi transformar la realidad. Por consiguiente, la
etnografia no fue un método o herramienta que impusiera pasos a seguir, tal cual
receta de cocina. Por el contrario, sus postulados metodologicos cualitativos
permitieron articular los diferentes momentos de la investigacion, ya haya sido en el

plano tedrico o practico.

Siguiendo la gran distincion y polémica que se ha marcado entre las ciencias de la

naturaleza y las ciencias del espiritu, es evidente que esta investigacion se inclina
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por esta Ultima?. No se tratd, en ningln momento, de proceder mediante el método
de las ciencias naturales. Lo que se traté de hacer no fue sino una comprension de
los acontecimientos del aula por medio de los sentidos que le otorgaban los
participantes y el investigador. Pero esta comprension va generalmente

acomparfada de un analisis y dilucidacion tedrica.

Para esta investigacion fue realmente importante comprender y entender el sentido
de lo que ocurria dentro del aula escolar. Esta comprension acontecia gracias a las
referencias tedricas elegidas y a los pensamientos, ideas y sentidos que le daban
todos los agentes inmersos en el campo. Es decir, que aquello que fue observado
y analizado no fue sino lo que el marco teodrico y la subjetividad de los sujetos le
permitié. Por lo tanto, siguiendo a Mardones y Ursua, esta investigacion sigue una
linea mas interpretativa basada en una tradicion que trata de comprender sin recurrir

al monismo metodoldgico de las ciencias exactas.?

Para estudiar con mayor profundidad el objeto de estudio se trataron de analizar e
interpretar los datos empiricos bajo el rigor de algunos de los discursos teéricos de
Althusser, Foucault, Kant y Butler. Representado graficamente, esta investigacion
es un tripode en donde la teoria althusseriana de la ideologia y las ideologias
representa uno de sus soportes, la analitica foucaultiana del poder disciplinario otro,
el formalismo ético de Kant es el tercer soporte, los postulados de Butler es aquello
gue mantiene la cohesion, y los datos del trabajo de campo lo que es soportado por
todo lo anterior.

La tesis esta compuesta por la presente “Introduccion”, 3 capitulos con 3
subcapitulos cada uno, un apartado dedicado a las “Conclusiones”, un pequefo
“‘Anexo” en el cual se presenta la transcripcion de una de las observaciones

participantes y la “Bibliografia”.

El capitulo 1, llamado Del caracter punitivo del poder disciplinario-ideolégico:

acercamiento a la teoria de la ideologia de Louis Althusser y a la analitica

2 MARDONES J.M. ET URSUA N. F. Filosofia de las ciencias humanas y sociales. Materiales para una
fundamentacion cientifica, pp. 15-38.
3 Ibidem, pp. 16-17.
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foucaultiana del poder, me plantea el objetivo de presentar el concepto y las
caracteristicas centrales del poder disciplinario-ideoldgico, considerando
Gnicamente su lado punitivo, a partir de los discursos teéricos de Louis Althusser y
Michel Foucault, con el fin de comprender como se ejercen sus métodos, técnicas
y estrategias de dicho poder dentro del aula escolar del grupo 1°A de la escuela

primaria “Prof. Luis Gutiérrez Diaz”.

En el subcapitulo 1.1 se presenta la teoria de la ideologia en general y de las
ideologias en patrticular, centrandose en la creacion de la identidad encarceladora
en los sujeto por medio de la interpelacion. En el subcapitulo 1.2 se presenta la
analitica foucaultiana del poder en general y del poder disciplinario en particular,
focalizando el analisis de este ultimo en la metafora de la “huella” formada por medio
del ejercicio u otros métodos disciplinarios. En el subcapitulo 1.3 se presenta el
funcionamiento del poder disciplinario-ideoldgico y su rasgo mas caracteristico: la
materializacion discursiva; pero sin antes mostrar que es legitimo tedricamente

concatenar la disciplina con la ideologia.

El capitulo 2, llamado Del caracter constitutivo del poder disciplinario-ideolégico: la
constitucién del sujeto a través de la sujecion en Immanuel Kant y Judith Butler, se
plantea el objetivo de presentar las caracteristicas centrales del concepto de sujeto,
articulado con el polo constituyente del poder disciplinario-ideolégico y recuperando
los discursos tedricos de Immanuel Kant y Judith Butler, con el fin de comprender
como se forma el sujeto en la sujecién y efectuar una presentacién tedrica-
metodoldgica acerca del caso analizado dentro del grupo 1°A de la escuela primaria

“Prof. Luis Gutiérrez Diaz”.

En el subcapitulo 2.1 se presenta la tesis de la exigencia de la sujecién del sujeto
en el pensamiento ético, moral y pedagogico de Immanuel Kant. En el subcapitulo
2.2 se presenta la interpretacion que hace Judith Butler acerca de la sujecion del
sujeto en Foucault, para asi reflexionar en torno al modo como el poder disciplinario-
ideoldgico es interiorizado y transformado de una punicién a una constituciéon del
sujeto. En el subcapitulo 2.3 se realiza una breve presentacion tedrica metodoldgica

del estudio efectuado en la escuela primaria “Prof. Luis Gutiérrez Diaz”.
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El capitulo 3, titulado EI poder, el sujeto y lo pedagdgico: presentacién e
interpretacion del trabajo de campo realizado en el aula de 1°A de la escuela
primaria “Prof. Luis Gutiérrez Diaz”, se plantea el objetivo de presentar los
resultados del trabajo de campo llevados a cabo en el grupo 1°A de la escuela
primaria “Prof. Luis Gutiérrez Diaz”, articulandolos con los conceptos teoricos
desarrollados en los capitulos precedentes, para mostrar como funciona el poder
disciplinario-ideoldgico dentro del aula escolar contemporanea.

En el subcapitulo 3.1 se realiza una breve presentacién general del trabajo de
campo llevado a cabo en el grado 1° A de la escuela primaria “Prof. Luis Gutiérrez
Diaz”. En el subcapitulo 3.2 se presentan los analisis e interpretaciones de los datos
de campo, tratando de concatenar a estos con los discursos teéricos desarrollados
en los capitulos anteriores. En el subcapitulo 3.3 se reflexiona brevemente en torno
al vinculo entre el poder y lo pedagdgico, lo cual desemboca en una pequefia
propuesta pedagdgica para tratar de solucionar algunos problemas acerca del
ejercicio del poder disciplinario-ideolégico dentro del grado 1° A de la escuela
primaria ya mencionada. Cabe sefialar que esta pequefia propuesta pedagdgica
dirigida a los maestros de la escuela primaria no pretende imponer marcos
normativos del “buen quehacer docente”, sino, mas bien, incita a la reflexién y

transformacion de su practica educativa® en cuanto al uso del poder.

En las “Conclusiones” se reflexiona acerca de la manifestacién de esa ambigiedad
que caracteriza al poder disciplinario-ideolégico dentro del aula estudiada. En el
“Anexo” se incluye la transcripcidn de la primera observacion participante, para que

los lectores conciban la manera en la cual fueron trabajados los datos de campo.

4 Como efecto de esclarecimiento, es menester sefialar que cuando hablamos de practica educativa nos
referimos a los acontecimientos de orden educativo que ocurren dentro y fuera del aula y que implican a
docentes y alumnos, pero donde necesariamente esas situaciones estan enmarcadas por regulaciones
institucionales. “La practica educativa, por su parte, se concibe como el conjunto de situaciones dentro del
aula, que configuran el quehacer del profesor y del estudiante, pero que responden a un marco curricular,
con determinados objetivos de formacidn, circunscritos al conjunto de actuaciones que inciden directamente
sobre el aprendizaje de los estudiantes.” AQUINO ZUNIGA, Silvia Patricia ET AL. “Evaluacién de la practica
educativa. Una revision de sus bases conceptuales”, en Revista electrénica Actualidades investigativas en
educacion, p. 14.
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En la “Bibliografia” se presentan los libros mas relevantes para la construccion de
esta investigacion, si bien otros textos leidos en su totalidad fueron excluidos por no

ser de primera importancia.
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CAPITULO 1. DEL CARACTER PUNITIVO DEL PODER
DISCIPLINARIOADEOLOGICO. ACERCAMIENTO A LA
TEORIA DE LA IDEOLOGIA DE LOUIS ALTHUSSER Y A
LA ANALITICA FOUCAULTIANA DEL PODER
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En este primer capitulo se presenta el concepto y las caracteristicas centrales del
poder disciplinario-ideoldgico, considerando Unicamente su caracter punitivo, a

partir del discurso tedrico de Louis Althusser y Michel Foucault.

En el subcapitulo 1.1 se presenta la teoria de la(s) ideologia(s) de Louis Althusser,
retomando principalmente dos textos del autor y focalizandolos en la tesis de la
interpelacion ideoldgica. Se mostrara el concepto, las caracteristicas, etc., de la
ideologia y de las ideologias, asi como ese mecanismo que permite la punicion del

sujeto bajo el yugo de la identidad: la interpelacion.

En el subcapitulo 2.2 se presenta la analitica foucaultiana del poder en general y la
problematizacion del poder disciplinario en particular, retomando varios textos del
autor. En un primer momento, se presenta el concepto y las caracteristicas del poder
desde la perspectiva foucaultiana. En un segundo momento, se presenta el
concepto, las caracteristicas y el funcionamiento del poder disciplinario, tomando

como eje la metafora de la “huella” e ilustrando por medio de ejemplos escolares.

En el subcapitulo 1.3 se exponen unas breves reflexiones acerca del funcionamiento
del poder disciplinario-ideolégico, que es —pero no Unicamente- la articulacién de la
disciplina tal como la teorizé Foucault con la ideologia tal como la pensé Althusser.
Pero sin antes haber mostrado que es legitimo pensar la articulacion de estos dos

mecanismos de poder.
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1.1. Lateoriade la(s) ideologia(s) de Louis Althusser

En este subcapitulo se presenta la teoria de la(s) ideologia(s) formulada por Louis
Althusser, asi como la nocién de ideologia en general. Para ello, se recuperaran
principalmente dos textos fundamentales de este pensador francés, a saber:

Ideologia y Aparatos ideoldgicos del Estado y Sobre la reproduccion.

En ambos libros se encuentra contenida gran parte de las teorias althusserianas de
la ideologia y de las ideologias. Se encuadran dentro del marxismo estructuralista®.
Pero no se limitan a formular simples comentarios sobre Marx, sino que, respetando
la literatura marxista, hacen grandes e innovadoras aportaciones al campo del saber
marxista. Entre ellas se puede mencionar su reconceptualizacion de la nocién de
ideologia, su teoria de la interpelacion ideoldgica y sus reflexiones en torno a los
Aparatos ideolégicos del Estado (AIE).

Se puede decir que la intencion fundamental de Louis Althusser al escribir Ideologia
y Aparatos ideoldgicos del Estado, no es sino aseverar que la reproduccion de las
relaciones de produccién se efectia principalmente a través de la interpelacion
ideoldgica. Sus intereses son estrictamente criticos: él plantea que la dominacién
de la clase dominante se realiza —entre otras estrategias- mediante la imposicion de
su ideologia hacia las clases dominadas. Althusser presenta, con intenciones
criticas y revolucionarias, ese mecanismo tan especial que permite la dominacién
de las clases privilegiadas. Cabe sefialar que la intencién del libro debe colocarse
dentro del contexto en el que vio la luz, es decir, dos afios después del mayo

francés.

Antes de exponer brevemente la reflexidbn tedrica althusseriana, es menester

explicitar un punto importante para esta investigacién. El titulo de este subcapitulo

5 De ese modo Etienne Balibar designa a la interpretacidn del marxismo propuesta por Althusser. Vid. ETIENNE,
Balibar. “Prefacio. Althusser y los “aparatos ideoldgicos de Estado™, en ALTHUSSER, Louis. Sobre la
reproduccion, p. 12. Ademas, si se puede afirmar que Althusser teoriza desde el marxismo estructuralista, es
debido principalmente a que gran parte de su teoria de la interpelacion ideoldgica se encuentra justificada
dentro del marco de la reproduccién de las relaciones de produccion, que se puede decir es una de las
“estructuras” centrales en el pensamiento de Althusser. Y eso es completamente notorio en las ultimas
paginas de Ideologia y Aparatos ideoldgicos del Estado. Vid. ALTHUSSER, Louis. Ideologia y Aparatos
ideoldgicos del Estado, pp. 79-80.
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dice que se abordara la teoria de las ideologias de Althusser. Sin embargo, como
cualquier lector de este pensador sabe, sus formulaciones teoricas acerca de las
ideologias son sumamente escasas; en cambio, sus tesis sobre la ideologia en

general son varias y han revolucionado el concepto mismo.

Por lo tanto, debido a la brevedad de las reflexiones en torno a las ideologias, en
este capitulo se revisara la teoria althusseriana de la ideologia, para asi poder
recuperar los comentarios —pequefios pero significativos- sobre las ideologias
particulares. Se tratara de entretejer la teoria de la ideologia con las breves
reflexiones acerca de las ideologias, pero recordando que para este pensador
francés lo mas importante radicaba en las premisas teéricas de la ideologia en
general, puesto que de ellas dependia la teoria o teorias de las ideologias®. Ante
todo, plantea que la ideologia en general se le debe denominar Ideologia Primaria,
mientras que a las ideologias se les puede denominar ideologias secundarias o
subordinadas’.

Si bien sabemos que la ideologia althusseriana?® le debe mucho a la concepcién de
Marx, cabe sefialar que ambas difieren entre si. Althusser sefiala claramente en
Ideologia y Aparatos ideoldégicos del Estado que la nocion de ideologia no fue
acufiado por primera vez por Marx; fue utilizada primeramente por los Ideblogos
Destutt de Tracy y Cabanis, para quienes la ideologia era la teoria de la génesis de
las ideas. Marx retoma en su juventud el concepto pero en un sentido diferente al

de estos dos autores; no obstante, segun Althusser, la ideologia es definida por

6 ALTHUSSER, Louis. Sobre la reproduccidn, pp. 120-121y p. 213. Desde el principio del capitulo XII del texto
mencionado, el pensador francés dice que va a realizar un analisis de la ideologia en general, y no de las
ideologias en particular. Para esa advertencia también. Vid. ALTHUSSER, Louis. Ideologia y Aparatos
ideoldgicos del Estado, pp. 48-49.

7 ALTHUSSER, Louis. Sobre la reproduccién, p. 120.

8 Cabe sefialar que si bien en Ideologia y Aparatos Ideoldgicos del Estado el concepto de ideologia tiene un
sentido mas o menos peyorativo y negativo, en “Notas sobre los AIE” (publicado a mediados de los 707)
Althusser manifiesta que también puede presentar rasgos positivos. La ideologia resulta ser negativa cuando
se encuentra fundamentada en creencias y practicas que legitiman una ilegitimidad como la explotacién del
individuo dentro del orden capitalista: como sucede en el caso de la ideologia burguesa. Y, en ese sentido,
Althusser asevera que la ideologia proletaria es diametralmente opuesta a la ideologia burguesa, pues es
critica y revolucionaria. Esto demuestra que para Althusser todos esos conceptos no sdélo tienen un caracter
negativo, sino que todo depende del uso que se les dé.
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Marx en esa época en términos positivistas y, por consiguiente, se encontraba muy
lejos del marxismo. Marx tuvo que esperar hasta El capital para dejar algunos

rastros de una teoria marxista de la ideologia®.

Althusser parte de la nocién marxista de ideologia, pero la replantea desde una
perspectiva estructuralista: procede a revolucionar el concepto, tanto a nivel tedrico
como politico. En el capitulo XII de Sobre la reproduccion, antes de presentar su
teorizacion sobre la ideologia, Althusser pone en tela de juicio aquellas dos
interpretaciones que han concebido a la ideologia, segun él, de manera limitada.
Ambas interpretaciones parten de que el hombre, en la ideologia, se representa de

forma imaginaria sus condiciones de existencia.

La primera interpretacion, segun Althusser, fue formulada por hombres del siglo
XVIII que afirmaban que la ideologia era el resultado de las mentiras creadas por
los déspotas o sacerdotes, presentadas al pueblo como verdades absolutas para
gue los obedecieran. La segunda interpretacion proviene de Feuerbach, y
recuperada por Marx en sus obras de juventud. Ellos encontraban la causa de la
alienacion ideologica ya no en las mentiras de ciertos hombres malvados que
deseaban mandar al pueblo, sino, mas bien, planteaban que lo que estaba alienado
eran las propias condiciones de existencia a causa del trabajo alienado impuesto

por la sociedad capitalista®®.

Partiendo de su postura estructuralista, es evidente que Althusser rechaza
taxativamente estas dos interpretaciones. La primera es excluida porgue otorgando
primacia a la nocion de estructura, Althusser ya no podia afirmar que la voluntad de
ciertos hombres malos fuese la causa de la ideologizacion del pueblo: esto seria
caer en una fuerte contradiccion con su postura teérica, ya que, como todos lo saben
muy bien, el estructuralismo se opuso tajantemente al voluntarismo subjetivo. La
segunda interpretacion, asimismo, fue rechazada por Althusser por la misma razén:
partiendo de cierto formalismo estructural, el centro de gravedad del analisis de la

causa de la ideologizacion ya no podia recaer en el concepto de alienacion. Al igual

9 ALTHUSSER, Louis. Ideologia y Aparatos ideoldgicos del Estado, pp. 47-48.
10 ALTHUSSER, Louis. Sobre la reproduccién, pp. 220-222.
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gue con el voluntarismo subijetivo, la alienacién estaba atrapada en los discursos a

los cuales se oponia Althusser.

Es a causa de la insuficiencia de estas exégesis que Althusser se propone
replantear por completo la teoria marxista de la ideologia. Al socavar tanto la
interpretacion de los hombres del siglo XVIII como la de Feuerbach, Althusser
propone el siguiente concepto de ideologia: “La ideologia es una ‘representacion’
de la relacion imaginaria de los individuos con sus condiciones reales de
existencia.”!! A diferencia de las otras, este concepto ya no hace caer el punto nodal
ni en el voluntarismo subjetivo ni en la alienacién. Lo importante es destacar que ya
no asevera que la ideologia son las condiciones de existencia imaginarias ni, mucho
menos, las mentiras creadas por ciertos hombres perversos, sino que es la
representacion de la relacién imaginaria que se entabla entre los sujetos y sus
condiciones de existencia. El centro de reflexion debe ser esa relacién imaginaria,

en donde se crea o produce la ideologia.

Decir que lo que el individuo se representa en la ideologia es la relacién imaginaria
gue establece con sus condiciones reales de existencia es equivalente a la siguiente
afirmacion: en la ideologia lo que el individuo se representa imaginariamente son
las relaciones de produccién!?: no comprende o no puede comprender el velamiento
gue recae sobre el funcionamiento real de las relaciones de produccién, es decir,
que son relaciones de explotacién. Por lo tanto, la ideologia vela el fenomeno de
que las relaciones de produccién capitalista son relaciones de explotacion. Se trata
de “ocultar” el simple hecho” de que en las sociedades capitalistas la mayoria de los

individuos se encuentran insertos en sistemas de explotacion.

Por ejemplo, llevando la tesis anterior a niveles mas concretos, se puede decir que
la funcién de una ideologia subordinada como la ideologia moral es hacer “marchar
solos” a los trabajadores bajo el supuesto de que es su “deber moral” soportar las
precarias condiciones de trabajo en las que estan insertos. O, en el caso de otra

ideologia particular, les hace creer a los trabajadores que siendo “hombres libres”

1 ALTHUSSER, Louis. Ideologia y Aparatos ideoldgicos del Estado, p. 52.
12 ALTHUSSER, Louis. Sobre la reproduccién, p. 222.
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pueden escoger “libremente” donde laborar, a condiciéon de que la ideologia haya
ocultado que fue la division social-técnica del trabajo presente en los Aparatos
ideoldgicos del Estado la que ha determinado el lugar de los trabajadores. Algo
similar creo que ocurre con la ideologia catodlica; le dice a los trabajadores lo
siguiente: “Dios ha dispuesto que las cosas sea asi. Por lo que tendras que soportar
el arduo y pesado trabajo dentro de la fabrica. jNo hay mas que hacer!” Lo que tanto
la ideologia como las ideologias que se conglomeran en ella pretenden es
naturalizar y legitimar la esencia de la sociedad capitalista: la relaciones de

produccion como relaciones de explotacion.

En efecto, mientras los explotados conciben su condicion de explotados como algo
ordenado por Dios, el deber o la naturaleza, los explotadores legitiman su status

como condicion de orden divino. Como sefiala Althusser:

El “bello engano” de la ideologia tiene pues un doble uso: se ejerce sobre la
conciencia de los explotados para hacerles aceptar como “natural” su
condicion de tales: actda también sobre la conciencia de los miembros de la
clase dominante para permitirles ejercer como “natural” su explotacién y

dominacioén.t3

Ahora bien, articulado a lo anterior, Althusser propone una tesis muy innovadora: la
ideologia es material, tiene una existencia material. Pero, ¢qué significa
exactamente esto? Suele creerse —incluso el joven Marx lo hizo- que la ideologia
son solo ideas ilusorias. No obstante, la ideologia se concreta en practicas reales
insertas en rituales concretos que se rigen bajo el modelo de la iterabilidad, llevadas
a cabo dentro de instituciones concretas. De ahi que diga: “[...] la ideologia existente
en un aparato ideoldgico material que prescribe practicas materiales reguladas por
un ritual material, practicas éstas que existen en los actos materiales de un sujeto

que actua con toda conciencia segun su creencia.”'4

Se puede tomar un ejemplo para mostrar la materialidad de la ideologia. La

ideologia catdlica se manifiestan en practicas reales como asistir a la iglesia,

13 ALTHUSSER, Louis. La filosofia como arma de la revolucién, p. 53.
14 ALTHUSSER, Louis. Ideologia y Aparatos ideoldgicos del Estado, p. 63.
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arrodillarse en la misa, hacer penitencia, arrepentirse, persignarse, santiguarse, etc.
Pero si el sujeto cree en Dios no es tanto por la creencia en si, sino porque esta ha

sido formada por las actos rituales como rezar, arrodillarse, persignarse, etc.'®

Althusser también asevera que la ideologia no tiene historia, es eterna. Cuando
plantea que la ideologia es omnihistérica pone de manifiesto su postura

estructuralista, ya que la concibe como una estructura®®.

Pero al hacer ese planteamiento, Althusser distingue entre la teoria de la ideologia
en general y la teoria de las ideologias secundarias. Con respecto a estas dice que
poseen una historia que las ha constituido y las hace variables a través del tiempo;
pero con respecto a la ideologia en general si plantea que no tiene historia. Y esto

lo deja muy claro en los siguientes términos:

Pues por una parte creo poder sostener que las ideologias tienen una historia
propia (por mas que determinada en Ultima instancia por la lucha de clases
en los aparatos de la reproduccion de las relaciones de produccién); y por
otra parte creo poder sostener al mismo tiempo que la ideologia en general
no tiene historia, no en un sentido negativo (su historia esta fuera de ella),

sino en un sentido absolutamente positivo.*’

La estructura de la ideologia es inmutable: su forma no ha cambiado a lo largo de
la historia. Pero en lo que se refiere a las ideologias, plantea que en cuanto a su
forma se refiere funcionan de acuerdo a los lineamientos de la teoria de la ideologia
en general; sin embargo, lo que cambia es su contenido, ya que varian
histéricamente y dependen de diversos aspectos contextuales. Es a partir de ello
gue este pensador habla de ideologias regionales como la ideologia religiosa,
juridica, politica, filoséfica, moral, etc. Y también de ideologias de clase como la

ideologia proletaria, burguesa, feudal, esclavista, etc.!® .

15 Ibidem pp. 59-61.

16 ALTHUSSER, Louis. Sobre la reproduccidn, pp. 213-215.
7 Ibidem p. 214.

8 Ibidem p. 213.
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Es cierto que este pensador francés asevera que la ideologia se materializa en los
Aparatos ideoldgicos del Estado, pero también es verdad que afirma que en las
practicas de estos se crean otras ideologias que en cierta medida dependen de la
ideologia. Estas ideologias se forman dentro de dichas instituciones, en sus
practicas, pero no gozan de autonomia absoluta pues dependen en gran medida de

la ideologia en general.

El autor plantea que cualquier ideologia se constituye por el agrupamiento de
diversas ideologias secundarias!®. Estas, constituidas en diferentes momentos
histéricos, se pueden presentar de manera independiente, pero conglomerandose
permiten la formacion y funcionamiento de una ideologia primaria dominante.
Althusser lo dice claramente: “[...] la unidad de estas diferentes ideologias
regionales —religiosa, moral, juridica, politica, etc.- la asegura su subsuncién bajo la

ideologia del Estado [...]"%.

Ahora bien, el eje vector de la teoria althusseriana de la ideologia reside en su tesis
acerca de la interpelacién ideoldgica, la cual constituye individuos concretos en

sujetos concretos.

Sugerimos entonces que la ideologia “actua” o “funciona” de tal modo que
“recluta” sujetos entre los individuos (lo recluta a todos) o “transforma” a los
individuos en sujetos (los transforma a todos) mediante esta operacion muy
precisa que llamamos interpelacion, la cual se representa sobre el tipo mismo

de la mas banal interpelacién policial (o no) de todos los dias: “jEh, usted!"!

Desde la perspectiva althusseriana, la interpelacion ideoldgica puede ser concebida
como un llamado de alguna autoridad (Sujeto) a un individuo cualquiera, merced al
cual se transforma en sujeto. Esta transformacién del individuo en sujeto no es otra
cosa sino el otorgamiento de una identidad encarceladora?? que determina su modo

de ser bajo el modelo de lo idéntico. La interpelacion exige una obediencia del sujeto

1% Ibidem p. 176.

20 |pidem p. 223.

21 Ibidem p. 229.

22 Asi como Althusser plantea que el concepto de sujeto ideolégico es una proposicién tautoldgica, también
se puede aseverar que la nocion de identidad encarceladora es un concepto tautoldgico, ya que la identidad
es en si misma encarceladora.
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hacia la autoridad, asi como una sumision a sus imperativos. Es a través de esta
obediencia que la identidad de la autoridad es reflejada en el sujeto interpelado. Es
decir, se impone la identidad como modo de ser del sujeto y, por lo tanto, acontece
cierta paralisis en él. Sin embargo, este mecanismo de poder también presenta un
caracter constitutivo, en el cual la ideologia, al demandar sumision, los constituye

como sujetos. Esto no es completamente negativo, ya se veran los motivos.

Si bien al inicio Althusser plantea que la interpelacion se efectia mediante una
ideologia, en textos mas tardios ya no sélo es una ideologia la que realiza la
interpelacién, sino, mas bien, diversas ideologias que se relacionan y mantienen
inmersos a los individuos en constantes procesos de interpelacion. Ya sean
ideologias familiares, religiosas, escolares, juridicas, morales, estéticas, etc., el

sujeto es siempre interpelado por ellas en instituciones y contextos diferentes.

La interpelacion del individuo en sujeto que lo convierte en sujeto ideoldgico
no se realiza a partir de una ideologia Unica, sino de varias ideologias a la
vez, bajo las que el sujeto vive y actla su practica, ideologias ya sean muy
“locales”, como un sujeto en su familia y en su trabajo, en sus relaciones
inmediatas con sus parientes 0 semejantes, ideologias mas extensas,
“locales” en sentido amplio, o “regionales” o “nacionales”, en gran parte y en

el origen siempre heredadas del pasado —la tradicion-.?3

Aqui se encuentra una gran similitud con la tesis foucaultiana de las mallas del
poder, en la cual el sujeto es afectado por diversos micropoderes. Se podria decir,
en un sentido foucaultiano, que asi como el sujeto esté atrapado en una microfisica
del poder, también es presa de una red de diversas interpelaciones ideolbgicas

vinculadas entre si.

Pero lo mas interesante de esta propuesta tedrica es que, segun Althusser, estas
multiples interpelaciones a las que estd sometido el sujeto tienen un caracter
habilitantes, en el sentido de que entre ellas se forman juegos que permiten el
movimiento en la toma de posicién. Es a causa de que el sujeto es interpelado

numerosas veces, que tiene la posibilidad de moverse entre ellas y, por lo tanto,

23 ALTHUSSER, Louis. Filosofia y marxismo, p.126.

25



cambiar de posicién ética-politica?*. Paradéjicamente, es en estos mecanismos de
punicion es donde yace la posibilidad de transformacion del modo de ser del sujeto.
Si este no fuese afectado por una gran diversidad de ideologias, no seria posible la

existencia de aquello que se denomina como “proceso histérico de subjetivacion”.

Asi pues, para tratar de comprender un poco mas cémo funciona el proceso de la
interpelacion ideolégica merced al cual se pune y constituye al sujeto, resulta
indispensable presentar las cuatro escenas que Althusser toma como ejemplo para

ilustrar la interpelacion.

1) La escena clasica de la interpelacién es cuando un transeunte va caminando por
la calle y un policia lo llama con un “jEh, usted, oiga!”®® A través de esta escena
ampliamente comentada, lo que Althusser pretende mostrar es que el individuo se
constituye en sujeto merced al llamado de alguna autoridad. Se puede afirmar de
forma tentativa que cuando la autoridad llama al sujeto, lo que acontece es la
creacion en ese mismo sujeto de una identidad encarceladora que determina su
modo de ser bajo el modelo de lo idéntico y la identidad. Esta imposicion de la
identidad es un momento importante en la dominacién de las clases privilegiadas,

ya que produce cierta paralisis en el sujeto.

2) El otorgamiento de los nombres y apellidos del ain-no-bebé desde antes del
nacimiento. A través de esta escena Althusser muestra que al designar al aiin-no-
bebé bajo una denominacién, se le otorga desde ya una identidad encarceladora
gue lo coacciona a modelar su modo de ser tomando como referencia lo idéntico:
“[...] se sabe de antemano que llevara el Apellido de su Padre; tendra pues una

identidad y sera irremplazable.”?®

En esta escena el pensador francés también nos habla acerca de la interpelacion
primaria o fundacional: es cuando los padres designan los nombres y apellidos del

aun-no-bebé, el momento merced al cual acontece la existencia del sujeto. Es por

2 Ibidem pp. 126-127.

25 para esta famosisima escena que ejemplifica magistralmente el fenédmeno de la interpelacién ideolégica.
Vid. ALTHUSSER, Louis. Ideologia y Aparatos ideoldgicos del Estado, p. 68-69

%/bidem p. 71.
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medio de esto que Althusser aborda la cuestion preontolégica del sujeto,

asegurando que incluso desde antes nacer el aiin-no-bebé es siempre-ya sujeto.

Ante esto, se podria preguntar: ¢Pero como podria ocurrir eso si todavia ni siquiera
es un bebé? Lo que pasa es que la interpelacion de la autoridad que se realiza en
la calle no es sino un procedimiento coadyuvante de un interpelacion mas
fundacional que esa; ese llamado que designa al sujeto desde antes de nacer es la
imposicion de una identidad encarceladora a través del nombre dado por los padres.
La primera interpelacion que constituye al sujeto, pero que no forma su conciencia
(¢.eso sera mas tarde, mediante el llamado de la autoridad de otras interpelaciones,
como el caso de la interpelacion policial?), es la designacion de los nombres y
apellidos del bebé. Por medio de ella, en el bebé se depositan los imaginarios que
debera cumplir a lo largo de su existencia y que, de alguna manera, son la
imposicién autoritaria de los ideales de los padres y la familia, que se expresan en
un identidad de lo que debe ser un sujeto, un hombre, una mujer, etc.

3) La escena cuando Dios llama a Pedro por su nombre, y, al hacerlo, lo constituye
como sujeto. Por medio de esta escena Althusser destaca varios rasgos especificos
de la interpelacion ideoldgica. El hecho de que Dios llame a Pedro quiere decir que
el sujeto es siempre pasivo y, por consiguiente no es él quien se constituye a si
mismo sino que es la autoridad el que lo forma. Por lo que al ser la autoridad su

agente formador, el sujeto lo debe obedecer.

También nos muestra que cuando Pedro le responde a Dios que él es Pedro, es
decir, cuando asume pasivamente la identidad que le ha otorgado, es signo de que
el sujeto ha aceptado sus condiciones de existencia y ha afirmado mantener el
orden establecido, creo que esta confirmacion de ser lo que es conlleva no luchar
jamas por una transformacioén de si mismo o de los otros?’. El otorgamiento de
identidad es correlativo a la legitimacion de la dominacion y, a la vez, la negacion

de la transformacion subjetiva.

27 ALTHUSSER, Louis. Sobre la reproduccidn, pp. 232-234.
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Y esto es planteado explicitamente cuando Dios le dice a Pedro lo siguiente: “jHe
aqui tu lugar en el mundo! jHe aqui lo que debes hacer!”?® Un poco més adelante,
Althusser lo plantea en los siguientes términos: “[...] si obtiene el reconocimiento
gue de ellos ocupan exactamente el lugar que ella les ha asignado como suyo en el
mundo, una residencia fija ("jEs verdad, estoy aqui, obrero, patron, soldado!”) en
este valle de lagrimas [...]"?°. Como se puede observar en esta Ultima, se habla de
una identidad encarceladora que tiene como uno de sus propdsitos generar una

pardlisis en el sujeto.

4) La autopresentacion de Dios ante Moisés como “Yo Soy el que Soy”. Mediante
esta escena, Althusser profundiza sus andlisis acerca del papel de la autoridad en
la constitucion del sujeto. Es Dios, en el caso de la ideologia religiosa, u otras
autoridades dependiendo de los Aparatos ideoldgicos del Estado en los que se
encuentre el sujeto (en el caso del AIE escolar, los maestros, directores, prefectos;
en el caso del AIE familiar, los padres, los abuelos, etc.), los que constituyen

imperativamente al sujeto.

En esta escena Althusser explicita una de las caracteristicas fundamentales de la
interpelacién: el desdoblamiento especular de la ideologia, esto es, el hecho de que
en la interpelacion el sujeto es creado a imagen y semejanza de la autoridad. La

identidad del sujeto es idéntica a la identidad de aquel que lo interpeld.

Cuando Althusser habla del caracter doblemente especular de la ideologia también
se refiere a ese reconocimiento que se da entre el sujeto y la autoridad (Sujeto).
Después de que la autoridad le ha otorgado al sujeto la identidad que corresponde
exactamente a su imagen, acontece un reconocimiento mutuo entre ambos que
funciona como un otorgamiento de la existencia: el Sujeto, al mirar su imagen de
identidad en el sujeto, sabe que existe; por el contrario, el sujeto sabe que existe

porque posee la identidad del Sujeto®.

28 ALTHUSSER, Louis. Ideologia y Aparatos ideoldgicos del Estado, p. 73.
2 |bidem p. 74.
30 ALTHUSSER, Louis. Sobre la reproduccién, p. 235.
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El funcionamiento de la interpelacion ideoldgica es presentado por Althusser en tres

puntos.

La estructura doblemente especular redoblada de la ideologia asegura, pues,

alavez:
1/ la interpelacioén de los individuos en cuanto sujetos;

2/ el reconocimiento mutuo entre los sujetos y el Sujeto, y entre los sujetos

mismos, y el reconocimiento del sujeto por él mismo; y

3/ la garantia absoluta de que todo esta bien asi: de que Dios es realmente
Dios, que Pedro es realmente Pedro, y de que, si la sujecion de los sujetos
al Sujeto es realmente respetada, todo ira bien para ellos: seran

“recompensados”.®!

Creo que esto puede entenderse, desde la perspectiva de esta investigacion, como
lo siguiente: el funcionamiento de la ideologia asegura tres aspectos: 1) le otorga
una identidad encarceladora a los individuos, convirtiéndolos en sujetos: sujecion
del modo de ser del sujeto al modelo de lo idéntico y la identidad. 2) Permite que la
autoridad (Sujeto) refleje su imagen de identidad en el sujeto, dando como resultado
un reconocimiento entre ellos, es decir, aseguran entre si su certeza de existencia.
Y también permite que el sujeto se reconozca a si mismo a imagen de la identidad.
3) Al otorgarle la identidad al sujeto y al asegurar mutuamente su certeza de
existencia, se posibilita cierto quietismo y paralisis, siempre presente pero jamas

absoluto.

Para finalizar este subcapitulo se puede decir que si bien es cierto que el
otorgamiento de una identidad encarceladora mediante la interpelacién ideolégica
resulta negativo, pues determina el modo de ser del sujeto al modelo de lo idéntico,
ello resulta positivo si se considera que ese otorgamiento es la condicion de
posibilidad de la constitucion ética del sujeto. Es cierto que la interpelacion pune al
sujeto en tanto le da una identidad que es el reflejo de la imagen de la autoridad, no

s6lo porque a través de ella se perpetida la dominacion sino también porque

31 jdem
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desemboca en una relativa paralisis del sujeto. Sin embargo, ese fendmeno resulta
positivo considerando que esa punicion del sujeto no es sino la condicién de
posibilidad de su constitucion como ser. Por lo que se podria aseverar que en un
primer momento la interpelacion castiga al sujeto, pero ello resulta en un
habilitamiento del sujeto. Esa tesis no fue ignorada por Althusser o Foucault, aunque
fue Butler quien la explicitd. Pero desde tiempo atras ya Immanuel Kant habia dado
cuenta de ello de manera implicita en su gran edificio ético, desde un enfoque

tedrico diferente y usando otros términos.
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1.2. Acercamiento a la concepcion foucaultiana del poder y a la

problematizacion del poder disciplinario

En este subcapitulo se presenta, en primer lugar, la analitica foucaultiana del poder
en general, tomando como referencia algunos textos como Vigilar y castigar, El

poder psiquiatrico y La voluntad de saber.

A continuacion se presenta la problematizacion del poder disciplinario en particular,
a partir del estudio de esos mismos textos. Se retoma la metafora de la “huella” y el
“modelo” del ejercicio para comprender el funcionamiento del poder disciplinario.

Para concretar las reflexiones tedricas se ilustra con ejemplos del &mbito escolar.

Para comprender la analitica foucaultiana del poder en general no se debe analizar
sélo el poder como concepto aislado, sino articularlo con otros dos conceptos que
en varios de los estudios politicos de Foucault se encuentran presentes: cuerpo y
verdad. Por lo que se formaria un trinomio, poder-cuerpo-verdad. Solo a partir de él

se puede comprender el sentido de las reflexiones politicas de este filésofo francés.

Esta relacion entre poder-cuerpo-verdad es denominado por Foucault como una
tecnologia politica del cuerpo3? (el término tecnologia alude a la verdad y al saber,
la politica se refiere al poder): un poder que en tanto se ejerce sobre el cuerpo
produce un saber y una verdad sobre él, no sélo acerca de su funcionamiento sino
también acerca de sus procesos de docilizacion y utilizacién: como hacerlo trabajar,
coémo someterlo mejor, como regularlo como proceso biolégico, como normalizarlo,

como dirigirlo y conducirlo, etc.

El poder, entendido en un sentido general y haciendo abstraccion de cualquiera de

los “tipos” estudiados por Foucault, se ejerce sobre la singularidad somatica.

Pero el cuerpo esta también directamente inmerso en un campo politico. Las

relaciones de poder lo convierten en una presa inmediata; lo cercan, lo

32 Este término estd presente en gran parte de su obra de los afios 70. Pero no es sino en Vigilar y castigar,
donde se usa explicitamente. Vid. FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, pp. 34-36.
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marcan, lo doman, lo someten a suplicio, lo fuerzan a trabajos, lo obligan a

ceremonias, exigen de él signos.*

Ahora bien, los aportes de Foucault al campo del andlisis el poder han sido muchos,
pero creo que tal vez los mas significativos sean estos: 1) La propuesta de la
productividad del poder. 2) La propuesta del poder como ejercicio. 3) La propuesta

de la correlacion entre poder-saber.

Ante todo, resulta necesario explicitar que cuando Foucault analiza las relaciones
de poder no se pregunta ¢qué es el poder?, ¢por qué se ejerce el poder? o ¢de
dénde viene el poder? Lo que él se cuestiona es el “cdmo del poder”. Entendiendo
ese cOmo no como ¢como se manifiesta en si mismo?, sino, mas bien, ¢;cémo se

ejerce el poder?, es decir, a través de qué medios funciona.

1) Se puede decir que la tesis de la productividad del poder es el rasgo fundamental
de la analitica foucaultiana del poder. Cuando se leen algunos de sus libros o cursos
de los afios 70, ya sea Vigilar y castigar, La sociedad punitiva, El poder psiquiatrico,
Los anormales, etc. se percibe que el poder como productividad atraviesa todo el
texto, ya sea implicita o explicitamente. Incluso se puede decir que esta tesis es el
eje tedrico a partir del cual se desarrollan esos dos grandes libros de Foucault que

son Vigilar y castigar e Historia de la sexualidad I. La voluntad de saber.

La analitica foucaultiana del poder parte de una concepcién positiva del poder, y no
de una concepcién negativa del mismo. Foucault no pretendi6 analizar las
relaciones de poder en términos de Aparato de Estado, bajo el modelo de soberania,
la ley o la represion. Este esquema también es nombrado por Foucault como modelo

juridico-discursivo o poder de soberania3“.

Es en La voluntad de saber donde Foucault pone mas abiertamente en tela de juicio

el modelo juridico-discursivo:

33 Ibidem p. 35.

34 para un andlisis del modelo juridico-discursivo. Vid. FOUCAULT, Michel. Historia de la sexualidad I. La
voluntad de saber, p. 76-86. Para un andlisis detallado del poder de soberania. Vid. FOUCAULT, Michel. E/
poder psiquidtrico. Curso en el Collége de France (1973-1974), pp. 62-66.
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[...] la mecanica del poder, y en particular la que esta en juego en una
sociedad como la nuestra, ¢pertenece en lo esencial al orden de la
represion? ¢La prohibicion, la censura, la denegacion son las formas segun
las cuales el poder se ejerce de un modo general tal vez, en toda sociedad y

seguramente en la nuestra?®

Lo que el filésofo francés plantea no es que el poder no reprima o censure, sino que
su principal cometido no es ese; su propoésito esencial es producir, incitar, crear,

transformar, etc. El poder es principalmente positivo.

Si el poder es productivo quiere decir que se produce en todas partes en donde
existan sujetos, de un punto a otro, de una relacién a otra. “El poder esta en todas
partes; no es que lo englobe todo sino que viene de todas partes.”® Las relaciones
de poder se ejercen todos los dias, en todo momento, por todas las personas: nadie
esta eximido de ejercer o sufrir relaciones de poder. En la fabrica, en la escuela, en
el hospital, en la calle, en la casa, etc., el poder se manifiesta de un sujeto a otro

sujeto.

2) El poder no se posee no sélo porque no sea una propiedad, sino porque es un
ejercicio. Tampoco se posee porque son enfrentamientos belicosos que los sujetos
establecen unos contra otros. Por Gltimo, no se posee dado que no se encuentran

los que lo tienen y los que no lo tienen: todos lo ejercen.

Hay que admitir, en suma, que el poder se ejerce mas que se posee, que no
es el “privilegio” adquirido o conservado de la clase dominante sino el efecto
de conjunto de sus posiciones estratégicas, efecto que manifiesta, y a veces

acompaiia, la posicion de aquellos que son dominados.?’

A partir de las tesis de la productividad y el ejercicio, Foucault propone la metafora
de las “mallas” o “redes” para comprender el funcionamiento de las relaciones de
poder. Estas son mdultiples, moviles y se ejercen de un punto a otro. Toda la

sociedad esta atravesada por relaciones de poder (de ahi la metafora de la “malla”);

35 FOUCAULT, Michel. Historia de la sexualidad I. La voluntad de saber, p. 14.
36 |bidem p. 87.
37 FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, p. 36.
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es sostenida por mallas del poder disimuladas que coaccionan ininterrumpidamente
a los individuos. Los cuerpos se encuentran atrapados en complejas y numerosas
redes que atraviesan toda la sociedad pero que se hacen mas visibles en las
instituciones. Los cuerpos son sometidos por dispositivos, asi como también por

otros cuerpos con las que se vinculan.

Lo que Foucault trata de mostrar, mediante la metafora de las “mallas”, es que las
relaciones de poder son una “microfisica del poder”. Esto quiere decir que lo
importante para el analisis del poder radica en comprender cOmo se ejerce a un
nivel microscopico, al nivel de su funcionamiento concreto: en la relacion de un
cuerpo a otro dentro de las escuelas, los hospitales, los talleres, las fabricas, las

prisiones.

3) Pero la concatenacion poder-cuerpo-verdad de la que se ha hablado més arriba
se manifiesta mas claramente en el binomio foucaultiano de poder-saber. Lo dice

claramente: “El poder politico no esta ausente del saber, esta tramado con éste.”38
Y lo vuelve a repetir en innumerables textos como en Vigilar y castigar:

Hay que admitir mas bien que el poder produce saber (y no simplemente
favoreciéndolo porque le sirva o aplicandolo porque le sea util); que poder y
saber se implican directamente el uno al otro; que no existe relacién de poder
sin constitucién correlativa de un campo de saber, ni de saber que no

suponga y no constituya al mismo tiempo relaciones de poder.*

Esta tesis puede ser un poco abstracta, e incluso induce a preguntar: ;Coémo se
establece este vinculo entre poder y saber? Para evitar este tipo de confusiones,
Foucault ejemplifica este binomio a partir de dos casos concretos que llama “formas
juridicas”, si bien un poco mas delante de su trayectoria intelectual de los afios 70
los denomina de otra manera. Esas formas nacen como instrumentos politicos,
ejercen cierto poder sobre los cuerpos, pero, al hacerlo, producen un dominio de

objetividad. Una es la indagacion, ampliamente estudiada en La verdad y las formas

38 FOUCAULT, Michel. La verdad y las formas juridicas, p. 61.
39 FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, p. 37.
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juridicas y en breves pasajes al final del capitulo “El panoptismo” en Vigilar y

castigar. Pero no es sino en eso que denomina examen en donde mas se detiene.

El examen ejerce “[...] un poder epistemologico, poder de extraer un saber de y
sobre estos individuos ya sometidos a la observacién y controlados por estos
diferentes poderes.”® Es decir que en tanto vigila y castiga, produce un saber
“cientifico” y “objetivo” de la subjetividad; un saber de la coercién y el sometimiento

elaborado por instituciones como la escuela, la fabrica, el hospital, la prision, etc.

En suma, se puede decir que la nocion de poder, tal como lo visualizé Foucault, se
puede conceptualizar de la siguiente manera: son las relaciones de fuerza que se
ejercen en un campo determinado que, a través de batallas y enfrentamientos, se
refuerzan o se minan de tal forma que constituyen sistemas estratégicos o tacticas
gue en algunas ocasiones se cristalizan en instituciones o individuos, dando como
resultado efectos terminales de dominacién pero siempre moviles y, por tanto,

suscitando resistencias.

Para presentar la analitica foucaultiana del poder disciplinario se recurrira a la
metafora de la “huella” en el cuerpo, tal como Foucault la concibe al final del capitulo
4 de Vigilar y castigar, “La benignidad de las penas”; asi como tomando ejemplos
de algunas situaciones dentro de la escuela. Es mediante estas como podremos ver
el funcionamiento concreto de las disciplinas, lo cual servira para introducirse en el
analisis tedrico de los datos obtenidos durante el trabajo de campo que seran
mostrados a los largo del subcapitulo 3.2. Se partira fundamentalmente de Vigilar y

castigar, aunque también seran recuperados otros textos.

Cabe sefalar que Vigilar y castigar puede ser entendido y explicado a partir de las
metaforas y las escenas historicas a las que alude Foucault a lo largo del libro. Es

un teatro y tal vez un film, porque retrata varias metaforas y escenas que explicitan

40 FOUCAULT, Michel. La verdad y las formas juridicas, p. 142.
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el sentido y contenido del texto. Este inicia con la escena del suplicio de Damiens y
a continuacion muestra la escena de la reglamentacion puntillosa de un centro
penitenciario, para contrastar dos regimenes punitivos muy distintos. También esta
la escena del modelo de la peste que contrasta con el modelo de la lepra, para
mostrar el poder disciplinario en su pleno funcionamiento. Y gran parte de la
teorizacion acerca del poder disciplinario se “concreta” en la metafora del Pandptico

de Bentham, etc.

En este texto fundamental, Foucault proporciona una definicion muy clara del
concepto de disciplina que resulta indispensable citar: “A estos métodos que
permiten el control minucioso de las operaciones del cuerpo, que garantizan la
sujecion constante de sus fuerzas y les imponen una relacion de docilidad-utilidad

es a lo se puede llamar disciplinas.”!

Lo mas importante de este concepto es que en €l se expresa que este “tipo” de
poder tiene como objeto la singularidad somatica considerada en sus detalles, en
tanto la transforma en algo décil y (til, es decir, que tiende a volverla mas productiva
y mas facil de controlar. También se manifiesta que este poder no es una forma
terminal y omnipotente, sino que es un conjunto de pequefios dispositivos invisibles
al observador despistado, pero que en su interrelacion tienen efectos realmente

significativos en el cuerpo y la subjetividad.

De ahi, precisamente, que Foucault afirme que la disciplina fabrica cuerpos
sometidos y cuerpos ejercitados, es decir, cuerpos dociles. Disocia las fuerzas del
cuerpo en dos elementos: fuerza econémica, aumentar la utilidad o hacer un cuerpo
atil, y fuerza politica, aumentar la docilidad y disminuir la resistencia, hacer un
cuerpo obediente. Existe una relacion entre la utilidad y obediencia del cuerpo: a
mayor obediencia corresponde mayor utilidad y a mayor utilidad se presenta el
acrecentamiento de obediencia. La disciplina disminuye las fuerzas politicas

(acrecienta la obediencia del cuerpo) y aumenta las fuerzas econdmicas (ejercita el

41 FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, p. 159.
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cuerpo para hacerlo mas util): instauracion de un cuerpo mas util y menos

resistente*?,

Su objetivo es mas permanente que el del suplicio: en este se pretendia marcar el
cuerpo, dejarle cicatrices visibles o destruirlo, mientras que la disciplina lo que
pretende es dejar “huellas” en el cuerpo, es decir, formar habitos a través de los
ejercicios. La disciplina es aun mas estratégica: no se conforma con coaccionar el
cuerpo sino desea que los resultados de esa punicidon sea permanentes, para hacer

que el sujeto “marche solo”, sin la ayuda de una autoridad.

De lo que se trata en el poder disciplinario siempre es del cuerpo: aquel deja huellas
en este. Si la disciplina hace una captura del individuo, inevitablemente lo que
encierra es su cuerpo. Lo mismo pasa con las demas dispositivos de este “tipo” de
poder: si el examen hace registros y anotaciones, siempre es sobre el
comportamiento del cuerpo; si el poder ejerce un control detallado, siempre se dirige
al soma; si se castiga y recompensa la “buena” y “mala” conducta, es del cuerpo de

lo que se trata, etc.

Me parece que el rasgo fundamental del poder disciplinario consiste en dejar
“huellas” en el cuerpo por medio de ejercicios constantes y progresivos; es decir,
hace que el sujeto “marche solo” recurriendo a un imposicion imperativa de
actividades. Ahora bien, cuando se plantea que el poder disciplinario deja “huellas”
en el cuerpo quiere decir que lo dociliza y utiliza para hacer de él un cuerpo
obediente y, por lo tanto, que “marche solo” (al igual que la ideologia), que no sea
necesario tener permanentemente a una autoridad para que el sujeto actie como
se desea, sino que a través de los ejercicios haya interiorizado su sumision ante el
poder. Esto lo dice claramente Foucault en la siguiente cita: “[...] lentamente, una
coaccion calculada recorre cada parte de su cuerpo, lo domina, pliega el conjunto,
lo vuelve perpetuamente disponible, y se prolonga, en silencio, en el automatismo

de los habitos [...]"*.

42 Ibidem p. 160.
43 |bidem p. 157.
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Pero para que estos ejercicios dejen “huellas” en la singularidad somatica se exigen
ciertas condiciones como una vigilancia de que dichos ejercicios sean efectuados
correctamente, un encierro y localizacién espacial del cuerpo, un control detallado
de sus funciones, diversos castigos-recompensas para condicionar la conducta, un
registro del comportamiento, etc. Por consiguiente, para dejar “huellas” en el cuerpo
a través de la disciplina, esto es, para constituir habitos, es menester una serie de
dispositivos engarzados que permitan alcanzar ese objetivo, a saber: ejercicio-

examen-control temporal-vigilancia-castigo.

El ejercicio disciplinario no operaria correctamente sin eso que Foucault llama
examen. Este, desde la perspectiva foucaultiana, debe entenderse como un
instrumento de poder que combina la vigilancia jerarquica con la sancion

normalizadora; el autor lo denomina como “mirada normalizadora”.

Vigilancia permanente sobre los individuos por alguien que ejerce sobre ellos
un poder —maestro de escuela, jefe de oficina, médico, psiquiatra, director de
prisién- y que, porque ejerce ese poder, tiene la posibilidad no sélo de vigilar,

sino también de constituir un saber sobre aquellos a quienes vigila.*

Es probable que junto con el ejercicio, el examen sea uno de los procedimientos

mas caracteristicos de la disciplina, asi como de los mas utilizados.

El examen no es sélo la prueba escrita aplicada en las escuelas para determinar el
grado de conocimientos que posee el alumno, sino que también abarca esos
complejos procesos de sefializacion, descripcion, individualizacion, etc. que
objetivan la subjetividad del sujeto en registros documentales. Instrumento que en
el caso de la escuela se puede ver claramente en las pruebas diagndsticas, en los
examenes mensuales, bimestrales, finales, etc., en las libretas de reportes, en las
listas de asistencia y calificaciones. Pero, sobre todo, en las notas tomadas por los
profesores a través de la cuales se registran las faltas, avances o retrocesos

educativos de los estudiantes. Es por ello que Foucault dice: “[...] la escuela pasa a

4 FOUCAULT, Michel. La verdad y las formas juridicas, pp. 104-105.
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ser una especie de aparato de examen ininterrumpido que acompafa en toda su

existencia la operacion de ensefianza.”*®

Por medio de una mirada que observa y registra todo aquello realizado por el sujeto,
es posible el funcionamiento del ejercicio disciplinario. En el caso de la escuela: si
el alumno no realiza correctamente los ejercicios, si se equivoca constantemente en
un aspecto, si no logra entender algun tipo de saber, etc., no sélo sera castigado,
sino que todo ello sera objetivado en registros de calificaciones o libretas de
reportes, que permiten un control mas eficaz del sujeto en tanto se objetiva su

comportamiento.

Pero para dejar “huellas” en el cuerpo, el ejercicio necesita de una organizacion,
segmentarizacion y regulacién del tiempo. La importancia del tiempo para los
dispositivos disciplinarios es puesta de manifiesta por Foucault en La verdad y las

formas juridicas:

[...] las instituciones —pedagdgicas, médicas, penales e industriales- tienen
la curiosa propiedad de contemplar el control, la responsabilidad, sobre la
totalidad o casi totalidad del tiempo de los individuos: son, por lo tanto, unas
instituciones que se encargan en cierta manera de toda la dimension

temporal de la vida de los individuos.4

Ante todo, este método procede mediante una utilizacion exhaustiva del tiempo:
cada actividad, dentro de las instituciones disciplinarias, tiene un tiempo de duracién
determinada fijado por una autoridad. Pero no sélo eso, sino que ese tiempo debe
ser altamente productivo y util y, debido a ello, se prohiben distracciones, pérdidas,
holgazaneria. El sujeto debe dedicarse por completo a su actividad durante el
tiempo impuesto. Durante este no debe haber tiempo de ocio, todo debe estar

repleto de actividades*’.

Se puede volver a recurrir a la escuela como ejemplo: dentro del aula, la duracién

de cada actividad de ensefianza o de aprendizaje tiene un tiempo predeterminado;

45 FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, p. 217.
46 FOUCAULT, Michel. La verdad y las formas juridicas, pp. 136-137.
47 FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisidn, pp. 173-175y 178-181.
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de 8:00 am a 8: 30 am se hace dictado, de 8:30 am a 9:00 am caligrafia, etc., etc.
Para convencerse de la utilizacion de esta técnica en la escuela so6lo hay que mirar
lo cefiido de los horarios escolares y la meticulosidad de las planeaciones
didacticas. El alumno debe aprender, en cada situacion, determinadas habilidades
gue le seran utiles en un eventual trabajo, por lo que al terminar una actividad sera
impuesta otra y asi sucesivamente hasta el final de la jornada, para después

continuar con las actividades extra-clase.

No sélo es necesaria una utilizacion exhaustiva del tiempo sino también una division
del mismo. Foucault asevera que la disciplina divide un periodo de tiempo en
segmentos mas pequefios para que sea mas sencillo inculcar a los sujetos las
habilidades adecuadas. También sefiala que dentro de estas subdivisiones todo
debe ir en orden progresivo, es decir, de lo mas simple a lo mas complejo. Es por
ello que dentro de cada una de ellas es necesario que la autoridad le imponga al
sujeto ejercicios constantes y progresivos, que vayan de lo simple a lo complejo.
Para pasar de un nivel a otro, es fundamental la aplicacién de pruebas que validen

que el sujeto ha adquirido las habilidades necesarias*.

En este sentido, puedo plantear las siguientes preguntas: ¢Qué acaso la escuela
no ha aplicado a la perfeccion esta segmentarizacion del tiempo para dejar “huellas”
en el cuerpo?, ¢qué no el tiempo escolar se encuentra subdivido en grados (de 1°
a 6°, en el caso de la primaria; de 1° a 3° en el caso de la secundaria, y asi todos
los demas); e incluso dentro de ellos existe otra subdivision del saber en materias
diferentes?, ¢ qué no lo que se ensefia en cada materia esta regulada por ejercicios
constantes que van de lo simple a lo complejo?, ¢ qué no sucede que para ascender
de grado o incluso para proceder a realizar actividades mas complejas, el alumno
debe demostrar, mediante la aplicacion de una prueba, que posee las habilidades
necesarias para su ascenso? De ahi que, desde una perspectiva foucaultiana, se
pueda aseverar que este tiempo analitico sea una de las condiciones de posibilidad

ya no soélo del proceso de ensefianza y aprendizaje, sino de la existencia de la

48 Ibidem pp. 181-186.
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escuelamisma. Y, tal vez, se podria aseverar que los planes y programas de estudio

tienen aqui su base funcional.

Si bien creo que el ejercicio es el eje central a partir del cual se ejerce el poder
disciplinario, ello se debe a que a través de aquel este se automatiza, es decir, hace
que el sujeto “marche solo”. Esta automatizacion del poder, este “marchar solo”, se
logra mediante la iterabilidad progresiva de los ejercicios disciplinarios, lo cual
genera en el sujeto una interiorizacion del poder que se manifiesta en habitos,
“actuando como se debe” de acuerdo a los imperativos del poder punitivo sin
necesidad de una autoridad externa, pues se puede regular a si mismo. Foucault lo

dice claramente:

Toda disciplina implica esa especie de molde genético por el cual, desde un
punto que no esta dado como una situacién insoslayable sino, al contrario,
como el punto cero del comienzo de la disciplina, debe producirse un

desarrollo tal que ésta funcione sola.*®

Sin embargo, para hacer que el cuerpo “marche solo” es obligacion que esa
imposicion de ejercicios sea realizada dentro de una organizacion espacial bien
delimitada. Ante todo, se procede a una clausura del espacio en el cual residen los
cuerpos. En el caso de la escuela, esto se ve claramente en el hecho de que se
encuentra aislada del exterior a través de una valla periférica que hace que los
alumnos no puedan salir después de haber ingresado, ni que tampoco agentes
externos puedan interrumpir el proceso de ensefianza y aprendizaje. Lo mismo
acontece a un nivel mas microscopico: la disciplina no se limita con haberlos
encerrado dentro de los muros de la escuela, sino que los clausura dentro de
espacios mas reducidos (el salon de clases) con el fin de que las “huellas” (asi como

los aprendizajes) se materialicen mas solidamente en el cuerpo.

Pero este espacio no debe ser solo aislado del exterior sino que también debe ser
dividido en zonas funcionales. “A cada individuo, su lugar, y en cada emplazamiento,

un individuo.”® Cada singularidad somatica debe tener un espacio fijado y

4 FOUCAULT, Michel. El poder psiquidtrico. Curso en el Collége de France (1973-1974), p. 68.
50 FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, p. 166.
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determinado de antemano, para asi facilitar su localizacion, evitar los tumultos
peligrosos y, especialmente, para que se le pueda asignar una actividad util.
Tomando como referencia la escuela, se puede decir que esta técnica disciplinaria
es quizd una de las condiciones de posibilidad del proceso de ensefianza y
aprendizaje dentro del aula escolar. Cada nifio, dentro del aula, posee una silla

determinada ubicada en un espacio determinado, el cual le fue dado por el profesor.

En el caso de la clausura y la localizacion en zonas, las “huellas” en el cuerpo
dejadas por el poder disciplinario se pueden observar en la inmovilidad de ese
mismo cuerpo en un espacio determinado. Una “huella” corporizada hace sujetos
pasivos, quietos, para que de ellos se obtenga una mejor utilizacién. Sélo miremos
el caso del aula escolar: si dentro de esta los alumnos deben permanecer inmoviles
en sus sillas durante horas, es para que esa “huella” de inmovilidad permanezca en
su cuerpo durante toda su vida y, de ese modo, sea un ser pasivo en otras
instituciones disciplinarias. Pero, me puedo preguntar: ¢ realmente se obtiene esos
efectos de larga duracion?, ¢ realmente el cuerpo es objeto, para si mismo, de una

inmovilizacién larga y extenuante?

Ya dentro de un espacio bien delimitado se demanda que la realizacion de los
ejercicios sea vigilada por una autoridad: llamada vigilancia jerarquica. Esta
observacion detallada, jerarquizada, constituida por relevos y que pretende una
normalizacion de la conducta, tiene su condicion de posibilidad no tanto en la
imposicién de una autoridad, sino en las disposiciones arquitectonicas de las

instituciones.

Por ejemplo, en el caso de la institucion educativa, gran parte de la arquitectura esta
disefiada para mantener la vigilancia constante de unos sobre otros. So6lo cabe
mencionar la localizacién estratégica de la direccion o la prefectura, las cuales
permiten vigilar a los alumnos. También se puede referir a las aberturas ventanales
de los salones de clases, las cuales sirven para que los directivos 0 supervisores
vigilen a los maestros y, asi, evallien su practica educativa. Pero a un nivel mas
microscopico, esta disposicidn arquitectdnica de vigilancia es puesta de manifiesto

dentro del aula misma: la organizacion de los pupitres de los estudiantes en filas y
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la clausura en un espacio bien delimitado hacen que el profesor pueda vigilar la
conducta de los alumnos. Es por ello que Foucault dice: “El edificio mismo de la

Escuela debia ser un aparato para vigilar [...]"52.

Pero, ¢qué sucede cuando los ejercicios disciplinarios no son realizados
adecuadamente? Se recurre a una punicion de las desviaciones. Segun Foucault,
de lo que se trata en esta punicion disciplinaria es de corregir las irregularidades,
anormalidades, etc. mediante la iterabilidad de ejercicios seriales y progresivos.
Recurriendo a la situacion escolar, se puede ejemplificar con el siguiente caso:
Cuando un alumno escribe las vocales o las letras del alfabeto de manera torcida,
al revés o fuera de la cuadriculacién del cuaderno, el profesor tiende, en efecto, a
regafarlo, pero lo esencial del castigo radica en que el estudiante debe aplicarse a
corregir los errores por medio de planas (ejercicios) constantes, hasta que escriba

las letras correctamente. “Castigar es ejercitar.”2,

Segun este autor, la disciplina pune un conjunto de conductas que generalmente
escapan al poder de la ley, pero que para aquella presentan un papel importante:
las groserias, los errores, el impudor, el retraso, la agresion menor, la suciedad, la
desobediencia, etc., son todas ellas objeto de una correccién por parte de la
autoridad.®® En el caso de la escuela, esa funcién es desempefiada por los
directores, pero especialmente por los prefectos y maestros: si el nifio llega tarde a
la escuela, si no hace la tarea, si no pone atencién, si ensucia su cuaderno, si es
desobediente o si es perezoso, si habla mucho en clase, si interrumpe al profesor,
si se levanta constantemente de su pupitre, si dice palabras obscenas, (y se podria

agregar una infinidad de etcéteras) es castigado por el docente.

La base de ese tipo de punicion es bajo la modalidad de castigo-recompensa (esto
es, un condicionamiento operante). Por ejemplo, se puede decir que si el alumno se

levanta de la silla o no trabaja durante la clase, el profesor lo castiga con no dejarlo

51 Ibidem p. 202.
52 Ibidem p. 210.
53 Ibidem p. 208.
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salir el recreo. Si el nifio se porta bien serd recompensado con una estrellita en la

frente, simbolizando su “buena conducta”.

El funcionamiento de esos dispositivos concatenados designados como ejercicio-
examen-control temporal-vigilancia-castigo puede ser explicitado mas claramente.
Para constituir “huellas” en el cuerpo mediante el poder disciplinario, es menester
gue la singularidad somética sea encerrada en un espacio analitico, segmentado y
ordenado, para que dentro de él el sujeto pueda realizar aquellos ejercicios
repetitivos y progresivos, que son la condicion de posibilidad de la “huella”. Pero
también se necesita de una vigilancia que cuide que los ejercicios sean realizados
correctamente; pero si el sujeto los realiza incorrectamente sera sometido a castigos
correctivos que en realidad no son mas que la realizaciébn de mas ejercicios o, en
algunas ocasiones, se castiga o recompensa de acuerdo al error o acierto cometido.
Ya sea que los ejercicios sean ejecutados correcta o incorrectamente, todo queda
registrado en libretas o notas, de las cuales se produce un saber sobre el sujeto

que, al mismo tiempo, permite un control mas detallado sobre él.

Para finalizar este subcapitulo, es necesario decir lo siguiente: se ha tratado de
presentar el funcionamiento del poder disciplinario en su caracter punitivo. Pero
también se debe recordar que, al igual que con poder ideoldgico estudiado en el
subcapitulo anterior, el poder disciplinario no solamente tiene un caracter punitivo,
no Unicamente coacciona el cuerpo y la subjetividad, sino también presenta un
caracter constituyente. Incluso se puede aseverar que la “huella” (presentada como
habito), al igual que la interpelacion ideoldgica, no es Unicamente algo negativo,
pues también puede funcionar como condicion de posibilidad de la emergencia del

sujeto ético y moral.
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1.3. Breveintroduccién al poder disciplinario-ideologico

Tal vez uno de los graves errores teoricos y politicos de la analitica del poder radica
en que Foucault rara vez se dio la oportunidad de reflexionar acerca de la
articulacion de diversos mecanismos de poder que él estudio brillantemente pero de
forma aislada. En efecto, analiz6 magistralmente los dispositivos disciplinarios, la
biopolitica, el poder psiquiatrico, el poder pastoral, la gubernamentalidad, el
dispositivo de sexualidad, etc.; pero casi no tratd de estudiarlos como elementos
articulados no solo entre ellos mismos sino entre otros “tipos” de poderes. Uno de
los pocos analisis donde Foucault piensa la articulacion de diversos mecanismos de
poder lo podemos encontrar en La voluntad de saber, en donde teoriza acerca del
funcionamiento del dispositivo de sexualidad articulado con la simbdlica de la sangre

(poder de soberania)®*.

Ante esta falta de reflexion, creo que Foucault se imposibilitdé hacer las siguientes
preguntas: ¢ Qué ocurre cuando en un momento determinado se logran articular dos
mecanismos de poder en apariencia disimiles?, ¢es eso posible?, ¢bajo qué rigor
tedrico se podria reflexionar acerca de esa concatenacion?, ¢se justifica a nivel
tedrico y politico?, ¢ realmente existen esas supuestas articulaciones en la realidad
concreta? Es precisamente eso (es decir, pensar la conjuncion de dos mecanismos
de poder en apariencia incompatibles) lo que se realizard en este subcapitulo,

referido al poder disciplinario y al poder ideolégico.

Antes de efectuar esa articulacion, se debe demostrar teéricamente que el poder
disciplinario y el poder ideoldgico se pueden concatenar. Para ello, se pondra de
manifiesto algunos aspectos en los que ambas “modalidades” del poder convergen:
se podria decir que se destacaran similitudes entre ellos. Ya que se haya
demostrado que si es posible pensar en un “tipo” de poder disciplinario-ideologico
(que no es la simple suma de uno y otro), seran presentadas algunas reflexiones

tedricas acerca de la operacionalizacion de ese poder.

4 Para observar una de las veces en que este pensador reflexiond en torno a la articulacién de dos mecanismos
de poder diferentes consultese esas pocas paginas magistrales de La voluntad de saber. Vid. FOUCAULT,
Michel. Historia de la sexualidad I. La voluntad de saber, pp. 137-141.
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El punto inicial que marca la convergencia entre las disciplinas y las ideologias se
encuentra en el interés teorico, tanto de Althusser como de Foucault, en las
instituciones de sujecion. Es bien sabido que para Althusser el Aparato represivo de
Estado es muy diferentes a los Aparatos ideoldgicos del Estado en el sentido de
gue aquel (el gobierno, la policia, el tribunal, la prisidn, etc.) operan principalmente
mediante la violencia, mientras que estos funcionan primordialmente con la
ideologia®®. Ya Althusser se habia dado cuenta muy bien de la importancia de todas
estas instituciones, asi como del papel que cumplen en la punicién y constitucion
del sujeto. Sin embargo, fue Foucault quien, en Vigilar y castigar, focaliza sus
reflexiones tedricas en el funcionamiento de diversas instituciones de coercién. Por
lo tanto, se puede decir que si bien Althusser pone sobre la mesa cuestiones que
versan sobre la ideologizacion en algunas instituciones, fue Foucault quien
profundizé mucho acerca de los temas de investigacion puestos de manifiesto por
su maestro Althusser. Es a partir de esta continuidad entre la teoria althusseriana y
la teoria foucaultiana, como debe pensarse la similitud entre los Aparatos
ideologicos del Estado y las instituciones disciplinarias. ¢No es posible que aunque
designados de distinta manera, Althusser y Foucault se refieren a cierto ambito de
realidad comuin al hablar de los Aparatos ideoldgicos del Estado y de las
instituciones disciplinarias?, ¢quizd existe la posibilidad de que ambas sean
instituciones equivalentes?, ¢es casualidad que mientras Althusser estudiaba,
desde un perspectiva marxista, el funcionamiento de la ideologia en los Aparatos
ideologicos del Estado, Foucault analizara brillantemente, algunos afios mas tarde
y desde la genealogia, el ejercicio de las disciplinas en la escuela, la prisién, el taller,
etc.? Incluso se puede aseverar que siendo compatibles, el poder que se ejerce en
ellas no es solo la ideologia y la disciplina de manera separadas, sino, mas bien, un
“tipo” de poder que opera como la articulacion del poder ideolégico y del poder
disciplinario, el cual puede ser denominado provisionalmente como poder

disciplinario-ideoldgico, pero que no es la simple suma de uno y otro, y si un poder

55 ALTHUSSER, Louis. Ideologia y aparatos ideoldgicos del Estado, pp. 30-31.
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que si bien funciona como la ideologia y la disciplina, también presenta una

operacionalizacion relativamente nueva.

Es claro que entre los Aparatos ideoldgicos del Estado y las instituciones
disciplinarias existe una amplia similitud. Incluso se puede afirmar que son casi lo
mismo, aunque desde diferentes perspectivas teoricas. Tanto Althusser como
Foucault designaron con nombres distintos ambitos de realidad que parecen casi

idénticos. Sin embargo, también presentan algunos matices de importancia.

Ahora bien, otro punto de contacto entre lo disciplinario y lo ideol6gico se presenta
en que ambos operan a partir de la “evidencia”. Eso Foucault lo dej6 muy claro en
el ultimo capitulo de Vigilar y castigar, mientras que Althusser lo explicité en Sobre
la reproduccion. Por un lado, este asevera que lo ideoldgico es lo evidente: es lo
que esta porque estd. El hecho de que siempre haya sido asi, que no se vea
modificado e incluso que nadie se pregunte por qué eso es asi y por qué no puede
ser de otra manera, nos muestra claramente los efectos de la ideologia como

evidencia.

Es, en efecto, lo propio de la ideologia es imponer (sin parecerlo en absoluto,
puesto que son “evidencias”) las evidencias como evidencias que no
podemos dejar de reconocer y ante las cuales tenemos la inevitable y tan
natural reaccion de exclamar (en voz alta o en el “silencia de la conciencia”):

“iEs evidente! jEso es! jEs verdad!™®

Y esta evidencia es precisamente la que hace que los sujetos nunca reconozcan
que estan en la ideologia. Su mundo es tan evidente que no perciben que esa
evidencia en la que viven es un efecto de la ideologia. Por lo que no pueden decir:

“iSi, esto que actuo es ideologico!”

Por otra parte, de modo parecido a Althusser, Foucault cree que en las sociedades
contemporaneas el poder disciplinario ha alcanzado un gran nivel de evidencia que
lo hace casi totalmente aceptable. En el Gltimo capitulo de Vigilar y castigar (“Lo

carcelario”), Foucault comienza a discutir acerca de la fecha en que, segun él,

56 ALTHUSSER, Louis. Sobre la reproduccién, p. 228.
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termina de formarse el sistema carcelario. Piensa que el final de la formacion de
este y del poder disciplinario que conlleva se encuentra en el momento en el cual
se volvieron una evidencia, es decir, casi completamente aceptables por la
sociedad. EI momento histérico en el que las disciplinas se volvieron algo tan
cotidiano que los individuos no sélo las legitimaban al no ponerlas en tela de juicio,
sino que creian una tragedia desprenderse de ellas. Foucault postula que ese
momento fue cuando se inauguro la institucion de Mettray, “O quiza mejor, aquel
dia, de una gloria sin calendario, en que un nifio de Mettray agonizaba diciendo:
"iQué lastima tener que dejar tan pronto la colonia [se refiere a Mettray]! ">’ Fecha
y lugar en las cuales el poder disciplinario se convirtié6 en un mecanismo natural y
aceptable. Esto se ve en la cita anterior: el nifio recluido anhelaban la punicion

disciplinaria.

Es por ello que uno de los puntos de conexién entre el poder disciplinario y el poder
ideoldgico consiste en que ambos se imponen como evidentes. A través del propio
ejercicio de su coercion sobre los individuos, hacen que estos legitimen dichos
mecanismos. El poder disciplinario y la ideologia se hacen aceptables dentro de la
sociedad porgue se muestra como evidentes. Y esta evidencia emerge del simple
hecho de que viviendo rodeados de este tipo de instituciones parece como si estas,
asi como el poder que ejercen, fueran completamente naturales. La misma
saturacién social de estos aparatos “hacen creer’” que son atemporales y, por lo

tanto, inamovibles.

Otra similitud entre el poder disciplinario y el poder ideolbégico se encuentra en que
ambos permiten el funcionamiento y perpetian la explotacion capitalista. Por un
lado la disciplina, al trabajar los cuerpos de los sujetos dentro de una gran cantidad
de instituciones desde la mas temprana edad, se encarga de utilizarlos dentro de
las fabricas: siendo ya adiestrados, los cuerpos son utilizados como fuerza de
trabajo. Y esto es algo que Foucault percibié muy bien, ya que al final del capitulo 7

de Vigilar y castigar aborda el tema del ajuste entre las disciplinas y el modo de

57 FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, p. 343.
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produccion capitalista a partir de la concatenacién entre la acumulacion de las

masas y la acumulacion del capital. En sus términos:

[...] las mutaciones tecnolégicas del aparato de produccion, la division del
trabajo y la elaboracion de los procesos disciplinarios han mantenido un
conjunto de relaciones muy estrechas. [...] El crecimiento de una economia

capitalista ha exigido la modalidad especifica del poder disciplinario [...]%.

La distribucién del espacio, el control detallado de las actividades, la segmentacion
del tiempo, el castigo-recompensa, la vigilancia jerarquica, el examen, etc., de los
gue se han hablado en el subcapitulo anterior, fueron la condicién de posibilidad del
modo de produccién capitalista, asi como de su explotacion. Para que los obreros
u otros trabajadores se insertaran a la explotacion capitalista, asi como produjeran
el excedente de ganancia a través de su fuerza de trabajo, fue necesario que antes
y durante hayan sido docilizados y utilizados por estos dispositivos disciplinarios

presentes en una gran cantidad de instituciones.

Pero asi como la disciplina aplica sus dispositivos dentro de las fabricas para
producir un cuerpo obediente, la ideologia dota a los sujetos, mediante el Aparato
ideolégico de Estado escolar, de las habilidades y conocimientos que seran exigidos
dentro de las fabricas. Y, ademas, es necesario que antes de entrar a estas (e
incluso al mismo tiempo), los sujetos hayan sido interpelados por la ideologia, de

manera que posean una identidad encarceladora y, por lo tanto, “marchen solos”.

Incluso entre ambos se establece otro condicionamiento. Quedo claro que para que
el obrero trabaje adecuadamente dentro de la fabrica es indispensable que en esta
impere el orden disciplinario, pero antes los sujetos ya han aprendido las habilidades
demandadas por el modo de produccion capitalista mediante la inculcacion de la
ideologia dominante. No obstante, para que estas habilidades sean aprehendidas
por los sujetos se necesita del orden disciplinario dentro del aula escolar u otras

instituciones disciplinarias.

%8 |bidem pp. 254-255
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Por lo cual resulta obligado aseverar que no sé6lo ambos mecanismos de poder
estan concatenados, sino que también se condicionan y demandan mutuamente, al
punto de que sin uno de ellos no podria funcionar adecuadamente la explotacion
capitalista, hacer que los obreros trabajen adecuadamente o que los nifios aprendan

las habilidades necesarias.

Pero el punto donde se ve mas claro la coincidencia entre el poder disciplinario y el
poder ideologico radica en que ambos hacen que el sujeto “marche solo”, es decir,
constituyen un sujeto obediente que actia de acuerdo de los imperativos de una
autoridad, pero sin necesidad de que esta esté constantemente controlandolo,
vigilandolo o castigandolo. En el subcapitulo 1.1 se mencion6é como la ideologia
convierte a los individuos en sujetos mediante la interpelacion. Al ser interpelados
se produce una identidad encarceladora que determina el modo de ser del sujeto
bajo el modelo de lo idéntico. Pues es justamente esa identidad, y todo lo que
constituye en la subjetividad, lo que permite que el sujeto “marche solo”. El “marchar

solo” es el resultado de la creacion de una identidad encarceladora.

Foucault también asevera, pero en otros términos, que el poder disciplinario hace
“marchar solos” a los sujetos. En el capitulo 7 de Vigilar y castigar, Foucault plantea
gue uno de los rasgos mas importantes de la vigilancia jerarquica radica en que
produce una autosujecidon perpetla a partir de su discontinuidad. Esto se sintetiza
de la siguiente manera: “[...] es la vez demasiado y demasiado poco que el preso
sea sin cesar observado por un vigilante: demasiado poco, porque lo esencial es
gque se sepa Vvigilado; demasiado, porque no tiene necesidad de serlo

efectivamente.”®

Al no saber si en el momento actual el sujeto es vigilado por la autoridad dentro de
una institucién disciplinaria, el sujeto “asume” una posicion de sumisién y obediencia
constante, no sea que mientras lo observan haga cosas “malas” y sea merecedor

de un castigo. No es necesario, por lo tanto, la aplicacion de la violencia o la

59 Ibidem p. 233.
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represion; con tan soOlo tener conciencia de que alguien lo vigila, el sujeto se

comportara adecuadamente.

El que estd sometido a un campo de visibilidad, y que sabe que lo estj,
reproduce por su cuenta las coacciones del poder; las pone en juego
espontdneamente sobre si mismo; inscribe en si la relacion de poder en la
cual juega simultaneamente los dos papeles; se convierte en el principio de

su propio sometimiento.®°

Este proceso de autosujecion es tan importante para Foucault que lo repite en varios

de sus textos de los afios 70; asi habla de la automatizacion de la disciplina.

En suma, la ideologia hace que el sujeto “marche solo” al efectuarse la interpelacion,
es decir, le otorga una identidad encarceladora. Por otro lado, la disciplina hace que
el sujeto “marche solo” al producirse un efecto de interiorizacién de la vigilancia
constante y discontinua, que se concreta en “habitos”. Tanto para la disciplina como
para la ideologia, el proceso de interiorizacion es fundamental para que el sujeto
“‘marche solo”. Y el concepto de interiorizacién es clave en el funcionamiento del

poder disciplinario-ideolégico, ya sea en su caracter punitivo como constitutivo.

Ya que se ha explicitado, a través de mostrar algunos puntos en comdn entre el
funcionamiento de la ideologia y la disciplina, que si se pueden articular a nivel
tedrico (falta mostrarlo al nivel de la practica concreta), es indispensable reflexionar
en torno al funcionamiento de esos “tipos” de poderes pensados en su

concatenacion.

Las relaciones de poder disciplinario-ideolégico son dispositivos que ejercen
discursividades materializadas que punen y constituyen al sujeto: es decir, castigan,
vigilan y someten a los sujetos, pero en tanto lo hacen permiten su constitucion vy,

ocasionalmente, su constitucidbn como sujetos éticos y morales.

80 |bidem p. 235.
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Empero, creo que el poder disciplinario-ideolégico no es tan sélo la simple y llana
articulacion entre las disciplinas tal como las teorizé6 Michel Foucault y la ideologia
pensada por Louis Althusser. El poder disciplinario-ideoldgico es performativo en el
sentido otorgado Butler®tal hablar de la performatividad del género, ya que produce
lo que nombra; y si produce lo que nombra es porque repite la fuerza de la autoridad

que se encuentra en él, pero que paraddjicamente es velado por el poder mismo.

Opera, principalmente, mediante una iterabilidad interpelante que pune y constituye
al sujeto: por un lado, en tanto actia como punicion, permite un control del cuerpo,
asi como la solidificacion de la identidad encarceladora; por otro lado, en tanto
implica una constitucion, el poder constituye al sujeto en términos habilitantes y, en
algunas ocasiones, lo forma como sujeto ético. Es por ello que se puede creer que,
al igual que otros dispositivos, el poder disciplinario-ideoldgico resulta ser ambiguo

y paraddijico.

Me parece que, generalmente, este mecanismo interpela y controla al sujeto con el
poder discursivo de las ordenes: “jOye, tu, Juan, siéntate derecho!”, “iNo hagas
travesuras!”, “jPedro, ve a la tienda!”, “jRosa, haz la tarea!”. Estas consignas
conllevan poder en el sentido de que interpelan a los individuos (ideologia) vy, al
mismo tiempo, controlan sus funciones somaticas (disciplina). Este poder
disciplinario-ideoldgico es ideoldgico porque el sujeto es interpelado por una
autoridad que le otorga una identidad encarceladora al llamarlo por su nombre. Por
otro lado, es disciplinario porque a partir de los discursos, practicas discursivas,
disposiciones arquitecténicas, etc. permite una sujecion de su singularidad

somatica.

Asi pues, el poder disciplinario-ideoldgico se manifiesta en una micropunicién del
cuerpo que se articula con la interpelacién ideoldgica. Y esto, por ejemplo, se puede
observar claramente en una situacion escolar. Cuando el docente le consigna
imperativamente a uno de sus alumnos que se encuentra fuera de su lugar que

tomen asiento, bajo el enunciado de “jSiéntate en tu lugar, Juan, o si no te dejo sin

61 Para ver el sentido que le otorga Butler al concepto de performatividad. Vid. BUTLER, Judith. E/ género en
disputa. El feminismo y la subversion de la identidad, pp. 263-275.
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recreo!”, creo que lo que se hace es una operacionalizacion del poder disciplinario-
ideolégico en su concatenacién. En un breve discurso performativo (en el sentido
otorgado por Butler) que controla el cuerpo en términos de docilidad-utilidad
(“iSiéntate en tu lugar...!”) y que condiciona la conducta por medio del castigo-
recompensa (“j... 0 si no te dejo sin recreo!”), al mismo tiempo se interpela
ideolégicamente al sujeto mediante el llamado por su hombre por una autoridad
(maestro) (“j...Juan...!I”), a través de la cual se le solidifica una identidad
encarceladora. Si se puede plantear que este acto es performativo es debido a que,
siguiendo a Butler, la consigna verbal moviliza al cuerpo y, en tanto lo hace
repetitivamente, constituye “huellas” en él (es decir habitos), lo cual forma una
especie de esencia interna en el sujeto, que se puede designar bajo el nombre de

identidad encarceladora.

La efectividad del poder disciplinario-ideolégico radica en sus mecanismos de
iterabilidad. Es decir, si el poder logra construir una identidad encarceladora y un
cuerpo subyugado es gracias a que la consigna interpelante-disciplinaria puede ser
repetida constantemente por una autoridad. Es debido a la repeticidén de la consigna
(“iPedro, ve a la tienda!”) como se conforma un apresamiento del cuerpo y de la

subjetividad del sujeto.

El poder disciplinario-ideolégico no es ni absolutamente material ni absolutamente
discursivo: entre ambos existe una mediacion. Es por ello que este poder es una
discursividad materializada: un discurso que se presenta en la materialidad de las
cosas Yy los actos, y que tiene como fin una coercidn y una constitucion del sujeto.
Por un lado, se manifiestan en el discurso y en las oraciones imperativas. Por otro
lado, también se ejerce a través de las disposiciones arquitectonicas que, en cierto

sentido, son la condicién de posibilidad de la coaccion discursiva, e inversamente.

Pero creo que para que el discurso del poder disciplinario-ideoldgico funcione, es
indispensable cierta cantidad de condiciones que provienen del funcionamiento de
la ideologia y la disciplina de las que se ha hablado en los dos subcapitulos

anteriores.
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Por un lado, al igual que la ideologia althusseriana, el poder disciplinario-ideoldgico
es material, ya que si bien se manifiesta en discursos, estos aluden completamente
al mundo material: se trata de regular el cuerpo material del sujeto, y de hacerlo
funcionar en relacion con la materialidad de los objetos. Y asi como Althusser
plantea que no es que el sujeto actle de determinada manera porque tiene cierta
creencia, sino que si cree en ella es debido a la repeticion constante de los actos
materiales, el poder disciplinario-ideolégico, siguiendo a Butler, solidifica una
esencia en el sujeto (identidad encarceladora) a partir de la iterabilidad de
determinados actos, ya sean rituales o no. En otros términos, cuando el sujeto actla
de acuerdo a las consignas del poder disciplinario-ideoldgico se solidifica en él
aquello creado por la interpelacién, la identidad encarceladora. Y es precisamente
en ese punto donde se observa la funciona de la ideologia en el poder disciplinario-
ideologico: para que este haga obedecer a los sujetos mediante las 6rdenes, es
indispensable que antes la interpelacion ya haya constituido una identidad. Cuando
el poder disciplinario-ideoldgico formula la orden y enuncia el nombre del sujeto que
lo debe obedecer, se entiende que ese nombre ya debe operar como un identidad,
esto es, que el sujeto, antes de recibir la orden y como condiciébn de su

funcionamiento, debe haber sido interpelado por la ideologia.

Por otro lado, la disciplina, como uno de los elementos del poder disciplinario-
ideoldgico, se manifiesta en este de la siguiente manera. Para que las 6rdenes sean
recibidas correctamente por el sujeto, se necesita ocasionalmente de cierta
disposicion del espacio: una clausura, una division en zonas, etc. permiten que las
oraciones imperativas sean aceptadas con mayor facilidad. También el castigo-
recompensa coadyuva al funcionamiento de las 6rdenes: cuando el sujeto realiza
adecuadamente las consignas es premiada de diferentes maneras, pero cuando
comete errores es punido con castigos que no son mas que ejercicios repetitivos,
constantes y progresivos. Y son estos los que también estan presentes en el poder
disciplinario-ideoldgico: los enunciados imperativos siguen el modelo de los
ejercicios o, se puede decir, son en si mismos otros tipos de ejercicios. Asi como

los ejercicios son “[...] tareas a la vez repetitivas y diferentes, pero siempre
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graduadas [...]"%?, las consignas también son discursos materializados que se
repiten constantemente. Los enunciados imperativos constituyen habitos, asi como
los ejercicios: por medio de la constante repeticion discursiva se genera una

interiorizacion del poder en el sujeto, es decir, hace que “marche solo”.

En su accionar, este dispositivo aprisiona la subjetividad bajo una identidad
encarceladora y efectia una sumision del cuerpo. Lo cual no quiere decir que sea
algo completamente negativo; por el contrario, resulta ser positivo porque esta
sujecion y sumision ante el poder son la condicion de posibilidad de constitucion del

sujeto.

Se puede decir que es constitutivo en el sentido de que en tanto sujeta al sujeto a
una identidad encarceladora, le brinda la posibilidad de desplazarse dentro de esa
coercion identitaria forjada por medio de la punicion disciplinaria-ideoldgica. Si bien
se aprisiona al sujeto bajo el yugo de lo idéntico, se puede transformar a si mismo
a partir de ese estado de subyugacion. Esto quiere decir que el sujeto vive en
constante (pero no eterno) estado de subyugacién, pero es desde esta donde existe
la posibilidad de constituirse como sujeto ético y moral, aunque siempre dentro del
marco de la identidad. La libertad de crearse a si mismo, de transformarse en un
otro diferente al que es y de construir un modo de vida diferente, siempre esta
regulada por las “estructuras” historicas y por la misma identidad encarceladora
impuesta por la autoridad discursiva. Es por ello que se puede decir, al igual que
Foucault y Butler, que para oponerse al poder resulta necesario estar atrapado bajo

su coercién; de lo contrario, toda resistencia efectiva esta condenada al fracaso.

Insisto, lo absolutamente maravilloso de este mecanismo de poder es que posibilita
que esa sujecién constituya al sujeto y, ocasionalmente, en un sujeto ético y moral.
Pues, para volver a retomar ejemplos escolares, se puede decir lo siguiente: ¢ qué
acaso no siempre en la escuela primaria se sujeta y se manipula el cuerpo y la
subjetividad de los nifios desde la mas tierna edad, pero que esa coercidn indefinida

permite su constitucion y, en algunas situaciones, como un sujeto ético?

62 FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, p. 187.
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Desde mi perspectiva, el problema no radica en determinar si el poder disciplinario-
ideoldgico es “bueno” o “malo”. Lo importante es comprender mas claramente su
funcionamiento para que asi se pueda entender cOmo acontece ese proceso a
través del cual el sometimiento constituye al sujeto. Piedra de toque de todo

discurso critico que verse sobre la constitucion del sujeto.
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CAPITULO 2. DEL CARACTER CONSTITUTIVO DEL
PODER DISCIPLINARIODEOLOGICO: LA
CONSTITUCION DEL SUJETO A TRAVES DE LA
SUJECION EN IMMANUEL KANT Y JUDITH BUTLER
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En este capitulo se presenta el funcionamiento del poder disciplinario-ideolégico en
Su caracter constitutivo, retomando algunos textos de pensadores como Immanuel
Kant y Judith Butler. En el capitulo 1 se presento el caracter punitivo de este
mecanismo de poder. A partir de la teoria de la interpelacién ideoldgica y de la
sujecion disciplinaria del cuerpo, se explicité la manera en la cual el poder
disciplinario-ideolégico pune al sujeto, creandole una identidad encarceladora y un
cuerpo subyugado, lo que desemboca en ese “marchar solo” del sujeto del que nos
habla Althusser.

En esta reflexion se llegé a la conclusion —sostenida como tesis central de esta
investigacion- de que si bien el poder disciplinario-ideolégico pune al sujeto, también
lo constituye como sujeto ético y moral, segun el enfoque kantiano. Se trata, por
consiguiente, de mostrar los matices de cierto “tipo” de poder, en los cuales se

constituye en tanto se castiga, vigila y corrige.

El objetivo de este capitulo es el siguiente: Presentar las caracteristicas centrales
del concepto de sujeto, articulado con el polo constituyente del poder disciplinario-
ideolodgico y recuperando los discursos tedricos de Immanuel Kant y Judith Butler,
con el fin de comprender como se forma el sujeto en la sujecion y efectuar una
presentacion tedrica-metodoldgica acerca del caso analizado dentro del grupo 1°A

de la escuela primaria “Prof. Luis Gutiérrez Diaz”.

En el subcapitulo 2.1 se presenta la tesis kantiana de la sujecion del sujeto a través
de la ley moral. Se retoman algunos de los textos mas importantes del criticismo
ético, a saber: Fundamentacion de la metafisica de las costumbres, Critica de la

razon practica, etc.

En el subcapitulo 2.2 se presenta la interpretacibn que hace Butler de la tesis
foucaultiana del “alma” como prisién del cuerpo. La argumentacion de esta autora
funcionara como bisagra para vincular las teorias de Althusser y Foucault con la
ética y moral kantiana, explicitando de manera completa la tesis central de esta

investigacion.
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En el subcapitulo 2.3 se realiza en unas cuantas paginas las presentacion teérica-
metodoldgica del caso empirico estudiado en el siguiente capitulo. Se aborda la
cuestion del método y las técnicas empleadas en la recoleccién de datos, entre

otros.
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2.1. La exigencia de la sujecion del sujeto en la construccion filosoéfica
de Immanuel Kant

En este subcapitulo se presenta la tesis kantiana acerca de la sujecion del sujeto,
desde la perspectiva de la ética critica. Para ello se recuperaran algunos textos de
Kant, tales como Critica de la razon practica, Fundamentacién de la metafisica de
las costumbre, Lecciones de ética y Pedagogia. Se partira de la presentacion del
fundamento a priori de determinacion de la voluntad, para asi exponer las
implicaciones de la constriccion practica del sujeto mediante la ley moral. También

se abordara la pregunta de cual es el objeto hacia el cual se ejerce la coaccion.

La fundamentacién de esta tesis se hace con el objetivo de mostrar que el poder
disciplinario-ideoldgico no sélo tiene una funcién punitiva sino también una
constituyente. Este caracter positivo y habilitante tiene su condicién de posibilidad

en la constricciébn moral del sujeto segun la expone Kant.

Es fundamental plantear, antes de la explicitacion de la tesis kantiana de la sujecion
del sujeto, dos aclaraciones que permitirAn comprender mas claramente algunas

afirmaciones hechas por Kant en la construccion de su edificio ético y moral.

1. Si se contextualiza el pensamiento de Kant a partir del notable desarrollo de las
ciencias fisicas y matematicas que acontecieron en los tiempos cercanos de la vida
y obra de este pensador, se puede comprender el significado de algunas de sus
tesis filosdéficas, tanto dentro del &mbito de la razon especulativa como de la razén
practica. Es bien sabido por todos que el desarrollo de la fisica newtoniana y demas
ciencias exactas tuvieron una influencia notable en el pensamiento de Kant.
También es bien sabido que la Critica de la razon pura, para ser mejor comprendida,

debe ser colocada en ese contexto.

Asimismo, algunas proposiciones de la Critica de la razdon practica pueden ser
comprendidas desde ese punto de vista. Cuando Kant pretende fundamentar su
ética critica a partir de una ley, no hace sino recuperar una exigencia del desarrollo
de las ciencias, que pretendian estudiar la naturaleza a partir de leyes. El rasgo
cientifico que pretende deducir del comportamiento de fenomenos naturales leyes

universales validas en todos los casos, es retomado ampliamente por Kant para
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cimentar su construccion ética. Asi como la ley natural habla de una universalidad
de la naturaleza, la ley moral parte también de la universalidad, s6lo que aplicada a
las conductas morales. Kant lo asevera claramente en todos sus textos de ética:
para que una maxima tenga contenido moral debe estar sometida a la legislacion
universal de la ley moral. Como es palpable, el concepto de ley natural tiene ecos

profundos en el pilar fundamental de la ética kantiana, la ley moral.

2. En todos sus textos referidos al tema, Kant insiste repetidas veces en que para
proceder correctamente dentro del campo de la ética y la moral es indispensable
antes que nada escindir dentro de estas aquello que pertenece a lo empirico y
aquello que pertenece a la razén pura. Es un gravisimo error, dice Kant, deducir de
la experiencia el ambito de la moral. Deducirla del &mbito sensible es colocarse en
zonas totalmente contingentes que no permiten una determinacién universal de la
voluntad. Es absolutamente reprobable cimentarla en maximas fundamentadas en
un objeto de la apetencia: estas son empiricas y sin valor moral, pues cuando el
sujeto sigue esas maximas no lo hace porque ellas o los actos que de ella resultan
sean buenas en si mismas, sino porque se persigue un objeto apetecido®3. Por el
contrario, como sefiala en la Fundamentacion: deducir los principios de la ética y la
moral a través de la razén pura es el Unico camino legitimo, pues esos principios

son completamente a priori, libres absolutamente de todo lo sensible®.

Es por ello que Kant pone en tela de juicio a todos aquellos tedricos de la ética que
entremezclan el ambito racional puro con el &mbito de la experiencia: grave error
pues corrompe la pureza de los principios morales, que tienen su asiento
Gnicamente en la razon pura practica. Es debido a ello también que todo el
formalismo ético extrae sus fundamentos de la razén de manera completamente a
priori, y sélo desciende al ambito de lo sensible para comprender cémo la ley moral
determina concretamente la conducta en el campo de la experiencia, como en el

caso del capitulo 3 del libro 1 de la Critica de la razon practica.

63 KANT, Immanuel. Fundamentacidn de la metafisica de las costumbre-Critica de la razén prdctica-La paz
perpetua, p. 113.
64 Ibidem pp. 34-35.
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A partir de esta observacion, se comprende claramente el rigorismo teorico y
practico de la ética kantiana. Esa gran sistematizaciéon y complejidad tedrica del
formalismo ético, que se ve claramente en la segunda Critica, tiene su razon de ser
en el tema de la determinacion de la ética y la moral en principios a priori. También
se comprende muy bien el rigorismo que implica la puesta en préactica de la moral
kantiana, asi como su gran insistencia en el concepto de pureza. Claro esta que
esto ademés debe comprenderse a partir de la tradicion religiosa en la que crecio
Kant.

Es debido, precisamente, a la influencia del desarrollo de las ciencias y a la
exclusiéon radical de todo fundamento empirico en la ética, que Kant plantea, en
todos sus libros referidos al tema, el pilar fundamental que cimenta toda su
construccion ética, a saber: la ley moral. Cabe sefalar que este es un concepto
coyuntural para esta investigacion, pues a partir de €l se podra comprender la tesis
de la sujecién del sujeto en Kant.

En la Critica de la razon practica se pregunta cabalmente por la cuestion de la
sujecién del sujeto a través de la ley: ¢ Cual es el fundamento formal (no material)
de determinacion de la voluntad? Ese fundamento no es otro que la ley moral, que
determina la voluntad de manera completamente a priori, con independencia de
todo lo empirico, y legisladora universalmente. La cual versa de la siguiente manera:
“Obra de tal modo, que la maxima de tu voluntad pueda valer siempre, al mismo
tiempo, como principio de una legislacion universal.”®® Esta es, se insiste, la
proposicién coyuntural dentro del campo del formalismo ético. Esta ley significa,
mMAas o menos, que el sujeto debe actuar de acuerdo a maximas que él mismo desee

que sean legitimas para todo ser racional.

Retomando un ejemplo netamente kantiano y que, se puede decir, le obsesionaba
en demasia, se puede mostrar la aplicacion concreta de la ley moral. Un sujeto tiene
como maxima mentir cuando le sea conveniente; pero €l debe preguntarse, para
saber si es legitima y buena, si esa maxima puede ser practicada por todos los seres

racionales en todo momento. Es evidente, segun Kant, que el sujeto no desearia

8 Ibidem p. 122.
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gue todos aplicaran esa maxima en su vida, ya que produciria una destrucciéon de
todo fundamento de veracidad entre los individuos. Por lo que se puede aseverar
que dicha méxima es inmoral debido a que no vale universalmente. Como sefala
Kant en sus cursos de ética: “[...] el sometimiento de nuestra voluntad bajo reglas
de fines universalmente validos supone la bondad intrinseca y la perfeccion del libre

arbitrio, pues asi concuerda con todos los fines.”%®

En la Fundamentaciéon de la metafisica de las costumbres, Kant expresa con un
lenguaje menos técnico el sentido de la ley moral: “Hay que querer poder que una
maéaxima de nuestra accion sea ley universal: tal es el canon del juicio moral de la
misma, en general.”®’ Ahora bien, cabe sefialar que este principio fundamental de
la razén pura practica no debe ser considerado como equivalente con la frase
popular que dice: “No hagas lo que no quieres que te hagan”. En una breve nota a
pie de pagina, Kant veda en pensar una equivalencia entre ambas, sobre todo
porque si se considera a ley moral bajo el supuesto de ese dicho, se reduce
significativamente su rigor y se muestra indulgente. Por lo que se daria el caso, dice
Kant, en el cual seria moralmente correcto que un asesino le diga al juez: No me

condenes a cadena perpetua, porque no te gustaria que te hicieran lo mismo®2.

El sujeto se encuentra sujetado a la ley moral. Aquello que es sujetado, desde la
ética kantiana, no es sino su voluntad. La voluntad del sujeto debe ser constrefiida
por la ley moral a actuar moralmente de acuerdo a sus exigencias. Los motivos de
ello son explicitados en un parrafo fundamental de la Fundamentacién de la
metafisica de las costumbres, en el cual se observa la gran relevancia del concepto
de constriccién en el pensamiento moral kantiano. Este autor afirma que la voluntad
es la capacidad de obrar de acuerdo a la representacion de leyes. A la voluntad le
es menester, por medio de la razon, deducir sus actos de leyes. Por lo que Kant
afirma que la razon determina a la voluntad. El gran problema radica en que la

voluntad humana no sé6lo esta determinada por la razén, sino también por

8 KANT, Immanuel. Lecciones de ética, p. 55.

67 KANT, Immanuel. Fundamentacidn de la metafisica de las costumbre-Critica de la razén prdctica-La paz
perpetua, p. 45.

%8 |bidem p. 49.
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inclinaciones. Con una marcada influencia platonica, asevera que la voluntad se
encuentra, por un lado, determinada por la razon y por leyes a priori, pero, por otro
lado, también esta determinada por impulsos sensibles. Es en este punto en donde
la constriccion tiene un papel de gran importancia: debido a que la voluntad no es
completamente obediente a las leyes de la razén, pues se encuentra en parte
determinada por las inclinaciones (lo cual quiere decir que no es absolutamente
buena), por lo que la voluntad debe constrefiirse a seguir las leyes racionales a
priori, desprendiéndose de sus apetitos o, se puede decir mas bien, ejerciendo una
regulacion sobre ellos. Pero, se puede preguntar: ¢merced a qué estrategia la
voluntad se constrifie a regir su obrar de acuerdo a principios racionales? Aqui se
ingresa en terreno harto conocido y ampliamente estudiado por los especialistas en
la teoria kantiana: el sujeto se constrifie mediante mandatos que toman la forma de
imperativos®®. Estos conllevan una fuerza que constriie a una voluntad no
inherentemente buena y, por consiguiente, atravesada por inclinaciones, a actuar

por deber y bajo el rigor de las leyes objetivas.

Es en un largo y denso pasaje realizado como observacion del paragrafo 7 del libro
1 de la segunda Critica, donde Kant postula mas claramente, pero con un gran nivel
de complejidad, el tema de la constriccion moral del sujeto y, por lo tanto, se explicita
la tesis sostenida en este subcapitulo, que versa acerca de la sujecion del sujeto a
través de la ley moral. Es conveniente citar el pasaje para comprender el sentido

que Kant le otorga a la sujecion del sujeto:

La ley moral es, por consiguiente, en él, un imperativo que manda
categéricamente, porque la ley es incondicionada; la relacion de una
voluntad semejante con esa ley es de dependencia (Abhangigkeit) bajo el
nombre de obligacion (Verbindlichkeit), que significa una compulsion
(Notigung) aun cuando sélo ejercitada por la mera razon y su ley objetiva,
hacia una accion, llamado por eso deber, porque un arbitrio patolégicamente
afectado (aun cuando no determinado por esa afeccion, y, por consiguiente,
también siempre libre) lleva consigo un deseo de causas subjetivas y por lo

mismo puede ser a menudo opuesto al fundamento de determinacién puro

% Ibidem p. 36.
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objetivo, y necesita, por tanto, como compulsién moral una resistencia de la
razon practica, resistencia que puede ser denominada una coaccion interior,

pero intelectual.”

Este pasaje es tan complejo no s6lo de comprender sino también de traducir, que
el traductor se permite verter algunos conceptos al espafiol, pero con la condiciéon
de dejar entre paréntesis la palabra en aleman. Ademas, son exactamente esos
conceptos los que permiten comprender la manera en la cual Kant piensa la sujecion

del sujeto.

Kant aclara que la constriccién efectuada por la ley moral es valido sélo para seres
afectados por impulsos sensibles. En un ser totalmente inteligible y libre de estos,
no es posible pensar constriccion alguna: solo el sujeto racional y finito puede ser
objeto de ella. Como se dijo mas arriba, el sujeto es afectado por inclinaciones, por
lo que su voluntad no es determinada Unicamente por la ley moral: es determinado
tanto por los apetitos como por la ley practica. Es esta la que obliga al sujeto a no
determinar su conducta por impulsos sensibles, y si bajo la legislacién universal de

la razoén pura practica.

El deber, rasgo caracteristico de seres afectados por inclinaciones pero que desean
obrar bien, es un hecho por el que la ley moral obliga al sujeto a determinar su
voluntad y actuar concretamente bajo el rigor de la legislacion universal. En esa
relacion de dependencia de la voluntad del sujeto a la ley moral, es donde acontece
el deber, que permite regir el comportamiento del sujeto mediante el
cuestionamiento de si desearia que su accion fuese acatada por todos, es decir, Si

fuese universalmente valida.

Asi pues, se puede decir que para Kant el sujeto es sometido a una constricciéon
interior y, por lo tanto, no es impuesta por algun agente “externo”, sino es una accién
de si sobre si mismo, pero que ademas es intelectual (no sensible), pues lo que se
realiza es una constriccion de las inclinaciones bajo el orden la razén pura practica.

El sentido que se le debe dar a la tesis kantiana de la sujecion del sujeto es ética 'y

70 Ibidem p. 124.
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moral; no se trata, en Kant, tanto de una sujecidn politica “externa”, sino de la

relacion que establece el sujeto consigo mismo a través de la ley moral.

El momento a partir del cual el sujeto establece un vinculo de dependencia con
respecto a la ley moral y, por lo tanto, se impone s6lo maximas que valgan
universalmente, es el momento en el cual se puede hablar de un sujeto libre, ético
y moral, desde la perspectiva kantiana. Por lo tanto, se puede decir que el sujeto

sometido a ley moral es un ser ético.

Kant distingue entre dos tipos de constriccion: por un lado, se encuentra una
constriccidon patolégica; por otro lado, una practica o moral. So6lo esta puede ser
considerada obligacion, ya que el sujeto se constrifie a si mismo: son deberes y
pertenecen al campo de la ética; mientras que las primeras son, propiamente dicho,
coacciones pertenecientes el orden del derecho™. Si bien el sujeto puede ser
constrefiido patolégicamente, lo propio de él es ser coaccionado moralmente, es
decir, libremente. Esta coaccion moral es aquella merced a la cual el sujeto se obliga
a si mismo a realizar una accién no porque vaya a obtener un bien a cambio, sino
debido a que es buena en si misma. “Sin duda, acometemos esas coacciones con

desagrado, pero lo hacemos porque son buenas.”’?

De hecho, Kant asevera que la constriccion patolégica acarrea menos grados de
libertad que la coaccion moral. El no ser constrefiido por agentes sensibles, y si por
si mismo es signo de una mayor libertad. Y esa tesis es tan importante para Kant,
gue no deja de repetirla en el paragrafo dedicado a la constriccibn moral en las
Lecciones de ética. Bajo diferentes férmulas constantemente la presenta, ya sea
que verse asi: “Un hombre es tanto mas libre cuanto mas constrefiido moralmente
puede estar. Cuanto mayor sea la constriccion patoldgica [...] tanto menor sera la
libertad.””? O la presente de esta manera: “Cuanto mas se ejercita la

autoconstriccion, tanto mas libre se es.”’4

7L KANT, Immanuel. Lecciones de ética, pp. 70-72.
2 |bidem p. 67.
3 Ibidem p. 68.
74 Ibidem p. 69.
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Pero, ¢ qué significa exactamente que a través de la constriccion moral el sujeto sea
mas libre, en comparacion con la constriccién patolégica? Kant es muy claro al
respecto: si afirma que en la primera de ellas hay mas libertad es debido
esencialmente a que se ve desprendido de los impulsos sensibles’. Entre mayor
sea la constriccion moral, el sujeto sera afectado menos por las demandas del
mundo sensible. Se puede decir que existe una relacion de proporcionalidad

inversa.

Para el fildsofo de Koénigsberg, la constriccion moral es aquello que constituye al
sujeto como un ser bueno. El sujeto, en ocasiones, no desea hacer el bien, pero
tiene que hacerlo debido a una autoconstriccion’®. Por lo que se puede decir que la
constriccibn moral de si es uno de los elementos mas importantes para la

constitucion del sujeto ético y moral.

Sin embargo, para que los actos realizados bajo la constriccion (que es deber), sean
considerados moralmente buenos es indispensable que sean efectuados con buena
voluntad. Se requiere de buenas intenciones al realizar el deber, si bien es cierto
que una constriccidbn no siempre se realiza con agrado pero que es efectuada
porque se sabe buena en si misma. Cuando un sujeto cumple con su deber
mediante su sujecion a ley moral, resulta imperioso tener buena disposicién moral
para gue esa accion pueda ser considera ética. La accion esta vacia de contenido
moral si la buena disposicion moral esta ausente. Por eso Kant asevera que una
obligacién juridica no es ética, pues el sujeto la realiza debido a una coaccién

“externa” y no con buena intencién, esto es, porque sea buena en si misma’’.

Ahora bien, en sus diversos textos de ética, este pensador aleman habla de
diferentes objetos que deben ser constrefiidos por la ley moral. La mayoria de las
veces aquello que debe ser constrefiido son las inclinaciones, por las cuales se
pueden entender: 1) los apetitos carnales como la comida, la bebida y otros goces

de la vida; o tomados en su conjunto: 2) el egoismo (el amor propio y la presuncion).

7> Ibidem p. 68.
78 Ibidem p. 69.
7 Ibidem p. 74.
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Pero también indica, sobre todo en Lecciones de ética, que la constriccidbn moral se
debe aplicar a la libertad. Por consiguiente, desde el formalismo ético, son tres
ambitos de la subjetividad los que deben ser constrefiidos moralmente, a saber: los
apetitos sensibles, el amor propio y la presuncion, y la libertad. Los tres primeros
pertenecen al ambito del mundo sensible, mientras que este dltimo al mundo

inteligible.

Al parecer, segun la insistencia de Kant, aquello que mas debe ser constrefiido
moralmente son los apetitos carnales. Se puede decir que la ley moral conlleva
necesariamente una coaccion de los apetitos a regirse bajo sus mandatos: los actos
del sujeto no deben proceder a partir de las exigencias de las inclinaciones, sino,
mas bien, deben fundamentarse de acuerdo a la razén pura. Como sefala Kant:
“Los apetitos exigen autocoaccion [...]""%. Es una “censura” relativa de la parte
sensible del sujeto para que lo racional (representado por la ley) lo someta a sus
imperativos, “[...] pues esa inclinacion, lejos de ser apta para una legislacion

universal, tiene mas bien que plegarse ella misma a la forma de una ley universal.”’®

Para Kant no sélo se deben constreiiir los apetitos carnales sino también otro &mbito
de la subjetividad que es de suma importancia. En el capitulo 3 del libro 1° de la
Critica de la razon practica, llamado “De los motores de la razén practica”, lo plantea
claramente. Ya no soélo se trata de someter los apetitos sensibles para constituirse
como sujeto ético y moral, sino de igual modo otro aspecto de la vida, que si bien
también son inclinaciones no pertenecen tanto a las carnales, y ellas son el amor a

si mismo y la presuncion.

La ley moral derrota, segun Kant, al amor a si mismo (ser demasiado benevolente
consigo mismo) y la presuncion (estar satisfecho consigo mismo). Al comparar el
sujeto estas dos inclinaciones presentes en él con respecto a la ley moral, se
genera, en el caso del amor propio, un sentimiento de respeto, pues la debilita; por

otro lado, con respecto a la presuncion, se genera en €l un sentimiento de sumo

78 |bidem p. 102.
79 KANT, Immanuel. Fundamentacidn de la metafisica de las costumbre-Critica de la razén prdctica-La paz
perpetua, p. 119.
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respeto, pues la ley moral la derrota completamente. Por lo tanto se crea en el
sujeto, negativamente, un sentimiento de humillacion al compararse con la ley
moral; pero, positivamente, se forma en él un sentimiento de respeto a la ley moral

al percibir lo que esta hace con respecto al amor a si mismo y la presuncion®.

Es este ultimo aspecto el que se llama un sentimiento moral: un respeto a la ley
moral por haber infringido dafio a esas dos inclinaciones que forman el egoismo.
Pero Kant aclara: “[...] el respeto hacia la ley moral es un sentimiento que esta
producido por un fundamento intelectual, y ese sentimiento es el inico que nosotros

podemos conocer enteramente a priori y cuya necesidad podemos penetrar.”!

Asi pues, es comprendiendo la importancia de la constriccion moral en Kant, como
se puede comprender el concepto de libertad. Asi como la ley moral coacciona los
apetitos carnales y el egoismo, también ejerce un poder coactivo sobre la libertad.
Esta es la facultad de la razon para determinar la voluntad del sujeto a través de la
ley e independientemente del mundo sensible, considerando al sujeto como ser
inteligible. En el sentido negativo, la libertad es la independencia de leyes naturales;
en el sentido positivo es la capacidad que tiene la razén pura para legislarse a si
misma. Y es por ello por lo que Kant le atribuye un papel fundamental en cualquiera
de las tres Criticas, aunque es en Lecciones de ética donde asevera lo siguiente:
“La libertad es, pues, el valor interno del mundo. Pero, por otro lado, en tanto que
no se vea restringida a ciertas reglas condicionantes de su uso, la libertad es lo mas

espantoso que uno pueda imaginarse.”®?

La libertad, por lo tanto, debe ser regulada y constrefiida para evitar los mayores
horrores en el mundo. Asi como debe ser sometida, también el sujeto debe hacer
un buen uso de sus apetitos mediante la libertad. Y es en este punto donde ambas
se vinculan. Como es sabido, la libertad pertenece al mundo inteligible mientras los

apetitos al mundo sensible. La libertad es aquello que permite —todavia no se puede

8 |bidem pp. 158-159.
81 Ibidem p. 159.
82 KANT, Immanuel. Lecciones de ética, p. 161.
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hablar de una regulacién como tal- el uso de los apetitos, ya sea en su exceso,

defecto o moderadamente; aunque eso aun no implica un buen uso de ellos.

Pero para que la libertad pueda regular éticamente a los apetitos es necesario que
aguella sea regulada, a su vez, por otra ley; y esta no es otra sino la ley moral. En
efecto, es el fundamento a priori de determinacién de la voluntad el que tiene por
objeto no permitir que la libertad goce de un poder ilimitado, sino que su uso sea
restringido bajo la fuerza de la determinacion universal de las maximas de la
voluntad. La ley moral guia a la libertad en el sentido de que la obliga a seguir sus

fundamentos.

Una de las “concreciones” en el mundo sensible acontece cuando la libertad regula
el uso de los apetitos sensibles. Es, en cierta manera, un encadenamiento de
determinaciones, merced a las cuales la ley moral determina a la libertad y, a su
vez, esta regula el uso de lo sensible. Este puede ser un claro ejemplo de la manera
en la cual se vinculan ambos mundos (el sensible y el inteligible) en el formalismo
ético y, especialmente, del modo como el mundo inteligible determina al mundo

sensible.

Al hacer la libertad un bueno uso de los apetitos bajo el rigor de lo universalmente
valido, lo que realiza no es sino una moderacion racional de ellos. Eso no implica
Su supresién o su desmesura, Sino un uso que se apegue al orden racional; y ese
orden racional es lo valido universalmente. Me parece que se puede afirmar que los
apetitos, siendo regulados por la libertad, pueden ser usados Unicamente cuando el
sujeto reflexione sobre si la manera en la cual él hace uso de ellos pueden ser
usados por todos los demas sujetos, sin infringir su valor como seres humanos. Sélo
si el sujeto ha consentido que todos los demas sujetos pueden usar las inclinaciones
como él lo hace sin violentar su humanidad o autodestruirse, se puede legitimar su
uso. Es a través de esta determinacion de la ley moral sobre la libertad, la cual, a
su vez, determina a las inclinaciones, como se puede hablar no de un uso excesivo

o defectuoso, sino de un buen uso racional de estas®. Es todo esto lo que Kant dice

8 Esta discusidn acerca de la regulacidn de los apetitos sensibles no es exclusiva del pensamiento kantiano.
Desde el nacimiento de la filosofia se ha discutido ampliamente sobre esto. Para un andlisis detallado de esta
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cuando afirma lo siguiente: “No debo, pues, seguir sin mas las inclinaciones, sino

colocarlas bajo reglas.”®

Ahora bien, la “concreciones” de las maravillosas especulaciones filosoficas de Kant
acerca de la constriccion moral tienen amplias repercusiones en su teoria
pedagogica. Desde las primeras lineas de Pedagogia, Kant dice lo siguiente: la
educaciéon se conforma por los cuidados, la disciplina, la formacién y la instruccion.
Todos estos elementos que constituyen a la educacion se encuentran escalonados
en la formacion del sujeto. Los cuidados (educacion o formacién fisica) son la
manutencion y atenciones que se le prestan al bebé para evitar que se haga dafio,
asi como permitir que crezca adecuadamente®. En otro texto, este autor asevera
que la disciplina es la formacion y la instruccion negativa, si consideramos a la
primera como aquello capaz excluir en el nifio todo lo que es contrario a la

naturaleza, mientras que la segunda no es sino la prevencion de los errores®®.

Esta particion corresponde, mas o menos, con los fines de la educacion desde la
perspectiva kantiana. El sujeto debe ser disciplinado, es decir, someter la
animalidad y las inclinaciones que hay en él. Debe ser cultivado (formacién
escolastica-mecanica): desarrollar habilidades que le permitan alcanzar fines.
También debe ser civilizado (formacion pragmatica), poseer las habilidades propias
de un hombre civilizado: tener buen trato, ser prudente, ser cortes, etc. Por dltimo —
y mas importante-, debe ser moral (formacion moral): escoger solo los fines buenos
porque son buenos en si mismos®’. Para Kant, de lo que se trata a través de la
educacién es de formar un sujeto disciplinado, cultivado, civilizado y moral. Por lo
gue se puede decir que un sujeto educado es aquel que tiene la capacidad de

dominarse a si mismo, que posee conocimientos y habilidades, que entabla un trato

reflexidn ética y moral en la Grecia cldsica, se puede revisar el erudito libro de Foucault acerca del uso de los
placeres en los filésofos clasicos, especialmente el capitulo 1. “La problematizacion moral de los placeres”.
Vid. FOUCAULT, Michel. Historia de la sexualidad Il. El uso de los placeres, pp. 39-105. Cabe sefalar que se
podria llevar a cabo un interesante analisis acerca de la influencia de la ética antigua en el formalismo ético.
84 KANT, Immanuel. Lecciones de ética, p. 162.

8 KANT, Immanuel. Pedagogia, p. 29

8 KANT, Immanuel. Lecciones de ética, p. 298.

87 KANT, Immanuel. Pedagogia, pp. 38-39.
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civilizado con los otros y que actia moralmente con buenas intenciones conforme a

la ley moral. Este es el sujeto formado, el sujeto educado.

De acuerdo con Kant, un tipo de constriccion “externa” llamada disciplina es la se
debe aplicar al estudiante. La disciplina es la obediencia en una “momento de la
vida” en el cual el nifio todavia no posee una capacidad racional realmente
significativa. Esto quiere decir que la obediencia disciplinaria debe ser algo
provisional hasta una edad determinada, para posteriormente valerse por si mismo:
“A los dieciséis afios se esta al borde de la madurez y la disciplina desaparece de
la educacion.”® Es lo mismo que plantea cuando asevera lo siguiente: “La
educacion tiene que ser coercitiva, pero sin que por ello haya de esclavizar a los

nifos.”8?

8 KANT, Immanuel. Lecciones de ética, p. 300.
8 KANT, Immanuel. Pedagogia, p. 63
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2.2. Laformacion del sujeto por medio del poder disciplinario-ideolégico
en la critica de Judith Butler

En este subcapitulo se presenta la interpretacion realizada por Judith Butler en
Mecanismos psiquicos del poder acerca de la sujecion del sujeto en Foucault. A
partir de la explicacion de Butler acerca de la tesis foucaultiana del “alma” como
prision del cuerpo, se podra articular la teoria de Althusser y Foucault con el
pensamiento ético y moral de Kant. Las reflexiones de esta fildsofa norteamericana
son, en cierta manera, una bisagra entre discursos en apariencia diferentes, pero
los cuales versan sobre la punicidbn y constitucion del sujeto. Butler fue,
precisamente, quien se interrogd acerca de una “ambiguedad irresoluble” del poder,
que si bien Althusser, Foucault y Kant ya la habian percibido, no fue sino ella la que
la explicité de manera mas elaborada. Es debido a ello que en este subcapitulo, por
un lado y en primer lugar, se presenta la interpretacion que hace Butler de un pasaje
de Vigilar y castigar; y, por otro lado y en segundo lugar, se recuperan algunas de

sus reflexiones para concatenar a Althusser y Foucault con Kant.

El objetivo de este complejo libro llamado Mecanismos psiquicos del poder es
teorizar la presencia de la tesis de la sujecion del sujeto como sometimiento y
subjetivacion en diversos autores. A partir de una lectura detallada de todos estos
autores, Butler presenta su interpretacion de dicha tesis. No obstante, en este
subcapitulo se analizara solamente la interpretacion que hace Butler de la tesis
foucaultiana del “alma” como prision del cuerpo. Si bien es cierto que esta
pensadora no fue la primera en reflexionar en torno a la ambivalencia de la sujecion,
tal vez si fue una de las primeras en explicitar los matices filosoficos de esta

proposicion.

Butler afirma que la formacion del sujeto depende inherentemente de una sujecion
efectuada por el poder: es tal a causa de su coercion ante el poder. Este no solo lo
pune, sino que es una de las condiciones de posibilidad de su existencia: “[...] el

sujeto se inicia mediante una sumision primaria al poder.”®

%0 BUTLER, Judith. Mecanismos psiquicos del poder. Teorias sobre la sujecién, p. 12.
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Para Butler, las relaciones de poder entendidas como relaciones productivas,
participan en la formacion del sujeto de dos formas distintas pero complementarias:
por un lado, el poder como sujecion del sujeto, esto es, como un estado de devenir
sometido (“eje politico”); por otro lado, el poder como subjetivacion, es decir, como
devenir en una relacion de uno consigo mismo (“eje ético”). Esto quiere decir que el

sujeto deviene, en términos de subjetivacion, gracias al sometimiento ante el poder.

El poder actla sobre el sujeto por lo menos de dos formas: en primer lugar,
como aquello que lo hace posible, la condicién de su posibilidad y la ocasién
de su formacién y, en segundo lugar, como aquello que es adoptado y

reiterado en la “propia” actuacion del sujeto.**

Desde esta perspectiva, se puede decir incluso que si el sujeto se relaciona
éticamente consigo mismo, si existe una construccion de si, es a causa del

sometimiento.

De acuerdo con Butler, es precisamente a través del cuerpo donde se realiza la
sujecion del sujeto. Como ya se dijo en el capitulo 1.2, el poder disciplinario, en tanto
se ejerce sobre el soma por medio del control, la vigilancia y el castigo, coadyuva
en la creacion de una identidad encarceladora (“alma”). Pero es necesario aclarar
lo siguiente: no se trata de que el poder disciplinario normalice una identidad que
era “auténtica”, sino, mas bien, el poder constituye y solidifica una identidad que
desde su emergencia ya estaba normalizada. El poder, por lo tanto, no deforma una
identidad “original” y “auténtica”, mas bien la identidad es en si misma un producto
encarcelador. A eso es a lo que se refiere Foucault cuando pone en tela de juicio a
todos aquellos que invitan a la liberacion del hombre, pues este y el “alma” son ya
en si mismos resultados de una coercidon velada. Si bien esa critica debe ser
contextualizada de acuerdo al momento en el que fue formulada, se puede aseverar
que dicha liberacion, siendo la liberacion de algo creado por y bajo el sometimiento,

no es sino una coercidn sigilosamente oculta.

9 Ibidem pp. 24-25.
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Los dispositivos disciplinarios constituyen una identidad que le impone imperativos
normalizadores al cuerpo, formando asimismo un cuerpo domefiado. Las
instituciones de coercion normalizan al cuerpo, imponiendo, a través de la identidad,
un esquema de normas e ideales que deben regirlo. En palabras de Butler: “[...]
toda ‘identidad” actua precisamente como “alma que encarcela el cuerpo’[...]"%. El
“alma” es el encarcelador del cuerpo bajo la subyugacion disciplinaria. Recurriendo
a la coaccion, el poder produce esa identidad homogénea, normalizada y
normalizante que domena al sujeto. Pero asi como el poder ejercido sobre el soma
crea la identidad, esta, ya creada, configura al cuerpo: “[...] es un ideal imaginario
(idéal, speculatif) histéricamente especifico conforme al cual se materializa el
cuerpo.”? Como afirma en Cuerpos que importan: “[...] el alma descrita por Foucault
como un instrumento de poder, forma y modela al cuerpo, lo sella y al sellarlo le da

ser.”%4

La profundizacion tedrica llevada a cabo Butler acerca de la sujecion del sujeto
como sometimiento y subjetivacion, la lleva a plantearse cuestiones que si bien ya
habian sido puestas de manifiesto por otros autores como Althusser, Foucault, Kant,
etc., es ella, precisamente, quien las explicita de una manera mas clara. Bajo la

forma de una “ambigledad irresoluble”, Butler afirma lo siguiente:

El poder actia sobre el sujeto mediante una actuacion [acting] que es
también una promulgacién [enacting]: cuando tratamos de distinguir entre el
poder que actla (transitivamente [enacts]) al sujeto y el poder puesto en
practica por éste, es decir, entre el poder que forma al sujeto y el “propio”

poder de éste, surge una ambigiiedad irresoluble.®

Esta “ambigliedad” acecha tan sigilosamente el pensamiento de Butler, que unas

pocas paginas atras, también reflexiona sobre ella, sin otorgarle una respuesta

92 BUTLER, Judith. Mecanismos psiquicos del poder. Teorias sobre la sujecion, p. 98.

% Ibidem p. 103.

% BUTLER, Judith. Cuerpos que importan. Sobre los limites materiales y discursivos del “sexo”, p. 63.
% BUTLER, Judith. Mecanismos psiquicos del poder. Teorias sobre la sujecién, p. 26.
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certera: “[...] entonces el poder no es solamente algo a lo que nos oponemos, sino
también, de manera muy marcada, algo de lo que dependemos para nuestra
existencia y que abrigamos y preservamos en los seres que somos.” [Las cursivas
son mias]. Ese mismo argumento lo repite mas adelante, cambiando el uso de
algunos términos, pero manteniendo su misma intencion, es decir, mostrando su
asombro ante esa “ambiguedad irresoluble”: “Aunque se trata de un poder que es
ejercido sobre el sujeto, el sometimiento es al mismo tiempo un poder asumido por

el sujeto, y esa asuncién constituye el instrumentos de su devenir.”%’

A partir, justamente, de las palabras en cursivas en las dos ultimas citas, se puede
plantear la siguiente interrogante: ¢ Qué acaso al hablar de esa preservacion no se
podria aludir a un proceso de interiorizacion merced al cual esa coercién en el
cuerpo y la subjetividad impuesta por el poder disciplinario-ideolégico se puede
convertir ocasionalmente en una constitucion ética y moral? Aunque Butler plantea
que esas cuestiones son irresolubles, tal vez no sea realmente asi. De hecho, me
parece que es a través del formalismo ético y la pedagogia kantianas (algunos de
sus puntos ya fueron explicitados en el subcapitulo anterior) como se puede superar

ese problema.

Al igual que Butler, Kant también se habia planteado los mismos conflictos. Este
maestro del pensamiento tenia conciencia de todas esas ambigtiedades en las que
se ingresa cuando se reflexiona en torno a los procesos de coaccidon merced a los

cuales se constituye el sujeto. Lo plantea en los siguientes términos:

Uno de los grandes problemas de la educacion es conciliar, bajo una legitima
coaccion, la sumision con la facultad de servirse de su voluntad. Porque la
coaccion es necesaria. ¢ Como cultivar la libertad por la coaccion? Yo debo
acostumbrarle a sufrir una coaccién en su libertad, y al mismo tiempo debo

guiarle para que haga un buen uso de ella.%®

% Ibidem p. 12.
7 Ibidem p. 22.
% KANT, Immanuel. Pedagogia, p. 42.
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Cuestion kantiana muy parecida a la de Butler, pero utilizando términos diferentes,
pues mientras ella hace méas hincapié en el campo politico, él se refiere mas al

campo de la ética, la moral y la pedagogia.

Ahora bien, como se insisti6 repetidas veces en el subcapitulo 1.3, el poder
disciplinario-ideoldgico, mediante la iterabilidad de la materializacion discursiva que
toma la forma en consignas, somete al sujeto al imponerle una identidad
encarceladora y una sumisiéon de su singularidad somatica. Esta subyugacion
“‘externa” ejercida por las instituciones, las autoridades punitivas, etc., permiten un
sometimiento tacito del sujeto. Es mediante la repeticion del discurso imperativo, de
los ejercicios disciplinarios y de las interpelaciones ideolégicas, como se crean
“huellas”, que no son mas que habitos que permanecen en la conducta. A eso es a
lo que Althusser denomina el “marchar solo” del sujeto y Foucault lo llama la
automatizacion del poder. Ambas denominaciones se refieren al hecho de que el
sujeto actue por si mismo como lo demanda la autoridad, es decir, sin la necesidad

de un agente externo que lo obligue.

Pero si el funcionamiento del poder disciplinario-ideolégico presenta soélo un
caracter punitivo y, por lo tanto, negativo, sélo lo es en apariencia, ya que si se
articula esto con el formalismo ético y se ahonda mas en ambas propuestas, se
podrd mostrar que ese poder constituye al sujeto en un sentido positivo y, por

consiguiente, habilitante.

El complejo proceso mediante el cual ese poder disciplinario-ideolégico ejercido
sobre el sujeto se convierte en condicién de posibilidad de su constitucién ética y
moral puede ser denominado, siguiendo a Butler, una interiorizacion y apropiacion.
La tesis podria expresarse de la siguiente manera: Ese poder disciplinario-
ideolégico que pune de manera “externa” mediante la iterabilidad de los discursos
materializados, es interiorizado y apropiado por el sujeto gracias a esa misma
repeticion y merced a complejos procesos ininteligibles, para asi transformarse en

un mecanismo regulador “interno” que modere las inclinaciones, la libertad, etc.

Todo este proceso de punicion y constitucion del sujeto se puede separar en dos

momentos temporales, solo con fines explicativos, pues en realidad dicho proceso
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no necesariamente sigue un orden secuencial. En un primer momento, denominado
tentativamente “politico”, el sujeto es sometido, castigado, vigilado, etc. por un poder
disciplinario-ideoldgico ejercido sobre él de manera “externa”. En un segundo
momento llamado “éfico”, ese mismo poder es interiorizado y apropiado por el
sujeto, convertido de ese modo en una constriccion moral de si a través de la cual
pueda regular sus apetitos, su amor a si mismo y su presuncion y, sobre todo, su
libertad. Es de esa manera como, a través de las lucidas interpretaciones de Butler
usadas como bisagra, se puede concatenar la teoria de Althusser y la reflexion

filosofica-politica de Foucault con la ética de Kant.

Lo anterior es llamado por Butler como una ambivalencia en la relacion entre el
sujeto y el poder. Y todo lo expuesto en el parrafo anterior es explicitado por la
autora en los siguientes términos: “[...] el sujeto es él mismo un lugar de
ambivalencia, puesto que emerge simultdneamente como efecto de un poder
anterior y como condicién de posibilidad de una forma de potencia radicalmente

condicionada.”®®

Se puede ejemplificar esta interiorizacion tomando el caso del “habito™: si, siguiendo
a Althusser y Foucault, es cierto que el poder disciplinario-ideolégico forma un
“‘habito” que hace “marchar solo” al sujeto, también puede ser cierto, de acuerdo
con Kant, que ese “habito” ya interiorizado puede ser objeto de una transformacion
habilitante por parte del sujeto. Aquello que en un primer momento se constituy6 en
el sujeto como mecanismo de sujecién, se puede tornar probablemente en condicién
de posibilidad de su constitucion ética y moral, en el sentido de que ese “habito”

puede permitir la creacion e innovacion en diversos ambitos de la subjetividad.

Como se dijo anteriormente, Kant tenia conciencia de ese proceso de
interiorizacion, y si, lo plante6 sobre todo en sus reflexiones pedagoégicas aunque
de manera ambigua y dispersa. Es presentado implicitamente por Kant en un breve

pasaje en la “Introducciéon” de Pedagogia, tomando como referencia la escuela:

9 BUTLER, Judith. Mecanismos psiquicos del poder. Teorias sobre la sujecién, p. 25.
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Asi, por ejemplo, se envian al principio los nifios a la escuela, no ya con la
intencién de que aprendan algo, sino con la de habituarse a permanecer
tranquilos y a observar puntualmente lo que se les ordena, para que mas
adelante no se dejen dominar por sus caprichos momentaneos.'® [Las

cursivas son mias].

El nifio, inicialmente, esta sometido a la disciplina escolar: se ejercen relaciones de
poder sobre su cuerpo para lograr cierta docilizacion y utilizacion. Pero después se
nota cOmo ese poder “externo” se interioriza en una constriccion. Cabe senalar que
Kant recurre al ejemplo foucaultiano de la inmovilizacion del cuerpo en el espacio,
al hablar del permanecer tranquilos. Aunque la ventaja de Kant sobre Foucault yace
en que aquel toma en consideracion la interiorizacidbn de esa coaccion que le
permitird al sujeto constituirse éticamente, mientras que el segundo solo reflexiona

en torno al caracter punitivo del poder.

Pero esta constriccion de si no es el fin dltimo de la interiorizacién del poder
disciplinario-ideoldgico. Segun Kant, el fin Ultimo no es sino el pensar por si mismo:
“...] lo que importa, sobre todo, es que el nifio aprenda a pensar.”1%! Si bien el
maestro constrifie “externamente” al alumno y luego este se constrifie a si mismo,
es para lograr ese sapere aude tan elogiado por Kant, el cual debe estar presente

entre los principios fundamentales de la pedagogia.

Con respecto a la disciplina y la constriccion “externa”, Kant es taxativo: “El hombre

requiere disciplina.”'%? Lo expresa también del siguiente modo:

La disciplina impide que el hombre, llevado por sus impulsos animales, se
aparte de su destino, de la humanidad. Tiene que sujetarle, por ejemplo, para
gue no se encamine, salvaje y aturdido, a los peligros. Asi, pues, la disciplina
es meramente negativa, esto es, la accion por la que se borra al hombre la

animalidad.%®

100 KANT, Immanuel. Pedagogia, p. 30.
101 1bidem p. 39.

102 1pidem p. 178.

103 1pidem p. 30.
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De hecho, esta animalidad se plantea como un mundo interior en el sujeto donde
habitan impulsos sensibles que deben ser dominados a través de la ley moral y la

disciplina.

En la siguiente pagina se encuentra un esquema que sintetiza todo lo dicho
anteriormente acerca del funcionamiento del poder disciplinario-ideolégico en
cuanto a la punicién y constitucién del sujeto. Se focaliza, sobre todo, en los dos

“‘momentos” (punicidn y constitucidn) de la formacién del sujeto.
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Caracter punitivo-primacia de lo politico Caracter constituyente-primacia de lo ético
“Exterior” Interiorizacion » Interior”
Sumisién Subjetivacion
Interpelacion ——» Individuo Interiorizacion del l » Constriccion moral
ideologica I poder disciplinario- Dominio de si
I ideolbgico
Poder ——— > Creacion del sujeto I
disciplinario mediante el otorgamiento Subyugacion de las inclinaciones
Examen de una identidad I bajo el rigor de la ley moral
I
Sujeto sujetado a una Constitucion del sujeto ético y
identidad encarceladora moral, desde la perspectiva
y a un cuerpo subyugado kantiana

El sujeto como modo de relaciéon

ética de uno consigo mismo
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2.3. Presentacion tedrica-metodoldgica del caso de 1°A de la escuela primaria
“Prof. Luis Gutiérrez Diaz”

En este subcapitulo se realiza una breve presentacion tedrica-metodoldgica acerca
del trabajo de campo realizado en el grupo 1° A de la escuela primaria “Prof. Luis
Gutiérrez Diaz”, ubicada en Ecatepec de Morelos, Estado de México, con numero
de zona P034 y con Clave de Centro de Trabajo (C.C.T.) 15EPR4353A.

Metodolégicamente se partié de un enfoque cualitativo, puesto lo que se pretendio
fue dar cuenta de las manifestaciones subjetivas dentro del ambito escolar. Se
trataron de recobrar aquellas experiencias que aludieran al objeto de estudio. Se
procedié mediante la etnografia y, especificamente, con la etnografia educativa o
escolar, debido a que se basan en una filosofia critica e interpretativa del objeto de
estudio.

Es necesario recordar que para Goetz y LeCompte la etnografia “[...] es una [...]
descripcién o reconstruccion analitica de escenarios y grupos culturales intactos
[...]"%%4. Por otra parte, para Harry F. Wolcott la etnografia tiene que ver con “[...]
describir e interpretar el comportamiento cultural [...]"'1%. Por su parte, Elsie
Rockwell afirma: “[...] la etnografia puede entenderse con un proceso de
“documentar lo no-documentado’.”'% A través del método etnogréfico, de acuerdo
con Goetz y LeCompte, lo que se pretende es describir, analizar y comprender
subjetivamente los discursos y las practicas que se presentan en un grupo humano
determinado. Generalmente se focaliza en aspectos comunes de la realidad, pero

gue ocultan un significado profundo que resulta menester develar.

Siendo la etnografia en general un método sumamente complejo que pretende
interpretar datos y experiencias de diversas culturas, la etnografia educativa se
podria concebir como una estrategia metodologica que trata de obtener datos
descriptivos en contextos educativos que aborden precisamente temas educativos,

con el propdsito de interpretar y analizar la realidad.

104 GOETZ, L.P. et LeCOMPTE, M.D. Etnografia y disefio cualitativo en investigacién educativa, p. 28.
105 \WOLCOTT, Harry F. “Sobre la intencién etnografica”, p. 130.
106 ROCKWELL, Elsie. La experiencia etnogrdfica. Historia y cultura en los procesos educativos, p. 48.
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Se recurrio a la etnografia escolar en un sentido microrelacional, pues no se tratd
tanto de describir el funcionamiento de la escuela en general ni mucho menos
observar cdmo se ejerce el poder en todos los grupos escolares. Por el contrario,
se limito a estudiar el funcionamiento del poder disciplinario-ideolégico en un aula

concreta.

Se realizaron 12 observaciones participantes de 3 horas cada una: por lo que fueron
un total de 36 horas de observaciones. Cabe sefialar que durante las observaciones
se intentd, como sefiala Peter Woods en Investigar el arte de la ensefianza, de
mantener la mente abierta y no quedarse con la primera impresion, develando asi
el velo impuesto por el sentido comun. Se tenia planeado realizar una entrevista
semi-estructurada a la profesora, pero debido a cuestiones de suspension de clase
ya no se pudo efectuar. Por ultimo, se realiz6 un analisis de objetos del aula escolar:
disposiciones arquitectonicas, materiales didacticos, libretas, libros de texto,
dibujos, imagenes sostenidas en la pared, etc. fueron objeto de analisis e
interpretacion tedrica. En sintesis, se tratd de aprehender la mayor cantidad posible
de informacion que se relacionara con el funcionamiento del poder disciplinario-
ideolégico dentro del aula, pero otorgandole prioridad al tipo de interrelacion que se

establecia entre la maestra con sus alumnos.

Se selecciond 1° grado de primaria debido a que siendo nifios pequefios pueden
ser mas facilmente objetos del poder disciplinario-ideoldgico. Asimismo, se
seleccion6 ese grado inicial porque a partir de esa edad se puede observar mas
claramente la manera en la cual los individuos son constituidos como sujetos por
medio de una sujecion al poder, que si bien no es fundacional (algo para lo cual es
imposible dar cuenta de manera inteligible), si puede ser considerada como una
constitucion primordial del sujeto. Pero asi como la seleccion de este grupo etario
fue sumamente beneficioso, también resulta fundamental confesar que hubo
algunos inconvenientes: debido a su corta edad, la idea de aplicarles entrevistas fue
excluida; también a causa de la misma razén se pudo “observar’, pero de manera
difusa, el “proceso” merced al cual el sujeto sometido se constituye como ser ético

y moral. Lo cual no resulta tan recriminable porque es mas que evidente que esta

83



constitucion es un acontecimiento al cual no se tiene acceso empiricamente, pues
es algo que ocurre al nivel de las intenciones, si bien se refleja relativamente en

conductas concretas.

No obstante, el hecho de que la investigacién parta metodol6gicamente de la
etnografia escolar no significa que se limite a la descripcién de datos empiricos vy,
por lo tanto, se ignoren los discursos tedéricos. Por el contrario, lo que se pretende
hacer en el siguiente capitulo es una concatenacion critica entre los elementos
tedrico-conceptuales presentados en los subcapitulos anteriores con los datos

empiricos obtenidos por medio de las técnicas de recoleccion de datos.

Los discursos tedricos que se utilizardn como marco de interpretacion de los datos
empiricos ya han sido explicitados en todo el capitulo 1 y en los subcapitulos 2.1 y
2.2. En términos generales, se ha reflexionado tedéricamente acerca del
funcionamiento del poder disciplinario-ideolégico, tanto en su caracter punitivo como
en su caracter constituyente. En el 1° capitulo se ha estudiado como se ejerce el
poder disciplinario-ideol6égico, Unicamente como sometimiento, tomando como
referencia la teoria althusseriana de la interpelacion ideolégica (1.1) y la analitica
foucaultiana del poder disciplinario (1.2). Por otro lado, en gran parte del 2° capitulo
se ha estudiado cémo funciona el poder disciplinario-ideologico pero ya no solo en
su polo punitivo, sino también es su caracter constituyente: el sometimiento como
condicién de posibilidad de la subjetivacion. Se reflexion6 teéricamente, en el
subcapitulo 2.1, a partir de la pedagogia y el formalismo ético, acerca del papel que
tiene la ley moral en la constriccion practica del sujeto. En el subcapitulo 2.2,
tomando como bisagra la interpretacién de Butler acerca de la tesis foucaultiana del
“alma” como prision del cuerpo, fue posible vincular el discurso tedrico de Althusser
y Foucault con la ética, la moral y la pedagogia kantianas. Por lo que fue posible
entender como el poder disciplinario-ideolégico pune al sujeto, pero también cémo
a través de ello permite su constitucion como sujeto ético y moral mediante la
constriccion que ejerce el si mismo sobre sus apetitos, sus impulsos egoistas v,

especialmente, sobre su libertad.
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Es por ello que se puede decir que la tesis central de esta investigacion, que versa
acerca del doble caracter punitivo y constituyente del poder disciplinario-ideoldgico,
si bien no ha sido establecida como una certeza absoluta, si se han planteado sus
pilares fundamentales que podran ser desarrollados mas adelante, sobre todo en lo
que respecto a aquella “ascension” que acontece después de la constriccion de si
a través de la ley moral. Cabe sefialar que este proceso de constitucion del sujeto
no finaliza con la constriccion, sino tiene alcances éticos mas amplios que incluyen

la conversion de si, la critica y el sapere aude kantiano.

Si bien se han planteado algunos fundamentos tedricos acerca del caracter punitivo
y constituyente del poder disciplinario-ideologico, es realmente indispensable
observar su funcionamiento en un ambito determinado de la realidad. Por lo tanto,
en el siguiente capitulo, los datos empiricos obtenidos por las técnicas de
recoleccion durante el trabajo de campo seran analizados bajo el rigor teorico-
conceptual de los discursos presentados anteriormente.

85



CAPITULO 3. EL PODER, EL SUJETO Y LO
PEDAGOGICO: PRESENTACION E INTERPRETACION
DEL. TRABAJO DE CAMPO REALIZADO EN EL AULA DE
1°A DE LA ESCUELA PRIMARIA “PROF. LUIS
GUTIERREZ DiAZz”
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En este capitulo se pretende presentar los resultados del trabajo de campo llevados
a cabo en el grupo 1°A de la escuela primaria “Prof. Luis Gutiérrez Diaz’,
articuldndolos con los conceptos tedricos desarrollados en los capitulos
precedentes, para mostrar como funciona el poder disciplinario-ideolégico dentro

del aula escolar contemporanea.

En el subcapitulo 3.1, llamado “Presentacion general del trabajo de campo realizado
en el aula de 1°A de la escuela primaria "Prof. Luis Gutiérrez Diaz™, se realiza una

breve presentacion del trabajo realizado en la escuela mencionada.

En el subcapitulo 3.2 se presenta el andlisis y la interpretacion teoricos de los datos
obtenidos en la recoleccién durante el trabajo de campo. Se pretenden fundamentar
los datos empiricos bajo las perspectivas tedricas presentadas en los capitulos
precedentes. Por lo tanto, se trata de comprender como funciona el poder
disciplinario-ideolégico, tanto en su caracter punitivo como constituyente, en un aula
escolar concreta. Se tratara de analizar como el poder pune a los estudiantes, pero

en tanto lo hace comprender cédmo los constituye.

En el subcapitulo 3.3 se presenta una breve reflexion en torno al poder, el sujeto y
lo pedagogico. También se presenta una pequefia propuesta pedagogica acerca del
buen uso del poder dentro del aula escolar, sin pretender proporcionar una
normatividad acerca de la labor docente. Esta propuesta emergio del analisis tedrico

de los datos empiricos.
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3.1. Presentacion general del trabajo de campo realizado en el aula de

1°A de la escuela primaria “Prof. Luis Gutiérrez Diaz”

En este subcapitulo se realiza una presentacion general del trabajo de campo

efectuado en la institucion educativa ya mencionada.

El trabajo de campo fue realizado en el grado 1° A de la escuela primaria “Prof. Luis
Gutiérrez Diaz” ubicada en Ecatepec de Morelos, Estado de México. Este consistio
en la recoleccion de datos empiricos que se relacionaran con el ejercicio del poder

disciplinario-ideolégico.

Siguiendo a Maria Bertely Busquets, se realiz6 una delimitacion del campo empirico
a partir de las exigencias del problema de investigacion, las preguntas de
investigacion y las dimensiones de analisis. Lo que plantea Bertely en Conociendo
nuestras escuelas con respecto a la delimitacion del referente fue de gran utilidad,
sobre todo al momento de elegir el contexto de la escuela, los actores a investigar,

los escenarios, etc.197

Se realizaron 12 observaciones participantes dentro del aula del grupo indicado. El
contenido de este concepto se retoma principalmente de Bertely, que nos dice lo
siguiente: “A mi juicio, el etnégrafo es observador porque no interviene de modo
directo en el desenvolvimiento natural de los hechos. Su funcién es participativa, sin
embargo, porgue su presencia modifica necesariamente lo que sucede en el

espacio observado.”1%8

Se procedi6 al analisis del libro de texto de “Educacién socioemocional”, debido a
gue en esta materia se puede ver mas facilmente la manera en la cual el poder
ejerce un mayor control sobre la subjetividad de los alumnos. Mas precisamente, es
por medio de esta materia como podemos observar que ciertos discursos y practicas
repetitivas permiten la formacion de cierto modo de ser del sujeto. Por ejemplo, en

ese libro se ensefian ciertos valores morales, pero también a esta feliz, tranquilo,

107 BERTELY BUSQUETS, Maria. Conociendo nuestras escuelas. Un acercamiento etnogrdfico a la cultura
escolar, pp. 47-48.
108 1bidem, pp. 48-49.
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etc.; lo cual en algunas ocasiones implica cierto control, si bien también puede
permitir su constituciéon. En muchos temas del libro de “Educacion socioemocional”
se puede notar esa ambigledad del poder disciplinario-ideoldgico. También se
analizaron 5 libretas de “Espafiol” y 5 libretas de “Artes” de alumnos escogidos al
azar. Esto se realiz6 principalmente porque la materia de “Espafiol” fue una de las
observadas durante el trabajo de campo. Entonces, era importante ver como los
nifios objetivaban las ordenes de la profesara en su libreta de ejercicios: la manera
en la cual seguian las consignas o en las desobedecian se podian observar en el
cuaderno. Asimismo, se realizo un pequefio analisis del “Manual de procedimientos
para el fomento y la valoracion de la competencia lectora en el aula”. Se considerd
este documento porque a través de €l se pude observar la manera en la que las
capacidades de lectura de los nifios son objetivadas en registros. Por medio de este
manual se realiza una normalizacion de las capacidades y una jerarquizacion de las
subjetividades de los alumnos, pues al indicar cuales son los umbrales de
normalidad de las capacidades lectoras no se ejerce sino un control sobre los nifios.
Pero también es necesario hacer notar que el uso del manual no sélo implica un
sometimiento de los alumnos por parte de la profesora, pues ella también es
castigada por las autoridades administrativas. Es muy probable es que si sus
alumnos no alcanzan un umbral normal de lectura'y comprensién lectora, la docente
sea objeto de punicién por parte de directivos u otro tipo de superiores. Por altimo,
se analizaron algunas imagenes didacticas pegadas en las paredes del salon. Estas
se revisaron por su sencillo uso ideolégico debido a su familiaridad con el aula. La
presencia constante de este tipo de material didactico en las paredes del aula tiene

un impacto ideoldgico sobre la subjetividad de los alumnos.

Segun lo programado, se iba a realizar una entrevista a la profesora; pero debido a
causas ajenas ya no se pudo realizar. Si bien la informacién proporcionada por esa
entrevista era muy importante, no me parece que haya sido de vital importancia
pues los datos recolectados en las observaciones participantes eran suficientes
para realizar los analisis e interpretaciones que se referian al objeto de estudio de

esta investigacion.
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Para interpretar los datos empiricos fue necesario recuperar la triangulacion teérica
propuesta por Bertely. En la cual un vértice lo constituyen las practicas y discursos
de los sujetos observados, otro vértice lo constituye las categorias del intérprete, y
el Ultimo lo conforman las categorias tedricas creadas por diversos autoresi®®, Por
lo que la labor del investigador fue interpretar los datos empiricos bajo las
propuestas tedricas presentadas en los capitulos anteriores, tomando en cuenta el
peso subjetivo y personal del intérprete y la manera en la cual ello impacta en el

resultado de investigacion.

Se trataron de concatenar los datos empiricos con las propuestas tedricas
presentadas en los capitulos anteriores. Se pretendio partir de la tesis que afirma
que el poder disciplinario-ideoldgico tiene un caracter punitivo, pero también un
caracter constituyente: no solo coacciona o somete, sino también puede permitir la
constitucién ética y moral del sujeto. Por lo tanto, lo acontecido dentro del aula fue
observado y analizado desde ese enfoque: no se traté de exponer solamente como
el poder somete a los alumnos, sino también de observar los matices y demostrar

gue a veces esa punicion los constituye.

Como consejo para la observacion y para el analisis e interpretacion de los datos
obtenidos, se recurrié al concepto de matiz. Observar los matices del ejercicio del
poder disciplinario-ideolégico en el aula de 1° A. Aplicar el mismo consejo, por
supuesto, para el analisis tedrico. Esto llevé a concebir el poder no sé6lo como
agencia de represion y si como instancia de constitucién y formacion del sujeto.

Esa ambiguedad del poder teorizada por Butler en Mecanismos psiquicos del poder,
asi como expuesta implicitamente por Kant en sus postulados éticos y morales, lleva
a comprender el poder como punicion y constitucion y a matizar las observaciones

y los analisis tedricos.

Para la reflexion filosofica con respecto al método, se recurrio a Mardones y Ursua

y a Wilfred Carr. Se recuperd especialmente la gran diferencia metodolégica que

109 1pidem, p. 80- 84.
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existe entre las ciencias de la naturaleza y las ciencias del espiritu, entre la

explicacion y la comprension, entre la tradicion galileana y la tradicion aristotélica®1®.

Metodolégicamente, como lo dije en el subcapitulo 2.3, se tratdé de recurrir a la
etnografia escolar o educativa. Se trataron de seguir las propuestas metodol6gicas
de autores como Goetz y LeCompte, Woods, Bertely y Rockwell, si bien jamas se

pretendid ni siquiera acercarse a su rigor metodoldgico.

De esta ultima se ha retomado, sobre todo, su insistencia en el trabajo tedrico en el
cual debe estar sumergido la etnografia. Es tan importante que plantea lo siguiente:

Considero que las horas de trabajo de campo no conducen al conocimiento
si no se acompafian de un trabajo tedrico y analitico que permita modificar,
y no sélo confirmar, las concepciones iniciales acerca de la localidad y del

problema estudiado.!!

Para Rockwell, el objeto de estudio no es aquello que se observa en el trabajo de
campo. Para esta autora, el objeto es el resultado de la construccién de
conocimientos y saberes que se producen en el analisis de los datos recolectados.
“La perspectiva etnografica subraya el proceso de construccion del conocimiento.

Los objetos de estudio son un producto de ese proceso.”*'?

Rockwell plantea: “Recordemos que el proceso normal de observacion es selectivo.
Siempre seleccionados en funcion de categorias previas —sociales y tedricas- sobre
la situacién a la que nos acercamos (;,Dénde se mira para ver la escuela?).”'!3 Lo
cual no debe ser un impedimento para tratar de mirar “el todo”, aunque eso sea
imposible. De lo que se trata, para esta autora, es de “abrir la mirada” y tratar de
observar aquello que no percibimos debido a nuestros propios esquemas de
inteligibilidad.

110 MJARDONES J.M. ET URSUA N. F. Filosofia de las ciencias humanas y sociales. Materiales para una
fundamentacion cientifica, pp. 15-20.

111 ROCKWELL, Elsie. Op. cit. pp. 43-44.

112 1bidem p. 74.

113 Ibidem p. 54.
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Desde la perspectiva de Carr, la realidad educativa y escolar es una interpretacion
creada por los significados atribuidos por los sujetos inmersos en ella. Al entender
los significados que los sujetos le dan a sus actos, se comprende e interpreta la
realidad. Se trata de comprender los motivos e intenciones de los actos de los

individuos, tomando en cuenta el contexto!14.

La idea de Carr acerca de que la comprension de las intenciones de los actos lleva
a los sujetos a una comprension de si y a una transformacion de los pensamientos
a los actos como un compromiso con el bien fue retomada sobre todo en la
propuesta pedagdégica. La interpretacion que se dirige al autoconocimiento del
sujeto como sabiduria practica, con el fin de comprometerse con el bien fue un

aspecto ético muy importante.

Con respecto al acceso al campo, asi como para el proceso de analisis e
interpretacion de los datos empiricos, se pueden realizar los siguientes comentarios.
Para acceder al campo fue necesario plantearle a la Directora de la escuela primaria
“Prof. Luis Gutiérrez Diaz” los objetivos de la investigacién y los intereses del
investigador. Al exponerle todo ello, me dijo que la profesora mas indicada seria la
maestra Mariana de 1° A. La Directora se lo propuso, si bien al inicio fue un poco
renuente a aceptar, sobre todo porque le incomodaba mi intromision. Al final acepté
y las observaciones comenzaron a inicios de Noviembre. Cabe sefalar que el
investigador esté muy familiarizado con esta escuela primaria, pues en ella cursé 5
afos de su educacioén. La gestidén para ingresar a la institucién fue sencilla debido a

esa razon, pero también porque la Directora fue maestra del investigador.

Todo aquello que me parecié relevante con respecto al objeto de estudio fue
anotado en un pequefio diario de campo y en algunas ocasiones el investigador lo
relacionaba inmediatamente con algunos rasgos del poder disciplinario-ideolégico.
Esto se realizo con la finalidad de facilitar las futuras categorizaciones de esos datos
empiricos. En algunas ocasiones, debido a la rapidez con la que acontecian los

hechos, no se podia transcribir literalmente los discursos de la profesora y los nifios,

114 CARR, Wilfred. Teoria critica de la ensefianza. La investigacién-accion en la formacidn del profesorado,
103.
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si bien se tratdé de mantener la mayor objetividad posible, entendiendo que la tesis
de una objetividad absoluta es una quimera positivista, pues la presencia de la
subjetividad termina por destruir sus pretensiones de objetividad absoluta.

Por lo que puedo decir que, si bien traté de describir acontecimientos objetivos, la
sola presencia de mi subjetividad, mi historia de vida, mis prejuicios y especialmente
el marco tedrico desde el cual partia, han determinado en gran medida todo lo que
observé y la manera en la que lo hice, asi como lo que fue objetivado en el diario de

campo.

Fueron observaciones participantes pues traté de integrarme al grupo como uno
mas de ellos. No era un objeto inamovible y que ni se podia detectar. Por el
contrario, traté de relacionarme con los nifios, en ciertas ocasiones ayudandolos
con sus actividades escolares, a veces ejerciendo funciones de control y vigilancia
y en otras ayudando a la profesora en labores docente minimas. Si bien debo
confesar que el afecto de mi hacia los parvulos era tangible, no permiti que ello

afectara la manera en la cual observaba y anotaba los acontecimientos.

Asimismo, pude realizar varios analisis un tanto superficiales de algunos libros y
libretas, aunque solo como soporte de los datos recolectados durante las
observaciones. También traté de entender el significado, sentido y funciones de
algunos ornamentos educativos pegados en las paredes del aula. Tuve acceso,

gracias a la profesora, a un manual para el fomento de la lectura.

Los datos de las observaciones fueron anotados en el momento preciso en el que
ocurrieron, tratando de mantener la secuencia temporal en los que acontecian.
Después de finalizar la observacion de cada dia y llegando a mi hogar, transcribia
esos datos en la computadora, corrigiendo errores de sintaxis u ortografia,
agregando a veces mis interpretaciones 0 posibles categorizaciones. Las

observaciones terminaron a finales de Noviembre.

Algun tiempo después, realicé las lecturas y relecturas de las observaciones,
comenzando a categorizar los datos que me parecian que se relacionaban con el

objeto de estudio. La creacidén de categorias se hizo de acuerdo a los discursos
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tedricos presentados anteriormente. En cierta manera, se podria decir que la
categorizacion es el resultado de la concrecion de la teoria dentro del aula escolar.

Detecté 8 categorias, la mayoria vinculadas con el tema, aunque algunas no tanto:
La interpelacion ideologica

El enfrentamiento entre la ideologia patriética nacional con la ideologia religiosa

cristiana y el funcionamiento de las ideologias laborales y morales burguesas

El poder disciplinario: control del espacio-ejercicios-examen-castigo-recompensa
La ambigtedad del poder disciplinario-ideoldgico: punicién y constitucion
“Teatralizaciones” contra el poder disciplinario-ideolégico dentro del aula

La vigilancia de la higiene de los nifios como estrategia de control biopolitico

La prohibicién de las relaciones homosexuales dentro del aula escolar

Las ciencias psi en la escuela y la normalizacion de los alumnos

Al final y después de desechar algunas categorias que me parecian innecesarias,
elegi 5 que se refieren a los discursos tedricos presentado en los dos capitulos
anteriores. Para la eleccién de las categorias mas importantes se tomaron en cuenta
estos 2 criterios: 1) Traté de que las categorias seleccionadas no sélo fueran
realmente importantes, sino que también cada una de ellas haya sido respaldada
por varios acontecimientos del mismo tipo. Me parece que cuando un hecho se
repetia en varias observaciones era signo de que formaba parte de la vida del aula
escolar. Es debido a ello que en algunas categorias se presentan varios hechos
parecidos e incluso casi iguales. Esto lo hice con el objeto de mostrarle al lector que
ese hecho no era algo aislado, pues al repetirse tal vez significaba que era algo
altamente significativo. 2) Que las categorias tuvieran un sustento teorico bien
fundamentado en relacion con el objeto de estudio y con las posturas tedricas de la
investigacién. Es decir, que fueran acorde con lo que se investigaba, asi como con

los discursos tedricos de Althusser, Foucault, Butler y Kant.
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La repeticion de los hechos fue de gran importancia para seleccionar las categorias
presentadas y también para darle un sustento empirico a los datos. Pero el
fundamento mas solido no provino sino de las propuestas teoricas de Althusser,
Foucault, Butler y Kant. Procuré —aunque no sé si lo logré- analizar e interpretar los
datos empiricos desde los marcos teoricos presentados en los capitulos
precedentes. Para mostrar la semejanza o parentesco entre los datos observados
y los discursos teodricos, a veces inserto citas en los lugares que me parecen
pertinentes. Se trata, por lo tanto, de que a través de las citas textuales se
comprenda la semejanza entre lo que postulé Althusser, Foucault, Butler o Kant,
con la realidad empirica. Pero también se trata de que por medio de ellas se puedan

fundamentar teéricamente los datos empiricos.
Las 5 categorias presentadas en el siguiente capitulo son las siguientes:
La interpelacion ideoldgica

El enfrentamiento entre la ideologia patridtica nacional con la ideologia religiosa
cristiana y el funcionamiento de las ideologias laborales y morales burguesas

El poder disciplinario: control del espacio-ejercicios-examen-castigo-recompensa
La ambigtiedad del poder disciplinario-ideol6gico: punicién y constitucion

“Teatralizaciones” contra el poder disciplinario-ideolégico dentro del aula
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3.2. Interpretacion critica sobre el funcionamiento punitivo vy
constituyente del poder disciplinario-ideoldgico en el aula de 1°A de

la escuela primaria “Prof. Luis Gutiérrez Diaz”

En este subcapitulo se presenta el analisis y la interpretacion tedrica de los datos
obtenidos durante el trabajo de campo. Se tratan de relacionar estos datos con los
discursos teoricos presentado en los capitulos 1y 2.

En primer lugar, se realiza una breve descripcién del espacio fisico de la escuela 'y
del aula seleccionada. Posteriormente, se presentan las 5 categorias en las que

fueron organizados los datos empiricos.

Descripcion de la escuela primaria “Prof. Luis Gutiérrez Diaz” y del aula de 1° A

La escuela “Prof. Luis Gutiérrez Diaz” se encuentra localizada en la colonia San
Carlos Cantera, Ecatepec de Morelos, Estado de México. Dicha colonia es aquejada
por diversos problemas como los altos indices de pobreza y marginalidad, los bajos
niveles de escolaridad de la mayoria de sus habitantes y algunos ligeros problemas
de delincuencia y vandalismo. A pesar de ello, es una colonia muy tranquila y
relativamente segura, un poco alejada de las grandes urbes, si bien la zona se

encuentra medianamente urbanizada.

La institucion educativa se encuentra en la cantera en un cerro. Para acceder a ella
se debe de subir una calle con una pendiente muy pronunciada. Desde su
fundacién, esta escuela ha carecido de una infraestructura solida y de algunos
materiales necesarios, aunque parece gue actualmente la situacion ha mejorado
considerablemente. Cuando fue fundada, la escuela carecia de salones de
concreto, pues estaban hecho con laminas de cartén solido, madera y bolsas de
plastico para proteger a los nifios. No contaba con valla periférica de concreto, ni
con un patio con piso de cemento. Tenia un enrejado con una valla de metal y el
piso del patio de juegos era de tierra. Actualmente la situacion de la escuela es
diferente: ya tiene salones bien construidos, pupitres de mejor calidad, un patio de
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cemento y demas materiales didacticos que antes no poseia, tales como impresora,
fotocopiadora, diversos libros de consulta, etc. Me parece que la mayoria de los

nifos que asisten a esta institucion educativa son de bajos recursos.

Al igual que todas, la escuela esta cercada por una barra periférica de concreto de
color verde que impide el acceso a los externos y, al mismo tiempo, mantiene
adentro a los alumnos. La escuela mide alrededor de 600 metros cuadrados, tiene
forma como de un triangulo isosceles; estd compuesta por 6 salones de clases, un
bafio para nifios y otro para nifias, una biblioteca escolar, una direccion escolar que
se encuentra subiendo las escaleras hasta el fondo, y un patio techado. La entrada
principal es una puerta de metal de color blanco, de donde se encuentran cerca 7

tambos de metal que sirven como contenedores de basura.

El aula objeto de observacion se encuentra muy cerca de la puerta principal. Tiene
3 ventanas enrejadas de un lado, mientras que del otro tiene dos también enrejadas
con metales de proteccion que sirven para que los extrafios no entren y para
mantener seguros a los nifios. El salén contaba con 3 estantes: dos son para la
maestra y uno para los estudiantes, en los cuales se guardaban materiales
didacticos. Arriba de este ultimo se encontraban un monton de cajas de zapatos
forradas con papeles personificados y con el nombre de cada nifio al que

pertenecian.

En las paredes habian hojas que contenian imagenes de figuras geométricas, hojas
de operaciones basicas, un cartel para formar silabas, un cartel de nimeros, una
imagen del plato del buen comer y el vaso del buen beber, figuras de fomi que
incitaban a los nifios a leer juntos, un pequefio mural en conmemoracion al dia de
muertos, un ferrocarril que contenia en cada uno de sus vagones las “palabras

M, LTS L I LTS

magicas”: “Buenos dias”, “por favor”, “disculpa”, “permiso” y “gracias”.

El ferrocarril de las “palabras magicas” puede ser interpretado de la siguiente
manera: es una estrategia didactica que interioriza la moral burguesa en los
alumnos, la cual los coacciona a su regir su ética a partir de un coédigo moral

preestablecido. Pero también se puede comprender que esas “palabras magicas”
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bien sirven para la constitucion moral del sujeto, asi como para relacionarse
cortésmente con los otros. Lo importante en este ejemplo concreto reside en que en
un futuro el estudiante haga uso liboremente de esas palabras para entablar buenos
vinculos sociales. La poblacién observada fue el grado 1° A dirigido por la maestra

Mariana y conformada por 33 alumnos.

La interpelacion ideolégica

La interpelacion ideoldgica es un mecanismo de sujecion utilizado dentro del aula
escolar. Todos los dias se efectuaban varias interpelaciones de diversa indole. La
mas constante era la que se presentaba en el saludo matinal, que en cierta medida
confirmaba el siguiente postulado de Butler: “[...] la subordinacion del sujeto se
produce mediante el lenguaje, como efecto de la voz autoritaria que interpela al
individuo.”**> Y fue precisamente eso uno de los primeros acontecimientos que pude

observar:

Cuando llegué, la sefiora Directora se asomad por la puerta y saludé a los nifios, y

estos al unisono dijeron: “ijBuenos dias!”.

1° observacion

Al dia siguiente en la mafiana, la interpelacion también se present6 de la siguiente

manera.:
La maestra entr6 a las 8:00 am.
Profesora: jBuenos dias!
Alumnos, al unisono: jBuenos dias!
2° observacién

Este fendmeno en el cual la maestra llama a los nifios mediante un saludo matinal

y estos le responden, no sélo es un acto de respeto y cordialidad, sino, siguiendo a

115 BUTLER, Judith. Mecanismos psiquicos del poder. Teorias sobre la sujecion, p. 16
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Althusser, es una interpelacion merced a la cual los estudiantes deben mostrar
sumision ante una autoridad reconocida. Butler lo dice claramente: “El llamado es
formativo si no ya performativo precisamente porque inicia al individuo en la
condicion sojuzgada del sujeto.”'¢ Al ser llamado, el nifio se constituye en sujeto en

el sentido de sometido al poder.

También es un complejo proceso en el cual acontece un reconocimiento entre la
profesora y sus estudiantes; es el fortalecimiento de la identidad mediante un
llamado: “[...] el sujeto se reconoce como existente a traves de la existencia del otro

y de su identificacion con él.”17

Esto, ademas, significa que los nifios ya han sido condicionados para saludar a sus
superiores de forma cortes: han sido ideologizados, lo cual no quiere decir que sea
estrictamente negativo ya que la inculcacion de buenos modales, si bien no es
necesariamente signo de una constitucion ética y moral, es importante para la
formacion del sujeto. Lo que si me parece negativo es que tal vez la intencion de
saludar no sea un acto motivado por una buena voluntad, sino simplemente porque
ya han sido condicionados como si fueran maquinas que deben responder ante el

llamado de una autoridad.
Sin embargo, esto sucedio al inicié de la cuarta observacion:

Entré al salon de clases a las 8:05 am y la profesora todavia no habia llegado.

Algunos nifios me saludaron: jBuenos dias!

Aunque algunos otros no lo hicieron. Inmediatamente después, a las 8:06 am, entr

la maestra al aula.
Todos los nifios al unisono: jBuenos dias!
4° observacion

También al inicio de la siguiente observacion ocurrio exactamente lo mismo:

116 BUTLER, Judith. Cuerpos que importan. Sobre los limites materiales y discursivos del “sexo”, p. 180.
117 ALTHUSSER, Louis. Filosofia y marxismo, p. 55.
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Llegué a las 8:04 am, entré al salon y nadie me saludo con un “jBuenos dias!” Dos
minutos después entrdé la maestra y, ahora si, todos dijeron al unisono: “jBuenos
dias!”

5° observacion

Esta carencia de saludo matinal me hizo plantear la siguiente pregunta: ¢por qué
sélo unos pocos nifios me saludaron y otros no, mientras que un minuto después
que entro la profesora Mariana todos al mismo tiempo la saludaron? Me parece que
eso puedo interpretarse de tres maneras diferentes que no son incompatibles entre

si y que se aplican en este caso.

En primer lugar, si los alumnos si saludaron a la profesora fue debido a que ella es
una figura de autoridad, a la cual hay que mostrar sumision pues una pequefa parte
de lo que pueden ser ellos mismos como sujetos depende de ella. Es posible que el
hecho de que yo no haya sido reconocido como una autoridad para ellos radique en
la notoria disminucion de la importancia de las figuras de autoridad en los tiempos
contemporaneos. Es signo de nuestros tiempos la creciente pérdida de autoridad
de personajes como padres, maestros, sacerdotes, etc. Pero esto no implica la
creaciéon de nuevas practicas de libertad por parte de los sujetos, sino su

sometimiento a otros mecanismos autoritarios mas velados y sutiles.

En segundo lugar, se dejaron interpelar por ella pues entre ambos (la maestra y los
alumnos) acontecen procesos de identificacion, mimesis y reconocimiento.
Althusser, en Ideologia y Aparatos ideoldgicos del Estado, habla del otorgamiento
de la existencia que se da entre los sujetos inmersos en la interpelacion, en el
otorgamiento del ser. Se puede hablar de una imitacion de los interpelados hacia el
interpelador: una mimesis de determinados aspectos del modo de ser de la
autoridad; es decir, una creacion de nuevos rasgos en la identidad, lo cual da como
efecto un mayor encarcelamiento del sujeto pero también podria brindar unas bases

para su futura transformacion.

En tercer lugar, el saludo también se presenta como un habito o “huella” de

cordialidad y amabilidad. Lo cual me hace preguntar lo siguiente: ¢ Cual es el motivo
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por el que los nifios saludan y responden a la profesora?, ¢es el resultado de
verdadera cortesia, de un miedo a la autoridad o de un deseo vital de otorgamiento
de existencia? Es posible que ese saludo se realizara de manera automatica, es
decir, sin buena intencion moral. Esto no resulta del todo negativo si consideramos
gue este habito automata con el paso del tiempo pueda modificar parte del talante
moral. La transformacion de este efectuada por el habito del saludo, bien puede
afectar solamente a la intencién con respecto al saludo (lo cual no es nada
despreciable), pero asimismo repercutir en la relacion que el sujeto establece

consigo mismo y con los otros.

Es posible que la constante repeticion de las interpelaciones matutinas en la escuela
hayan dejado “huellas” o habitos en los alumnos, hasta el grado de que al ver a
alguien a quien ellos consideran una figura de autoridad la saluden mecanicamente
como signo de sumision, pero no de respeto. Y si ese saludo no podia ser
considerado como respeto es debido esencialmente a que no se saluda porque la

accion sea cordial en si misma, y si porque se ha creado un habito automatico.

Esta interpretacion es sostenida por dos acontecimientos:

Un poco después de que llegé la profesora, entrd el muchacho que pasa asistencia

a los profesores: el joven saludd con un “jBuenos dias!”, pero nadie le contesto.
10° observacién
Un poco mas tarde ocurrio lo siguiente:

Llegdé una vendedora de postres llamada Mary: entr6 al salén y nadie la saludd, por

lo que la profesora los incité a decirle: “iBuenos dias!”

10° observacion

La profesora entr6 a las 8:12 am.

Profesora: “jBuenos dias!”

Nifios: “iBuenos dias!”
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Entré el muchacho de la asistencia docente.
Muchacho: “iBuenos dias!”

Pero casi nadie le contest0, asi que la profesora les dijo a los nifios que lo saludaran
con un “jBuenos dias!”

N: jBuenos dias!
11° observacion

Esta falta de saludo se repitié una vez mas con la llegada de la maestra Bianca.

Ahora bien, incluso cuando los nifios son interpelados por una autoridad reconocida
como la profesora a cargo, muestran reticencia a mostrar sumision, “respeto” y a

aceptar pasivamente la imposicion de la identidad.

La maestra entr6 al salén de clases a las 8:10 am, y sorpresivamente ninguno de

los alumnos la saludé con el tipico “iBuenos dias!”

Profesora: jNo los escucho!

E inmediatamente todos dijeron al unisono: “jBuenos dias!”

6° observacioén

Esto nos muestra que la interpelacion no ha logrado (y nunca lo hard) la sumisiéon
absoluta del sujeto. La interpelacion siempre falla en la constitucién de un sujeto
completamente obediente. Si bien han interiorizado cierto control, esto no es total
pues se muestra cierta reticencia a ser interpelados incluso por una autoridad
reconocida como la profesora. No existe, por lo tanto, un sometimiento total hacia
el poder, incluso en el caso de nifios. No se puede hablar de un circulo
completamente cerrado con respecto a la coaccion; siempre habra posibilidad de
rupturas, lo cual es completamente maravilloso pues permite la resistencia futura y

la transformacion del modo de ser del sujeto.
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El enfrentamiento entre la ideologia patriética nacional con la ideologia religiosa

cristiana y el funcionamiento de las ideologias laborales y morales burguesas

Varias escenas sumamente interesantes me mostraron el funcionamiento de ciertas
ideologias como la ideologia burguesa del trabajo y la ideologia religiosa cristiana

en una de sus variantes enfrentandose con la ideologia patriética nacional.

Durante la 5° observacion pude notar un enfrentamiento entre dos ideologias

particulares.

Ese dia temprano, como el clima ya habia mejorado, los alumnos salieron a ensayar
el bailable para el festival conmemorativo del aniversario de la Revolucién Mexicana.
Al igual que en ocasiones pasadas, la profesora formé a las nifias en una hilera al
lado del pizarrén para que todas salieran después de ella; luego regresé por los

nifios e igual que con las nifias los formd y los hizo salir al patio.

Mientras los nifios ensayaban siguiendo las érdenes de la docente, percibi que una
nifia estaba alejada del grupo y me parecié extrafio, por lo que le pregunté a la
profesora que cudl era la razén por la que no ensayaba con los demas; ella me
contest6 que porque es Testigo de Jehova, que le prohibia participar en ese tipo de

ceremonias.

5° observacioén

Esa escena me parece significativa pues a través de ella podemos observar como
la ideologia patridtica se enfrenta con la ideologia religiosa. El choque de ambas
ideologias particulares se concreta en el caso de la nifia. La ideologia patriética trata
de penetrar en la subjetividad de la alumna, pero la ideologia religiosa lo impide
pues le prohibe seguir los mandatos de la primera. Y esto es algo expuesto por
Althusser: “Cada sujeto (usted y yo) vive, pues, a la vez en y bajo varias ideologias
cuyos efectos de sujecidbn se “combinan” en sus propios actos, inscritos en

practicas, regulados por rituales, etcétera.”'18

118 ALTHUSSER, Louis. Sobre la reproduccion, p. 238.
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Me parece que lo que la ideologia religiosa pretende es mantener una hegemonia
absoluta sobre la nifia a través de una exclusion de otras ideologias; lo cual es
realmente imposible pues todos los sujetos son presa de muchas ideologias. La
ideologia patriética, si bien pretende lograr su hegemonia, no parte de una exclusion
evidente. Pero ello es asi porque la ideologia patriética sabe muy bien que su
impacto es mayor que algunas otras, sobre todo en el contexto histérico en el que
se vive; mientras que, si bien la ideologia religiosa cristiana mantuvo una hegemonia
inamovible en otros tiempos, ahora no es asi, y la exclusion de ella hacia otras

ideologias cobra sentido si se la comprender desde esta perspectiva.

También presencié en diversas ocasiones uno de los rituales ideoldgicos por
excelencia dentro de la escuela. Asi como la misa religiosa es una de las
expresiones ideoldgicas dentro de algunas religiones, los honores a la bandera lo
son para las instituciones educativas. Es la presencia de la ideologia patriética

nacional la que se manifiesta es ese ritual:

Antes del recreo y después de haber contestado el examen del mes de Octubre, la
maestra regreso al aula disfrazada de cerdito y les indicé a los nifios que tenian

gue salir a honores a la bandera.

Profesora: Se deben comportar, pararse bien, nada de estar torcidos, saludar bien,
etc.

1° observacion

Todos los grupos estaban listos en el patio para celebrar uno de los grandes rituales
ideoldgicos por excelencia. Los honores a la bandera se celebraron como en todas
las escuelas: el rutinario marchar de la escolta, el canto al Himno Nacional, el canto

al Himno del Estado de México, el saludo ceremonial, etc.

Todos estos actos ideoldgicos tratan de solidificar la conciencia civica que, para
Althusser, es una de las condiciones para la sumision al orden establecido. Una
conciencia que ame fanaticamente a su patria 0 que venere dogmaticamente sus
simbolos patrios no es sino una conciencia obediente al sistema imperante: “[...]
diremos que la reproduccion de la fuerza de trabajo no sélo exige una reproduccién
de su calificacion sino, al mismo tiempo, la reproduccién de su sumision a las reglas
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del orden establecido, es decir una reproduccion de su sumision a la ideologia

dominante [...]"*1°.

En el caso de la escolta, pude observar otro de los rasgos del poder disciplinario-
ideologico en su concatenacion. Foucault habla, en Vigilar y castigar, de “la
elaboracién temporal del acto” y de “la articulacion cuerpo-objeto” a la que es
sometido el cuerpo en este tipo de actos. Afirma que uno de los rasgos del poder
disciplinario es imponer a los actos un tiempo determinado para sus movimientos,
asi como establecer normas para sujetar o utilizar ciertos objetos!??. Eso es
clarisimo en el caso de la escolta escolar, pues todos sus movimientos son
regulados no sélo por 6rdenes precisas, sino también se establece un tiempo y una
duracion. Asimismo, la manera en la cual el abanderado debe sujetar la bandera

esta regido por normas y érdenes que deben ser seguidas con precision.

Sin embargo, Foucault no logré concebir que toda esa regulacion del cuerpo y sus
movimientos también presenta una funcion ideologica. Me parece que el marchar
de la escolta es correlativo de una diseminacion de la ideologia. Cuando la escolta
anda al son del Himno Nacional, no sélo sujetan las conciencias de los integrantes,
sino, especialmente, las conciencias de los demas nifios y maestros: se someten a

los imperativos de la dominacion.

A través de este ritual también se puede verificar una de las tesis centrales de la
teoria althusseriana: la materialidad de la ideologia. Se puede decir, siguiendo a
Althusser, que si los nifios y maestros creen en la soberania, el progreso, etc. del
pais, no es porque crean en si mismo, sino debido a la iterabilidad del ritual de
Honores a la Bandera, entre otros rituales en otras instituciones. Asi como Pascal
cree en Dios porgque hace rituales religiosos, también los sujetos creen en el Estado

porque practican rituales patriéticos.

La solidificacion de la ideologia patridtica también se realiza mediante actividades
escolares dentro del aula. En la libreta de artes pude observar como se efectda una

ideologizacibn mediante hojas impresas con los simbolos patrios. Pero una

119 ALTHUSSER, Louis. Ideologia y Aparatos ideoldgicos del Estado, p. 14.
120 vid. FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, pp. 175-178.
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ideologizacion semejante también presenta un caracter positivo, sobre todo en el
hecho de que a través de esas hojas impresas también se aprenden algunas
tradiciones tipicas como el Dia de Muertos.

La ideologia moral y laboral burguesas se presentaron desde la primera observacion
antes del recreo a través de una obra de teatro realizada por los maestros para los

nifios, celebrando la reinauguracion de la biblioteca escolar “Rosario Castellanos”.

La obra contaba la historia de tres cerditos a los cuales su mama les dijo que ya
eran lo suficientemente grandes para vivir solos y que construyeran sus casas. Uno
de esos cerditos era “Tontin”, y construyo su casa de paja. El segundo era “Flojo” y
construyo su casa de palitos de madera. Mientras que el tercero era “Trabajador” y,
aunque le costd mas trabajo, edificé su casa de ladrillos. Pero un dia aparecié un
lobo que trato de comerlos: en primer lugar llegé con “Tontin” y, muy rapido,
mediante soplidos, derrumbo su casa; este huyo rapido a la casa de su hermano
“Flojo”, pero el lobo también tiro la casa de palitos de madera; por ultimo, tanto
“Tontin” como “Flojo”, huyeron al hogar de “Trabajador”: el lobo los siguidé pero como
la casa era de ladrillos, no pudo echarla abajo. El lobo intent6 e intentd, pero al final

los cerditos lograron derrotarlo.

La intencion ideolégica de la obra es muy clara: Al que se esmera y trabaja le va
bien, mientras que a los perezosos les va mal a causa de su holgazaneria. Si bien
la obra de teatro fue muy bonita y las maestras y alumnos de toda la escuela se
divirtieron mucho, ni uno de ellos —al parecer- lograron visualizar que la intencién
tenia funciones de explotacion capitalista. Es propio de un ideologia de tipo
burguesa concebir al trabajo como eje vector de todo progres social y econémico,
pero es bien sabido que no siempre es asi, pues mas que el trabajo lo que tiene una
gran importancia para la escalera social no es sino la clase a la que pertenecen los
individuos. A través de esa representacion, los parvulos creen que siendo
trabajadores y productivos llegaran a “ser alguien en la vida”. Esto puede ser
positivo si se considera como un trabajo de si sobre si mismo para constituirse como

sujetos éticos, pero se considera negativo si solo se utiliza como una estrategia de
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“‘encaminar’ a los alumnos a que sean trabajadores déciles y productivos dentro de

una empresa en un futuro cercano.

Resulta paradgjico el hecho de que una obra de teatro que si bien resulta ser ludica,
pero al mismo tiempo ideologizante, sirva como teldén de fondo para incitar a los
alumnos a leer, la cual es una de las mas auténticas practicas de libertad que
existen, asi como una técnica de si que transforma el modo de ser del sujeto. Se
puede decir, al menos en este caso concreto, que asi como la ideologia tiene
funciones de sometimiento a través de una representacion teatral, el motivo de este
no es sino despertar en los nifios ese deseo de lectura que si se realiza puede ser
una de las herramientas fundamentales para poner en tela de juicio las funciones
de la ideologia dominante. La ideologia misma, al ejercer sus funciones de
sometimiento a la explotacion capitalista, presenta implicitamente algunas

estrategias para ponerla en tela de juicio.

Parte de la ideologia moral burguesa se hizo presente cuando revisé la libreta de
“Educacién socioemocional”: en ella pude observar algunos dibujos e impresiones
coloridas que manifestaban las emociones tipicas en el ser humano, tales como la
alegria, la felicidad, la tristeza y el enojo. En esa libreta también pude observar
algunos dibujos que contenian las siguientes frases: “Respetar las reglas”, “Buen

trato con companieros”, “ Mantener limpio el salon”, “Amar a mis padres”, “Apreciar

los alimentos” y “Tener horarios de suefio”.

Estas frases, si bien pueden interpretarse como una inculcacion de la ideologia
moral burguesa, también pueden entenderse como reglas que permiten la
constitucion de si mismo y de los otros. Al hablar de un respeto a las reglas, no sélo
se demanda sumision del sujeto, pues también implica una constitucion de si sobre
si mismo. Lo mismo sucede con las frases de “Buen trato a mis companeros” y
“‘“Amar a mis padres”, ya que a través de ellas se procura que el nifio establezca
buenas relaciones con los que lo rodean. “Tener horarios de suefio” puede
interpretarse como una imposicion autoritaria, pero viendo los matices se puede
aseverar que es un habito importante en la constitucién del sujeto. Y si estas frases

se consideraran reglas morales e impuestas por el sujeto a si mismo, recuperar a
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Kant seria pertinente: “Es por lo tanto necesario que el hombre se imponga maximas
y restrinja mediante reglas aquellas acciones libres que sdélo le competen a él, y

constituya asi reglas y deberes que son instaurados por él mismo.”*?!

En los udltimos momentos de la dltima sesion pude observar rapidamente la
presencia de la ideologia individualista burguesa, que incita a velar exclusivamente

por los intereses personales:

Salomé estaba ayudando a Kimberly, por lo que la profesora les dijo a la primera:

Profesora: Para ayudar tienes que terminar tu primero.

12° observacioén

El poder disciplinario: control del espacio-ejercicios-examen-castigo-recompensa

Los nifios saben inconscientemente que la escuela es un espacio disciplinario e
ideologico muy parecido a la milicia. Y de esto da prueba la siguiente escena

acontecida después de la realizacién de su examen de dictado:

Varios nifios empezaron a levantarse.

Profesora: ¢ Yo les dije que se levantaran? jCapichi!
Wendy: jSi, sefior!
Edgar se movié imitando el ritmo de la marcha militar y diciendo: jUno, dos, tres,

cuatro, cinco...!
9° observacion

El poder disciplinario procede ante todo a mantener un control del espacio del aula
escolar observada. Los pupitres, al igual que la mayoria de las aulas, estaban

121 KANT, Immanuel. Lecciones de ética, pp. 162-163.
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organizada en hileras y filas. Lo que me parecié un poco mas interesante fue la

division en zonas en las que simbdlicamente cada alumno tenia su lugar.

Un nifio llamado Arturo fue objeto de regafio porque no se encontraba ubicado en
su lugar correcto y debido a que no le permitia a su compafiera sentarse en su lugar
correspondiente. De repente una sefiora se asomé por la puerta y le dijo a la maestra
gue una mama con su hijo estaban en la entrada; la docente supuso que era Edgar
y se enfadd un poco. La profesora, en ese momento, se molestdé porque algunos
nifios no estaban en sus lugares habituales, pero esto se debia a que el dia de ayer

se habian sentado en lugares diferentes a causa de que sélo asistieron 16 alumnos.

4° observacion

Ingresé al salén a las 8:08 am, al mismo tiempo que la profesora; las bancas estaban

un poco desalineadas, asi que la docente se puso a acomodarlas.

8° observacion

Emanuel Alexander estaba pidiendo prestado colores hasta el otro extremo del

salén, debido a que sus compafieros cercanos no se los prestaron.
Profesora: jAlexander!, ¢ me puedes decir que haces hasta alla?

Mientras la docente entregaba papel crepe, Zaid y otros nifios estaban levantados

de sus asientos,
P: jZaid!, ¢ qué estas haciendo ahi?, ¢ qué te pasa?, ¢qué te sucede?

Asimismo, Kimberly se levant6 de su asiento, a lo que la maestra reaccioné con el

siguiente discurso:
P: ¢ A donde vas Kimberly? Los quiero ver sentados trabajando.
11° observacion

Estas tres escenas nos demuestran que si bien al nivel de la evidencia la
organizacién del espacio es vista como algo completamente natural, detras de él

todo un reticulado analitico y funcional se oculta con fines de sometimiento de los
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cuerpos al colocarlos en un espacio determinado para su localizacion y futura
utilizacion.

Se trata de establecer las presencias y las ausencias, de saber dénde y como
encontrar a los individuos, de instaurar comunicaciones Utiles, de interrumpir
las que no lo son, de poder en cada instante vigilar la conducta de cada uno,

apreciarla, sancionarla, medir las cualidades o los méritos.*?2

Para la organizacién en el espacio es necesario cierta inmovilizacion y un quietismo

del cuerpo, sobre todo cuando se realiza un examen.

La docente los empez6 a llamar en orden alfabético para hacer el examen,
empezando por Maria José y Emanuel Alexander. En ese momento unos nifios

empezaron a levantarse de sus asientos.
Profesora: ¢ Qué parte de no se levante, no entienden?

Siguié llaméndoles la atencion a los nifios. Edgar se levantd de su silla, fue al
escritorio de la profesora para preguntarle algo, pero esta se enoj0, diciéndole que
si alguien le habia pegado o molestado gravemente para levantarse. Zoemiy Wendy
se levantaron de su escritorio y fueron al de la profesora:

P: iZoemi!, ¢no entendiste? jWendy!, ¢no entendiste?

Las reprendio por haberse levantado de su lugar. A pesar de que la maestra ya les
habia insistido que no se levantaran, varios nifios empezaron nuevamente a

levantarse para mostrarle que ya habian puesto la fecha en la libreta.

P: ¢ Yo les dije que trajeran sus libretas azules?

En eso vio a Arturo levantarse y le comenté:

P: ¢ TU ya terminaste para tener el privilegio para platicar con alguien de la clase?
Edgar se volvié a levantar de su asiento.

P: ¢Qué les pedi?

Nifios: jQué guardaramos silencio!

122 FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, p. 166.
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9° observacioén

Pero para la creacion de habitos o “huellas” en el cuerpo de los alumnos lo primordial
no es el espacio analitico sino el ejercicio disciplinario. Es posible que el dispositivo
disciplinario mas altamente ritualizado dentro del aula observada haya sido el
ejercicio. “Ejercicios, no signos: horarios, empleo de tiempo, movimientos
obligatorios, actividades regulares, meditacion solitaria, trabajo en comun, silencio,

aplicacion, respeto, buenas costumbres.”*?3

Durante toda la 1° observacion, el examen hizo su deslumbrante presentacién, por
lo que el ejercicio no aparecid casi en absoluto. Pero en casi todas las
observaciones siguientes, los ejercicios disciplinarios —representados de diferentes
maneras- se convirtieron en la estrategia didactica predilecta de la profesora, pero,
especialmente, en el mecanismo de punicién y constitucién del sujeto. Ya sea bajo
la forma de elaboracion de planas de ciertas letras del alfabeto, de caligrafias, de
recorte de hojas, de hojas coloreadas, etc., el ejercicio disciplinario se manifiesta en
casi todo momento dentro del aula escolar. Este tipo de actividades es realmente
importante no sélo para el aprendizaje de conocimientos y habilidades, sino también

porque permite constituir un cuerpo dacil.

En la 2° observacion, después de haber ensayado para el bailable conmemorativo
del aniversario de la Revolucién Mexicana, la iterabilidad grafica se pavoneo por
todo el salén de clases: de un ejercicio que en si consistia en la repeticion de un
patrén, se pasaba a otros ejercicios que permitian reforzar el aprendizaje adquirido,
todos regulados por un control exhaustivo del tiempo en donde cada minuto debia

ser altamente productivo.

La profesora les puso a los alumnos un ejemplo en el pizarr6n de como se debia
escribir la letra “Ch”, para que hicieran varias repeticiones escritas en sus

cuadernos, siguiendo el modelo hecho por ella.

Para regular el tiempo en el cual debian hacer la plana de la letra “Ch”, la profesora

puso el temporalizador de su teléfono movil. Después de 2 minutos

123 |pidem p. 151.
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aproximadamente, sond la alarma y empezaron a estudiar las silabas “Cha-che-chi-
cho-chu”. Mientras tanto hizo su presencia el examen, pero ya no bajo la forma de
una certificacion del saber —como el dia anterior-, sino del aiun mas cotidiano e
insidioso pase de lista: la maestra comenz6 a nombrar a los que no habian asistido

y los registré en su libreta.

La profesora les dijo que se pasaran a calificar los que ya hayan terminado la plana

de la letra “CH”. Una nifia entreg6 mal la plana.
Profesora: jNo, otra vez, asi no me gusta!

2° observacion

Esta escena puede ser concebida, por una parte, como una punicion del sujeto y
como la imposicién autoritaria de la voluntad de la docente. Por otra parte, se puede
hablar de una correcciéon —ya no disciplinaria sino constituyente-, a partir de la cual

el nifio debe aprender a realizar adecuadamente la letra “Ch”.

El siguiente ejercicio fue un dictado de 5 palabras relacionadas con la silaba “Ch”.
La siguiente fue colorear una impresién: la maestra les entregd una hoja impresa
con los tres cerditos de la obra del dia anterior, para que asi pudieran colorearla.
Los nifios colorearon la hoja escuchando el audiocuento de los tres cerditos en la
grabadora, y asi la docente pudo calificar tranquila los dictados, colocando las

calificaciones en su libreta.
Momentos después la profesora insistié en la moraleja de la representacion teatral.

Profesora: Siempre debemos ser trabajadores, nada bueno me va a traer ser flojo,

estar parado.
2° observacion

Durante la 3° observacion, los ejercicios mostraron su fuerza coercitiva, pasando de

uno a otro.

Como fue un dia con un muy mal clima, sélo 16 de 33 nifios asistieron a clases. Por
lo que la profesora tuvo que poner muchas actividades, y asi no desaprovechar el
tiempo. Un 1° ejercicio fue una caligrafia, el 2° colorear una hoja impresa, el 3° igual

consistié en colorear otra hoja impresa, el 4° en colorear otra hoja impresa aunque
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debian recortarla y armarla como un rompecabezas, el 5° ejercicio fue otra hoja
impresa pero ahora contenia actividades que reforzaban los ejercicios del dia

anterior acerca de la letra “Ch”.

3° observacion

En la siguiente observacion, los ejercicios continuos y progresivos también se
hicieron presentes. Ese dia aprendieron la letra “N”. Para afianzar en los alumnos
el conocimiento de esa letra y para que adquirieran la habilidad de trazarla
manualmente, la profesora usé como estrategia didactica y mecanismo de punicion
y constitucién la plana, que no es sino uno de los ejercicios disciplinarios mas

utilizado en el &mbito escolar a nivel primaria.

El 1° ejercicio del dia fue la elaboracion de una plana de la letra “N”, siendo una
repeticion de ella plasmada en una hoja de cuaderno cuadriculada, pero la formay
el tamafio de la “N” debian seguir el patron establecido por la maestra. La docente
dibuj6 el cuadriculado tipico de un cuaderno en el pizarrén, para que los nifios

pudieran saber cuantos cuadros debia ocupar la “N” mayuscula y la “n” minuscula.

4° observacion

Y esto resulta ambiguo pues, por una parte, se impone un modelo determinado a
partir del cual deben proceder los nifios, obliterando su singularidad e imponiendo
la identidad; por otra parte, esa determinacion es necesaria para la constitucion de
los pequefios ya que cierta estructura posibilita que méas adelante puedan desplegar

su creatividad.

El 2° ejercicio fue otra plana de las silabas “ha .. fie .. fi .. io .. Au”. Al igual que en
la actividad pasada, la docente las escribié en el pizarron para que los alumnos

siguieran su modelo.

Después de un tiempo empezé el dictado (3° ejercicio): la primera palabra fue
“mofo”, la profesora dibujé uno en el pizarrdn; la segunda fue “pina”; la siguiente fue
“pafiuelo”; la cuarta fue “cafna”, y la ultima fue “mufieca”. Cabe sefalar que mientras
dictaba las palabras, la maestra se puso a bailar para entretener a los nifios. Como
4° ejercicio, la maestra les dio unas hojas fotocopiadas que contenia imagenes de

objetos que empezaba con la letra “N”.
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4° observacion

Todos los ejercicios de ese dia, ya hayan sido una plana, un dictado o una hoja para
colorear, lo que pretendian era permitir una asimilacion sélida y duradera del
aprendizaje de la letra “N”. Una serie de actividades y ejercicios graduados y
progresivos son la condicion de posibilidad del aprendizaje escolar. Pero esa
graduacion tiene un objetivo, pues ¢ es casualidad que se inicie con una plana de la
letra “N”; después de que ya se ha aprendido eso, se realiza otra plana de las silabas
“Aa .. Aie .. Ai .. Ao ..Au”; luego un dictado con esas silabas y luego una identificacion
de palabras con “N” en un hoja impresa que debia ser coloreada? Ese orden,
completamente natural al observador despistado pues se ha convertido en algo

evidente y natural, tiene fines punitivos pero también constituyentes.

En la 5° observacion, el ejercicio se volvio a presentar del siguiente modo:

Después de que habian ensayado cuatro veces el bailable en el patio, ingresaron al
aula y la clase comenz6 con una actividad de caligrafia en forma de gusanito
(ejercicio N°1). Para verificar si no la habian hecho antes, la docente le dijo a Zoemi
qgue le diera su libreta. Les dibuj6é en el pizarron como lo debian hacer; mientras
tanto, Zoemi le ensefid su cuaderno y la profesora le dijo que al inicio le qued6é muy
bien, pero después no. Le dijo al grupo que lo hicieran despacio y que lo queria bien
hecho. Unos momentos después, los nifios pasaron a calificar su caligrafia. El

ejercicio N° 2 fue otra caligrafia.

A pesar de que algunos nifios todavia no habian terminado, la profesora empez6

con la actividad No.3, que consistia en un dictado. Las palabras de este fueron

“‘chuleta”, “pinata”, “mochila” y “Mariana”. Pero antes de iniciar el dictado, les pidié
gue levantaran la mano todos aquellos que ya habian terminado, y como la mayoria

ya habian acabado, decidi6 dictar.
La 4° actividad del dia fue una hoja fotocopiada llamada “Formando palabras”.
5° observacion

La situacion fue parecida para la 6°, 8° 10° y 11° observacion.
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Ahora bien, para que los efectos de la iterabilidad de los ejercicios sean mas
duraderos es requerido que sean evaluados a través de un examen, es decir, de

una mirada normalizadora.

Durante las observaciones realizadas presencié la aplicacion de tres diferentes tipos
de examenes. El primero fue durante la 1° observacion: se presento6 bajo la forma
del tipico examen mensual para evaluar los aprendizajes adquiridos de todas las
materias en el mes anterior. El segundo fue un examen de escritura y lectura:
evaluacion de la competencia y comprension lectora. El tercero no fue sino el simple
registro de las calificaciones en una libreta de evaluaciones. La objetivacion del
sujeto es lo que acontecio en estos tres examenes: “Los cuerpos, los gestos, los
comportamientos, los discursos son rodeados poco a poco por un tejido de escritura,

un plasma gréfico, que los registra, los codifica, los esquematiza.”*?*

La primera actividad que presencié durante la 1° observacion fue el examen. Por
medio de la aplicacibn de esa prueba escrita, pude observar como se
operacionalizan de manera concatenada ciertos métodos y técnicas del poder. Ello
debido a que la aplicacion del examen demanda la instrumentalizacién de varios de

ellos. A continuacién presento la descripcidn e interpretacion de ese acontecimiento.

La maestra Mariana lleg6 a las 8:10 am, y muy amable les pregunto6 a sus alumnos
si habian descansado y como les habia ido. La primera consigna de la maestra fue
gue sacaran sus lapices para asi contestar el examen del mes de Octubre. Como
estrategia didactica la maestra, antes de entregar el examen, cantd con los nifios

una cancion ludica.
Profesora: Manos arri-ba, manos en la cabe-za, en las pom-pis, en la bo-ca, etc.

Mientras los nifios cantaban debian colocar sus manos en la zona del cuerpo de

acuerdo a lo que indicara la cancion.
Antes de iniciar el examen, la maestra les dijo que gritaran lo siguiente:

Profesora y nifios: jSon muy listo!, json muy inteligente!, jno voy a copiar!, jvoy a

sacar 10!, imi boca se va a mantener cerrada!, jno me voy a parar!

124 FEOUCAULT, Michel. El poder psiquidtrico. Curso en el Collége de France (1973-1974), p. 69.
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Un nifio dijo que ya habia terminado de contestar el examen (lo cual no era cierto),
por lo que la maestra le contestd que ella es la que da las 6rdenes. Inmediatamente
les ordend que no se levantaran de sus pupitres y que sélo dirigieran sus miradas

hacia el examen.

1° observacion

En ese momento fue notorio el funcionamiento del poder disciplinario-ideoldgico a
través de las ordenes discursivas que versaban acerca de mantener silencio y no

levantarse de los pupitres.

Después de eso pude presenciar el funcionamiento de la vigilancia disciplinaria y
del control del tiempo. Con respeto a este, Foucault dice: “El poder se articula

directamente sobre el tiempo; asegura su control y garantiza su uso.”*?°

La profesora comenzé a caminar por los pasillos para comprobar que todos
escribieran bien la fecha, y luego volvié a hacer lo mismo; les indicé que no debian

levantarse después de haber abierto el examen.

La docente sac6 de uno de sus estantes un reloj en forma de gallo que funcionaba
como temporizador, para marcar el limite de tiempo para la resolucién de cada
pregunta del examen. Los propios nifios le pedian a la maestra que sacara el

temporalizador.

1° observacion

Los infantes pidieron el reloj en forma de gallo debido, tal vez, porque el poder
disciplinario-ideoldgico ha formado en ellos una disposicion a regular sus
actividades escolares a través de un control detallado del tiempo. Es, por la tanto,
la creacion de un hébito, si bien no resulta ser solamente punitivo. El caracter
constituyente de ello se podria comprender a partir de cierto autodominio del tiempo
de ciertos “sujetos disciplinados” que dedican cierta cantidad de tiempo a ciertas
actividades u otra cantidad a otras. Pues, si bien se forma un hébito de
autosometimiento en ciertas ocasiones, él es la condicion de posibilidad de una

constitucion de si. ¢Se podria negar que cierta disciplina de si con respecto al

125 FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, p. 186.
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tiempo no ha sido uno de los factores que han permitido la creacién cientifica,

filosofica, artista u otras maravillas del ingenio humano?

Pero para los nifios, no es una opcion tratar de escapar de la mirada normalizadora

del examen.

Cuatro nifios, entre ellos Christopher, no asistieron el lunes a la escuela y, por lo
tanto, no hicieron el examen mensual, asi que se tenian que quedar en la tarde para

realizarlo.

3° observacion

Esto puede interpretarse como un intento de escapar del examen por parte de los
nifos, si bien resulta ineficaz pues esa mirada normalizadora es realmente insidiosa
y perspicaz para someter a los individuos bajo su dominio. Lo importante en esta
escena es comprender que el examen es realmente necesario (tanto para la
maestra como para la escuela), pues permite extraer de los alumnos un saber sobre
su comportamiento, su desarrollo, su nivel de inteligencia, etc.: es precisamente a
partir de ello como se obtienen normas de regulacién que permiten la solidificacion

de la identidad en los sujetos.

En otra observacion también pude presenciar otro tipo de examen, asi como todo lo
que demanda para su aplicacién. Por ejemplo, se recurre a una organizacion del

espacio y un control del cuerpo previos para realizar el examen.
Ese dia hubo examen de dictado.
Nifos: ¢ Va a haber examen?
Profesora: Si, uno chiquitito.

La docente les indic6 que s6lo sacaran sus lapices; pasé a cada uno de los lugares
para entregarles una hoja blanca en la cual debian elaborar el examen; cuando
estaba entregando le dijo a Alexis que debia tener sus piernas en el otro extremo de

la silla para no copiarle a su compariera de mesa.

9° observacion
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En el siguiente momento de la escena que se menciona a continuacion se puede
observar como las 6rdenes disciplinarias-ideoldgicas estan, al menos en este caso,
al servicio del examen. Discursos imperativos que permiten la realizacion del

examen, asi como evitan que se cometan irregularidades.
Habia nifios levantados, asi que les mencioné lo siguiente:
Profesora: jNo puedo pararme, no puedo hablar con el de al lado!

Emanuel se levanto a pedir prestado algo, por lo que la profesora le dijo que no se
podia parar, que por eso les habia avisado a sus mamas que trajeran todo. Después
les indico que le pusieran “Prueba escrita”. Un nifio acusé a Wendy de que estaba

copiando, pero lo curioso es que el examen todavia no habia empezado.
P: Si, esta copiando, pero la fecha, ti también lo haces.

En eso Wendy acus6 a Maximiliano de que habia sacado su libreta:
Wendy: Maestra, Maximiliano sacé su libreta.

P: Ya nadie puede hablar, ya nadie puede levantarse, ya nadie puede pedir

prestado. Tengan la mirada en la hoja.

El examen de dictado consistia en anotar 10 palabras en la hoja en blanco que
serian dictadas por la profesora, pero antes tenian que haber puesto la fecha. La
primera palabra fue “mama”; la segunda “paleta”; la tercera “vaca”. Después de esas

tres palabras les insistio:

P: No puedes platicar, ni hablar, ni mirar al de al lado.
Alumno: ¢ Cémo se escribe paleta?

P: iNo pueden preguntar!

La cuarta palabra fue “gusano”; la quinta “chuleta”. Después, Emanuel Alexander se

levant6 de su asiento.
P: iNo puedes hacer eso, Alexander!

La sexta palabra fue “lluvia”; la séptima “zapato”, la octava fue “Mariana”; la novena
fue “Luis”, y la ultima fue el nombre del nifo que estaba haciendo el examen. Cuando

ya casi todos habian terminado el examen, pasé a revisar y solo 8 de los 30 nifios
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habian escrito todas las palabras. Ya que estaba terminando el examen, Wendy
delaté a Bairon de que estaba volteando. Edgar no habia contestado nada, la

docente le dijo:

P: jQué decepcidn! Yo esperaba que lo hicieras todo. Estas distraido, ese es el gran
problema.

Pero después de este examen de escritura, se procedi6 a un examen de
comprension lectora. Para poder continuar con la 2° fase de las pruebas (examen
de competencia lectora), la profesora puso a los parvulos a elaborar una caligrafia
de gusanito. El examen media la competencia y la comprension lectora de forma
oral a partir de un pequefio texto que debia ser leida por los nifios. La docente
contaba el tiempo con su celular, para asi determinar cuantas palabras habian leido
por minuto. A los que si podian leer, después de la lectura, les realiz6 cuatro
preguntas orales para determinar si habian entendido el texto. Todo esto fue

registrado en la libreta de la docente.

Un rasgo peculiar que pude ver en la libreta es que la profesora coloreaba de rojo
los nombres de los nifios que no sabian leer nada, ni siquiera silabas; de amarillo
los que leian de una forma intermedia, y de verde los que leian bien. De color verde
s6lo habia dos nifios, de rojo unos cuantos, y la mayoria estaban pintados de color
amarillo. De hecho, la profesora me mostré6 un texto llamado “Manual de
procedimientos para el fomento y la valoracion de la competencia lectora en el aula”,
gue le sirve para medir la velocidad lectora de cada alumno. Contiene un cuadro
donde te indica si el alumno lleva una lectura lenta, estandar o avanzada, de acuerdo

a las palabras que lee por minuto.

9° observacion

En esta escena se ve, en primer lugar, como se determina la capacidad intelectual

de un sujeto a partir de estandares generales establecidos por un manual. A partir

de esto, en otras circunstancias, puede ser objeto de anomalizacién vy

normalizacion. En segundo lugar, se ve la manera en la cual los alumnos son

objetivados en categorias establecidas de acuerdo a su capacidad lectora; son

representados por colores que indican lo que son, es decir, funciona como una

forma especial de interpelacion.
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Esto confirma empiricamente algunos postulados foucaultianos con respecto al
examen: “Podemos llamar examen a esta prueba ininterrumpida, graduada,
acumulada, que permite un control y una presion sin pausa, y seguir al individuo en
cada una de sus actitudes, ver si es regular o irregular, ordenado o disipado, normal

o0 anormal.”126

Resulta curioso que asi como la 1° observacion abrié con la aplicacion de un
examen, la dltima haya cerrado el trabajo de campo con otro examen, pero ya no la
tipica prueba de demostracion de posesion de ciertos conocimientos y habilidades,
sino, mas bien, con un registro de las calificaciones obtenidas en una actividad

escolar. La escena es la siguiente:

La maestra les dio la consigna a las nifias que pasaran a calificarse su tarea de la
libreta de marquilla. Mientras la docente evaluaba los trabajos, iba poniendo sus
calificaciones respectivas en una libreta que contenia las calificaciones de los

estudiantes ordenados alfabéticamente.
12°observacion

Evaluacion de conocimiento y registro de las habilidades, que al fin y al cabo llevan
a una objetivacion de la subjetividad y la generacion de cierto tipo de saber sobre el
individuo que tiende a su docilizacion y utilizacion. Foucault lo deja claro en Vigilar
y castigar: “[...] el examen, en la escuela, crea un verdadero y constante intercambio
de saberes: garantiza el paso de los conocimientos del maestro al discipulo, pero

toma del discipulo un saber reservado y destinado al maestro.”*?’

No obstante, es necesario sefialar que asi como la profesora somete a los alumnos
por medio del examen, ella también es sometida por directivos y otras autoridades
administrativas. Si la maestra les aplica examenes constantes a sus estudiantes, es
debido a que las autoridades superiores le exigen resultados cuantificables y
verificables que les permitan determinar las capacidades adquiridas por los nifios y

las habilidades educativas de la docente. Se trata, por lo tanto, de una red de

126 FEOUCAULT, Michel. La sociedad punitiva. Curso en el Collége de France (1972-1973), p. 231.
127 FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, p. 217.

120



sometimiento en la cual los alumnos son controlados por la profesora y, a la vez,

ella por otros agentes y asi sucesivamente.

Ahora bien, el funcionamiento del poder disciplinario observado en el aula también

Se ejerce como un castigo-recompensa:

Como se acercaba el aniversario de la Revolucion Mexicana, los nifios ensayaron
un bailable en el patio: se alinearon, tomaron distancia entre si, pusieron la musica
y empezaron a bailar. La docente se puso enfrente, comenzé a bailar y todos los
demas tenian que seguirla. Primero empezaron a bailar las nifias y luego entraron

los nifios. Algunos nifios empezaron a portarse mal.

Profesora: Otros compafieros ya los han acusado de portarse mal, si siguen asi van

a aparecer en las caritas tristes.

Ya dentro del aula, la profesora les dijo que tomaran agua y que después de eso
sacaran su libreta chiquita. Puso la fecha en el pizarrén y también una carita triste y
debajo de ella las letras “Z” de Zaid, “M” de Miguel y “A” de Arturo.

2° observacion

Era muy comun que el castigo-recompensa fuese utilizado por la profesora para

dejar salir a los nifios al recreo.

Ya era hora del receso y la maestra les dijo que iba a pasar a sus lugares a revisar
quién iba adelantado para que asi pudieran salir. Asimismo, menciond los nombres
de aquellos que no habian terminado y, por lo tanto, no podian salir al receso. Los
nifios se apresuraron en terminar. La maestra les dijo que no iban a salir hasta que
terminaran el primer trabajo. Un nifio lleg6 con la hoja de los cerditos coloreada, pero
ella le dijo que para salir debia entregar las primeras dos actividades (la plana de la
silaba “CH” y el dictado). Un poco después y a pesar de la advertencia, la profesora

los dejé salir al recreo.
2° observaciéon

Este condicionamiento de la conducta presentado como castigo-recompensa

funciona como un “juego de los privilegios”. si se comportan bien, hacen sus
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trabajos, etc., podran gozar del privilegio de salir al recreo, levantarse de sus

pupitres, etc.
Esto acontecio en la 9° observacion:
Como la docente veia que varios nifios estaban parados.

Profesora: jNos vamos a quedar 5 minutos sin recreo! Si contindan asi les quitaré

otros 5 minutos. jEl castigo es para todos, lo siento por los que se portan bien!

Cuando se dio cuenta ya habian pasado 5 minutos, por lo que dejo6 salir a los que

ya habian terminado.

9° observacion

Si bien el castigo-recompensa se presentaba mayormente en la relacion trabajo-

salir al recreo, esta no era su Unica expresion:
La profesora fue con una nifia y le dijo que si hacia bonita su actividad le podria 10.
3° observacion

A cambio de un “trabajo bien hecho”, bien coloreado, correcto y bonito, la profesora

le pondria la nota de la excelencia, deseaba por cualquier estudiante.

También el hecho de ir al bafio o levantarse del asiento es un privilegio que debe

ganarse con trabajo y “buena conducta”

Emanuel pidio ir al bafio, pero la maestra le dijo que le mostrara lo que habia hecho

como condicién para salir.

4° observacion

En una escena se mostré la manera en la que la orden discursiva del poder

disciplinario-ideoldgico se enlaza con el clasico castigo-recompensa.
Edgar, Zaid y Erik estaban levantados jugando.
Profesora: jYa que les gusta estar levantados cada uno va a recoger 50 papeles!

Los 3 nifios se arrastraron por el suelo recogiendo los papeles, y un poco después:
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P: ¢ Ya mero el salon limpio, o todavia no?

La maestra dibuj6 en el pizarrén una carita triste de un nifio llorando y debajo de ella
puso “Zai, Eri, Edga”, y les dijo que si se completaba su nombre iba a ver
consecuencias graves. Un poco después, Erik y Edgar se pusieron a jugar cerca del
bote de basura y la maestra terminé de escribir las letras que faltaban en sus

nombres puestos en el pizarrén.
Nifios: “jUhhhh!”.

Y como Zaid estaba trabajando bien, la maestra le quitd una letra a su nombre

escrito en el pizarrén, quedando sélo “Za”.
3° observacion

La orden, lo que realiza en primer lugar, es un impacto sobre el cuerpo de los nifios,
un control de sus movimientos. Ese mismo discurso imperativo funciona como un
castigo que pune las travesuras mediante la recoleccion de 50 papeles del piso.
Dicha consigna vuelve a tener un impacto sobre el soma al obligarlos a arrastrarse
por el suelo a recoger los papeles. Y eso se vincula con otra orden (“iYa mero el
salon limpio, o todavia no!”) que hace que la locomocion del cuerpo sea mas veloz.
Lo cual, a su vez, se relaciona ya no con una orden sino con un condicionamiento
grafico, que es lo que puso la maestra en el pizarron. Finalmente, la escena
desemboca en una gratificacion para Zaid: quitar una letra de su nombre como
consecuencia del buen trabajo que estaba realizando. Es en ese ultimo momento
gue podemos comprobar empiricamente que el castigo-recompensa resulta ser

eficaz, pues para quitar su nombre del pizarrén Zaid regulé su comportamiento.

El comportamiento del nifio Zaid puede ser entendido como una demostracion
concreta del “marchar solo” althusseriano. En efecto, el hecho de que el pequefio
se haya puesto a estudiar no es sino la manifestacion de que él “marcha solo”, es
decir, regula su conducta de acuerdo a los imperativos del poder, si bien todavia es
necesaria la presencia de una autoridad. Creo que esto ultimo es significativo pues
nos expone que el nifio empieza a “machar solo” pero aun necesitando de la ayuda
de la maestra. Sin embargo, lo que ya no pude observar fue si él interioriza ese

poder y lo convierte en su propio habilitamiento como sujeto ético y moral.
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Relacionado con la escritura en el pizarrén de las letras del nombre del nifio que se
ha “comportado mal” y como castigo-recompensa, se presento el “semaforo de la
conducta” durante la 10° observacion. Este no es sino un mecanismo de control que
se vela bajo la apariencia de un artefacto bonito y colorido, pero que esconde sus
objetivos de sometimiento. Este “semaforo de la conducta” lo disefid la profesora a

partir de 4 listones cada uno de un color: azul, verde, amarillo y rojo.

Al lado del pizarron, primero peg6 a lo largo el liston verde que significa que se
portaron bien; luego le siguid el liston amarillo que significa que se comportaron de
forma regular, ni muy bien ni muy mal; por ultimo, pegé el listén rojo que significa

gue se portaron mal.
Profesora: Es para el que no trabaje, que se porte mal, que diga groserias.

También iba a pegar, aunque no lo hizo, el listén azul que significa la excelencia, es
decir, que no sélo obedecieron sino que también trabajaron mucho. La profesora
empezéd a sujetar las fotos de cada uno de los nifios con pinzas de ropa decoradas,
colocandolas en el listén verde. Los nifios empezaron a levantarse a ver los listones;
la profesora les dijo si querian estar en el liston rojo, e inmediatamente todos se

sentaron.

10° observacioén

Mecanismo eficaz pues desde el primer momento tuvo efectos concretos en el
comportamiento de los nifios, pero también significativo pues realiza un
condicionamiento de la conducta que deja habitos en el cuerpo de los individuos. El
sujeto, como lo indica la foto puesta en cada pinza, se reduce a su singularidad
conductual y se objetiva su comportamiento y desarrollo escolar en listones de
colores que sefialan a los excelentes, buenos, regulares y malos estudiantes.
Clasificacion indispensable para la normalizacion de los alumnos, asi como para su

correcta insercion en otros dispositivos disciplinarios.

Aunque no pude ver las consecuencias directas y menos aun los efectos
permanentes del “semaforo de la conducta” en el comportamiento de los nifios, si

pude observar su funcionamiento concreto:
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Mientras la profesora hablaba con otra colega, un nifio acus6 a Edgar porque se

estaba riendo.
Profesora: jPara ver si nos sigue dando tanta gracia!
Llevando su foto del listén amarillo al rojo en el “semaforo de la conducta”.

12° observacioén

La ambigtiedad del poder disciplinario-ideoldgico: punicion y constitucién

Como fue dicho en el subcapitulo 1.3, el poder disciplinario-ideolégico opera de
manera privilegiada mediante la materializacion discursiva que regula el soma e
interpela al sujeto al mismo tiempo. Ello conlleva tanto una punicibn como una

constitucion.

Durante el trabajo de campo, fue en la 8° observacion cuando pude observar mas
claramente el funcionamiento de las érdenes disciplinarias-ideoldgicas. La escena

es la siguiente.
Ya casi era hora del recreo. Arturo estaba parado.
Profesora: jNi siquiera has terminado el trabajo anterior!
El pequefio se intimido.
P: iMuévete!
Bairon se asomo¢ al lugar de Axel.
P: iBairon, que te voltees a tu lugar!
Luego Axel se fue con Bairon, y la docente le dijo:
P: jAxel, deja que se apure!
Alexis le estaba faltando el respeto a su compafiera.

P: iYa Alexis, que no le faltes el respeto a tu compafiera!
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Algunos nifios estaban parados, otros pasaron a calificarse al escritorio: los que ya
habian terminado todas las actividades tuvieron derecho de salir al recreo, mientras
gue los que no habian acabado, todavia no podian salir. Eran las 10:42 am, y casi
todos estaban dentro del salon. Wendy no se apuraba, por lo cual la maestra le dijo
con voz fuerte:

P: Wendy, ¢a qué hora te vas a apurar? jYo no te dije que cuidaras la puerta!

En ese momento Zaid, que ya habian salido al recreo, trat6 de entrar al aula escolar,

cuando la maestra le dijo:

P: jZaid, adiés!

Mientras que Zoemi también entré y le dijo amablemente:
P: Zoemi, ¢,qué haces aqui?

Reprendié nuevamente a Arturo porque desde hace rato no estaba haciendo nada.
También reprendié a Santiago:

P: iYa Santiago, deja de jugar con tu lapiz!

Otro nifio le pregunt6 si debia anotar todo lo del pizarrén, por lo que la docente en

un tono irénico le dijo
P: iQué no, que sblo lo de arriba! jNo los voy a dejar salir a su Club si no terminan!

Bairon paso al escritorio y la profesora le dijo que aun no habia copiado lo del
pizarrén. Otro nifio pasoé y la docente le menciond enojada que por qué no habia

puesto la fecha y el titulo:
P: ¢ Eso tiene fecha?, ¢ eso tiene titulo?

8° observacioén

Antes que nada, cabe sefialar que todo esto ocurri®6 momentos antes de salir al

recreo; la profesora no los dejaba salir porque no habian terminado de realizar sus

actividades. También es necesario mencionar que durante esa escena la profesora

estaba enojada, pues los nifilos no se apuraban.

Lo més importante en esta larga escena es que se pone de manifiesto la manera en

la cual opera el poder disciplinario-ideoldgico. En las siguientes ordenes “iNi
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siquiera has terminado el trabajo anterior!”, “i{Muévete!”, “¢ Eso tiene fecha? ¢Eso
tiene titulo?”, se nos muestra que aunque no se menciona el nombre del alumno en
cuestion, si se realiza una interpelacion que tiene efectos en el control del cuerpo,

pues se le indica al sujeto que realice una actividad.

En las siguientes consignas es en donde podemos apreciar mas claramente el

funcionamiento del poder disciplinario-ideolégico tal como se lo describié en el

subcapitulo 1.3: “{Bairon, que te voltees a tu lugar!”, “jAxel, deja que se apure!”, “jYa
!’! 13

Alexis, que no le faltes el respeto a tu companiera!”, “Wendy, ¢a qué hora te vas a

apurar?”, “jZaid, adiés!” y “jYa Santiago, deja de jugar con tu lapiz!”

En todos estos discursos imperativos lo que funciona no es sino el poder
disciplinario-ideol6gico en su concatenacion: se realiza una interpelacion en la
forma del llamado por su nombre y se procede a un control detallado de la
singularidad somatica. Se afianza la identidad impuesta de manera externa por una
autoridad al pronunciar el nombre del nifio, pero también, al lado del llamado del

nombre, se dan indicaciones precisas de como regular el cuerpo.

Y si se efectia todo ello es porgque existen condiciones materiales que lo permiten.
Por ejemplo, si el nifio reconoce al llamado por su nombre es debido a que desde
tiempo atrds ya ha sido designado por sus padres o familiares bajo esa
denominacioén: ya existia como sujeto y ha reconocido que “es él” en ese llamado.
A un nivel mas microscopico, si las 6rdenes funcionan es porgue los alumnos se
encuentran insertos en un aula clausurada de otros espacios, en donde no pueden
hacer sino lo que le indique la autoridad. Esa organizacion en filas y otras técnicas
del control del espacio también coadyuvan en la eficacia de las 6rdenes. El papel
mas importante lo tiene, evidentemente, el ejercicio disciplinario. El habito o “huella”
aprehendido por el sujeto mediante los constantes ejercicios progresivos es la
condicion de posibilidad de que las ¢6rdenes sean eficaces, pues ellos ya han
docilizado su cuerpo. Por lo tanto, se puede afirmar que el grado de obediencia que
muestra el alumno a los discursos imperativos depende directamente de la eficacia

con la que fue interpelado y de la docilizacién a la que esta sometido el cuerpo.
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Esa es la forma mas acabada que pude observar con respecto a las ordenes
disciplinarias-ideologicas. Lo cual no significa que haya sido la Gnica expresion. En

otras observaciones ocurrig algo parecido.

En la siguiente escena, la orden se presenta bajo la forma de una amenaza, si bien

no se menciona el nombre del nifio pero si se controla el cuerpo.
Un nifio llamado Alexis estaba de travieso.
Profesora: jYa van 2!
Al instante de la orden, el nifio tom6 asiento en su pupitre.

3° observacioén

En una clase, mientras la maestra y los nifios hablaban sobre peliculas de terror y
otros temas populares, comenz6 a irrumpir cierta indisciplina; es decir, ciertos actos
que impedian mantener el orden, deslegitimando la autoridad de la profesora. Los
actos podian ser levantarse del pupitre, gritar o correr, hablar demasiado, etc. Por

lo que tuvo que recurrir a las consignas disciplinarias-ideoldgicas.
Wendy se pard.
Profesora: jSiéntate, que no has terminado tu trabajo!
Otras dos escenas:
Bairon se volted a la mesa de Axel, como siempre.
Profesora: jBairon, td, voltéate a tu lugar!

11° observacioén

Varios nifios estaban parados.
Profesora: jMaria José, siéntate! ¢ Ni siquiera nos podemos quedar bien sentados?

12° observacioén
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Pero las consignas disciplinarias-ideoldgicas también se vinculan con el juego de

los privilegios de los que se ha hablado antes.

De repente la maestra se par6 de su escritorio, les ordend que tuvieran la mirada

enfrente, bien sentados y con la silla en orden. Joseph se levanté de su silla.

Profesora: ¢Me vas a decir que no estds parado? jLuego le dices a tu mama que

soy una mentirosal

La profesora dio las indicaciones de cémo hacer la actividad. Alexa se levant6 de su

silla y aquélla le grito:
P: ¢Les he dicho que me miraran?

Otra nifia queria levantarse de su silla, pero la docente le dijo que no habia trabajado

y, por lo tanto, no tenia ese derecho.

5° observacion

Sin embargo, a partir de la interpretacion de los datos empiricos pude notar que las
ordenes imperativas no son la Unica modalidad bajo la que el poder disciplinario-
ideologico impone sus determinaciones. Esta materialidad discursiva que
caracteriza a este mecanismo de poder también se presenta bajo una forma sutil y
velada que no son sino canciones infantiles. Como fructifera estrategia didactica,
estas canciones forman parte de la ensefianza y el aprendizaje en los grados
escolarizados primarios, pero, como estrategia control, posibilitan una regulaciéon
del cuerpo y la subjetividad. Ya sean como canciones ludicas, como Ordenes
ritmadas o como canciones de musica popular, lo que se pretende es, bien es cierto
la adquisicion de algunos aprendizajes, una sujecion del cuerpo a los exigencias del
poder. Generalmente la profesora utilizaba estas estrategias para mantener la

calma en el aula, como lo atestiguan estas escenas:

Después de que habian ensayado el bailable en el patio, los nifios ingresaron al aula
escolar. La docente vio que algunos nifios empezaron a levantarse, pues tenian

mucha energia causada por el ensayo; para controlarlos comenzé a cantar:

Profesora: Manos en la cintu-ra, en la cabe-za, en las pier-nas,...
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Empezaron a cantar una 2° cancién; luego una 3° donde se sacudieron y golpearon
las mesas; luego una 4° de un pollito; luego una 5° de un gallito; después una 6°
sobre una lechuza que tenia como fin silenciarlos. Al terminar de cantar esas

canciones:
P: ¢Como se van a portar hoy?
Y les recordd que tenian que bailar bonito, sonriendo y felices.
5° observacion
Otra escena:

Todos hablaron acerca de quién veia “La rosa de Guadalupe” y peliculas de terror.
Los nifios comenzaron a levantarse y para controlarlos la profesora cantd lo

siguiente:

Profesora: jEl que esté parado tiene cara de res!

Los nifios se sentaron pero inmediatamente se volvieron a parar.
P: iSentados, brazos cruzados!

Después les comentd que no debian ver peliculas de terror, y si infantiles. Asimismo,
reprendié a Christopher porque no habia terminado y les dijo a todos lo siguiente

para que guardaran silencio:
P: iShhhh!

Se impuso un silencio monacal, pero después de un minuto algunos empezaron a

hablar nuevamente.
4° observacion
Algo parecido, aunque bajo otro tipo de discurso.
Profesora: iNo00000000!
Todos gritaron como ella. Después de eso les dijo:
P: jYa descargué mi estrés!

4° observacion
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En esta escena se recurre a la musica popular:

Mientras los nifios realizaban una actividad sobre la letra “N”, la docente puso
musica en la grabadora para que asi se relajaran y liberaran su estrés. Todos
comenzaron a cantar juntos y algunos se pararon de sus pupitres, sin que la maestra
se opusiera. Esta hizo sonar una cancién de “Los Angeles Azules”, y algunos

parvulos se pusieron a bailar.

4° observacion

Asi pues, estas ordenes disciplinarias-ideoldgicas tienen dos efectos tangibles en la
subjetividad de los alumnos que pude observar en diversas ocasiones: 1) la
posibilidad del “marchar solo” de la que tanto habla Althusser o, en términos
foucaultinos, la automatizacion del poder y 2) la imposicion de la identidad y, por lo

tanto, la relativa obliteracion de la diferencia.

El “marchar solo” althusseriano del que se hablé en el capitulo 1.1, se hizo presente
durante algunas de las observaciones. Como efecto generado (es decir hébito) por
la materializacion discursiva, en el sujeto se constituye y solidifica una identidad
encarceladora que hace que él actue por si sélo de acuerdo a las exigencias del
poder sin necesidad de una autoridad que lo vigile. El repliegue del poder en el
sujeto hace prescindible la necesidad de una agencia personalizada de control.

A pesar de que los nifios son muy pequefios, pude observar que en algunas

ocasiones ya “marchan solos”.
La clase inici6 como de costumbre: La maestra entr6 a las 8:00 am.
Profesora: jBuenos dias!
Nifios: jBuenos dias!

Antes de proceder a la adquisicién de conocimientos y habilidades, la profesora y
los alumnos salieron a ensayar el bailable que iban a presentar para el aniversario
de la Revolucion Mexicana. Dentro del aula, la profesora les ordené a las nifias que
se formaran al lado del pizarrén para que pudieran salir detras de ella; las niflas y la
maestra salieron. Luego los nifios empezaron a alinearse al lado del pizarrén sin la

autorizacion de la docente, ya que se encontraba afuera. Varios de ellos que ya se
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habian formado estaban diciendo que la maestra no les habia dado la orden de

hacerlo. De repente entrd la profesora y les dijo que se formaran y salieran.

2° observacion

Algo significativo de esta escena es que se inicia con una interpelacion, después se
pasa a la regulacion del soma a través del discurso imperativo y termina con una
autoacusacion de desobediencia por parte de los varones que se habian formado
sin permiso. Esta Ultima parte de la escena es altamente significativa porque nos
muestra que desde una corta edad los sujetos ya “marchan solos”. Al igual que
Althusser, Foucault lo dice claramente: “Mira hacia el porvenir, hacia el momento en
que todo funcione por si solo y la vigilancia no tenga mas que un caracter virtual,

cuando la disciplina, por consiguiente, se haya convertido en un habito.”%®

Me parece que los tres momentos de la escena se encuentran fuertemente
interrelacionados. Se puede decir que la interpelacion inicial, al afianzar la identidad
encarceladora de los nifios, asi como el control del cuerpo, fueron la preparacion
para esa autoacusacion que resulta ser punitiva. En otros términos, la primera parte
de la escena efectua una docilizacion de la conciencia, mientras que la orden realiza
lo mismo pero al nivel de la singularidad somatica: son ambos procesos de
subyugacion los que permiten que los nifios “marchen solos” sin la necesidad de la

presencia fisica de la profesora como agente regulador.

De hecho, me parece que algunas escenas de delatacion y acusacién entre
comparieros pueden ser interpretadas en el mismo sendero: un “marchar solo” como

automatizacion del poder que hace que los alumnos se acusen entre si.

La docente les menciond a los nifios que el dia de ayer alguien habia descompuesto
el temporalizador de gallo. Un nifio llamado Zaid y otra nifia delataron a los

culpables, y ella les dijo que debian respetar para que no volviera a pasar.

2° observacion

128 FEOUCAULT, Michel. El poder psiquidtrico. Curso en el Collége de France (1973-1974), pp. 67-68.
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Edgar estaba parado, asi que Wendy lo amenazé en voz baja, diciéndolo que le iba

a decir a la maestra.

7° observacion

Zaid y Christopher acusaron a Joctan con la profesora, debido a que este estaba

molestando al primero.
Profesora: jJoctan, por qué estas molestando a Zaid!

Escuché que Allison no queria prestarle su regla a Edgar, asi que hicieron un trato:

si ella le prestaba su regla, él le prestaria sus colores.

8° observacioén

Christopher acus6 a Zaid, Arturo y Alexis porque estaban jugando.
10° observacion

En estas escenas, el hecho de acusacion entre los propios estudiantes puede ser
interpretado como el funcionamiento del “marchar solo”. Ese mecanismo de poder
replegado sobre el cuerpo y la conciencia de los nifios ha sido interiorizado y, por lo

tanto, hace que entre ellos mismos se delaten y acusen.

Pero el “machar solos” althusseriano no produce una sumisién absoluta por parte
de los sujetos. Por el contrario, presenta sus puntos de fuga incluso en edades tan
tempranas como las observadas en los nifios. No se trata de la constitucién de un

sujeto totalmente sometido al poder, pues incluso se dan posibles fracturas.

En las siguientes escenas se muestra concretamente que la sumision no se

encuentra cerrada ni es absoluta:

Los nifios que ya habian terminado pasaron a calificarse al escritorio de la profesora,
pero se alinearon incorrectamente e hicieron un tumulto, por lo que la maestra los

reprendi6 diciéndoles que sabian como formarse, y que no tenia que levantar la voz.

8° observacioén
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Esto nos muestra que a partir de ejercicios y Ordenes pasadas, los nifilos han
aprehendido un hébito: alinearse correctamente para calificarse. Sin embargo, este
hébito esta lejos de haber sido interiorizado a la perfeccion, pues los nifios no lo

hacen correctamente a pesar de saber como se debe hacer.

En la siguiente escena, la afirmacion de la nifia puede entenderse como la
imposibilidad total del “marchar solo”, aunque también puede entenderse como una

falta de respeto.
Una nifa la interrumpid, por lo que la profesora le dijo:
Profesora: Cuando la maestra habla, ¢se le interrumpe?
Nifios: jNo!
Nifa: jSi!
Luego la profesora le dijo a la nifia que la habia interrumpido:
P: iNi siquiera has puesto la fecha, amiga!

8° observacion

Como segundo efecto de las 6rdenes disciplinarias-ideoldgicas se presenta algo
qgue puede ser denominado de forma tentativa de la siguiente manera: imposicion

de la identidad y relativa obliteracion de la diferencia

Pude notar que el afianzamiento de la identidad encarceladora en los nifios no se
realiza solamente a través de los dispositivos que ya he mencionado, sino también
a partir de la obligacion de la mimesis: para que sus trabajos pudieran ser
considerados “buenos” o “correctos” debian ser una cierta imitacion de otros
mejores. Esto casi siempre sucedié tomando como modelo a imitar los trabajos de

una nina llamada Zoemi.

Esta pequefa colore6 muy bien su hoja fotocopiada, asi que la maestra lo mostré
como ejemplo, dando a entender que asi lo debian hacer. Algunos nifios se
acercaron para pintar su hoja del mismo modo al de la nifia. Un nifio llamado Zaid
fue el que mas trat6 de imitar el modelo realizado por Zoemi. El estaba pintando las

figuras de su fotocopia de rompecabezas todo de rojo.
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3° observacién

Me parece que el significado de ese acontecimiento puede ser interpretado del
siguiente modo: es una solidificacion de la identidad producida por la interpelacion,
pero también la imposicion del modelo de la identidad como norma para realizar
ciertas actividades, es decir, se realiza una homogeneizacion y se oblitera la
diferencia. Es una obliteracién de la diferencia, pero también creo que si el nifio
realiz6 esa imitacion fue debido a que deseaba obtener la aprobacion de la

profesora y asi conseguir una buena calificacion.

En ese mismo dia, pero un poco mas tardes, el trabajo de Zoemi volvié a ser objeto
de imitacion.
Zoemi termind la actividad y paso a calificarse.

Profesora: jMuy bien, Zoemi!

La docente puso la fotocopia coloreada de la nifia como modelo a seguir. Algunos
nifios comenzaron a hablar nuevamente. Cuatro alumnos (Valentina, Alexis, Edgar
y Miguel) se remitieron constantemente al escritorio para imitar el modelo puesto
como referencia. Después Valentina, una de las nifias que estaba copiando el
modelo de Zoemi, pasé a ensefiarle su trabajo a la maestra y esta le dijo que muy

bien.

3° observacion

Momento importante a causa de que en él se puede observar cdmo la docente de
manera inconsciente oblitera la diferencia y la singularidad de los nifios al felicitarlos

por haber realizado su trabajo como una mimesis de otro.

Aparte de los trabajos de Zoemi, la profesora también presentd como modelo a

sequir los trabajos de otra “nifia aplicada” llamada Daniela:

Tom¢ la libreta de Daniela y lo mostr6 como ejemplo: paso a las bancas y se las

mostro.

5° observacioén
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La docente también se puso a si misma como ejemplo a seguir, obliterando de ese

modo la diferencia y singularidad de los alumnos:

La profesora sacé sus libretas de cuando ella asistio a 1°, hace ya algunos afos. Se
las mostré a los nifios para que vieran como trabajaba de pequefia y, al mismo

tiempo, ponerse como ejemplo a seguir. De hecho, les dijo lo siguiente:

Profesora: ¢ A poco tiene las hojas rotas de hasta arriba? Yo hacia una libreta bonita,
miren. Ven lo maravillosa persona que era yo a los 6 afios. ¢A poco mi cuaderno

esta arrugado?

Pased por las filas para mostrarles su cuaderno, y continué diciendo:

P: Ya ven esta perfeccién en el confeti. No como ustedes, sus pegados.

En ese momento me di cuenta como el ambiente se torné muy relajado y alegre.
11° observacion

Esta imposicién de la identidad como rasgo del poder disciplinario, era algo ya
sabido por Foucault, aunque para €l eso se producia en el castigo-recompensa. Lo
dice de la siguiente manera: “[...] ejercer sobre ellos una presion constante para que
se sometan todos al mismo modelo [...]. Para que todos se asemejen.”*?® En la
Fundamentacién de la metafisica de las costumbres y desde la perspectiva ética y
moral, Kant nos dice lo siguiente: “La imitacion no tiene lugar alguno en la moral, y

los ejemplos solo sirven de aliento [...]"13°.

Como es propio del poder disciplinario-ideoldgico, esta imposicién de identidad y
relativa obliteraciéon de la diferencia también presenta cierta ambigledad o

contradiccion, como lo muestra la siguiente escena:

Como vio que Wendy no habia hecho nada en toda la clase, la docente la pasé a su
escritorio para que trabajara correctamente a su lado. La profesora tomo la libreta
de Daniela como modelo y ejemplo a seguir para que a partir de ella Wendy pudiera

copiarla. Después de eso, una nifia le llevd su hoja fotocopiada del arbol coloreada

129 FOUCAULT, Michel. Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién, p. 213.
130 KANT, Immanuel. Fundamentacién de la metafisica de las costumbre-Critica de la razén prdctica-La paz
perpetua, p. 33.
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a la maestra, y esta la felicité porque le habia quedado muy bonita, diciéndole que
le habia quedado muy original. De hecho, la nifia colored la hoja de una manera
distinta y, por eso, la profesora la habia felicitado. Incluso esta le tomo una foto para

guedarsela de recuerdo.
11° observacion

En un primer momento de la escena se observa como la profesora recurre a la
estrategia de mantener en su escritorio a los que no trabajan. Después le presenta
a Wendy el trabajo de otra nifla para que lo tome como modelo a seguir, lo cual
puede entenderse como una obliteracion de la diferencia y de la expresion creativa
singular de la nifia, asi como la imposicion de la identidad. Incluso, esto puede
entenderse como un fortalecimiento de la identidad creada por la interpelacion. Lo
que resulta realmente paradodjico y contradictorio no es sino el hecho de que
instantes después la profesora felicita a otra nifia por la expresion tan singular de
su trabajo. Ante esto, nos podemos preguntar: ¢de ddénde proviene esa
contradiccion de estos mecanismos de poder que exigen una identidad pero
ocasionalmente permiten la expresion de cierta singularidad?, ¢realmente es una
contradiccion irresoluble?, ¢ no sera acaso que esa expresion de la diferencia no es
sino otra estrategia de control velada?, ¢es realmente esa expresion signo de la

singularidad y la diferencia?

Y es precisamente esta ambigiedad uno de los rasgos mas caracteristicos del
poder disciplinario-ideoldgico. Este no Unicamente pune al sujeto, sino que en tanto
lo hace permite su constitucion como ser ético y moral. Dicha ambivalencia es
puesta de manifiesto por Butler: “Cuando el poder modifica su estatuto, pasando de
ser condicion de la potencia a convertirse en la “propia” potencia del sujeto [...] se
produce una inversién significativa y potencialmente habilitante.”*3! Asimismo, es

confirmada por el analisis e interpretacion de los datos empiricos.

Al menos en algunas escenas observadas, de lo que se trata de establecer bases

para la formacion de un individuo que en futuro pueda pensar por si mismo, pueda

131 BUTLER, Judith. Mecanismos psiquicos del poder. Teorias sobre la sujecion, p. 23.
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ser respetuoso con los otros, pueda dominarse a si y sea prudente con el uso de

las palabras.

En algunas ocasiones, este poder disciplinario-ideologico incita al alumno a hacer
las cosas por si mismo, lo cual es uno de los primeros momentos para el pensar por

si mismo.

Mientras la docente estaba calificando la libreta de una nifia, se dio cuenta de que
alguno de sus familiares le habia hecho la tarea; a causa de ello, la profesora la

llamo a su escritorio y le dijo:
Profesora: ¢ Por qué te hicieron la tarea? La tarea la tienes que hacer tu misma.
Agregando que no le iba a poner calificacion hasta que lo hiciera ella.

7° observacion

¢ Es posible que ese breve regafio de la profesora a la nifia por no haber hecho su
tarea ella misma, sea un paso para el sapere aude kantiano?, ¢es posible que ello
remita a los enunciados finales de ese bellisimo primer parrafo del grandioso texto
“‘Respuesta a la pregunta: ¢ Qué es la llustracién?”? “jSapere aude! jTen el valor de

servirte de tu propio entendimiento! Tal es el lema de la llustracion”3?

En esta escena la profesora reprende verbalmente a una nifia porque otro individuo
le hizo la tarea, aunque resulta constituyente si se considera que el regafo de la
maestra procura que la nifia haga las cosas por si misma, es decir, es posible que

trate de sembrar en ella las semillas de la autonomia y el pensar por si mismo.

Si las intenciones de la profesora, al regafiar a la nifia por no haber hecho su tarea
ella misma, tienen fines constituyentes, es probable que ese hecho pueda ser
considerado como uno de los momentos iniciales que a partir de la repeticién se

pueda lograr en un futuro ese pensar por si mismo tan elogiado por Kant.

Cabe sefialar que en esta escena también podemos ver brevemente el papel que

tiene la familia en la formacion de los nifios. Ya sea como elemento positivo 0

132 KANT, Immanuel. “Respuesta a la pregunta: ¢Qué es la llustracién?”, en En defensa de la llustracion, p.
63.
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negativo, la familia influye en la constitucioén ética y moral del sujeto. Pero también
se pone de manifiesto que ella cumple una funcién de poder en conjunto con la

escuela.

Ahora bien, en otra escena se trata de formar nifios respetuosos, si bien se ejerce

un control sobre ellos.

La profesora estaba calificando uno de los ejercicios de dictado, pero momentos
antes, sin que yo lo hubiera percibido, escribié en el pizarrdn lo siguiente: “Debemos

ser respetuosos.”

2° observacion

Esto resulta ser realmente paradojico porque mientras se efectlia una punicion del
sujeto mediante los ejercicios graficos, la designacion de una nota a ellos y la
objetivacién de ese niumero en una libreta, se trata de incitar en los alumnos el deber
del respeto. Se procura ensefiar a los alumnos—aunque sea de manera endeble-
aguel deber fundamental para con los otros, el respeto. Se ensefia como un deber
(es decir, como una constriccion que el sujeto debe realizar sobre si s6lo porque la

accion es buena en si mismas). Con respecto a ello, Kant nos dice:

El mas elevado entre todos estos deberes [se refiere a los deberes para con
los otros] es el respeto por el derecho de los demas. Estoy obligado a
respetar el derecho de los demas hombres y a considerarlo como
sacrosanto. No existe en el mundo entero nada méas sacrosanto que el

derecho de los demas, el cual es sagrado e inviolable.**

Resulta menester aclarar que si bien es poco probable que los nifios de esa edad
se formen un concepto claro del deber de respeto para con los otros, es importante
gue desde esa corta edad se fomente en ellos ese deber tan importante que a partir

de la repeticion se puede convertir en un habito positivo.

En esa escena también se puede ver como desde pequefios se trata de que los
sujetos regulen su libertad mediante leyes. En este caso, la ley se presenta como

“‘Debemos ser respetuosos”. A partir de ella se procura que el nifio restringa su

133 KANT, Immanuel. Lecciones de ética, p. 237.
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libertad en relacion con los otros, esto es, los limites de su libertad yacen en el
comienzo de la de los otros. Kant lo dice claramente: “[...] los seres libres solo

actuan regularmente cuando restringen su libertad mediante reglas.”'3*
En otra escena se presenta lo siguiente:

Después de que un nifio le dijo “loquito” a otro, la maestra le dijo al primero que

debido a que le habia faltado el respeto a su compafiero su “corazén estaba triste.”

3° observacion

Me parece que cierta ambigledad se presenta en esa escena: ¢ es posible que una
punicion representada por una prohibicion que, a su vez, no es Sino una
manipulacion tacita mediante una metafora del “corazén triste”, pueda permitir la
constitucién ética y moral del sujeto? En realidad podria ser posible, considerando
que a través de la iterabilidad de ese vedamiento figurado en el “corazon triste”, se
puede constituir en el sujeto un habito de respeto a si mismo y a los otros. Como
sefala Kant: “Nosotros podemos crear unicamente un habitus [...] y se convierte en

habitus por el remedo y la frecuente puesta en practica.”'3®

Esto me llevd a preguntarme, en una escena posterior a la anterior, acerca de lo

paraddjico de este poder, asi como de la verdadera intencién de todo lo siguiente:
Empezaron a estudiar la materia de “Educacion socioemocional’.
Profesora: Si yo soy una persona feliz voy a poder estar tranquilo y relajado.

Hablaron, de forma grupal, acerca de sentimientos y emociones tales como la

felicidad, el miedo, la tristeza y el enojo.

P: Si yo quiero que la maestra esté tranquila, ¢qué deben hacer?
Alumnos: jObedecer!

P: ¢ Cuando una persona me trata bien, me siento...?

A: iFeliz!

134 bidem p. 162.
135 Ibidem p. 85.
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P: ¢ Cuando una persona me trata mal, me siento...?
A: Triste!
Asimismo, les coment6 que duelen mas las palabras que los golpes.

P: jSiempre debo cuidar lo que digo! ¢ Te gustaria que te dijeran nifio gordo, tonto,
chimuelo, etc.? Primero las cosas se arreglan platicando. ¢ Cémo van a comportarse

con las demas personas?
A: iBien!
12° observacion

Esta larga escena es interesante porque me parece que como estrategia de
sumision la profesora correlaciona el hecho de que ella esté feliz con la obediencia
de sus alumnos, obligando tacitamente a estos a ser seres pasivos como condicion
de la felicidad de ella, al menos dentro del aula. También me parece que la Ultima
pregunta y su respuesta inmediata puede ser interpretada como otra técnica de

control, si bien igual tiende a la constitucion ética y moral de los sujetos.

Por otra parte, me parece que en esa misma escena se procura una constitucion
positiva de los nifios, al ensefarles de manera muy superficial a mantener cierta
tranquilidad, a solucionar los problemas mediante las palabras y no a base de la

violencia, y a tratar bien a los otros.

Me parece que una escena importante para comprender, si bien no el proceso de
interiorizacion del poder disciplinario-ideolégico que se convierte en un dominio de

si, aunque si al menos un momento precedente a él, fue la siguiente:

Mientras los alumnos realizaban planas con la letra “Ch”, una nifia quiso abrir su
botella de agua porque tenia sed, pero la profesora se lo prohibio, argumentando
gue ese no era el momento indicado de injerirla, ya que podria derramarla en sus

Utiles escolares.

2° observacioén

Una primera interpretacion nos puede decir que esa escena es una represion por

parte de la profesora, al no permitir que la nifia satisficiera su deseo de beber agua.
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Pero una interpretacion mas matizada plantea que esa prohibicion, si es cierto que
reprime, lo hace con el objetivo de permitir que en un futuro el sujeto pueda
dominarse a si mismo. En un sentido kantiano, en un primer momento es una
constriccidn impuesta externamente por una autoridad, pero después, a partir de
complejo procesos de interiorizacion, se puede convertir en un dominio de la razén
sobre los apetitos sensibles. Habito negativo que permite el sometimiento del sujeto,
aunque se puede transformar en un habito habilitante que puede constituir un sujeto

ético y moral.

En el mismo sentido kantiano, ese vedamiento podria entenderse como cierta
coaccién de la libertad: “[...] la disciplina supone coercién y, en cuanto tal, se
contrapone a la libertad.”*3¢ Kant aclara que si bien es cierto que la disciplina implica
sumision y obediencia, se debe hacer un buen uso de ella para no permitir una
constriccién total e innecesaria de la libertad'®”. Se puede considerar una
constriccién, pero es mas que nada una regulacion merced a la cual el nifio aprende
a regular su libertad y que no todo le esta permitido, tomando como parametro de
vedamiento dos elementos, a saber: la universalidad de la ley moral y el respeto de

los deberes para con los otros.

Los primeros pasos en la formacion de cierto tipo de prudencia se observa en la

siguiente escena:
Maximiliano empez0 a hacer un trabajo no indicado.
Profesora: {CoOmo siempre hacen lo mismo: se precipitan!
12° observacion

Esto puede interpretarse, por un lado, como la imposicién autoritaria de la voluntad
de la docente. Por otro lado, se puede entender como la constitucion de cierta

prudencia que sefiala que, como y dénde hacer las cosas del modo adecuado.

En otra escena:

136 |bidem p. 298.
137 fdem
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Llegbé un sefior al aula a venderle a la maestra algunos articulos de papeleria

decorativos para el aula.
Alexis empezé a correr en el saldn, por lo que la profesora le dijo:
Profesora: jNo porque esté el sefior no te voy a llamar la atencién!

Emanuel y Arturo se levantaron de sus sillas, por lo que la profesora le dijo al

primero:
P: jAy! Que te vayas a sentar.
10° observacién

Si bien es cierto que aqui se presentan las 6rdenes que interpelan y controlan al
sujeto, también es cierto que no sélo lo punen sino, al ejercer una coercion externa
sobre si, es posible que se forme en él un habito que tienda ya no tanto al
sometimiento y si a cierto dominio de si en referencia a comportarse prudentemente
ante la presencia de otros. Por lo que se puede decir que ese discurso tiene

connotaciones constituyentes, aunque también tiende al sometimiento.

A continuacién se presenta una escena donde se puede observar como una
estrategia de control que impone el silencio se puede convertir en un futuro en una

prudencia con respecto al uso de las palabras.

La profesora otra vez contoé “1, 2, 3” para que todos guardaran silencio. El aula se

guedob en silencio, mientras una nifia pidié permiso para ir al bafio.
3° observacion

Bajo su caracter punitivo, reprime la libertad de hablar de los péarvulos al evitar que
hagan el menor ruido posible, para que asi trabajen mas eficazmente. Por su lado
constituyente, el silencio es fundamental en la constitucién del sujeto ético y moral,
pues no sélo —como si fuera poco- permite el desarrollo de la prudencia, sino
también coadyuva en el dominio de si en cuanto se refiere al buen uso del discurso.
De lo que se trata, podria ser, de que el sujeto aprenda qué decir, cobmo y cuando
decirlo de la manera correcta, si bien también se podria enlazar en un futuro con la

determinacién de la voluntad a partir de la ley moral. El sujeto en cuestién, desde la
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ética kantiana, se podria preguntar, siguiendo la legislacion universal de la ley
fundamental, si desearia que aquello que va a decir, asi como cuando y donde,
podria ser dicho por todo ser racional. Lo cual no es sino la prudencia en cuanto al

uso del discurso.

“Teatralizaciones” contra el poder disciplinario-ideoldgico dentro del aula

Para tratar de escapar del yugo disciplinario-ideoldgico o, al menos, para liberar la
presidon que se ejerce sobre ellos, los alumnos ejercen “teatralizaciones” contra el
poder. Si bien estas no pueden ser consideradas como actos de auténtica
resistencia, debido a que no comprometen realmente la punicién del poder, pueden
concebirse como actos que tratan de minar el poder sin tener efectos significativos
o profundos. Este fendbmeno de las “teatralizaciones” pone de manifiesto que el
ejercicio del poder no es unilateral: no sélo se ejerce de la maestra hacia los nifios,
sino que estos lo usan contra ella, generalmente para liberar la presion. Los alumnos

también ejercen poder sobre los otros.

Observé dos “teatralizaciones” contra el poder ejercidos por los nifios: 1) pedir
constantemente permiso para ir al bafio y 2) gritar o hablar mucho durante las
clases.

En las siguientes escenas tomadas de diferentes dias se puede notar la constante

aplicacién de la “teatralizacion” de pedir permiso para ir al bafio.

Varios parvulos empezaron a decir que si podian salir al bafio; la maestra les dio
permiso pero les recalcé que no pidieran tantos permisos porque era peligroso salir
mientras estuviera lloviendo. Los nifios que antes habian pedido permiso para ir al
bafio regresaron, y una nifia llamada Wendy pidié permiso. Alexis platico con otros
dos comparieros, mientras la indisciplina se empezé a apoderar del aula escolar.

Otro nifio sali6é al bafio, cuando regresé comento lo siguiente:
Alumno: Hace mucho frio.

3° observacion
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Mientras hacian una caligrafia, Alexa pidi6 ir al bafio. Algunos nifios empezaron a
pararse, e inmediatamente la docente les consigné que se sentaran en sus lugares.
Emanuel salié al bafio, también otro alumno. Mientras tanto la profesora le grité a
Jimena Daniela que se sentara. Muchos empezaron a pararse y a pedir permiso
para ir al sanitario. La profesora les dijo a varios nifios amontonados en la esquina

gue no queria verlos alli porque no le permitian vigilar a los otros.

5° observacioén

Fue durante la 11° observacion donde mas pude observar esa “teatralizacién” contra

el poder.

Mientras hacian un dictado con tematica de frutas, muchos nifios pidieron permiso
para ir al bafio. Kimberly pidié permiso de ir al bafio. La primera palabra dictada fue
“pera”. En eso Wendy pidié permiso para ir al bano. La segunda fue “sandia”. Maria
José pidié permiso para ir al bafno. La tercera fue “manzana”. La siguiente fue
“platano”. En ese momento varios ninos se levantaron de sus sillas para preguntarle

a la maestra si lo estaban haciendo bien, pero ella les dijo:
Profesora: ¢ Por qué se pararon?, ¢no encuentro un motivo, una circunstancia?

La ultima palabra fue “uvas”. La maestra les dio la indicacién de que pusieran la

fecha en la siguiente pagina. Otro nifio pidi6 permiso para ir al bafio.

Después, durante la 2° actividad del dia, Valentina, Arturo y Wendy pidieron permiso

para ir al bafio.
P: iNo, porque no has hecho nadal!
Joctan y otro nifio también pidieron permiso para ir al bafio.

Mientras se realizaba la 3° actividad del dia acontecié lo mismo: Joctan y Wendy

volvieron a pedir permiso para ir al bafio

11° observacioén

Me parece que esta “teatralizacion” contra el poder de ir al bafio es una estrategia
aplicada por los nifios para descargar la presion que genera en ellos el hecho de
estar sometidos al poder disciplinario-ideologico, asi como por el cansancio de las
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constantes actividades escolares. ¢ Es casualidad que en la 5° observacion pidieran
permiso para ir al bafio, mientras se hacia una caligrafia? ¢Es una mera
coincidencia que pidieran tantas veces ir al bafio en la 11° sesidn exactamente en

el momento en que se realizaba un dictado?

La segunda “teatralizacion” contra el poder de menor importancia fue la de gritar y

hablar mucho.

Mientras los nifios coloreaban, Edgar y Christopher empezaron a discutir con gritos
sobre quién se iba a quedar en la tarde a realizar el examen que algunos no pudieron

realizar el dia lunes.
3° observacion

Me parece que esta “teatralizacion”, si bien puede ser insoportable para la
profesora, no es realmente significativa ya no digo para desestructurar las
relaciones de poder, sino ni siquiera para ponerla en tela de juicio. Es algo molesto
para el orden impuesto por el poder, pero no cuestiona su ejercicio, aunque me

parece que permite liberar la presion que el poder genera en los estudiantes.

A través de otra escena pude observar como la indisciplina se apodera del aula y
como la profesora enlaza en sus regafios el caracter punitivo con en el caracter
constituyente del poder disciplinario-ideolégico. Esto ocurri6 cuando varias
instructoras fueron a aplicar unos cuestionarios, con una duracion de 80 minutos. A

continuacion refiero la escena de forma extensa:

Debido a que los nifios eran muy inquietos y a que todavia no sabian leer ni escribir,
todo fue un tanto cadtico: las instructoras hablando fuerte, la maestra y yo pasando
a los lugares a explicarles cémo debian contestar, los nifios levantados de sus
asientos, otros gritando, otros en la puerta del aula, otros tirados en el piso, etc. Para
citar un ejemplo, Allison se encontraba parada en la puerta, asi que la profesora le

dijo que tomara asiento: aquélla se rio y ésta le dijo:
Profesora: jNo le encuentro la gracia!
Cuando las instructoras se fueron del aula, la maestra comenz6 a regafar a los

nifios.

146



P: Estoy muy triste y enojada. Jamas pensé que se comportaran asi. Tuvieron un
muy mal comportamiento y Alexis rodando en el piso, por eso los puse en el pizarron
(en el pizarrén, debajo de la carita triste dibujada, habia como 10 nombres de nifios

gue se habian portado mal durante la visita de las instructoras).

Reprendié a Vanessa porque siempre estuvo parada: la maestra le dijo que no le

habia ordenado sélo una vez que se sentara.
Zaid: Si, fueron como 3 veces.

P: Y tu también Alejandra, tuviste una mala actitud. Allison, ¢debias de estar en la
puerta? Zaid, ¢tenias que estar golpeando la mesa? Es la primera y la Ultima vez
gue cuando alguien viene a visitarnos toman esa actitud. Deben estar bien sentados,
mirando a la persona. Debo estar bien sentado para realizar bien las cosas. Si me

equivoco tengo que hacerlo hasta que me quede bien.

De hecho, los obligé a comprometerse a que la era la Gltima vez que se comportaban

asi. Les dijo que tenian que guardar silencio.

De repente, Emanuel le dijo que no habia hecho la caligrafia del gusanito,
pretextandose bajo la excusa de que nadie le habia hecho el “gusanito modelo a

seguir’ en su cuaderno.

P: No hay pretexto para no trabajar, el que quiere trabajar busca la manera. Mi
corazén sufre porque se portaron mal. A mi si me preocupa que sean nifios
educados. El maestro que corrige es el que si te quiere. Como te quiero te voy a

decir lo que esta mal las veces que sea necesario.

7° observacioén

En esta larga escena podemos observar, insisto, como los alumnos buscan

cualquier momento de falta de control y vigilancia disciplinaria para realizar

“teatralizaciones” contra el poder como gritar o hablar mucho. Pero lo mas relevante

es la manera en la cual, a través del discurso, la profesora reprende a los nifios por

su “mal comportamiento”.

Los enunciados: “El maestro que corrige es el que si te quiere” y “Como te quiero te

voy a decir lo que esta mal las veces que sea necesario” son los que resultan mas

interesantes pues nos obligan a preguntarnos acerca de su intencion: ¢ Cuales son
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las intenciones de la profesora al decir dichos enunciados?, ¢realmente pretende

una formacién del sujeto o sélo se preocupa por evitar el desorden?

Tal vez algunas proposiciones pedagogicas de Kant nos puedan aclarar el
acontecimiento. Es probable que estos regafios sean una coaccidén necesaria en la
edad en la que se encuentran los nifios, y de ese modo en un futuro pasar a la

constriccion de si.

La primera época del alumno es aquella en que ha de mostrar sumisién y obediencia
pasiva; la otra es aquella es que ya se le deja hacer uso de su reflexion y de su
libertad, pero sometidos a leyes. En la primera hay una coaccién mecanica; en la

segunda una coaccién moral.**8

Si bien es cierto que estas “teatralizaciones” no minan significativamente el poder,
ello no significa que la profesora las tolere por completo o que las pueda controlar
a la perfeccion. De hecho, cuando la docente se da cuenta que se han salido de su
dominio tiende a recurrir a otra agencia de poder. Cuando ve que es posible que
escapen de sus manos tiende a advertir a los nifios que recurrira a otra instancia:

esa otra agencia de poder no es sino la autoridad de la madre.

Cuando el nifio se ha excedido, la maestra recurre a la madre como autoridad

superior de control y castigo. Al menos eso es lo que ocurre en la siguiente escena:

Como la profesora de 5°A, llamada Miriam, todavia no habia llegado, la maestra
Mariana me dejo a cargo de ese grupo. Entré a su aula y los puse a hacer una
caligrafia. Cuando regresé al salon de 1°A por mi mochila y mi libreta, vi que la
mama de Joseph estaba hablando con él y con la maestra Mariana en la puerta del

saldn: citaron a la sefiora porque el nifio se “comporté mal”.

5° observacion

En este punto se observa como el poder de la escuela se articula con el poder de la
familia, ambos poderes en su caracter punitivo y constituyente. Lo que me lleva a
preguntarme: ¢.es posible que el poder disciplinario-ideolégico no sélo se ejerza en

la escuela sino también en la familia? En este caso s6lo se ve la conexion, pero

138 KANT, Immanuel. Pedagogia, p. 41.
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seria interesante emprender investigaciones mAas precisas para tratar de
comprender cOmo opera esa concatenacion y, especialmente, cdmo opera este

mecanismo de poder en la familia.

Generalmente, la maestra recurre a advertencias de que llevara a su madre si el

nifo no se “comporta adecuadamente”:

A causa de que Zaid se asomo por la ventana para ver la lluvia que caia sobre el
patio, la docente lo reprendié diciéndole que si queria que volviera a hablar con su
tia, por lo que €l se apend y la maestra le preguntd si su tia no habia hablado con

sSu mama.

3° observacioén

Zaid se empez0 a portar mal y la maestra le dijo que si iba a continuar asi aunque

ya habia hablado con su tia.

5° observacion

Zaid estaba haciendo travesuras.
Profesora: jTU no entiendes aun porque tu mama te castiga!
8° observacion

Escenas de este tipo se repitieron en otras ocasiones, pero tomando como objeto

de reprensiéon a Christopher y Edgar y a Emanuel Alexander y Arturo.

En un sentido parecido, la maestra también recurri6 a otras estrategias para
mantener el control dentro del aula. Por ejemplo, para hacer que los nifios “rebeldes”
o0 “perezosos” trabajaran o se “comportasen correctamente”, la profesora los

obligaba a estudiar en su escritorio o por lo menos tenerlos lo mas cerca posible.
Edgar paso a calificarse su planay le dijo a la docente que Zaid le habia dicho esto:
Edgar: Tira tu moco.

Profesora: jZaid, cuida bien lo que dices!
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Ese mismo nifio se asomo por la ventana junto a otros nifios para ver la lluvia, por

lo que la docente le dijo:
P: iMi bebé!
Nifos: jUhhh!

Entonces, como castigo por haberse asomado a la ventana, la profesora le dijo a
Zaid que se sentara en una de las bancas individuales que estaban cerca de su

escritorio.
3° observacion

Para evitar futuras situaciones incomodas se vio en la obligacion de llevar al nifio a
una de las bancas cercanas a ella, para asi mantener un control mas eficaz sobre
él. En este caso se puede hablar de la mirada como ejercicio de poder y del cuerpo
mirado. A veces, cuando la maestra no los mira, ellos no obedecen. Pero resulta
interesante que cuando los niflos son llevados al escritorio de la profesora y los
vigila personalmente, ellos tienden a obedecer y trabajar mas.

En otra ocasion, a causa de que dos nifios iban muy atrasados en las actividades
del dia, la profesora me asigné una funcion de vigilancia especificamente con esos

alumnos.

La profesora entré y se dio cuenta de que Joseph y Alexa, que estaban sentados
juntos, apenas iban en la 2° y 1° actividad, respectivamente; asi me dijo que me
sentara junto a ellos para “meterles presion” y para que trabajaran mejor y mas

rapido.
4° observacion

Esto puede interpretarse como la imposicién de dispositivos de vigilancia y control
especiales y focalizados en ciertos individuos que a causa de sus “irregularidades”
debian ser sometidos de manera especial. Joseph y Alexa, en efecto, eran nifios
gue se atrasaban en la realizacién de las actividades con respecto a los otros, por

lo que para su regularizacién la profesora me asigné funciones de vigilancia.

Un poco mas adelante, percibi que la maestra se habia llevada a Alexa a su

escritorio porque iba muy atrasada, ademas de que la hizo repetir su plana de la “N”
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a causa de que estaba muy mal hecha. La ayudaba personalmente, mientras yo

ayudaba a Joseph para que terminara rapido.
4° observacion

En otras ocasiones, debido a las “irregularidades” de cierto nifio, se le debia prestar

una atencidn mas precisa y meticulosa.

La docente le avisé a todo el grupo que tanto Joseph como Camila se habian

cambiado a la tarde, donde ella misma imparte clases en el mismo grado.
7° observacion

Si bien es cierto que aqui no acontece una exclusion total del sujeto, si sucede una
marginacion relativa que consiste en el cambio de turno de dos nifios debido a que
se “comportan mal”’. Este cambio se debid principalmente a que en el turno
vespertino no hay tantos nifios como en el matutino, por lo que se podria suponer
que el control y la vigilancia son mas rigurosos. Uno de estos nifios (Josep) daba

muchos problemas, por lo que lo mas pertinente era cambiarlo de turno.
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3.3. Reflexidn ética-politica del vinculo entre el poder y lo pedagdgico
Si consideramos que la pedagogia, la educacion y la formacion implican necesaria
e inherentemente la politica, la ética y la moral, es imposible tratar de disociarlas,

tanto al nivel de la teoria como de la practica.

La pedagogia son actos éticos y politicos en los cuales el sujeto se relaciona
consigo mismo y con los otros, pero que presentan fines educativos, formativos y
constitutivos. Si la pedagogia es un acto politico no es sino porque las relaciones
de poder estan inherentemente presentes en todas sus practicas y experiencias. Si
la pedagogia, al mismo tiempo, es un acto ético y moral es debido a que las virtudes,
el deber, el bien moral, la buena voluntad, etc., deben estar presentes en sus

practicas.

Si alguno de ellos se presenta de manera excesiva o defectuosa, podria acontecer
una practica educativa realmente endeble, pues son precisamente la politica y la
ética las que nos permiten hablar de formacion y constitucion del sujeto. El sujeto
se constituye, en primera instancia, a causa de las relaciones de poder que lo
sujetan y someten. En segunda instancia, esa misma sujecion podria posibilitar su

constitucién como ser ético y moral.

A un nivel mas concreto, la pedagogia, la politica y la ética se relacionan de esta
otra manera. Para las practicas educativas que acontecen dentro del aula es
fundamental la imposicién de ciertas relaciones de poder. En otros términos, para
gue se pueda realizar la ensefianza y el aprendizaje se necesita de cierto uso del
poder. Si esto es aceptado, se puede afirmar que las relaciones de poder deben ser
reguladas por la ética y la moral para que aquellas no desemboquen en
autoritarismo, violencia o ideologizacién. Cuestiébn de gran importancia pues me
parece que en todos los niveles educativos se presentan, ya sea de manera

individual o conjunta, el autoritarismo, la violencia y la ideologizacion.

Es muy comuin que la violencia y el autoritarismo se presenten en los niveles
primarios y secundarios, pues la capacidad de pensamiento racional y critico no es
tan agudo como lo sera mas adelante, siendo el cuerpo objeto de castigo. En los

niveles medios superiores y especialmente superiores es donde se puede observar
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mas claramente cierto autoritarismo presentado como ideologizacion. ¢Qué no es
muy comun que los profesores de dicho niveles someten tacitamente a sus
estudiantes mediante la imposicion autoritaria de sus ideas, mostrandolas como las
unicas posibles y como las correctas bajo el velamiento de la “critica”, obliterando
de ese modo el pensamiento critico y la autonomia de la voluntad de los estudiantes,
que posiblemente los llevara a encontrar de manera mas libre y menos ideolégica
las posturas tedricas, politicas y éticas que mas estén de acuerdo con su modo de

ser como sujetos?

Por consiguiente, es la relacién ética establecida por el sujeto consigo mismo y
especialmente la relacion ética entablada con los otros las que regularan el uso del
poder dentro del aula escolar. Es la constitucion ética y moral del profesor la que
debe marcar los umbrales de tolerancia en el poder ejercido hacia los alumnos. La
ética y la moral deben ser entendidas no como un codigo de conducta, sino como
el modo de relacion del sujeto consigo mismo y con los otros en relacion con la

autonomia de la voluntad.

El docente debe marcar, tomando como referencia la relacion ética de uno consigo
mismo y con los otros, la ley moral, la buena voluntad, las virtudes, los valores
morales, etc., cuales son los limites racionales en el uso de su poder sobre sus
estudiantes. Para esto debe considerar que ciertos mecanismos de punicién
sobrepasan los umbrales de tolerancia y, por lo tanto, no todo “tipo” de poder puede

ser legitimo para coadyuvar a la constitucion del sujeto.

Esta advertencia toca un punto medular: no se trata de legitimar la punicion que
padecen ciertos sujetos, pero tampoco se trata de pensar radicalmente que todo
poder es “malo”, que solo castiga a los individuos y que debe ser erradicado por
completo. Es posible que la postura mas prudente sea pensar los matices del poder
en tanto se ejerce sobre los sujetos: no consiste en justificar la violencia pero menos
aun pensar la escuela y el aula sin relaciones de poder, sino reflexionar y proponer

en torno a sus caracteres punitivos y constituyentes.

Incluso Foucault se dio cuenta de que el poder no es “malo” ni “bueno” y que seria

un disparate pensar en la existencia sin relaciones de poder. Si bien es cierto que
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el pensamiento de Foucault de los afios 70 se puede malinterpretar como una critica
radical a las relaciones de poder, y algunos hayan entendido erradamente que hacia
un llamado a destruir el poder, otra interpretacion puede cambiar la perspectiva de

la valorizacion de parte del pensamiento de Foucault.

En “Estos son mis valores”, entrevista contenida en El origen de la hermenéutica de
si de 1980, un entrevistador le pregunta a Foucault si era cierto que le habia dicho
a Dreyfus que impedirle a su hijo rayar la pared era un acto de represion. Ante esto,
Foucault lo niega rotundamente, protestando en contra de la imagen tradicional que
se le ha conferido, contestando que las relaciones de poder no necesariamente

tienen efectos negativos:

[El poder] es una relacion, una relacién por la cual se conduce la conducta
de los otros. Y no hay razén para que esa conduccion, esa manera de
conducir la conducta de los otros, no tenga en definitiva efectos positivos,
valiosos, interesantes, etc. Si yo tuviera un crio, le juro que él no escribiria

en las paredes (o0 escribiria, pero contra mi voluntad).**®

Como podemos observar claramente, Foucault afirma que el poder no sélo presenta

efectos negativos sino que de él pueden emanar aspectos positivos.

Por lo tanto, desde una perspectiva foucaultiana se puede aseverar que el poder
ejercido dentro del aula escolar no debe ser considerado siempre como represion o
castigo. Ese ejercicio, bien puede tener efectos positivos y habilitantes en el modo
de ser de los nifios. Incluso se puede aseverar que funciona como elemento

coadyuvante en la probable y futura constitucién ética y moral de los sujetos.

Tomando como referencia el &mbito escolar observado, se puede afirmar que el
ejercicio del poder es importante para la constitucion de los alumnos, lo cual no
quiere decir que sea legitimo y justificable el hecho de que los profesores ejerzan

un poder despético sobre sus estudiantes.

No siendo el poder ni algo negativo ni positivo, se puede afirmar que sus fines e

instrumentos dependen en gran medida de las intenciones conscientes e

139 FOUCAULT, Michel. El origen de la hermenéutica de si. Conferencias en Dartmounth, 1980, p. 151.
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inconscientes de la autoridad que lo ejerce. De lo que se trata es de una regulacion
de las relaciones de poder. Es obvio que esa regulacion no puede provenir de las
mismas instituciones o el Estado. Tal vez el sendero mas prudente para hacer un
buen uso del poder, siguiendo a Kant y a Foucault, no yace sino en la autonomia

del sujeto que lo ejerce.

Seria adecuado que los aparatos e instituciones ejerzan una regulacion sobre si
mismos y sobre sus miembros en contra de la violencia o el uso autoritario del poder.
Una reglamentacion tipificada y reconocida legalmente es realmente necesaria para
combatir el ejercicio despaotico del poder, asi como sus correlativos castigos en caso

de violentarla. Todo ello tiene mucha importancia a nivel juridico.

Pero nos enfrentamos ante un gran problema: a lo largo de la historia la experiencia
ha demostrado que muchas veces las regulaciones ejercidas por las instituciones o
el Estado tienen como resultado actos de corrupcion, represion o violencia. En el
caso de las instituciones educativas, muchas regulaciones del poder han desatado

situaciones de mayor normalizacion.

Partiendo de esa duda en contra de la buena regulacion de las instituciones y
tomado en cuenta que su injerencia legal es necesaria, creo que lo mas pertinente
es que el cambio radique en el modo de relacion del sujeto consigo mismo y con los
otros. Lo que debe ser modificado son las practicas educativas concretas del
docente mediante una reflexion critica de estas en relacion con el analisis de sus
concepciones acerca del poder, la ética y la moral, para que asi entable otro tipo de
relaciones consigo mismo y con los otros (entre ellos sus alumnos). Se tratara de
apelar a la conciencia de los profesores y a su constitucion como sujetos éticos y

morales.

Para esto es muy importancia, por un lado, que aprendan a reflexionar criticamente
sobre sus practicas educativas y, por el otro lado, que se introduzcan en el analisis
tedrico de conceptos como ley moral, deber, buena voluntad, constriccion de si,
virtudes, valores morales, etc. La adquisicion y la aplicacion de ellos son

indispensables para regular el uso del poder disciplinario-ideoldgico dentro del aula.
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No se propone la creacion de una reglamentacion de las conductas permitidas o
prohibidas o la elaboraciéon de un manual de la “buena practica educativa”. Se
tratara de recurrir a una propuesta pedagoégica que sea un seminario de formacion
docente en donde se apele a dos puntos importantes: 1) Que el docente aprenda a
reflexionar sobre su propia practica, para que asi dé cuenta de sus fortalezas y
debilidades y pueda modificarlas. 2) Que esta practica reflexiva sea acompafiada y
realizada mediante un analisis tedrico que permita la concientizacion de los
profesores acerca del buen uso del poder, lo cual idealmente le permitird al docente
relacionarse consigo mismo y con los otros (entre ellos sus alumnos) de una manera

diferente, tal vez ética y moral.

Desde esta perspectiva, en el seminario no se pretende dar una serie de
prescripciones concretas acerca de qué es lo que debe hacer un buen docente.
Resulta completamente inconsecuente solicitarle al seminario propuesto cierta
normatividad que indique qué es lo que se debe hacer y cuél es el camino indicado.
Es cierto que se parte de un marco tedérico que dirige la visidén, pero eso no implica

gue exista una tipificacion del quehacer docente.

Esto se evita, sobre todo, por dos razones importantes: 1) Ha sido muy constante
gue en donde se prescriben reglas o normas demasiado concretas para regular las
practicas, se degenera en estructuras coercitivas. Ya sea en el ambito laboral,
domestico, educativo, etc., generalmente una reglamentacion demasiado rigurosa
desemboca en la obliteracion de la libertad y la creatividad; lo cual no significa que
no deban existir leyes o reglas, pero, al menos en el ambito educativo, tanto los
profesores como los alumnos deben gozar de cierta libertad que les permita

construir relaciones ética y morales.

2) Seria completamente inconsecuente que de una propuesta pedagdgica que parta
de la relacion del sujeto consigo mismo y con los otros, asi como incita a practicas
educativas éticas y morales, emanen prescripciones concretas acerca de las
mismas. De lo que se trata no es sino de invitar a los profesores, mediante ciertas
construcciones tedricas, a la practica reflexiva en torno a su quehacer cotidiano

dentro del aula escolar. Es una incitacién a pensar y repensar cémo usan el poder
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dentro y fuera del salon de clases, para que, por medio de la teoria, aprendan a
hacer un buen uso del mismo. En términos foucaultianos, el seminario tratara de
que ciertos discursos verdaderos sean aprehendidos por los profesores, para que
de ese modo modifiquen la relacion consigo mismos y con sus alumnos, al menos

dentro del ambito escolar.

La poblacién de este seminario seria la planta docente y la Directora de la escuela
primaria “Prof. Luis Gutiérrez Diaz”. A partir del analisis e interpretacion de los datos
empiricos presentes en el subcapitulo 3.2, asi como tomando como referencia los
discursos tedricos presentados en todo el capitulo 1 y los subcapitulo 2.1y 2.2, se
decidi6 que lo mas pertinente seria la creacion de un seminario de formacion
docente que lleva el siguiente titulo: “Aprendiendo a hacer un bueno uso del poder
disciplinario-ideoldgico dentro del aula escolar por medio de la practica reflexiva a
partir de la ética kantiana, las virtudes y los valores morales”. Cabe sefialar que este

seminario es una propuesta pedagogica no aplicada al campo real.

Se selecciond a los profesores de la escuela primaria como objeto de la propuesta
pedagdgica, porqgue me parece que el ejercicio del poder disciplinario-ideoldgico
dentro del aula depende en gran medida de ellos. Al concientizar y reflexionar en
torno sus propias practicas educativas, a los fines y alcances de ese poder y al
aprender a regular adecuadamente su uso, los maestros tal vez podran entablar
otro tipo de relacion consigno mismos y con sus alumnos, asi como concebir su
practica educativa de una manera distinta. No me parecio viable que el objeto de la
propuesta fuesen los nifios. Claro, se pudieron planear actividades ludicas con los
alumnos de 1° A, pero seria menos probable que las relaciones de poder se vean
transformadas, si bien el seminario propuesto no asegura el establecimiento de otro
tipo de relaciones y practicas, aunque me parece que la posibilidad de esto es un

poco mayor con las propuesta del seminario.

El seminario constara de 2 partes, una es mas propiamente tedrica y otra un poco
mas practica:
1) Momento teorico: A partir de exposiciones tedricas por parte del expositor, asi

como de la discusion entre los propios maestros, se procurara reflexionar en torno
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a las nociones de poder disciplinario-ideologico, ética, moral, virtud, valores
morales, ley moral, deber buena voluntad, constriccion de si, libertad, etc. para que
posteriormente aprendan a reflexionar criticamente sobre su practica educativa
tomando en consideracion estos conceptos. La discusion y reflexion teorica por
parte de los profesores, la lectura de textos filoséficos y pedagogicos, seran

fundamentales durante el seminario.

2) Momento practico: Cuando ya hayan sido revisados y aprehendidos los discursos
tedricos analizados en el momento anterior, el profesor aprendera a reflexionar en
torno a su practica educativa a partir de diversos ejercicios y considerando los

conceptos revisados anteriormente.

Para el marco tedrico del seminario se recuperaran algunas tesis sostenidas por la

ética, la moral y la pedagogia kantianas.

Por una parte, se recuperardn algunas concepciones de la ética y pedagogia
kantianas pero aplicadas al ambito escolar. La nocion de ley moral le ayudaria al
docente a comprender, a partir de la legislacién universal, si el poder que ejerce es
realmente valido y legitimo. La invencion de un ejemplo nos ayudaria un poco: un
profesor de primaria tiene como habito ponerle “malas notas” a sus alumnos
traviesos pues le causan muchos problemas, aln si sus trabajos estan bien hechos.
El profesor en cuestion debera preguntarse si cree que es posible que esa maxima
tan injusta pueda ser aplicada por todos los profesores de todos los grados
académicos. Es evidente que él lo negaria rotundamente, pues la maxima es
ilegitima no sélo porque no podria valer universalmente sino porque destruye la

posibilidad de justicia y respeto.

Otros conceptos kantianos como deber y buena voluntad también permitiran regular
el uso del poder. Al comprender su practica educativa como un deber para con los
otros, el profesor entendera que la formacion espiritual y educacion intelectual de
otros individuos depende de él. Esto podria llevar al maestro a ejercer una mejor

practica, como un deber y con buena voluntad.
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Con respecto a la disciplina escolar y la libertad del nifio, Kant asevera que si la
coaccion del alumno es necesario, ello es debido a que debe aprender, mediante la
sumisién ante las leyes, como hacer un buen uso de su libertad. En ese sentido,
propone tres reflexiones pedagodgicas: 1) Permitir que el nifio haga un buen uso de
su libertad, con la restriccion de la misma en dos ocasiones: cuando pueda causarse
algun dafio a si mismo o cuando pueda dafar a otros. 2) Ensefiarle que solo
permitiendo a los otros alcanzar sus fines, podra él alcanzar los suyos. 3) Ensefiarle
gue si se le somete a esta edad a cierta coaccion con respecto a la libertad es para
gue aprenda a hacer un buen uso de ellay, sobre todo, para que en la adultez pueda

valerse por si mismo.

La relacién de la disciplina y la libertad dentro del campo de la pedagogia es puesta

de manifiesta por Kant en la siguiente cita:

Al formar el cardcter de los nifios, se trata de hacerles perceptibles un cierto
plan en todas las cosas, ciertas leyes que tienen que seguir punto por punto.
Asi, por ejemplo, se les sefiala un tiempo fijo para el suefio, para el trabajo,
para las diversiones y esto no se ha de alargar o acortar. En las cosas
indiferentes se les puede dejar la eleccion, habiendo sélo de seguir

constantemente después lo que hicieron una vez por las leyes.#

Se tomard como una de las lecciones pedagoégicas fundamentales la siguiente
propuesta kantiana: la coaccién del maestro hacia alumno debe ser provisional,
hasta que este logre pensar por si mismo. Este pensar por cuenta propia es una
leccién ética y moral, politica y pedagogica contenida en una gran cantidad de textos
kantianos: en su uso ético resulta imprescindible leer Lecciones de ética; en su uso
politico véase “Respuesta a la pregunta: ;Qué es la llustracion?”, y en su uso

pedagogico es indispensable revisar Pedagogia.

Por otra parte, el seminario también se fundamentara en las concepciones de las
virtudes cardinales y el marco de los valores morales. Se procurara que a partir del
aprendizaje tedrico de las virtudes y los valores, el profesor pueda aplicarlos en su

existencia y su practica educativa. Esto permitird una regulacién del poder ejercido

140 KANT, Immanuel. Pedagogia, pp. 72-73.
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dentro del aula; son precisamente las virtudes y los valores las que le posibilitaran
al docente hacer un buen uso del poder, marcando los limites y tolerancia de este.
Serén la prudencia, la justicia, el respeto, etc. en la relacion de uno consigo mismo,
los que le diran al maestro si el ejercicio del poder es violento, represivo,
ideologizante o, por el contrario, realmente coadyuvante en la constituciéon de sus

alumnos.

El 2° momento, que es el momento mas practico, se fundamentara teéricamente en
la propuesta de practica reflexiva de Angels Domingo Roget contenida en su libro
Practica reflexiva para docentes. De la reflexion ocasional a la reflexion
metodoldgica. Esta interesante propuesta de formacion docente parte de conceptos

como aprendizaje experiencial, pensamiento practico y practica reflexiva.

Se parte de la concepcion de aprendizaje experiencial, segun lo plantea Domingo
Roget. Para esta autora, la formacion inicial y continua de los profesores debe partir
del aprendizaje experiencial, que es definido “[...] como un trabajo reflexivo sobre lo
vivido, una transformacion de la experiencia en conciencia dentro de un proceso de
autoafirmacion que tiene lugar en todas las situaciones de toma de decisiones y de
resolucion de problemas en la vida cotidiana.”**! Pero lo interesante de esta
propuesta yace en que no basta con gque los profesores aprendan en la accién, en
la experiencia, sino que lo mas importante es que reflexionen criticamente sobre lo
que han aprendido en esa experiencia concreta y posibles soluciones a las
dificultades o modos de accion.

Debe considerarse que la reflexién sobre la experiencia es un trabajo complejo que
implica cuestionamiento de si mismo, asi como posibilidades de cambio y
transformacién. “Es la capacidad de volver la atencién sobre los propios actos y
supone una actitud exploratoria de indagacion, cuestionamiento, critica y busqueda

sobre lo que se piensa; es, decir, argumentar, buscar relaciones y explicaciones.”4?

141 DOMINGO ROGET, Angels. Prdctica reflexiva para docentes. De la reflexién ocasional a la reflexion
metodoldgica, p .97.
142 1bidem, p. 102.
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Entender el aprendizaje experiencial como elemento tedrico, metodoldgico y
didactico en la formacién docente, conlleve inherentemente entender a aquel como
actividades en/para la vida, como la resolucion de problemas reales y de mayor

relevancia personal'#3,

La propuesta del aprendizaje experiencial implica necesariamente la nocion de
practica reflexiva. El profesor, como sabemos, debe tomar varias decisiones en el
campo educativo, ya sea a nivel pedagogico, didactico, administrativo, etc. Por
medio de la préactica reflexiva, el profesor aprendera a tomar decisiones adecuadas
en diferentes contextos educativos. Es mediante la reflexion critica de su propia
practica como los docentes aprenden a actuar deliberativamente en base a
principios racionales. La practica reflexiva es un ejercicio de si sobre si mismo, en
la cual el maestro aprende a analizar y criticar su quehacer docente cotidiano, para
implementar mejoras, decidir adecuadamente o actuar éticamente. La autora define
la nocidn de practica reflexiva del siguiente modo: “Un proceso de investigacion-
accion en el cual el docente, en su contexto de intervencion, intenta comprender de

forma critica las situaciones con las que se enfrenta.”4

La propuesta de Domingo Roger se conforma por elementos configuradores que

permitiran la constitucion de un docente critico de si y de su practica educativa:

1. Elpensamiento practico es la relacion del conocimiento en la accién, reflexion
en y durante la accion y reflexion sobre la accién y sobre la reflexién en la
accion.

El recurso al conocimiento y saber teorico.

3. La implementacion de seminarios y talleres grupales, en los cuales se
compartan diverso tipos de experiencias.

4. Laimplementacion de tutorias: A) asesorias de un tutor experto en la practica

reflexiva. B) asesorias con un maestro que tutoriza el trabajo en el aula'#®.

143 Ibidem, p. 136.
144 1bidem, p. 170.
145 Ibidem, p. 244-268.
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El seminario, por un lado, consistira en el aprendizaje y reflexion de conceptos
tedricos como poder, ley moral, deber, etc. Por otro lado, a partir de estos conceptos
y de la propuesta de practica reflexiva, el docente aprenderd a reflexionar
criticamente sobre su practica educativa, para asi hacer un buen uso del poder

dentro del aula escolar.

El seminario constara de 4 sesiones de 5 horas cada una. Cada tema sera estudiado

en 2 sesiones. El temario es el siguiente:

Titulo del seminario. “Aprendiendo a hacer un bueno uso del poder disciplinario-
ideolégico dentro del aula escolar por medio de la practica reflexiva a partir de la

ética kantiana, las virtudes y los valores morales”.

Momento 1: Reflexiéon tedrica

Tema 1: Presentacion de los resultados | Objetivo: Presentar a los profesores de

obtenidos en la investigacién: acerca de
la ambigiedad del poder disciplinario-

la escuela primaria “Prof. Luis Gutiérrez

Dias” los analisis e interpretaciones de

de los sujetos

ideoldgico los datos obtenidos en el trabajo de
campo, para asi reflexionar acerca del

1° sesién buen uso y de los limites del poder

3 horas disciplinario-ideolégico.

1.1. El poder disciplinario-ideoldgico: no solo castigo sino también constitucion

1.2.

La exigencia de las estructuras y el orden dentro del aula escolar como
condicion de posibilidad en la constitucion del sujeto

Tema 2. La eética, la moral y la

pedagogia kantianas

Objetivo: Presentar brevemente la
propuesta ética, moral y pedagogica de
Immanuel Kant, para comprender que

la disciplina es necesaria en la
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constitucién de los alumnos, teniendo

presente que la coaccion del docente

2° sesion hacia los estudiantes debe ser
3 horas provisional, pues uno de los fines de la

pedagogia es el pensar por si mismos.
2.1. Breve acercamiento al edificio ético kantiano: ley moral, deber, buena

voluntad, constriccion de si, libertad y autonomia de la voluntad

2.2. La propuesta pedagodgica de Immanuel Kant: el sapere aude

2.3. Ladisciplina escolar como condicion de posibilidad de la autonomia de los
alumnos: la constriccién docente es provisional

Tema 3. ElI buen uso del poder | Objetivo: Presentar las concepciones

disciplinario-ideoldgico por parte del
profesor: la regulacion a través de las

virtudes y los valores morales

generales acerca de las virtudes y los
valores morales, para que el docente
pueda regular el ejercicio del poder
dentro del aula escolar a partir de ellos,

3° sesion entablando otro tipo de relaciones

3 horas consigo mismo y con los otros.

3.1. Concepciones generales acerca de la virtud y los valores morales

3.2. Las virtudes y valores morales necesarios para la practica educativa:
prudencia, justicia y fortaleza, respeto, responsabilidad, generosidad,
honestidad, veracidad y amor

3.3. Laregulacion del uso del poder disciplinario-ideoldgico dentro del aula por
medio de las virtudes y los valores morales

Momento 2. Practica reflexiva
Tema 1. ¢Qué es el aprendizaje | Objetivo: Presentar los conceptos de

experiencial y la practica reflexiva?

aprendizaje experiencial y practica

los docentes

reflexiva, para que
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4° sesion entiendan la importancia de reflexionar

3 horas sobre su propia préctica educativa.

1.1. La experiencia como eje central del aprendizaje

1.2. La importancia de la practica reflexiva en el ambito educativo

Tema 2. Ejercicio de si y practica | Objetivo: Aprender a reflexionar
reflexiva: Aprendiendo a reflexionar | criticamente  sobre  su  practica
critcamente  sobre  mi  practica | educativa por medio de diversas
educativa actividades y ejercicios didacticos,

tomando en consideracion los

4° sesion conceptos de préactica reflexiva, ley
5 horas moral, deber, virtudes vy valores
morales.

2.1. Diario de si: Escritura a posteriori de las fortalezas y debilidades de mi
practica educativa

2.2. Discusiones grupales: Dialogando sobre los aciertos y desaciertos de mi
practica educativa, asi como encontrando posibles vias de mejora tomando en

cuenta los conceptos revisados anteriormente.

En términos generales, esa seria la propuesta pedagdogica que emana del analisis
e interpretacion teodrica de la situacién observada y de la reflexion ética-politica del
vinculo entre el poder y lo pedagogico. Es una propuesta que si bien no fue aplicada
en la poblacion, puede ser util en futuras reflexiones teoricas o aplicada en otras
situaciones. Se promueve una reflexién critica de la practica docente para hacer un
buen uso del poder en el aula escolar, partiendo de la propuesta tedrica de practica

reflexiva, del poder, de la moral kantiana, las virtudes y valores morales.
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165



La tesis central de esta investigacion afirma que el poder disciplinario-ideolégico no
sélo pune al sujeto, sino en tanto lo hace puede permitir su posible constitucion ética
y moral. Este rasgo tan caracteristico de dicho poder es considerado por diversos
pensadores como una ambigiedad, la cual se explicitdé tedricamente en los
capitulos 1 y 2, mientras que al nivel de la experiencia concreta se present6 en el

subcapitulo 3.2.

Para poder presentar y observar esa ambivalencia del poder disciplinario-ideolégico
fue necesario tomar como consejo tedrico y metodolégico el concepto de matiz; es
decir, tratar de encontrar los matices en el acontecimiento. Se ha pretendido
observar y comprender los matices del ejercicio del poder, es decir, entender tanto
sus funciones y fines punitivos y constituyentes. Pues seria un gravisimo error
tedrico, politico, ético y moral, creer que el poder sélo reprime. Por el contrario, un

andlisis critico demuestra que también presenta rasgos habilitantes.

Al nivel de la teoria, el ejercicio del poder disciplinario-ideoldgico fue presentado a
partir de las teorias de Althusser, Foucault y Kant, tomando como bisagra de enlace
entre los primeros dos y el tercero la exposicion de Butler acerca de la constitucion

del sujeto a través del sometimiento.

Al nivel del andlisis e interpretacion de los datos empiricos, se pudo observar el
funcionamiento de dicho poder en un aula escolar concreta. Esa ambigtedad
también se presenta al nivel de la experiencia: cuando el poder disciplinario-

ideoldgico castiga a los nifios, a veces ello implica una probable constitucion de si.

Como se ha demostrado en el subcapitulo 3.2, el poder disciplinario-ideoldgico se
manifiesta de diversos modos en el aula escolar observada. En ocasiones tiene por
objeto una punicion de los sujetos mediante diferentes métodos y técnicas. Por
ejemplo, se encierra a los alumnos en espacios clausurados, analiticos y divididos
en zonas; se condiciona su conducta a través del castigo-recompensa; se les
imponen ejercicios progresivos para formar en ellos un habito de conducta; se los
vigila y somete a examenes constantes; se los obliga a mostrar sumision al ser

interpelados por alguna autoridad reconocida, etc.
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Pero esa punicion también presenta rasgos constituyentes al nivel del aula
observada. Asi como la profesora ejerce cierto poder de castigar, eso en ocasiones
permite la formacion de los nifios. Por ejemplo, ensefarles a los nifios cuando es el
momento indicado para injerir agua podria permitir en los nifios la formacion de un
habito positivo. Ensefiarles a respetar a sus compafieros, bien puede ser
interpretado como un acto de sumision al orden establecido, pero también es verdad
gue implica uno de los aprendizajes iniciales de los deberes para con los otros.

Varios de los aspectos teoricos del funcionamiento del poder disciplinario-ideoldgico
fueron observados durante el trabajo de campo. Las érdenes discursivas, los
ejercicios disciplinarios, el examen, la interpelacion ideoldgica de las que hablan

varios pensadores han formado parte de la experiencia de las observaciones.

Sin embargo, existe un aspecto que debido a la duracién del trabajo de campo no
pudo ser observado. Me refiere a ese complejo proceso merced al cual el poder
disciplinario-ideoldgico es interiorizado, convirtiéendose en un dominio de si o
constriccidn practica. Cabe sefalar que aunque la duracion de la exploracién en el
campo hubiese sido mas extensa, es realmente imposible observar ese proceso tan
complejo, ya no sdlo porque ello implicaria un andlisis de casos realmente extenso
con duracién de muchos afios, sino también porque esa interiorizacién escapa a

cualquier tipo de verificacién empirica.

La transformacion de ese poder, de punicidén a constitucion, se puede observar en
la modificacién de la relacion de uno consigo mismo y con los otros, pero el proceso
en si mismo serd un misterio para la razén humana. Por lo tanto, esa carencia de la

investigacion no resulta tan grave si se la coloca dentro de esa imposibilidad.

En esta investigacion se han encontrado muchas coincidencias entre la
presentacion teorica del poder disciplinario-ideolégico con los datos obtenidos en el
trabajo de campo. Esto nos ha llevado a analisis e interpretaciones que me parecen
tiene una validez limitada. Porque para llegar a conclusiones mas generales y
significativas se requerira una muestra mas extensa de grupos de esa misma

escuela o de otras instituciones. Esto nos llevaria a contrastar las diversas
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situaciones y a mostrar si el poder disciplinario-ideolégico funciona de la misma

manera en otras instituciones educativas.

Ahora bien, como se sefiald en la reflexion del subcapitulo 3.3, la cuestion medular
no consiste en una prohibicion fundamental a utilizar el poder dentro del salon de
clases, ni mucho menos una invitacién a ejercerlo. No implica una censura ni una
incitacion porque el poder no es “malo” ni “bueno”, pues depende del uso dado por
los individuos. Pero esto no significa que las relaciones de poder dependan
completamente de la voluntad de las personas; por el contrario, si ellas son agentes
activos en el funcionamiento, gran parte del poder depende de estructuras sociales,
politicas, econémicas, culturales, etc. que escapan al dominio de los sujetos.

Insisto, presentar tedricamente los rasgos principales del poder disciplinario-
ideologico y comprender su funcionamiento en un aula escolar concreta no significa
gue debamos derrocar todo tipo de relaciones de poder (lo cual, ademas, seria
imposible). El poder es necesario para regular las practicas educativas y asi
propiciar la ensefianza y el aprendizaje, pero sin caer en un ejercicio despotico o
desmesurado. Y en ese sendero se orienta la propuesta pedagdgica expuesta en el

subcapitulo 3.3.

No se trata de culpar a los profesores de la presencia o el ejercicio del poder
disciplinario-ideolégico en el aula o en la escuela. Ellos saben que deben mantener
cierto control sobre sus alumnos y a veces aplican conscientemente estrategias
didacticas para ello, pero en muchas ocasiones el ejercicio del poder le es
desconocido a pesar de que lo instrumentan. La cuestion no radica en juzgar la
practica de los docentes en cuanto ejercen poder, sino de incitarlos a reflexionar en
torno a esas cuestiones y de ese modo hacer un buen uso del poder y transformar

Su préctica.

A nivel personal, esta investigacion ha sido un ejercicio de si. Me ha permitido leer
y releer a autores que marcaron mi formacion profesional. Foucault, Althusser y Kant
son pensadores que han dejado una profunda huella en mi ser. Gran parte de lo
gue hago, pienso y digo esta en relacion con ellos. Pero, al mismo tiempo, me han

permitido indagar en otros tipos de saberes filoséficos y pedagogicos. Estos autores
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también me han permitido reflexionar teéricamente acerca de mi constitucion como
sujeto; me han proporcionado ciertas explicaciones de mi relacibn conmigo mismo.
Entender y observar el mundo de una manera distinta, tal vez més critica: ha sido

una de sus aportaciones a mi subjetividad.

El trabajo de campo, por otro lado, me ha permitido empezar a cultivar saberes y
habilidades que no poseia. Me ha posibilitado relacionarme con los otros y tratar de
comprender sus posiciones al tiempo que me comprendo a mi mismo. Me ha
ensefiado que la practica educativa es sumamente compleja, pero que ante todo
debe ser realizada con amor, sinceridad, respeto y buena voluntad. Es indudable
que toda verdadera practica educativa debe ser llevada con amor, porque ella

implica verdadera preocupacion y ocupacion por si mismo y por el otro.

Seria, en suma, un alejarse de si mismo a través de los saberes, pero no para
perderse de si mismo, sino, mas bien, para acercarse a si mismo de un modo

distinto, sin jamas perderse en si mismo pues el otro esta ahi a tu lado.

Para finalizar, me gustaria decir que tal vez una de las cuestiones mas importantes
para la filosofia y la pedagogia en los tiempos contemporaneos sea fomentar el
establecimiento de la relacién ética y moral del sujeto consigo mismo y con los otros,
de modificar nuestro modo de ser como sujetos, de llevar una vida ética y estética,
de construir otro tipo de vinculos con los demas, de luchar por el respeto y la justicia,
etc. Por lo tanto, se trata de pensar y construir una vida mas vivible y una verdadera
vida. Es decir, una vida donde el ser del sujeto no se someta a la vacuidad y la
intrascendencia, donde no lleve una existencia impropia y banal; por el contrario,
donde la trascendencia se manifieste en la relacion consigo mismo, en el cultivo de
la virtud y de la sabiduria practica, pero también que se manifieste en la relacién
con el otro a través del bien moral, de la buena voluntad, la solidaridad, el respeto,
etc. Se trata de darle alas al alma para asi volar con libertad. Esa debe ser, me
parece, una de las labores fundamentales de los pedagogos y los fildsofos actuales.
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En el presente “Anexos” se incluye la transcripcién de la 1° observacion participante
realizada en la escuela primaria ya mencionada. Se coloca este documento con el
fin de que el lector comprenda un poco mejor la manera en la cual se recopilaron

los datos de campo.
Observacion participante N°1

Yo voy a analizar el grupo de 1°A, dirigido por la maestra Mariana y conformado por

33 alumnos.

La primera impresion que me dio al entrar aula fue una sensacién de buena acogida,
pues algunos nifios me sonrieron y otros estaban jugando. Lo primero que hice al
entrar fue recoger y limpiar los residuos de un yogurt que una nifia habia derramado
en su escritorio y en el piso. Un poco después, la sefiora Directora se asomo por la

puerta y saludo a los nifios, y éstos al unisono dijeron: “jBuenos dias!”.

La maestra Mariana lleg6 a las 8:10 am, y muy amable les pregunt6 acerca de como
les habia ido y si habian descansado. La primera consigna de la maestra se referia
a que sacaran sus lapices para asi contestar el examen del mes de Octubre. La

maestra empezo a cantar una cancion para que los alumnos la siguieran:
Profesora: Manos arri-ba, manos en la cabe-za, en las pom-pis, en la bo-ca, etc.

Mientras cantaban los nifios debian colocar sus manos en la zona del cuerpo en

donde indicara la maestra.
Antes de iniciar el examen, la maestra les dijo que gritaran lo siguiente:

Profesora y alumnos: jSoy muy listo! jSoy muy inteligentes! jNo voy a copiar! jVoy
a sacar 10! jVoy a mantener la boca cerrada!l

Posteriormente la maestra les explico cémo debian contestar el examen: les dijo
que debian poner su nombre, el nombre de la escuela, el grado y el grupo en
determinada linea de la hoja. Un nifio dijo que ya habia terminado, pero la maestra
contesto que ella es la que da las érdenes. Asimismo, la maestra insistié en que no

podian levantarse de sus escritorios y que sélo dirigieran sus miradas hacia el
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examen. En ese momento un nifio saco su libreta para tal vez copiar en el examen,

y la docente le dirigié una mirada.

Luego la maestra escribio en el pizarron para indicarles cdmo debian escribir la
fecha, el grado, el grupo y el nombre de la escuela. Después de eso la profesora
comenz6 a caminar por los pasillos para vigilar que todos escribieran la fecha, y
luego volvié a hacer lo mismo; les indico que no debian levantarse después de haber
abierto el examen. La docente sac6 un gallo temporizador de uno de sus estantes,
gue servia para indicar el tiempo en el cual debia finalizar el examen. De hecho,
fueron los propios nifios los que le solicitaron que lo sacara. Les indico6 que
levantaran la mano aquellos que ya habian terminado de escribir los referentes en
el examen, y también les ordend que los que ya habian acabado cruzaran los brazos
para esperar a los otros. La alarma son6 y comenzaron a contestar el examen. A
causa de que algunos nifios no sabian leer, la profesora leyé las preguntas del
examen en voz alta para que pudieran escuchar y contestar correctamente. Les
solicitdé que guardaran silencio. La maestra leyd despacio y poco a poco las
preguntas con voz alta, para que asi cada nifio pudiera contestar lo que creia que
era lo correcto. Para evitar que se copiaran, les pidié que se colocaran al extremo
del escritorio y se alejaran lo mas posible de su compafiero. Pero a pesar de estar

separados, los nifios lograban visualizar lo que hacia su compafiero de mesa.

La maestra leyé la pregunta nimero dos que indicaba encerrar con rojo los nombres
largos que se encontraban en una lista de nombres. La siguiente pregunta se referia
a un dictado de nombres de animales; la maestra dicté tres palabras: “vaca”, “cerdo”
y “pato”. Mientras tanto, algunos nifios platicaban y la profesora les dijo que
guardaran silencio y que no se podia voltear a ver al otro. Les indicé que los que ya
habian terminado el dictado cruzaran los brazos y se mantuvieran sentados. La
maestra leyod la siguiente pregunta con voz firme y fuerte para que la contestaran;
luego les dijo que levantaran la mano aquellos que ya lo habian hecho y que
cruzaran los brazos aquellos que ya terminaron. Un nifio llamado Edgar ya habia

terminado, pero no tenia los brazos cruzados y se encontraba muy cerca de su
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compariera; asi que la maestra lo vio y le preguntd por qué no tenia los brazos

cruzados y estaba tan cerca de su compafiera.

La maestra continud leyendo en voz alta la siguiente pregunta. Otro nifio llamado
Maximiliano empezé a rayar la banca y la profesora le dijo con voz enfadosa y
frunciendo el cefio que su mama iba a tener que ir a limpiar lo que hizo. De repente,
dibuj6é una carita triste en el pizarron, que significaba que ciertos nifios se estaban
portando mal; mientras tanto le dijo a Edgar que dejara de platicar con Alisson. Un
nifio le pregunto si podia ir al bafio, pero la maestra le dijo que hasta que terminaran

de contestar esa pregunta.

Después de eso la maestra tuvo que salir a disfrazarse para actuar en una obra de
teatro como evento simbalico por la reinauguracion de la biblioteca escolar,; a causa
de ello me dejo6 a cargo del grupo. En ese momento me di cuenta de que el control
es necesario para contener la energia de los nifios, y no tuve otra opcion que aplicar
mecanismos disciplinarios. Aunque todavia los exdmenes no estaban terminados,
los tuve que recoger por orden de la maestra, para que los nifios salieran a honores

a la bandera y a ver la obra de teatro preparada por los maestros.

Ya que la maestra regreso al aula disfrazada de cerdito les indic6 que tenian que

salir a Honores a la Bandera.
P: Se deben comportar, pararse bien, nada de estar torcidos, saludar bien.

Les ordend a las nifias que se alinearan al lado del pizarrén, y a los nifios que se
mantuvieran sentados y en silencio mientras aquéllas salian del aula. La maestra
volvié a entrar al salén y les consigno a los varones que se formaran al lado del

pizarron y que salieran al patio.

Los Honores a la Bandera se celebraron con en todas las escuelas: el rutinario
marchar de la escolta, el canto al Himno Nacional, el canto al Himno del Estado de
México, el saludo ceremonial, etc. Algo que me parecio interesante fue que a pesar
de que este ritual es un poco cosificante, se presta como medio de difusion cultural

a través de las efemérides de la semana.
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Después de ese ritual ideoldgico, los maestros presentaron una obra de teatro para
conmemorar la reinauguracién de la biblioteca escolar “Rosario Castellanos”. Para
no detallar tanto la obra de teatro, sélo voy a comentar que esta contaba la historia
de tres cerditos a los cuales su mama les dijo que ya eran lo suficientemente
grandes para vivir solos y que construyeran sus casas. Uno de esos cerditos era

“Tontin”, y construyo su casa de paja. El segundo era “Flojo” y construy6 su casa
de palitos de madera. Mientras que el tercero era “Trabajador” y, aunque le costé
mas trabajo, edificO su casa de ladrillos. Pero un dia aparecioé un lobo que trat6 de
comerlos. En primer lugar llegé con “Tontin”, y muy rapido, mediante soplidos,
derrumbd su casa; este huyo rapido a la casa de su hermano “Flojo”, pero el lobo
también tiro la casa de palitos de madera; por ultimo, tanto “Tontin” como “Flojo”,
huyeron al hogar de “Trabajador”: el lobo los siguid, pero como la casa era de
ladrillos no pudo echarla abajo. El lobo intentd e intentd, pero al final los cerditos

lograron derrotarlo.

Al finalizar los Honores a la Bandera y la obra de teatro, como todavia no estaban
listos los puestos de ventas del recreo, los nifios se formaron en la puerta del aula
para entrar momentaneamente al salén de clases. Un nifio se port6 mal y la
profesora lo regafi6 brevemente. Ya dentro un nifio se levanté de su silla y la
docente le dijo taxativamente que ella no dio la orden de pararse, que mejor se
sentara y que a causa de ello se quedarian adentro un minuto mas. Antes de salir
nuevamente, la maestra pasé con cada uno de sus alumnos en cada banca a

ponerles gel antibacterial en las manos para que asi comenzaran a comer.
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