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Introduccién

Algunas caracteristicas del filosofar son observar, cuestionar, dudar, razonar,
reflexionar, analizar desde otro punto de vista nuestro contexto, nuestras creencias,
nuestros conocimientos, etc. Lo anterior se puede constatar desde las obras de los
pensadores griegos Platon y Aristoteles hasta las obras de pensadores modernos:
David Hume, René Descartes, Charles S. Peirce, Luis Villoro, Mauricio Beuchot,

Eduardo Nicol, entre otros. Nicol (1994) afirma que:

[...] la Filosofia debe satisfacer la necesidad de desarrollar las capacidades de
preguntar, reflexionar y criticar, la Filosofia crea el oficio de preguntar, crea el paso a la
duda, a la ruptura del habito, con el objetivo de formar espiritus libres y reflexivos (1)

Debido a que la filosofia desarrolla en el Ser diversas capacidades y habilidades
para acceder al conocimiento a través del cuestionamiento, considero que es
importante y necesario que la filosofia como disciplina formativa desarrolle en los
estudiantes de Educacién Media Superior (EMS) las habilidades basicas de la
argumentacion, con el objetivo de cuestionar sus creencias, indagar la justificacion
de sus creencias y consolidar su conocimiento. Por supuesto que lo anterior no
solamente es una herramienta que ayuda a los estudiantes a justificar sus
afirmaciones y toma de decisiones en su vida cotidiana®. También tiene como
objetivo erradicar el problema planteado por la mayoria de los docentes y los
resultados de la prueba denominada Plan Nacional para la Evaluacion de los
Aprendizajes (PLANEA): la mayoria de los estudiantes de EMS no desarrollan las
habilidades béasicas de la argumentacion.

¢, Como pueden desarrollar los estudiantes de EMS las habilidades basicas de
argumentacion para plantear la justificacion y el cuestionamiento de sus creencias
y conocimientos? Considero que una via para lograr lo anterior es a partir de un
aprendizaje basado en las nociones basicas de la logica formal teniendo como
sustento psicopedagogico la teoria de aprendizaje significativo de David Ausubel.
Como mencioné, desarrollar las habilidades basicas argumentativas no solamente
ayuda a los estudiantes a tener mejores resultados en sus pruebas. También

desarrolla en él un mejor analisis, una actitud critica, mejora su comprension lectora,

1 considero a la argumentacion una herramienta necesaria para justificar o tomar decisiones en la vida cotidiana, pero no
suficiente, porque también esta involucrada la ética, el contexto politico, familiar, etc., pues los seres humanos no somos
solamente racionalidad.



desarrolla en él la habilidad de justificar sus creencias e ideas y lo que considero
mas importante, es una base imprescindible para tomar decisiones: laborales,
familiares, académicas, econOmicas, etc., que enfrenta en su cotidianidad. Esto

sefala a continuacion Irving M. Copi (1995):

Las instituciones democraticas requieren que los ciudadanos piensen por si mismos,
que discutan libremente los problemas y que tomen decisiones con base en la
deliberacion y la evaluacion de evidencias. (8).

Debido a que las instituciones democréticas requieren ciudadanos con actitudes
criticas y que tomen decisiones basadas en evidencias, es importante que estas
instituciones desarrollen en sus ciudadanos estas actitudes. Es por eso que la
propuesta didactica que propongo en este trabajo la pueden aplicar los docentes de
filosofia en cualquier institucion de EMS, pues considero que el estudiante, ademas
de contar con las herramientas, principios y métodos necesarios para lograr una
actitud critica, también la filosofia logra su objetivo como disciplina formativa tal

como lo sefala Arpini en la siguiente cita:

La filosofia como disciplina formativa, en el nivel medio, debe satisfacer la necesidad
de desarrollar las capacidades de reflexién, de critica y de pensamiento creativo. Desde
esta perspectiva su tarea no se limita solamente a la asimilacion y repeticion de ideas,
valores, etc., existentes; por el contrario, debe cumplir la funcion de estimular las
capacidades personales para movilizar en el joven la reflexiéon sobre si mismo y sobre
el mundo que lo rodea, partiendo de la experiencia de su propia situacién, y suscitando
la actitud critica y la creacion de valores de ideas surgidas de su yo mas auténtico.
(1987, 3-4).

Para el disefio de la propuesta didactica que ayuda a los estudiantes a desarrollar
las habilidades basicas argumentativas, en el primer capitulo presento, en primer
lugar, los resultados de la prueba PLANEA como justificacién del problema. En ese
sentido, el resultado de la prueba PLANEA en cuanto al rezago de los estudiantes
de EMS pudiera tener, por parte de los docentes, deficiencias en su planeacion
curricular, la no idoneidad del perfil docente con respecto a su asignatura o al uso
de estrategias didacticas limitadas (i.e. el aprendizaje no es significativo); y por otra

parte, las politicas de evaluacién educativa pudieran ser deficientes, en particular



me refiero al caso de PLANEA que pareciera ser que no evalla competencias, sino

la acumulacién de aprendizajes que tienen los estudiantes.?

En segundo lugar, analizo el Mapa Curricular del bachillerato tecnolégico que
presenta la Secretaria de Educacion Publica (SEP) en la Propuesta Curricular de la
Educacion Obligatoria 2016 (PCEO), con la finalidad de comparar la carga horaria
de las disciplinas del area de filosofia con la carga horaria de las materias cientificas
y sustentar que la carga horaria de las materias relacionadas con filosofia no son

equivalente o suficientes para que el estudiante desarrolle la argumentacion.

En tercer lugar, analizo el perfil de egreso de los estudiantes de bachillerato
tecnolégico que marca la propuesta antes mencionada, pues observo una
incongruencia entre los resultados que se esperan obtener en la formacion de los
estudiantes y el espacio curricular que se destina para ello, incluso desde el plan de
estudios. Analizo las aportaciones que realizan las materias de filosofia (Légica,
Etica, Temas de Filosofia) al perfil de egreso y la contribucién de las otras materias
(evalto si los planes de estudio de las demas asignaturas contribuyen a la
consolidacion de habilidades argumentativas o desarrollan otro tipo de habilidades
en los estudiantes).

En el segundo capitulo, expongo, en primer lugar, las nociones de duda y
creencia de Charles S. Peirce como teoria filoséfica que detona el desarrollo de
habilidades argumentativas y en segundo Ilugar, desarrollo la teoria
psicopedagdgica de David Ausubel “aprendizaje significativo” para posteriormente
vincularla con la fundamentacion filosofica de mi propuesta.

En el tercer capitulo desarrollo, en primer lugar, el contexto historico y social
del subsistema donde apliqué mi estrategia didactica argumentativa el Colegio de
Estudios Cientificos y Tecnoldgicos del Estado de México (CECYTEM) plantel la
Paz. Lo anterior, con el objetivo de saber el contexto social, econdmico y educativo
de la poblacién que integra este plantel, pues la mayoria de los estudiantes viven

en el municipio la Paz. En segundo lugar, presento de manera general como estan

2Adicionalmente, observo que PLANEA en realidad cae en los mismos vicios que se criticd respecto a las evaluaciones
anteriores, pues tomar la obtencién de buenos resultados en las pruebas como directriz educativa redunda en practicas
indeseables, motivadas por intereses indeseables (e.g. de tipo econémico).



entrelazados los temas que fundamentan mi estrategia didactica en la apertura,
desarrollo y cierre.

En las conclusiones confirmo si logré o no el objetivo planteado en mi
propuesta de intervencién docente: desarrollar habilidades argumentativas en
estudiantes de educacién media superior.

En el anexo presento las secuencias didacticas que utilicé en las tres
practicas docentes, la evaluacion diagnéstica, las listas de cotejo y fotos de los
trabajos de los estudiantes, como evidencia de los resultados de mi intervencion

docente.

Asi pues, el presente proyecto se enfoca en proponer una estrategia docente
dirigida a coadyuvar el desarrollo de los estudiantes de EMS en especial los
estudiantes CECYTEM plantel la Paz.



Capitulo 1: Analisis del mapa curricular obligatorio del bachillerato
tecnologico: aportaciones disciplinares para el desarrollo de habilidades

argumentativas.

El objetivo de analizar el curriculo del estudiante de Bachillerato Tecnoldgico que
sefiala el PCEO 2016°, es saber si existe una congruencia entre los resultados que
se esperan obtener en la formacion de los estudiantes de bachillerato tecnoldgico y

el espacio curricular que se destina para ello.

Por lo anterior, el andlisis que expongo en este primer capitulo, inicia con los
resultados que presenta la SEP de la prueba PLANEA, que hasta el afio 2017 se
realizaba anualmente; continua con el estudio del perfil de egreso, posteriormente,
estudio el curriculo del bachillerato tecnolégico, y concluyo con las aportaciones que
realizan las materias de Filosofia (Logica, Etica y Temas de Filosofia) tanto al

desarrollo de habilidades argumentativas como al perfil de egreso.

1.1 Evaluacién estandarizada: plan nacional para la evaluacion de los
aprendizajes (PLANEA).

A patrtir de las recomendaciones gue realiza la Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémicos (OCDE) para mejorar la calidad de la educacion en
México en el afio 2010, el Instituto Nacional de la Evaluacion de la Educacion (INEE)
publicé en el afio 2014 un reporte atendiendo las recomendaciones que realizo la
OCDE sobre las evaluaciones que se llevaban a cabo en las instituciones
educativas mexicanas, en especial, en la Evaluacion Nacional del Logro Académico
en Centros Escolares (ENLACE) y en los Examenes de la Calidad y el Logro
Educativo (EXCALE); dicho reporte sefial6 las deficiencias que encontrd la OCDE
en ENLACE y en EXCALE, tales como la pérdida de confianza y credibilidad de los
distintos actores educativos, debido a diversos factores, entre ellos el uso

inadecuado de los resultados.

En el afio 2013 el INEE solicitd a un comité de expertos la elaboracion de un estudio
para analizar la validez y la confiabilidad de dichas pruebas. A partir de esa revision
critica, el Instituto disefié en coordinacién con la SEP un nuevo Plan para evaluar el

8 El analisis del mapa curricular 2016 no lo modifique porque no presenta cambios el mapa curricular 2018.



aprendizaje de los estudiantes, con la intencion de mantener las principales fortalezas
de ENLACE y EXCALE y superar sus debilidades (INEE, 2015).

Como resultado de este trabajo critico surgio PLANEA. La escala de calificacion y
mejores descriptores de los niveles de dominio de aprendizaje que presenta
PLANEA, senala que el estudiante que cursa sexto semestre del nivel Medio
Superior tiene que desarrollar el nivel 1V, este nivel es el de mas alto desempefio
tanto en Matematicas como en Lenguaje y Comunicacion (comprension lectora). La
prueba de Lenguaje y Comunicacion esta dividida en cuatro contenidos tematicos:
1) Manejo y Construccién de la informacion, 2) texto argumentativo, 3) texto
expositivo y 4) texto literario. Para saber los criterios que considera el esquema de
evaluacion PLANEA, a continuacion se presenta el criterio de evaluacion

correspondiente al nivel IV de Lenguaje y Comunicacion del afio 2017:

Seleccionan y organizan informacion pertinente de un texto argumentativo; identifican
la postura del autor, interpretan informacién de textos argumentativos (como resefias
criticas y articulos de opinion) e infieren la parafrasis de un texto expositivo (como un
articulo de divulgacion). (PLANEA, 2017)

Los niveles de aprendizaje que marca PLANEA (nivel | - nivel IV)7, evaldan los
conocimientos, habilidades y desempefio que cada estudiante de EMS debe
desarrollar, de acuerdo con las competencias indicadas en el perfil de egreso

marcadas en el acuerdo 444.8

En las estadisticas de los resultados que presenta PLANEA cada afio,®
ademas de presentar los resultados de las evaluaciones cualitativas (los cuales
estan divididos en resultados nacionales y resultados por entidad, cada resultado
esta fraccionado por nivel de logro, grado de marginacion, tipo de sostenimiento y

género) también presentan resultados de una evaluacién cuantitativa, como se

" Nivel I: No identifican la postura del autor en articulos de opinion, ensayos o resefias criticas; ni explican la informacion de
un texto sencillo con palabras diferentes a las de la lectura.

Nivel II: Identifican ideas principales que sustentan la propuesta de un articulo de opinion breve, discriminan y relacionan
informacién oportuna y confiable, y la organizan a partir de un propésito.

Nivel Ill: Reconocen en un articulo de opinién: propésito, conectores argumentativos y partes que lo constituyen (tesis,
argumentos y conclusion); identifican las diferencias entre informacion objetiva, opinion y valoracion del autor; identifican las
diferentes formas en que se emplea el lenguaje escrito de acuerdo con la finalidad comunicativa y utilizan estrategias para
comprender lo que leen.

8 Las competencias pueden ser de tres tipos: Genéricas, disciplinares y actitudinales.

° La dltima prueba PLANEA que realiz6 el INEE anualmente fue en el 2017. A partir de ese afio se realizaran pruebas piloto
cada afio y la prueba PLANEA se aplicara cada tres afios. El esquema de aplicacién 2017-2025 lo pueden consultar en el
siguiente link: http://www.inee.edu.mx/index.php/planea
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puede apreciar en los resultados de Lenguaje y comunicacién a nivel nacional de la
prueba PLANEA 2015 y 2016 que se observa en la tabla 1.

TABLA 1
Resultados Nacionales
SEP Porcentaje de Alumnos en cada Nivel P l anea
SECRETARIA DI de Logro por Tipo de Sostenimiento
EDUCACION PUBLICA
Subsecretaria de Planeacion, Evaluacidn y Coordinacidn Educacion Media Superior
|
Lenguaje y Comunicacion
| ] v
2015 | 2016 | 2015 | 2016 | 2015 | 2016 | 2015 | 2016
AUTONOMAS 36.1 35.7 20.2 26.4 275 24.5 16.2 135
ESTATAL 473 49.0 213 265 22.2 17.8 9.1 6.6
FEDERAL 393 40.0 214 28.1 25.8 225 134 9.3
PARTICULARES 40.8 463 18.1 222 237 19.1 174 125
NACIONAL 433 45.0 20,7 26.1 23.8 19.9 122 9.0

INE. (2016) Plan nacional para la evaluacion de los aprendizajes PLANEA. Resultados nacionales 2017. Recuperado el 15
de Octubre del 2016 de http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P2/A/328/P2A328.pdf

Como se puede observar en la tabla comparativa de los resultados nacionales de la
prueba PLANEA 2015 y 2016, la mayoria de los estudiantes que estaban por
egresar de la EMS en el afio 2015 desarrollaban las habilidades y conocimientos
gue marca el nivel uno de Lenguaje y comunicacion, los resultados del afio 2016
son similares, la minoria de los estudiantes de la EMS desarrollan las habilidades
del nivel IV. Lo anterior, también se puede observar en los resultados del Estado de
México® que se muestran en la tabla 2.

10 Sefialo los resultados del Estado de México, porque en esta entidad estan localizadas las instituciones donde apliqué mi
propuesta de intervencion docente.
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TABLA 2
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TABASCO 55. 229 69 1

TLAXCALA 253 517

MICHOACAN 243 517

GUERRERO 1.9 20.8 46

CHIAPAS 65.2 202 51

Criterio de ordenamiento: Porcentaje de alumnos en los niveles de Logro Il Y IV

INE. (2016) Plan nacional para la evaluacion de los aprendizajes PLANEA. Resultados nacionales 2017. Recuperado el 15
de Octubre del 2016 de http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P2/A/328/P2A328.pdf

Ademas de presentar los resultados nacionales y por entidad, la SEP también
presenta los resultados de cada subsistema como se puede observar en la siguiente
tabla 3y 4:
TABLA 3
Resultados 2015

" PORCENTAJE DE ALUMNOS EN CADA
JEL 4 ¥ NIVEL DE DOMINIO Y SUBSISTEMA l nee
s ST LENGUAJE ¥ COMUNICACION Instituto Nacional para la

Ewvaluacién de ka Educacian

México
o f—
CETI (1.041) ] &

OTRAS FEDERALES (675) 215 | 335 a5 |
DGETI [146,905) ELNC iea 1

BACHILLERATO AUTOROMO [(112,056) | I SET 202 I - i6cE 1
DGE [8,108) 0.2 L______2B85 BTyl

PARTICULARES (149,050} 179 242> [

OTRAS ESTATALES (163) | [ TgEIF T dE e iee
BACH ESTATAL DGE-CGE [131,933) | [ EEETT T #S e 1600 1

COBACH [165,775) 20.6 L6 mrxm]

CECYTE (78,383) 274 58 1

DGETA (34,955 EAN a3 1

ASOCICIGN CAIL (19,384) | T SEET 16T s C e 10E

MGECYTMA [5,365) 218 L____ 206 i)
TELEBACHILLERATOS (45,455) 21T 19.9 5.8

COMALEP (56,7az) | TS 2009 i 155 gnal

Enasan (xz,164) | B

- sax Z0.3 RTINS 1
COLBACH MEX (17.119) | (T SEITTT Ema T s

miento: Porcentaje de alumnos en los niveles de dominio 1Y 1V

INEE. (2015). Plublicacién de resultados primera aplicacion. Recuperado el 15 de Octubre del 2016, de
http://planea.sep.gob.mx/content/general/docs/2015/PLANEA_MS2015_publicacion_resultados_040815.pdf
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TABLA 4
RESULTADOS 2016

Porcentaje de alumnos en cada

SEP ) Nivel de Logro y subsistema Pla Nneca

SECRETATLA DF Y Lenguaje y Comunicacién

EDUCACION PUBLICA

Subsecretaria de Planeacion, Evaluacion y Coordinacion Educacidn Media Superior 2016

NACKINAL 26 9 g 3.0
CETI 1410 120 357 1
OTRAS FEDERALES 24.1 : 71.0
1PN 29 6.0
OTRAS ESTATALES 23.6 24.2 9.6
BACHILLERATO AUTONOMO 264 3 3.5
DGB 155 F.
DHGETI 3.1 FEN] 0.0
PARTICULARES 33,1 19.5 E
DGECYTM 35.7
COBACH 251 18.8 0
COLBACH MEX 33 21.2 10/
CECYTE 783 18.2 .
BACH ESTATAL DGE-CGE 26.5 1B.0 B2
COMALEP 23 17.6
DGETA 5.3 16.5
ASOCIACION CIVIL 225 15.5
EMSAD 4.3 15.5 5.]
TELEBACHILLERATOS 5.3 141 ‘&
BACHILLERATO INTERCULTURAL 3 Bl 1

Criterio de ordenamiento: Porcentaje de alumnos en los niveles de Logro 01Y IV

INE. (2016) Plan nacional para la evaluacion de los aprendizajes PLANEA. Resultados nacionales 2017. Recuperado el 15
de Octubre del 2016 de http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P2/A/328/P2A328.pdf

En la anterior imagen se observa que el nivel de aprendizaje de la mayoria de los
estudiantes inscritos en algin subsistema del nivel Medio Superior se encuentran
por debajo del nivel IV y en algunos subsistemas se nota una disminuciéon de
alumnos que no desarrolla el nivel IV a comparacién de los resultados del afio 2015.
Como es el caso del subsistema CECYTEM plantel La Paz, tal como se muestra en
imagen 1, 2,3y 4.
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IMAGEN 1
RESULTADOS 2015-2016

PLANEA en Educacion Media Superior

ESULT ,

La informacidn desplegada corresponde al CCT de la escuela y turno que fue ingresado.

DATOS GENERALES DE LA ESCUELA

Subsistema Grado de Marginacién
Muy Alto | Alto Medio Bajo | Muy Bajo
CECYTE "

INE. (2016) Plan nacional para la evaluacion de los aprendizajes PLANEA. Resultados nacionales 2017. Recuperado el 15
de Octubre del 2016 de http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P2/A/328/P2A328.pdf



IMAGEN 2

Para obtener informacion mas detallada, haga clic en cada una de las pestaiias.

Resuliados de 105 alumnos evaluados en ni Escuela || Resultados de los alumnos por Aspecto Evaluado en mi Escuela en Lenguaje y Comunicacion (Comprension Lectora)

Resultados defos alumnos por Aspecto Evaluado en mi Escuela en Matematicas

LENGUAJE Y COMUNICACION (COMPRENSION
LECTORA)
Porcentaje de alumnos del ultimo grado de la Escuela,

Entidad y Nacional, en cada Nivel de Logro y en el mismo
Subsistema CECYTE y Grado de Marginacion BAJO

Ano I 11 I v
Escuela 2015 28.1% 24.5% 33.1%
2016 44.8% 28.4% 19.4%
Entidad 2015 30.9% 25.29% 31.1%
2016 38.5% 30.3% 23.6%
Nacional 2015 44.0% 22.7% 24.0%
2016 47.5% 27.5% 18.3%

Porcentaje nacional de alumnos del ultimo grado en cada Nivel de Logro. Incluye las escuelas del
pais de todos los Subsistemas y Grados de Marginacion.

Ano I 11 111 v
Nacional Global 2015 43.3 20.7 23.8 12.2
2016 43.3 20.7 23.8 12.2

INE. (2016) Plan nacional para la evaluacion de los aprendizajes PLANEA. Resultados nacionales 2017. Recuperado el 15
de Octubre del 2016 de http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P2/A/328/P2A328.pdf

IMAGEN 3
RESULTADOS 2017

La informacion desplegada corresponde al CCT de la escuela y turno que fue ingresado.

DATOS GENERALES DE LA ESCUELA by
Nombre de la Escuela: LAPAZ
Clave de la Escuela: 15ETC0025R Entidad: MEXICO
Turno: MATUTINO Municipio: LAPAZ
Extension: Localidad:  LOSREYES ACAQUILPAN

Grado de Marginacion: Subsistema: CECYTE

Sosteminiento:
erado (Matricula): 172
Alumnos programados para evaluar en la escuela: 80

Alumnos Evalt
Alumnos Evaluados en Matematicas:

Total de Alumnos en el ultimc

s en Lenguaje y Comunicacion: 74

(Los alumnos evaluados son representativos de la totalidad de los estudiantes de la escuela?
Para Lenguaje y Comunicacion: SI Para Matematicas: SI

INEE. (2017). Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA). Recuperado el 2 de Noviembre del 2017, de
http://planea.sep.gob.mx/content/general/docs/2017/ResultadosNacionalesPlaneaMS2017.PDF
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IMAGEN 4

RESULTADOS DE LOS ALUMNOS EVALUADOS EN MI ESCUELA

LENGUAJE Y COMUNICACION
Porcentaje de alumnos del ltimo grado de mi escuela, de escuelas parecidas a la nuestra y de todas las
escuelas de México.

Porcentaje de alumnos en cada Nivel de Logro

I 1I [T v Total*
Mi Escuela 34 31 28 7 100
E;f:u.elas parecidas a la nuestra: Estatales de 6 34 2% 3 100
Meéxico
Todas las escuelas de México 34 28 29 9 100

*Los porcentajes estan redondeados a enteros, por lo que la suma de éstos puede no ser 100.

INEE. (2017). Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes (PLANEA). Recuperado el 2 de Noviembre del 2017, de
http://planea.sep.gob.mx/content/general/docs/2017/ResultadosNacionalesPlaneaMS2017.PDF

En las tablas de los resultados por escuela 2015, 2016, 2017, se observa que son
muy pocos los estudiantes que desarrollan el nivel de logro 1V en este subsistema
del Estado de México.

Al analizar los resultados que presenta la SEP de la prueba PLANEA, se
infiere en un primer momento que los estudiantes de educacion media superior
ademas de no cubrir los conocimientos del nivel IV tampoco cubren el perfil de
egreso que sefiala la PCEO 2016.

Es importante sefialar que los resultados que arroje PLANEA hasta el 2018
seran los resultados de las generaciones que adn contindan con el anterior modelo
educativo, pues como es de nuestro conocimiento, en este afio 2018 ingreso la
primera generacion donde se aplica el nuevo modelo educativo, por lo que sera en
el aflo 2021 cuando se conozcan los resultados de la primera generacién que
egresara con el nuevo modelo educativo, del cual se plantea como hipotesis: una

mejora en los resultados asi la cobertura total del nuevo perfil de egreso.

1.2 Perfil de egreso del nivel medio superior.

La PCEO 2016 sefiala que el perfil de egreso de la educacion Media Superior esta
basado en el desarrollo de las competencias que se establece en el Marco
Curricular Comun (MCC). Una de las competencias claves que debe desarrollar el

estudiante es la siguiente:
PIENSA DE MANERA CRITICA
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Utiliza el pensamiento légico, el pensamiento matematico y el método cientifico para
analizar y cuestionar criticamente fenémenos diversos. Desarrolla argumentos, evalla
objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y desarrolla
innovaciones. Asimismo, responde con adaptabilidad y flexibilidad a entornos
cambiantes. (SEP, 2016, 287)

Como se puede observar, entre las habilidades que debe desarrollar el estudiante
se encuentran las argumentativas, tales como: desarrollar y elaborar argumentos,
evaluar objetivos y justificar conclusiones. Dentro de las competencias que ayudan
al alumno a desarrollar la competencia clave y las habilidades argumentativas se

encuentra la competencia genérica nimero seis en el acuerdo 444.

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.
Atributos:

e Elige las fuentes de informacién mas relevantes para un propésito especifico y
discrimina entre ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.

e Evalta argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

e Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas
evidencias, e integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que
cuenta.

e Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética. (SEP, 2008)

La competencia genérica numero seis serd desarrollada como todas las demas
competencias genéricas en todos los subsistemas de la EMS, y en todas las
asignaturas como competencia transversal, pero al observar los resultados de
PLANEA pareceria que los estudiantes de bachillerato general y de bachillerato
tecnologico no estan desarrollando ni las competencias disciplinares ni la
competencia genérica nimero seis, a pesar de estar marcada como competencia

transversal.

Sin embargo, al considerar que PLANEA es una prueba de opcion mdultiple y
estandarizada, que posiblemente no refleja todos los conocimientos que desarrollan
los estudiantes como también lo sefiala Frederick J. Kelly, en un segundo momento,
se podria concluir que los estudiantes si desarrollan los conocimientos del nivel IV,
las competencias génericas, disciplinares y las del perfil de egreso, simplemente, la
prueba no es la adecuada para reflejar sus conocimientos a nivel individual, y al
parecer la SEP es consciente de este problema, tal como se puede observar en la

siguiente cita:
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Hoy sabemos que el examen no es la piedra angular de la evaluacién sino un elemento
mas de un sistema complejo que nos permite identificar en qué medida se logran las
metas que se han propuesto en el aprendizaje. (SEMS, 2018)

El rezago de mas del 90% de los estudiantes del bachillerato tecnologico no se debe
solamente a que PLANEA no es una prueba adecuada que refleje los conocimientos
de cada estudiante, ni un elemento suficiente que sostenga el bajo nivel académico
de los estudiantes en el nivel medio superior. También puede atender a muy
diversas causas, entre ellas las dificultades sociales y econdémicas que los
estudiantes enfrentan en el dia a dia tal como se puede observar en los resultados
cualitativos que presenta la prueba PLANEA las cuales se pueden consultar en su
pagina electrénica.

1.2.1 Perfil de egreso de Bachillerato Tecnoldgico
Segun la PCOE 2016 los propdésitos y logros del Perfil de egreso que presenta estan
definidos por las siguientes competencias clave:

Tiene sentido de pertenencia y amor a México.
Favorece la convivencia y el didlogo, con respeto a la diversidad.
Se preocupa y actia por el medio ambiente.
Valora el arte y la cultura.

Colabora de manera constructiva.

Se comunica con eficacia.

Usa sus habilidades digitales.

Busca entender su entorno.

Conoce y entiende aspectos financieros basicos.
10 Razona y aplica conceptos numéricos.
11.Piensa de manera critica.

12.Regula sus emociones y cuida su salud.

©CoNoO~wWNE

Como se puede observar, el perfil de egreso que se presenta en la PCEO 2016 y
en el Nuevo Curriculo de la EMS (EMS, 2018), el estudiante debe egresar como un
ser reflexivo, que analiza, critica, soluciona problemas, plantea hipétesis, elabora 'y
justifica conclusiones, etc. Debido a lo anterior, en este trabajo se pretende que los
estudiantes desarrollen a partir de la practica docente tres de las doce competencias
clave, como son: 6) El ciudadano se comunica con eficacia, este punto implica
habilidades argumentativas como: identificar ideas principales, conclusiones y
parafrasis. Competencia 8) El ciudadano busca entender su entorno a través de la
identificacion del problema, formulacidén de preguntas e hip6tesis que den respuesta
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al mismo, y competencia 11) el ciudadano piensa de manera critica, en este punto,
el egresado es capaz de desarrollar argumentos, evaluar objetivos, resolver

problemas, y elaborar y justificar conclusiones.

De acuerdo con las competencias clave, el ciudadano que egrese de la EMS
debe desarrollar habilidades argumentativas como son: identificar y evaluar
argumentos, elaborar y justificar conclusiones, realizar parafrasis, etc. Pero como
se observo en los resultados del texto argumentativo de la prueba PLANEA, no es
asi, segun esta prueba, la mayoria de los estudiantes no desarrollan las
competencias clave marcadas en el perfil de egreso de educacion media superior.
Por lo que surgen las siguientes preguntas: ¢en verdad los estudiantes del
CECYTEM plantel La Paz no cubren las competencias 6, 8 y 11 que marca el perfil
de egreso de la educacion media superior?, si es asi, ¢Por qué los estudiantes no
cumplen con el desarrollo de estas competencias como lo marca el perfil de egreso
en el acuerdo 444, el PCOE 2016, y posiblemente el perfil de egreso que marca el
nuevo modelo educativo que se implementara en el ciclo escolar que da inicio en el
ciclo escolar 2018-2019, si su mapa curricular fue disefiado de acuerdo a las

competencias que sefiala el MCC?

Para comprender ¢ por qué la mayoria de los estudiantes no desarrollan las
competencias 6, 8 y 11 que sefiala en MCC?, primero estudio cudles son las
competencias que integran y dan sustento a los aprendizajes que se esperan

desarrollen los egresados del nivel medio superior.

De acuerdo con PLANEA, con la PCOE 2016 y con el acuerdo 444:

Las competencias disciplinares basicas dan sustento a la formacién de los estudiantes
con respecto al perfil de egreso de la EMS y pueden aplicarse en distintos enfoques
educativos, contenidos y estructuras curriculares. Expresan las capacidades que todos
los estudiantes deben adquirir, independientemente del plan y programas de estudio
gue cursen y la trayectoria académica o laboral que elijan al terminar sus estudios de
bachillerato. (PCO, 2016, 266)

Las competencias disciplinares se dividen en basicas y extendidas. Las
competencias basicas son comunes a todos los egresados de la EMS, las

competencias extendidas no son compartidas por todos los egresados de la EMS,
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pero dan sustento a la formacion de las competencias genéricas que también

integran el perfil de egreso de la EMS.
1.3 Competencias disciplinares basicas

Para comprender mejor en qué consisten las competencias disciplinares en la EMS
primero, presento un cuadro de la organizacion de los campos disciplinares,
después indagaré en el acuerdo 444 cuales son las competencias que apoyan al
desarrollo de habilidades argumentativas en cada disciplina, con el objetivo de saber
cudles disciplinas aportan al desarrollo de las competencias clave 6, 8y 11, y por
altimo, estudiaré en el acuerdo 656 las competencias disciplinares de Humanidades

y Ciencias sociales que ayudan al desarrollo de las habilidades antes mencionadas.

Campos disciplinares

Campo disciplinar Disciplinas

Matematicas Matematicas

Ciencias experimentales | Fisica, Quimica, Biologia y Ecologia

Ciencias Sociales Derecho, Historia, Sociologia, Politica, Antropologia, Economia, y

Administracion.

Humanidades Literatura, Filosofia, Etica, Logica, Estética,
Comunicacion Lectura y expresion oral y escrita, Literatura, Lengua extranjera e
informatica.

1.3.1 Matematicas

Las competencias disciplinares basicas de matematicas buscan propiciar el
desarrollo de la creatividad y el pensamiento I6gico y critico entre los estudiantes.
Un estudiante que cuente con las competencias disciplinares de matematicas puede

argumentar y estructurar mejor sus ideas y razonamientos.
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Competencia:
4. Argumenta la solucion obtenida de un problema, con métodos numeéricos,
gréficos, analiticos o variacionales, mediante el lenguaje verbal, mateméatico y el uso

de las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

1.3.2 Ciencias experimentales

Las competencias disciplinares basicas de ciencias experimentales estan
orientadas a que los estudiantes conozcan y apliquen los métodos y procedimientos
de dichas ciencias para la resolucion de problemas cotidianos y para la comprension

racional de su entorno.

Competencias:

2. Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su vida
cotidiana, asumiendo consideraciones éticas.

3. Identifica problemas, formula preguntas de caracter cientifico y plantea las
hipo6tesis necesarias para responderlas.

4. Obtiene, registra y sistematiza la informacion para responder a preguntas de
caracter cientifico, consultando fuentes relevantes y realizando experimentos
pertinentes.

5. Contrasta los resultados obtenidos en una investigacion o experimento con
hipétesis previas y comunica sus conclusiones.

6. Valora las preconcepciones personales o comunes sobre diversos fenémenos

naturales a partir de evidencias cientificas.

1.3.3 Ciencias Sociales

Las competencias disciplinares basicas de ciencias sociales estan orientadas a
ciudadanos reflexivos y participativos, conscientes de su ubicacion en el tiempo y el
espacio. Dichas competencias enfatizan la formacion de los estudiantes en una
perspectiva plural y democrética. Su desarrollo implica que puedan interpretar su

entorno social y cultural de manera critica, a la vez que puedan valorar practicas
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distintas a las suyas, y de este modo, asumir una actitud responsable hacia los
demas.
Competencia:

7. Evalla las funciones de las leyes y su transformacion en el tiempo.
1.3.4 Humanidades
Con el desarrollo de dichas competencias se pretende extender la experiencia y el
pensamiento del estudiante para que genere nuevas formas de percibir y pensar el
mundo, y de interrelacionarse en él de manera que se conduzca razonablemente

en situaciones familiares o que le son ajenas.

3. Examina y argumenta, de manera critica y reflexiva, diversos problemas
filosoficos relacionados con la actuacibn humana, potenciando su dignidad,

libertad y autodireccion.

5. Construye, evalla y mejora distintos tipos de argumentos, sobre su vida cotidiana

de acuerdo con los principios logicos.
6. Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de su entorno.

8. Identifica los supuestos de los argumentos con los que se le trata de convencer y

analiza la confiabilidad de las fuentes de una manera critica y justificada.

9. Evalta la solidez de la evidencia para llegar a una conclusién argumentativa a

través del dialogo.

10. Asume una posicion personal (critica, respetuosa y digna) y objetiva, basada en
la razén (l6gica y epistemoldgica), en la ética y en los valores frente a las

diversas manifestaciones del arte.

1.3.5 Comunicacién

Las competencias de comunicacién estan orientadas ademas a la reflexion sobre la

naturaleza del lenguaje y a su uso como herramienta del pensamiento logico.

Competencias:

1. ldentifica, ordena e interpreta las ideas, datos y conceptos explicitos e implicitos
en un texto, considerando el contexto en el que se generd y en el que se recibe.

5. Expresa ideas y conceptos en composiciones coherentes y creativas, con

introducciones, desarrollo y conclusiones claras.
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6. Argumenta un punto de vista en publico de manera precisa, coherente y creativa.
8. Valora el pensamiento l6gico en el proceso comunicativo en su vida cotidiana y
académica.

De acuerdo con el campo disciplinar de comunicacion los estudiantes que hayan
desarrollado estas competencias podran leer criticamente, comunicar, argumentar
ideas de manera efectiva, con claridad oral y escrita.

Como se puede observar, cada campo disciplinar aporta por lo menos una
competencia que ayuda al alumno a desarrollar habilidades argumentativas que
marca las competencias clave 6, 8 y 11. Entonces, si cada campo disciplinar aporta
por lo menos una competencia ¢ qué esta pasando?, ¢por qué la mayoria de los
estudiantes no desarrollan las habilidades argumentativas que marca el perfil de
egreso de la EMS?, acaso los profesores de cada signatura desarrollan esas
habilidades en los estudiantes de acuerdo a su disciplina, considerando que ya
cuentan con las habilidades argumentativas basica como son: elaborar argumentos,
identificar argumentos, o por lo menos, identificar la estructura de un argumento, y
por consiguiente, no consolidan la nocion de argumento en su disciplina.
Observemos el siguiente ejemplo:

Algunos propésitos formativos que se sefialan en el programa de estudios
(COSDAC, 2013, 9) de las materias de Mateméticas son:
Algebra:

Que el estudiante desarrolle el razonamiento matematico y haga uso del lenguaje
algebraico en la resolucion de problemas de la vida cotidiana, dentro y fuera del contexto
matematico, representados por modelos donde se apliquen conocimientos y conceptos
algebraicos.

Geometria analitica

Que el estudiante interprete, argumente, comunique y resuelva diversas situaciones
probleméticas de su contexto por medios gréficos y analiticos, que incluyan la
representacion de figuras en el plano cartesiano.

Algunos propositos formativos que se sefialan en el programa de estudios
(COSDAC, 2013, 9) de las materias de Quimica son:

e El estudiante Formulara hipétesis y emprendera proyectos, seleccionando y
aplicando estrategias para la solucion de problemas.

e Identificara las diversas formas de expresar las unidades de concentracion
guimica, mediante la preparacién de disoluciones acuosas, sélidas y gaseosas.
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e Reconocerda la intervencién de las biomoléculas y los bioelementos en la
composicién de la estructura de los sistemas vivos y su importancia funcional.

Asi como los programas de las disciplinas de Matematicas suponen o dan por hecho
que los estudiantes desarrollan habilidades basicas de la argumentacion,
posiblemente las demas disciplinas también lo den por hecho, a excepcion de
l6gica, la cual, es la encargada de ensefiar y desarrollar habilidades argumentativas
a los estudiantes de la EMS.

De manera general, el propdsito formativo de la asignatura de Ldgica que se
plantea en el programa de estudios de Légica (COSDAC, 2013, 9) es que el
estudiante aprenda a elaborar, identificar, analizar, comprender y evaluar

argumentos.

Se trata de que el estudiante aprenda a interactuar para tener formas de vida
razonables. De que aprenda a argumentar con disposicién para cambiar, sobre la idea
de que argumentamos con una aspiracion de complementarnos con los demas o de
construir con ellos pues en el didlogo argumentativo no hay ventaja o desventaja
racional de una persona respecto de sus interlocutores. Asi, se pretende que el
estudiante aprenda a argumentar para preservar y mejorar el saber y al ser humano.
[...] el proposito de Légica tiene como condicidn practica que los estudiantes aprendan
a argumentar mediante su participacién en actividades en las que traten de justificar
creencias y acciones en torno y a partir de preguntas, en las que interactiien o aborden
interacciones para alcanzar acuerdos de manera comunicativa y que lo hagan basados
en razones. Esto obliga a que participen en diadlogos en que aporten, clarifiquen y
evallen razones de creencias, acciones o decisiones; que prueben —en el contexto
particular de un dialogo- que un conjunto dado de razones es bueno; que en este
proceso identifiquen reglas y principios de interaccion dialégica, que modifiquen
creencias o acciones y que distingan en qué han cambiado.

Claramente se puede notar la diferencia de los propdésitos formativos de la
asignatura de Matematicas y Quimica con el propdsito formativo de Légica. Los
propésitos formativos de las primeras materias suponen que los estudiantes ya
saben argumentar, caso contrario al de LoOgica que ademas de ensefiar a
argumentar, en el propdsito se considera que argumentar llevara a los estudiantes
a apreciar varias formas de vida razonable lo cual tienen que ver con la toma de

decisiones que los encamine a una de estas formas.

La materia de Logica se imparte en el primer semestre del bachillerato
tecnologico, por lo que se podria afirmar que los estudiantes de sexto semestre
saben argumentar, pero, entonces ¢cOmo se pude explicar que la mayoria de los

estudiantes de sexto semestre no desarrollan las habilidades argumentativas que
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“aprendieron” en primer semestre? Antes de dar respuesta a esta interrogante, a
continuacion se estudiard de manera general el mapa curricular del bachillerato
tecnologico, para tener una mayor certeza de por qué los alumnos no consolidan en
los tres afios de bachillerato el aprendizaje de habilidades argumentativas segun los
resultados de la prueba PLANEA.

1.4 Analisis del Mapa Curricular del Bachillerato Tecnoldgico.

De acuerdo al perfil de egreso del nivel medio superior todos los estudiantes deben
desarrollar las mismas competencias disciplinares béasicas, es decir, todos los
estudiantes que egresen de algun subsistema desarrollardn las mismas
capacidades que todos los demés egresados de los otros subsistemas sin importar
si son egresados de bachillerato general o tecnoldgico. Lo anterior explica porque
la prueba PLANEA evalla los aprendizajes que desarrollan los estudiantes en las
competencias disciplinares bésicas, sin embargo se presenta la siguiente
problemética ¢En verdad los estudiantes de cualquier subsistema desarrollan los
mismos aprendizajes independientemente de su programa de estudios y mapa
curricular? A continuacion analizaré el Mapa Curricular del Bachillerato Tecnoldgico
gue se observa en la imagen 5 con el objetivo de saber si este mapa responde a
nuestra pregunta anterior ¢,por qué los estudiantes de bachillerato tecnoldgico en
especial los de CECYTEM plantel La Paz no consolidan o desarrollan las
habilidades argumentativas que se sefialan en las competencias clave, genéricas y

disciplinares bésicas antes mencionas.
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La carga horaria (semanal) de las materias que fortalecen la extraccion,
interpretacion, reflexion, y habilidades argumentativas que demanda el Perfil de
Egreso y la evaluacion PLANEA es la siguiente:

Primer semestre: 8 horas
Légica (4 horas)
Lectura, Expresion Oral y Escrita (4 horas)

En el primer semestre, la carga horaria de las materias que desarrollan habilidades
argumentativas es de 8 horas a la semana, las otras 14 horas corresponden a otras
disciplinas: Algebra, Inglés, Quimica, Tecnologias de informacion y comunicacion.
Segundo semestre: 4 horas

Lectura, Expresion Oral y Escrita (4 horas)

La carga horaria de la materia que desarrolla en los estudiantes habilidades
argumentativas es de 4 horas a la semana, a comparaciéon de las 28 horas
asignadas a otras materias.

Tercer semestre: 4 horas

Etica (4 horas)

En tercer semestre se asignan en la carga horaria 4 horas a la semana a la materia
de ética, la cual fortalece el desarrollo de habilidades argumentativas, y 28 horas a
otras asignaturas.

Cuarto semestre: 0 horas
En cuarto semestre no se asignan horas a alguna materia que ayude al desarrollo
de habilidades argumentativas.

Quinto semestre: 4 horas

Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Valores (4 horas)

En quinto semestre se le asignan 4 horas a la materia y a las demas materias que
no fortalecen la argumentacién 26 horas

Sexto semestre: 15 horas

Temas de Filosofia (5 horas)

Administracion (5 horas)

Economia (5 horas)

En este Ultimo semestre se asignan 15 horas a la carga horaria semanal de las
materias que desarrolla la comprension lectora y las habilidades argumentativas a
comparacion de las 17 horas que se asignan a otras materias.

Como se puede observar en el mapa curricular del bachillerato tecnoldgico, la
carga horaria de las materias que desarrollan con mas precision la comprension

lectora y las habilidades argumentativas son pocas a comparacion de la carga
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horaria que tienen las materias Fisico-Matematicas y posiblemente esta es una
razon que contribuye al problema que tienen la mayoria de los estudiantes de
bachillerato tecnologico: no desarrollan habilidades argumentativas, o si las
desarrollaron en la materia de logica el curriculo no permitid que las siguiera

practicando.

Sabemos que el mapa curricular del bachillerato tecnoldgico tiene como
prioridad la enseflanza de una carrera técnica pues esa es su finalidad, y puesto
gue esa es su finalidad, posiblemente sea la Unica ocasion que el estudiante
desarrolle habilidades argumentativas antes de integrarse al mundo laboral. Es por
lo anterior, que considero que se le tiene que dar importancia al desarrollo de
habilidades argumentativas en estudiantes de bachillerato tecnoldgico, pues
ademas de que el desarrollo de estas habilidades cubre una parte del perfil de
egreso y posiblemente mejore resultados en la prueba PLANEA, también es una
herramienta que les servira en su vida cotidiana, en la toma de decisiones: laboral,

familiar, etc.

1.5 Aportaciones de las materias de Filosofia (Logica, Etica, Temas de

Filosofia) al perfil de egreso del estudiante de Bachillerato Tecnoldgico.

Como se puede observar, las materias que fortalecen la extraccién, interpretacion,
reflexion, y habilidades argumentativas tienen poco espacio en el programa de
estudios del bachillerato tecnolégico. Considerando las horas de las materias que
desarrollan en los estudiantes las habilidades argumentativas como Ldgica, Etica y
Temas de Filosofia el numero de horas se reduce a cuatro horas a la semana
(tiempo insuficiente para desarrollar adecuadamente esas habilidades). Pero ¢ qué
aportacion realizan estas materias al perfil de egreso de la educacion Media

Superior?

Las materias de Logica, Etica y Temas de Filosofia se relacionan con las
competencias clave 6, 8, 11 que marca el perfil de egreso de la EMS y con las
competencias genéricas que se establecen en el perfil de egreso de la Educacion
Media Superior, como son:
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4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la
utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados,

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos
establecidos,

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva,

8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos,

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, regién, México
y el mundo,

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de
creencias, valores, ideas y practicas sociales, y

11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.
(SEP, 2013)

Y con las siguientes competencias disciplinares que ayudan a desarrollar

habilidades argumentativas:

3. Examina y argumenta, de manera critica y reflexiva, diversos problemas filoséficos
relacionados con la actuacidn humana, potenciando su dignidad, libertad y
autodireccién.

5. Construye, evalGa y mejora distintos tipos de argumentos, sobre su vida cotidiana
de acuerdo con los principios logicos.

6. Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de su entorno.

9. Evalla la solidez de la evidencia para llegar a una conclusién argumentativa a
través del dialogo.

Las competencias que se relacionan con las materias de Logica, Etica y Temas de
Filosofia ayudan a desarrollar y fortalecer la extraccion, interpretacion, reflexion, y
habilidades argumentativas. Pero entonces, ¢ por qué la mayoria de los estudiantes
de sexto semestre no demuestran el desarrollo de estas competencias en la prueba
PLANEA?

Como se menciond, las materias que ayudan a fortalecer la argumentacion
se les otorgan pocas horas en el mapa curricular a diferencia de otras materias
como son: Matematicas que se les imparte cuatro horas a la semana durante cinco

semestres y Modulo que se imparte cinco semestres con 12 horas a la semana.

Algunas personas afirmaran que es razonable que en un bachillerato
tecnolégico le den prioridad a los modulos de su carrera técnica, lo cual es
aceptable, pero lo que resulta incongruente es que en la prueba PLANEA se les
evalué de igual manera a todos los estudiantes de nivel medio superior, sin

considerar, que cada sistema tiene un mapa curricular diferente.
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De lo expuesto anteriormente surge la siguiente cuestion, por un momento
puedo afirmar que los estudiantes de bachillerato tecnolégico no desarrollan
habilidades argumentativas, porque como ya se analizd, la mayoria de las materias
gue conforman su mapa curricular no fortalecen estas herramientas, pero ¢ qué pasa
con los resultados de los demas subsistemas?, ¢ cual es la causa de los resultados
de la prueba PLANEA en la educacion media superior?, ¢como contribuir a la
mejorar las habilidades de los estudiantes de educacién media superior?

Como ya lo mencioné, precisamente este es el objetivo central de este
trabajo, presentar una estrategia didactica mediante la cual le facilite al docente la
tarea de desarrollar habilidades argumentativas en estudiantes de educacién media
superior, teniendo como eje principal una propuesta de intervencion docente basada

en una planeacion didactica-argumentada.

Para dar sustento filosofico a la propuesta de intervencion docente, en el
siguiente capitulo desarrollo en primer lugar, las teorias filoséficas que se aplicaran
tanto en la planeacion didactica como en la practica docente y en segundo lugar,

presento el sustento pedagdgico de la planeacion didactica.
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Capitulo 2: La justificacion de nuestras creencias: una herramienta para
desarrollar habilidades argumentativas en estudiantes de bachillerato
tecnologico.

¢Por qué considero que los estudiantes de educacion media superior deben
desarrollar habilidades argumentativas? Por supuesto que no es para que aprueben
un examen estandarizado como la prueba PLANEA, sino para que reflexionen,
critiguen, fundamenten y razonen al momento de tomar una decision, pues este sera
quiza el ultimo acercamiento que tengan los estudiantes con la Filosofia pues al
terminar sus estudios de nivel medio superior algunos estudiantes ingresan al

mundo laboral.

Para que los estudiantes de educacion media superior desarrollen habilidades
argumentativas, reitero que es importante elaborar una propuesta de intervencién
docente que tenga como objetivo hacer conscientes a los estudiantes que la

argumentacion es una herramienta que los puede ayudar a tomar sus decisiones.

Debido a las anteriores razones, en este segundo capitulo desarrollo en primer
lugar, la influencia que tienen las creencias en la toma de decisiones segun Bernard
Williams, en segundo lugar, analizo de manera breve la nocién de creencia factica
del autor antes mencionado y la nocion clasica de creencia que presenta Luis Villoro
en su libro Creer, saber y Conocer. En tercer lugar, expongo lo que considero como
habilidades argumentativas: estructura de un argumento, premisa y conclusion.!?
En cuarto lugar, analizo cémo la creencia puede dar paso a la duda a partir de un
analisis logico y generar otra creencia o también puede reforzar la creencia que se
tenia y dar paso a la toma de decisiones. En quinto lugar, considero la idea de
Mauricio Beuchot que el hombre no solamente es un ser racional sino también
emocional con el objetivo de sefialar la importancia de las emociones en la toma de
decisiones. Por ultimo, vinculo el aprendizaje significativo de Ausubel con el

fundamento filoséfico de mi propuesta didactica.

11 El objetivo de esta planeacion es que los alumnos aprendan lo basico de la argumentacién como es la estructura de un
argumento: premisa, conclusién. Considerando su decisién como la conclusién, y por qué tomar esa decision como las
premisas. Asi considero que tendran un esquema mas claro de sus ideas.
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Como sefale parrafos anteriores, posiblemente el Unico acercamiento en
sentido académico que tengan los estudiantes de bachillerato tecnoldgico a la
Filosofia es en el nivel medio superior, es por eso la importancia de ensefiarles el
guehacer de la filosofia, pues ademas de que el estudiante descubre que “hay cosas
que hace el hombre que sirven para hacerse hombre” (Nicol. 32), también,

considero que se dara cuenta que:

La filosofia no es un conocimiento para uso exclusivo de un grupo de especialistas sino
Gtil para los seres humanos de todas las edades y de todas las profesiones u oficios.
(Vargas. 2012)

Cuando el estudiante de educacion media superior descubra que la Filosofia es util
para su desarrollo personal, que los fildsofos estudian temas de su vida cotidiana, y
gue existen diversas respuestas a sus inquietudes, al terminar su educacion media
superior tendran una idea mas clara del quehacer filoséfico y quiza aprendan a
filosofar.

Debido a que uno de los objetivos de la Filosofia es crear personas criticas y
reflexivas, los conceptos epistémicos que utilizaré en mi propuesta didactica son:
creer y saber, que presenta Luis Villoro en su libro Creer, saber, conocer, y los
conceptos de duda y creencia que desarrolla Charles Sanders Peirce en su articulo
La fijacion de la creencia. Debo aclarar que estos conceptos filosoficos los utilizo al
inicio de mi estrategia docente, pues tienen como objetivo que los estudiantes de
educacion media superior desarrollen habilidades argumentativas al tratar de
justificar sus creencias, y no para que se aprendan o memoricen las teorias de los

pensadores que desarrollan esos conceptos, en especial el de creencia.

Puesto que una de las tareas de la Filosofia es crear personas criticas y
reflexivas, los conceptos creer y saber detonaran en los estudiantes de educacién
media superior el cuestionamiento de sus creencias. El primer cuestionamiento es

¢cuales son mis creencias?, y posteriormente ¢,qué justifica mis creencias?

¢Por qué se presentan estas cuestiones?, porque 1) el estudiante tiene
identificadas sus creencias, 2) analiza qué razones presenta para justificar su

creencia, 3) las razones que presenta pueden ser cuestionadas por algunas
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personas que lo rodean (en este caso sus compafieros de clase), 4) detona la duda

sobre sus creencias o ratifica su creencia, 5) puede cambiar su creencia.

Sabemos que el ser humano vive de creencias, algunas justificadas otras no,
algunas verdaderas otras no y que estas creencias son clave en la toma de
decisiones. Pero ¢qué pasa cuando ponen en duda nuestra creencia o cuando
demuestran que nuestra creencia no esta justificada?, por supuesto que
presentamos argumentos para defenderla. Pero ¢,qué razones podemos presentar
sino tenemos habilidades argumentativas que nos permitan defender nuestra
creencias? sino sabemos argumentar ¢puede estar claro el razonamiento que

presentamos para defender o desistir de nuestra creencia?

2.1 Creenciay toma de decisiones.

Durante mi experiencia como docente he observado que la mayoria de los jévenes
gue se encuentran en la educacién media superior no son conscientes de las
consecuencias que tendran en un futuro las decisiones que tomen a esta edad (14-
18 afios), como es el caso del: abandono escolar, embarazo en adolescentes, vivir
en pareja, aborto, acceso a drogas, integrarse a grupos porriles, etc. Consideremos
qgue las decisiones que toman, muchas veces es por falta de informacion, por la

situacion de vulnerabilidad en la que se encuentran, etc.

Aungue muchas de las veces los estudiantes de educacion media superior no
son conscientes de las decisiones que toman, afirmo que la mayoria de las
decisiones que toman, son consecuencia de sus creencias, por la solucion
inmediata que se les presenta o porque confian que es la mejor decisién debido a
que siempre que eligen ha funcionado de acuerdo a su experiencia. > Por
consiguiente, a continuacién desarrollo la relacién que tiene la creencia factica®® en

la toma de decisiones tomando como referencia a Bernard Williams.

12Sin dejar de considerar que muchas de las decisiones que toman los adolescentes se debe a la situacion de vulnerabilidad
en la que se encuentran, lo cual también implica creencias.

13 para desarrollar la relacién que tiene la creencia con la toma de decisiones, considero las nociones de creencia de Williams:
“El tipo de creencia que tengo cuando creo, sin mas, que llueve, o cuando creo que esa persona que esta ahi es mi padre, o
cuando creo que la sustancia que tengo enfrente es sal. En cuanto a estado psicolégico: me referiré a gente que cree cosas.”
(Williams, 2013,183)
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En primer lugar, considero que todas las personas tenemos creencias y que a
partir de esas creencias tomamos decisiones diariamente: cuando vamos al trabajo
creemos que hay tréfico y nos vamos méas temprano, creemos que mafiana saldra
el sol, creemos que somos libres, creemos en la fidelidad de nuestras parejas,
creemos que es mejor comer frutas y verduras, y muchos mas ejemplos. Estas
creencias que tenemos se ven reflejadas en nuestras acciones, pues las
consideramos como verdaderas, como también lo sefiala Williams en su obra
Problemas del yo (2013,184):

[...] las creencias apuntan a la verdad [...] cuando alguien cree algo, cree algo que
puede evaluarse como verdadero o falso, y su creencia, en lo que atafie al contenido
de lo que cree, es verdadera o falsa. Si una persona reconoce que lo que ha venido
creyendo es falso, como consecuencia de esto abandona la creencia que tenia, y asi
llegamos al segundo rasgo bajo este encabezado: creer que p es creer que p es
verdadero.”

Como se puede observar con la anterior cita, Williams afirma las creencias que
poseen las personas las consideran verdaderas, pues en caso contrario las
abandonarian, por ejemplo, yo creo que “‘hay mucho trafico” implica que esta
creencia que yo tengo la considero como verdadera, no podria afirmar creo que “hay
mucho tréfico” y creer que esa creencia es falsa, pues en el momento que yo la
considero falsa, la abandonaria. Pero, ¢ es suficiente pensar, considerar o tomar mi
creencia como verdadera para realizar alguna accién o para tomar alguna decision
en mi vida cotidiana?, ¢es suficiente considerar verdadera mi creencia sin tener
pruebas suficientes que sustenten su verdad?, las respuestas a estas preguntas las

analizaremos mas adelante.

Sigamos con el ejemplo anterior, puedo inferir de manera clara que mi
creencia “hay mucho trafico” puede determinar mis acciones, como son: salir mas
temprano, irme por otro camino, etc., otra creencia se refleja cuando cruzo un
puente de vidrio, al cruzarlo creo que es seguro y también creo que no pongo en
riesgo mi vida. Como los anteriores ejemplos, podria mencionar mas creencias que
determinan nuestras acciones. Una persona podria argumentar que existen
personas cuyas afirmaciones no van acorde a sus acciones, y es totalmente cierto,
existen personas que aseveran X cosa sin creer en x, pero aun asi se puede inferir

de manera clara en la accién de la persona que su aseveracion es insincera como
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bien lo sefiala Williams y del cual se puede destacar otro rasgo de la creencia
factica:

[...] La aseveracion de que p no es ni una condicidon necesaria ni suficiente, y esto es
algo que deseo subrayar, una condicién suficiente de tener la creencia de que p. No es
una condicién necesaria porque puedo tener creencias que no expreso, que no emitiré
[...] Ni una condicion suficiente, ya que la aseveracion puede ser insincera. (Williams,
2013,188-189)

Debido a que la aseveracion de una creencia no es necesaria ni suficiente, pues
hay personas que deciden no expresar sus creencias o expresarlas de manera
insincera, considero igual que Williams que las creencias se reflejan en las acciones
de las personas, aunque sus aseveraciones sean insinceras. Puesto que las
creencias guian nuestras acciones, es importante realizar un analisis de las
creencias, porgue es diferente pensar: 1) yo haré x porque creo que x es la mejor

decision, a pensar, 2) yo sé que x es la mejor decision porque...
2.2Diferencia entre creer y saber.

Para sefalar la diferencia entre la afirmacion 1) y 2), a continuacién presento el
analisis tradicional del saber que presenta Luis Villoro en su libro Creer, saber,

conocer.

En parrafos anteriores sefialé con apoyo de B. Williams que una creencia la
consideramos como verdadera porgue en caso contrario la abandonariamos, pero
nos preguntabamos ¢es suficiente pensar, considerar o tomar nuestra creencia
como verdadera para realizar alguna accion o para tomar alguna decisiéon en mi vida
cotidiana?, ¢es suficiente considerar verdadera mi creencia sin tener pruebas

suficientes que sustenten su verdad?

Si consideramos nuestra creencia como verdadera sin contar con pruebas
suficientes que la sustenten, es una creencia en sentido restringido, tal como lo

afirma Villoro:

“Creer” tiene entonces un sentido restringido: quiere decir tener algo por verdadero pero
sin estar seguro de ello, ni contar con pruebas suficientes. Equivale a “suponer”,
“presumir”, “conjeturar”, pero no a “estar cierto“. En este sentido restringido puede
hablarse de una creencia “vacilante” o “insegura”, adjetivos que no podrian aplicarse a

un saber. (Villoro, 2006, 15)
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Este sentido restringido de creencia que no es saber, no es el considerado en la
mayoria de nuestra toma de decisiones y principalmente en la de los estudiantes de
educacion media superior. Por consiguiente, es de suma importancia que los
estudiantes consideren que una creencia debe contar con razones suficientes, para
que ellos puedan tomar una decision mas razonable, pero para ello, deben
reflexionar sobre la diferencia que existe entre creer y saber, pues como afirme
anteriormente, no es lo mismo pensar: 1) yo haré x porque creo que x es la mejor
decision, a pensar, 2) yo sé que x es la mejor decisién porque..., como también lo
afirma Villoro: no es lo mismo afirmar yo creo que p, que afirmar yo sé que p, porque
no se puede saber sin creer, pero si se puede creer sin saber.

Si sé que p, no puedo separar de ese saber mi creencia; saber que p es creer que p de

una manera especial, es creer que p... y algo mas, adn por determinar.

Podemos decir pues que una primera condicion para que S sepa que p es que S crea
que p. (Villoro, 2006, 16)

Después de considerar la primera condicion para que S sepa que p, posteriormente
Villoro sefiala una segunda condicion: para que S sepa que p es que “p” sea
verdadera, p debe corresponder a la realidad. Lo que le falta a la creencia para ser
considerada un saber “es que correspondiera a la realidad. Sélo a creencias que
consideramos verdaderas llamamos “saberes”. Como se puede analizar con la
anterior cita, no es suficiente que S crea p sino también que nuestra creencia sea
verdadera, y para que sea verdadera nuestra creencia debe corresponder a la

realidad.

Hasta este momento Villoro afirma: para que S sepa que p es que S crea que
p y que “p” sea verdadera, pero aun no son suficientes estas dos condiciones,
porque se puede dar el caso en que en un hecho se cumplan las dos condiciones:
S cree que p y p es verdadera, por casualidad o por azar y no porque en verdad
tenian razones suficientes para justificar el hecho.
[...] las dos condiciones anteriores no bastan para saber; una ultima condicién falta:
tener razones suficientes que justifiquen la creencia. En palabras de Platon (Teetetes,

201cd): “La creencia verdadera por razones [...] es saber, la desprovista de razones
[...] esta fuera del saber.” (Villoro, 2006, 16)
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La ultima condicion que presenta Villoro para afirmar que S sabe que p es que S
debe tener razones suficientes para creer que p.'* Es importante ensefiarles a los
estudiantes de educacion media superior esta diferencia entre creer y saber, para
que ellos reflexionen que ademas de tener una creencia y considerarla como
verdadera, es indispensable tener razones suficientes, no solo para que su creencia
sea un saber, sino que consideren las razones que tienen para tomar una decision
y no la tomen solamente por impulso o porque creen que es la correcta sin tener las

razones suficientes para justificarla.

Para que tengan mas claras las razones que justifican sus creencias, es
importante que el estudiante aprenda a elaborar un esquema que le ayude a

clarificar la creencia que tiene y sus razones que la justifican.

Al analizar los estudiantes si sus creencias estan fundamentadas con razones
suficientes, en un primer momento ellos ya estan desarrollando sus habilidades
argumentativas sin ser aun conscientes de ello, y también el docente aplica la
estrategia didactica fundamentada pedagdgicamente en la teoria constructivista de
Ausubel “aprendizaje significativo”, la cual desarrollo en la segunda parte de este

capitulo.

2.3 Habilidades argumentativas: estructura de un argumento, premisa y

conclusion.

Para que los estudiantes de educacién media superior tengan un esqguema mas
claro de sus creencias y sus razones, considero que en un segundo momento, es
esencial que ellos aprendan a argumentar, considerando la importancia que esto
implica. Pues, ellos notaran que la argumentacion les ayuda a sostener su creencia
con buenas razones si asi lo amerita, o la abandonaran en caso contrario, ya que,
al tener argumentos en contra y a favor de lo que piensan podran tomar la decisién

gue ellos consideren mas razonable.

El pensamiento critico consiste, en una propuesta de dar argumentos, en favor o en
contra, de lo que se piensa. Proporciona las herramientas para dar fundamento a

14 En esta propuesta didactica solamente abordaré las condiciones de Villoro. Lo aclaro porque en este caso
no considero ni desarrollo otros argumentos que se presentan sobre el tema.
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nuestras creencias, para apoyar con razones las propuestas con las que acordamos vy,
asi, no acordar a ciegas. (Pazos, 2003, 10)

Entonces, para que los estudiantes de educacion media superior, puedan formular
argumentos a favor o en contra de lo que piensa, en este caso, de sus creencias,

es esencial guiarlos a la formulacion de estos.

Un argumento, un razonamiento, es, asi, un discurso que proporciona razones para una
conclusiéon que se desea sostener. Un buen argumento es un camino que nos acerca a
la verdad. (Pazos, 2003, 10)

Como bien lo sefiala la Dra. Pazos, un argumento nos proporciona razones para
sostener una conclusion, en este caso, la estructura de nuestro argumento seria el
siguiente: la decision que quieren tomar los estudiantes seria la conclusion y las
razones que la sostienen las premisas. Pues bien, se puede utilizar la estructura de
un argumento para que los estudiantes tengan un esquema claro de las razones a
favor y en contra de la decision que quieren tomar, es decir, su pensamiento puede
pasar a ser un razonamiento, pues como bien lo afirma Copi (1995) “no todo
pensamiento es un razonamiento”. (p. 18) Al pasar ese pensamiento a un
razonamiento, los estudiantes pueden desechar o tomar la decision que ellos

consideren mas adecuada.

En este punto es importante sefialar que con este analisis argumentativo el
estudiante convertiria la creencia que tiene en un conocimiento, y a partir de esto 1)
el estudiante cambiaria o llevaria a cabo la decision que él considere la mas
correcta, 0 2) pondria en duda la creencia que tiene y no llevaria a cabo la decision
gue consideraba. Pues como bien afirma Peirce la duda de una creencia genera
nuevas creencias. En este caso, el estudiante tiene una creencia, a partir del analisis
que justifica sus creencias pueden dudar de su creencia y genera nuevas creencias

gue se ven reflejadas en nuevas acciones.
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2.4Desarrollo de habilidades argumentativas en la construccion de
conocimiento y toma de decisiones, partiendo del tema: la duda y la
creencia de Charles S. Peirce.

Uno de los pensadores que trata el tema de la duda y la creencia es Charles

Sanders Peirce. Peirce afirma que la duda lleva al hombre a un estado de

incertidumbre y la creencia lo lleva a un estado de tranquilidad:

La duda es un estado de inquietud e insatisfaccién del que luchamos por liberarnos y
pasar a un estado de creencia; mientras que este Ultimo es un estado de tranquilidad y
satisfaccion que no deseamos eludir o cambiar por una creencia en otra cosa. (Peirce,
1877, 1ll)

Segun Peirce, la creencia es un estado de tranquilidad, de confort, mientras que la
duda es un estado de inquietud, es un estado que nos saca de la tranquilidad pues
cuestiona y debilita nuestra creencia. Peirce afirma al igual que Hume que la
creencia se forma a partir del habito, es mas, afirma que las creencias conforman
nuestras acciones. Actualmente y a lo largo de la historia, los seres humanos nos
movemos precisamente por creencias tanto cientificas como religiosas, que al
momento de ponerlas en duda, se justifican con una nueva creencia. Para tener
mayor claridad de las diferencias entre la duda y la creencia, a continuacion,

presento las diferencias que sefiala Peirce en su articulo La fijacién de la creencia:

1. Diferencia practica. Nuestras creencias guian nuestros deseos y conforman

nuestras acciones.

2. El sentimiento de creer es un indicativo mas o menos seguro de que en
nuestra naturaleza se ha establecido un cierto habito que determinara

nuestras acciones. La duda nunca tiene tal efecto.

3. La duda es un estado de inquietud e insatisfaccion del que luchamos por
liberarnos y pasar a un estado de creencia; mientras que este ultimo es un
estado de tranquilidad y satisfaccion que no deseamos eludir o cambiar por
una creencia en otra cosa. Al contrario, nos aferramos tenazmente no

meramente a creer, Sino a creer precisamente lo que creemos.

4. La creencia no nos hace actuar automaticamente, sino que nos sitla en

condiciones de actuar de determinada manera, dada cierta ocasion. La duda
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no tiene en lo mas minimo un tal efecto activo, sino que nos estimula a

indagar hasta destruirla.

Como se puede observar, una de las diferencias entre la duda y la creencia, es que
la duda es la encargada de destruir la creencia a partir de la indagacion y generar
una nueva creencia, la relacion de duda y creencia es un circulo, pues la duda
genera una creencia, Yy la creencia genera dudas sino esta bien justificada. Debido
a que la duda estimula la indagacién para generar una creencia y que la creencia
debe estar justificada para no generar duda, la propuesta didactica que presento en
este trabajo tiene como fundamento filoséfico las nociones de duda y creencia, con
el objetivo que los estudiantes entren a un estado de reflexion y sean conscientes
que si su creencia, posicion o afirmacion que realicen en su vida cotidiana no esta

bien fundamentada puede ser descartada.

En la teoria epistémica de Pierce también se puede identificar la carga
emocional en la que se encuentra el hombre al poner en cuestion sus creencias,
como la incertidumbre. Lo anterior lo sefialo, para dejar claro que este trabajo no se
reduce solamente a la parte racional del hombre, en este caso de los estudiantes,
también considera la parte emocional de ellos. De hecho, en este trabajo se
pretende que a partir de lo racional aprendan a reflexionar e identificar las
emociones que en un momento influyeron en su toma de decisiones. Pues como
bien afirma Mauricio Beuchot (1999, 16) en su libro, Virtudes, valores y educacién
moral, el peor exceso es considerar a la razébn como capaz de dirigir el destino
humano... por lo que afirma se tiene que se tiene que considerar un punto medio
entre lo racional y lo emocional. Pero como el tema de las emociones requiere un
mayor estudio, posteriormente dedicaré un trabajo al desarrollo de este tema.
Continuando con el sustento tedrico de mi practica docente, en el siguiente apartado

desarrollo la teoria de David Ausubel “Aprendizaje significativo”
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2.5 Aprendizaje significativo: sustento psicopedagdgico de la propuesta

didactica.

Después de presentar el fundamento filoséfico de mi estrategia didactica, a
continuacion, desarrollo de manera general la teoria psicopedagdgica que la
fundamenta: Aprendizaje significativo de David Ausubel.

Para tener una idea clara de esta teoria psicopedagogica, en este apartado
analizo 1) la naturaleza del aprendizaje significativo que presenta Ausubel en su
obra titulada Psicologia educativa en la que destaca la importancia del aprendizaje
significativo en la construccion de nuevo conocimiento partiendo de los conceptos
previos que tiene el estudiante, 2) la diferencia entre aprendizaje significativo y
repetitivo, 3) los dos factores de los que depende el aprendizaje significativo, 4) las
formas de evaluacién que muestran que el aprendizaje del alumno fue significativo
y 5) el vinculo del fundamento psicopedagdgico con el fundamento filosofico de la

mi estrategia didactica.

Como bien sabemos, una de las aportaciones psicopedagodgicas que realiza
D. Ausubel al constructivismo es la teoria de aprendizaje significativo, debido a ello,

a continuacion expongo la naturaleza del aprendizaje significativo segun Ausubel.

Ausubel afirma que la naturaleza del aprendizaje significativo reside en la
adquisicién de nuevos significados, estos nuevos significados son producto del
aprendizaje significativo, por lo que afirma que la obtencién o produccion de nuevos
significados son la consumacion del aprendizaje significativo, como bien lo sefiala

en la siguiente cita:

El aprendizaje significativo comprende la adquisicion de nuevos significados vy, a la
inversa, éstos son producto del aprendizaje significativo. El surgimiento de nuevos
significados en el alumno refleja la consumacién de un proceso de aprendizaje
significativo. (Ausubel, 1999, 1)

Como se puede observar en la cita anterior, para Ausubel el punto importante del
aprendizaje significativo es la generacién de nuevos significados, pues eso es lo
gue define a este tipo de aprendizaje, y no la idea erronea que muchas personas

tienen de aprendizaje significativo, pues consideran o llaman aprendizaje
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significativo a la conexion o relacion que realiza el estudiante del nuevo concepto

con algo que le es significativo en su vida cotidiana y no con los conceptos previos.

Puesto que el aprendizaje significativo vislumbra la obtencién y consumacion
de nuevos conceptos, ¢como el alumno vislumbra y consuma estos nuevos
conceptos? Ausubel afirma que la esencia del proceso que se da en el aprendizaje
significativo reside en que las ideas no se relacionan de modo arbitrario sino
sustancial, con lo que ya sabe, es decir, el nuevo concepto adquiere significado
cuando el alumno lo relaciona con sus conceptos previos, tal como lo sefiala
Ausubel en la siguiente cita:

[...] la esencia del aprendizaje significativo reside en que ideas expresadas
simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario sino sustancial con lo que el
alumno ya sabe, sefialadamente algun aspecto esencial de su estructura de

conocimientos (por ejemplo, una imagen, un simbolo ya con significado, un contexto o
una proposicion). (Ausubel, 1999, 1)

Cabe destacar que la actitud del alumno y la alumna es importante en este proceso,
pues para que sea un aprendizaje significativo el alumno o alumna debe tener la
disposicion para relacionar los conceptos de manera sustancial y no arbitraria, de
igual manera el material que utiliza el estudiante o el profesor debe ser significativo,
ya que, ademas de relacionar los nuevos significados con los previos, también debe

relacionarse con la estructura cognoscitiva del alumno.

Al exponer Ausubel el objetivo del aprendizaje significativo hace referencia al
aprendizaje repetitivo, y afirma que este tipo de aprendizaje genera en los
estudiantes 1) ansiedad, 2) que sus respuestas expuestas en alguna materia sean
sustancialmente correctas pero no sean correctas para algunos profesores pues la
respuesta que expresan no es literal y por ultimo 3) da paso al aprendizaje por
repeticion y no de comprension. La diferencia entre aprendizaje significativo y
aprendizaje repetitivo se observa en la solucién de problemas.

[...] el alumno que es incapaz de solucionar un conjunto representativo de problemas

necesariamente de problemas no entiende, sino tan solo que ha memorizado
mecanicamente los principios ejemplificados por tales problemas. (Ausubel, 1999, 13)

No es que el estudiante no entienda, simplemente ha memorizado la informacion.
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Al sefalar la diferencia entre aprendizaje significativo y aprendizaje repetitivo
Ausubel afirma para que la tarea de aprendizaje significativo sea 0 no
potencialmente significativa depende de dos factores, el primero, es la naturaleza
del material que se va aprender, y el segundo, la estructura cognoscitiva del alumno
en particular, ¢qué quiere decir lo anterior? El material de aprendizaje ademas de
ser intencionado y relacionado también debe concordar con la estructura
cognoscitiva del alumno, es por lo anterior que:
[...] la significatividad de potencial del material de aprendizaje varie no solo con los

antecedentes educativos, sino con factores como la edad, el C. I., la ocupacion y
pertinencia en una clase social y cultura determinadas. (Ausubel, 1999, 3)

De lo anterior se puede inferir que el material de aprendizaje a utilizar dentro del
aula tendria que adecuarse a los estudiantes a quienes va dirigido, teniendo como

guia los resultados de la evaluacion diagnostica aplicada al grupo.

Resumiendo los dos factores que influyen en el aprendizaje significativo,
Ausubel afirma que el primer factor no debe ser arbitrario pues el estudiante
relacionara de manera sustancial sus ideas o conceptos nuevos con los previos. En
el segundo factor, afirma que deben existir en la estructura cognoscitiva del alumno
los conceptos previos que le serviran para conectar los nuevos conceptos de una
manera sustancial y no arbitraria, pues sin estos conceptos previos no se puede
trabajar el aprendizaje significativo ya que no habria manera de relacionarlos.

El segundo factor determinante de que el material de aprendizaje sea 0 no

potencialmente significativo varia exclusivamente en funcion de la estructura

cognoscitiva del alumno...para que ocurra realmente el aprendizaje significativo no
basta con que el material nuevo sea intencionado y relacionable sustancialmente con

las ideas correspondientes y pertinentes en el sentido abstracto del término. Es

necesario también que tal contenido ideédtico pertinente exista en la estructura
cognoscitiva del alumno en particular. (Ausbel, 1999, 1)

Debido a la afirmacion que realiza Ausubel respecto a la variacion del significado en
funcion de la estructura cognoscitiva del alumno, nos lleva a inferir que los
resultados del aprendizaje significativo son diferentes en cada estudiante, por lo que
surge la siguiente cuestion ¢si los aprendizajes varian en cada estudiante como
demostrar que ha ocurrido aprendizaje significativo?, ¢ Como se puede evaluar el

aprendizaje significativo en cada estudiante?
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La solucion de problemas independiente es a menudo la Unica manera factible de probar
si los estudiantes en realidad comprendieron significativamente las ideas que son
capaces de expresar verbalmente. (Ausubel, 1999, 14)

Ausubel considera que frecuentemente se recurre a la solucion de problemas como
la Unica manera de saber si el estudiante comprendié de manera significativa, pero
considero que también se puede corroborar en una exposicion individual o en
equipo, pues en esta actividad se puede observar la capacidad que tiene el
estudiante de expresar de manera clara sus ideas sin recurrir al aprendizaje
repetitivo, asi como en el estudio de casos, pues permite observar como aplica sus

nuevos conceptos en el caso expuesto.

Por medio de las anteriores actividades considero que se pueden verificar las
habilidades que han desarrollado los estudiantes: saber razonar, perseverancia,
flexibilidad, improvisacion, sensibilidad al problema y astucia, tactica, ademas de
comprender los principios fundamentales. (Ausubel, 1999, 14) habilidades que

estan implicadas en el aprendizaje significativo.

De acuerdo con Ausubel un estudiante que consolida los conceptos a partir
del aprendizaje significativo ha desarrollado la habilidad de saber razonar, habilidad
que no desarrollan los estudiantes que aprender por memorizacibn mecanica y por

consiguiente no existe una transformacién de su conocimiento.

Por lo expuesto anteriormente, la propuesta didactica que presento tiene
como fundamentacion pedagoégica aprendizaje significativo de Ausubel por las
siguientes razones: 1) mi propuesta contempla la transformacion de conocimiento
por medio de conceptos en especial el de creencia, 2) los primeros conceptos (creer
y saber) a tratar en la estrategia, son conceptos que existen en la estructura
cognoscitiva de los estudiantes, tales conceptos posteriormente los relacionaran
con los segundos conceptos (premisa y conclusion) y podra existir una
transformacioén en su conocimiento. A partir de los puntos 1) y 2) los estudiantes
consolidaran sus habilidades argumentativas que son el objetivo de este trabajo y

el de aprendizaje significativo, pues van de la mano con saber razonar.
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Como bien sabemos, en estos ultimos afios, la educacion en México esta
regida por el enfoque por competencias. Debido a lo anterior y a que la mayoria de
los subsistemas trabajan por competencias, mi estrategia didactica también
contempla este enfoque. En el primer capitulo de este trabajo sefialé que en el afio
2013 el perfil de egreso de la educacion media superior contemplaba que el
estudiante deberia cubrir las siguientes competencias genéricas:

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos mediante la
utilizacion de medios, cédigos y herramientas apropiados,

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de métodos
establecidos,

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva,

8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos,

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad, region, México
y el mundo,

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de
creencias, valores, ideas y practicas sociales, y

11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables.
(SEP, 2013)

Con el Nuevo Modelo Educativo que entrara en vigor en el ciclo escolar 2018 se
define un nuevo perfil de egreso conformado por once d&mbitos que establecen igual
que el del afo 2013 las competencias que deben cubrir los egresados de la
educacion media superior, los once ambitos son los que se muestran en la imagen
6.
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SEMS. (2018) Educacion media superior. Perfil de egreso. Recuperado el 1 de Febrero del 2019 de
http://www.sems.gob.mx/work/models/sems/Resource/12482/1/images/ems_perfil_de_egreso.
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Los once ambitos que se establecen en el perfil de egreso de la educacién media
superior también marcan la obtencién de habilidades argumentativas, como son:
argumentacion de problemas, desarrollo de argumentos, elaboracion y justificacion
de conclusiones, identificacion de hipotesis, planteamiento de problemas, toma de
decisiones, etc. Asi pues, debido a que no existe un cambio en el enfoque
pedagdgico que sustenta el nuevo modelo educativo que entrd en vigor en el ciclo
escolar 2018-2019 y aun sigue vigente, mi propuesta didactica se fundamenta en el
aprendizaje significativo de Ausubel, sin dejar de lado el enfoque basado en
competencias. Pues como dije anteriormente, este enfoque es en el que se basa
hoy en dia el curriculo de la mayoria de los subsistemas que componen la educacién
media superior, incluyendo el CECYTEM y las Preparatorias Oficiales del Estado de
México (EPO) ¢ Por qué menciono las EPO? Porque la tercera practica docente la
realice en una de estas preparatorias con el objetivo de demostrar que mi propuesta
didactica también se puede aplicar en bachillerato general. Por lo anterior, en el

siguiente capitulo presento el desarrollo de mi estrategia didactica.
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Capitulo 3: Desarrollo de habilidades argumentativas en estudiantes de Educacion
Media Superior

Antes de aplicar una estrategia did4actica es importante conocer tanto 1) el contexto
socioecondmico de la institucion educativa y del estudiante, como saber 2) los
conocimientos previos con los que cuenta el estudiante. Saber los dos puntos
anteriores es imprescindible, pues el docente al identificar las fortalezas y
debilidades con las que cuenta la institucion y los estudiante puede modificar, si es
el caso, su estrategia didactica.

Es por lo anterior que en este capitulo presento en primer lugar, la historia y
el contexto de la institucion educativa donde aplico mi estrategia didactica,
basandome en los datos que presenta la institucion educativa y el Instituto Nacional
de Estadistica y Geografia (INEGI), y en segundo lugar, desarrollo las etapas de mi

intervencion docente.

3.1 Historia y contexto del CECYTEM plantel la Paz

De acuerdo con la pagina oficial del CECYTEM, el 15 de septiembre de 1994, el
Gobierno Federal a través de la SEP y el Gobierno del Estado de México firmaron
un acuerdo para la creacién y apoyo econémico del sistema CECYTEM, con la
finalidad de impulsar y consolidar la educacion tecnolégica.

Este sistema tiene la siguiente mision:

Impartir educacién media superior de calidad, en su modalidad de bachillerato
tecnolégico bivalente, con el objeto de que los egresados cuenten con educacién
tecnoldgica terminal que les permita incorporarse a una actividad productiva, o bien,
continuar sus estudios de nivel superior. (CECYTEM: 2018)

Al firmar y decretar el acuerdo, se crearon los primeros cuatro planteles para el inicio
de operaciones. En el afio 1995 se crearon cinco planteles mas entre los cuales se

encuentra el plantel La Paz. De acuerdo con la informacion de la institucion:

el crecimiento y consolidacion de la estructura de organizacion del Colegio esta
directamente relacionado con el incremento de la matricula escolar, las necesidades de
educacion media superior que demanden los municipios de la entidad, y la aportacion
presupuestal que asignen el Gobierno Federal y el Gobierno Estatal, al Colegio.
(CECYTEM: 2018)
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Debido a que el crecimiento del Colegio esta relacionado con la demanda de los
municipios del Estado de México, posteriormente se crearon mas planteles hasta
tener hoy en dia 60 planteles en todo el Estado de México.

Como mencioné, el plantel La Paz se cre0 en el afio 1995, esta ubicado en
el municipio de La Paz, especificamente en la calle Santos Degollado, pueblo La
Magdalena Atlicpac, La Paz, Estado de México. En este plantel se imparten dos
carreras técnicas: Profesional Técnico en Mantenimiento Industrial y Profesional
Técnico en Programacion.

De acuerdo con los datos de la institucion (CECyTEM: 2018), esta cuenta
con: 1241 alumnos, 39 docentes, 19 integrantes que integran el personal
administrativo. Respecto a las instalaciones, el plantel cuenta con: 8 edificios, 22
aulas, 3 laboratorios, 1 area administrativa, 4 talleres de salas de computo, 2 areas
deportivas, 1 biblioteca, 1 cafeteria y 1 papeleria, véase la imagen 7 y 8 donde se
muestran las instalaciones del plantel. Las instalaciones se puede observar en la

imagen 7y 8.

IMAGEN 7
PLANTEL LA PAZ -CECYTEM

CECYTEM (2018) Historia. Recuperado el 14 de Octubre del 2019 de http://cecytem.edomex.gob.mx/historia
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IMAGEN 8
PLANTEL LA PAZ -CECYTEM

- CECYTEM (2018) Historia. Recuperado el 14 de Octubredel 2019 de http://cecytem.edomex.gob.mx/historia

Respecto al contexto social en el que se encuentra el plantel La Paz, a continuacion
presento las cifras que dio a conocer el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia
(INEGI) en el afio 2015 denominado: Panorama sociodemografico del Estado de
México 2015. Las cifras referentes al municipio La Paz muestran tanto la calidad de
vida y el nivel educativo de la poblacion que integra el municipio, lo cual es de mi
interés, pues como ya mencione la mayoria de los estudiantes del plantel La Paz
viven en este municipio y sirve como evaluacion diagnéstica en mi propuesta
didactica.

De acuerdo con las estadisticas de INEGI, la poblacion total del municipio La
Paz hasta el afio 2015 era de 293 725 habitantes, en la imagen 9 se desglosa de la
siguiente manera: poblacion total, distribucién territorial, nacionalidad y acta de

nacimiento, fecundidad y mortalidad.
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IMAGEN 9
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Recuperado el 21 de Octubre del 2019 de

http://internet.contenidos.inegi.org.mx/contenidos/Productos/prod_serv/contenidos/espanol/bvinegi/productos/nueva_estruc/inter_censal/

panorama/702825082246.pdf

En la imagen 10, INEGI presenta el nUmero de viviendas y servicios que tienen los

293 725 habitantes del municipio la Paz (imagen 9).

IMAGEN 10
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Recuperado el 21 de Octubre del 2019 de
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panorama/702825082246.pdf
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En la imagen 11 observamos las graficas que presenta INEGI respecto a las
caracteristicas educativas de la poblacion de 15 afios y mas.
IMAGEN 11
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INEGI. (2015). Panorama sociodemografico de Estado de México. Recuperado el 21 de Octubre del 2019 de
http://internet.contenidos.inegi.org.mx/contenidos/Productos/prod_serv/contenidos/espanol/bvinegi/productos/nueva_estruc/inter_censal/
panorama/702825082246.pdf
Analizando las cifras de INEGI en cuestidon educativa, se puede afirmar que en el

municipio La Paz existe rezago educativo tanto en el nivel Medio Superior como en
el Superior, pues al observar los porcentajes de las gréficas se ve claramente que
existe una disminucion de estudiantes de nivel secundaria a educacion media
superior del 50% vy de educacion media superior a superior otro 50%

aproximadamente.

En la imagen 12 INEGI presenta las caracteristicas econdmicas de la poblacién de
12 aflos 0 mas, situacion conyugal y servicios de la salud con los que cuenta la

poblacion.
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IMAGEN 12
Caracteristicas economicas Lol
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INEGI. (2015). Panorama sociodemografico de Estado de Meéxico. Recuperado el 21 de Octubre del 2019 de
http://internet.contenidos.inegi.org.mx/contenidos/Productos/prod_serv/contenidos/espanol/bvinegi/productos/nueva_estruc/inter_censal/
panorama/702825082246.pdf

La mayoria de los estudiantes que ingresan al plantel La Paz viven en este
municipio y expresaron durante las clases que en sus hogares ain no contaban con
internet, computadora, o0 la solvencia econdmica necesaria para sostener sus
estudios, pues sus padres o madres son obreros, comerciantes, albafiles, etc. En
cuanto al tema de vivienda, expresaron que estas se encontraban en colonias que
estaban en vias de desarrollo y por consiguiente carecian de electricidad propia,

agua potable, drenaje, etc.
3.2 Intervencion docente: Diagnéstico, desarrollo, cierre.

Como ya sefialé en el apartado anterior, la mayoria de los estudiantes del plantel
La Paz viven en este municipio, el grupo donde apliqué mi estrategia no es la
excepcion. Antes de desarrollar mi estrategia didactica a continuacion explico de

manera general cOmo surge la idea.
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Al impartir por primera vez la materia Temas de Filosofia en la institucion donde
apligué mi estrategia didactica identifiqué que los estudiantes de sexto semestre no
localizaban ni explicaban los argumentos que presentaban los autores de las
lecturas trabajadas en clase, yo no sabia por qué si ellos habian cursado la materia
de l6gica en primer semestre, yo daba por hecho que lo sabian.

Al identificar el problema surge la idea de i) investigar por qué los estudiantes
de sexto semestre no desarrollaban las habilidades argumentativas si habian
cursado la materia de Logica en primer semestre. Para dar respuesta a este
problema planteado, ii) comienzo a buscar informacién que ademas de ayudarme a
clarificar el problema me sirva como justificacion del problema planteado. Esa
informaciéon como bien lo expongo en el primer capitulo es la prueba PLANEA y el
mapa curricular de bachillerato tecnoldgico. Al tener clara la justificacion y la raiz del
problema que obtuve por medio de una evaluacién diagnostica: la mayoria de los
estudiantes no sabian que es una premisa y una conclusion, iii) comienzo a
desarrollar una estrategia didactica que ayudaria a desarrollar las habilidades
argumentativas de los estudiantes de educacion media superior, iv) aplicar la
estrategia a un grupo de sexto semestre y v) obtener los resultados del avance de
los estuiantes al aplicart esta estrategia.

La estrategia didactica que disefié es el resultado de tres practicas docentes
gue realice, la desarrolle en tres clases de hora y media cada una, y esta dividida
en tres etapas:

1. Evaluacion diagnéstica.
2. Desarrollo

3. Cierre.

ETAPA 1
EVALUACION DIAGNOSTICA

Puesto que yo ya no laboraba en esta institucion, solicité permiso al director de la
institucion y a la maestra titular del grupo para aplicar mi estrategia didactica.

El grupo donde apliqué mi estrategia didactica cursaba el sexto semestre
en el turno matutino, con un total de 32 estudiantes, sus edades oscilaban entre los
17 y 18 afos de edad.
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La evaluacién diagndstica de la materia Temas de Filosofia la apliqué en la
primera clase a 25 de 32 estudiantes que integraban el grupo 604, no logré aplicar
la evaluacion a todos los estudiantes, ni en el tiempo establecido, debido a que la
mayoria de los estudiantes llegaron tarde a la clase. La materia tenia un horario de
7:00-8:40 de la mafana, la maestra titular coment6 que era recurrente este caso de
impuntualidad en los estudiantes, pues en la mayoria de las clases los estudiantes
se integraban poco a poco a la clase. El tiempo de la evaluacion se extendi6é de
treinta a cuarenta y cinco minutos.

¢En qué consistio la evaluacion diagndstica? La evaluacion diagnéstica que
apliqué, fue la evaluacion PLANEA 2016 referente al texto argumentativo, con el
objetivo de saber cuales eran algunos de los problemas que tenian los estudiantes
al resolverla, pues como vimos los resultados de los afios 2015 y 201616,
demostraron que la mayoria de los estudiantes no desarrollan las habilidades y

conocimientos que sefala el nivel IV de acuerdo a los resultados de estas pruebas.

Al recabar los resultados de la evaluacién diagnostica que apliqué al grupo,
se puede observar en la imagen 13 que la media se encuentra entre 5 y 8 aciertos
de un total de 12.

IMAGEN 13
RESULTADOS DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA

Aciertos No. de alumnos

o
=
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16 L os resultados de la prueba PLANEA 2015 Y 2016 se pueden observar en la pagina 10 de este trabajo.
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Lo importante de los resultados que se muestran en tabla anterior no es asignar un
ndmero a su evaluacion sino saber cual es la causa de su resultado. Para ello se
les indico que escribieran al final de la evaluacion las dificultades que se les
presentaron al resolver la prueba y estas fueron sus respuestas:

-Es una lectura larga, revuelta y sin orden.
-Dificultad al captar ideas principales

-La lectura tiene palabras que no comprenden
-No identifican el argumento y conclusion

-No comprenden algunas las preguntas

-Dificultad al identificar la estructura del texto

Lo anterior se puede constatar en la imagen 14:
IMAGEN 14
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De acuerdo con los resultados de la evaluacion diagnostica, el reto era mayor de lo
que habia pensado, pues ademés de desarrollar en los estudiantes habilidades
argumentativas ellos también tenian que desarrollar habilidades de comprensién
lectora, probablemente eso explicaba el bajo puntaje tanto en la evaluacion
PLANEA como en la evaluacion diagnostica, cuyos resultados se pueden apreciar
en la imagen 7.

Debido a los resultados de la evaluacion diagnéstica, solicité a los
estudiantes que llevaran un diccionario a la clase para que buscaran las palabras
gue no comprendieran de las lecturas que trabajariamos en cada sesion. También
solicité que fueran puntuales en las clases para desarrollar todos los temas y
actividades planeadas para aclarar la mayoria de las dudas que les surgieran
durante la clase, pues el dia de la evaluacion diagnéstica la mayoria de los
estudiantes llegaron tarde a clase y no terminé en tiempo las actividades planeadas.

En ese momento, la maestra titular del grupo comenté que todas las
actividades que realizaran en las clases estarian consideradas en su escala de
evaluacion, debido a lo anterior, los estudiantes realizaron todas las actividades

solicitadas.

ETAPA 2

Desarrollo del tema: Estructura de un argumento

Después aplicar la evaluacion diagnostica solicité a los estudiantes que
acomodaran sus bancas alrededor del salon para comenzar las actividades
planeadas. En primer lugar, se establecieron junto con los estudiantes las normas
de convivencia de la clase, entre ellas: tolerancia de cinco minutos, entrega de
actividades en tiempo y forma, respeto a la participacion de la maestra y de sus
comparieros, etc. En segundo lugar, se llevdé a cabo una lluvia de ideas, con el
objetivo de identificar conceptos previos que tenia creer y saber. Para llevar a cabo
esta actividad, solicite que escribieran en una hoja del color de su preferencia una

creencia que consideraran importante en su vida.
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La mayoria de las creencias que escribieron los estudiantes estuvieron
relacionadas con la religion y la fidelidad de su pareja, al solicitar que escribieran en
la parte trasera de su hoja por qué tenian esa creencia lo cual corresponde a su
justificacion, los estudiantes hacian referencia a la confianza entre parejas, a la
solicitud de que todo salga bien (Dios) y a las costumbres que sus familias en

especial sus padres les han inculcado.

Las creencias que presentaban los estudiantes eran consideradas como
verdaderas, pues al momento de solicitar su justificacibn no podian pensar en un
cuestionamiento en contra de lo que creian, se les complicaba, pues no podian

poner en duda su creencia, lo cual hace referencia a la creencia factica.

Debido a que las creencias que escribieron los estudiantes fueron diversas y
eso dificultaba agruparlas para que por equipos justificaran la misma creencia y a
que la intervencidbn docente estaba dirigida al desarrollo de habilidades
argumentativas para la toma de decisiones opté por cambiar la actividad de la
segunda clase en la segunda préactica docente. Las creencias las sustitui por
decisiones, decisiones que como bien sabemos estan fundadas en las creencias
como bien lo sefiala Williams (2013) en su obra Problemas del yo. Los estudiantes
ahora tenian que escribir una decisién que consideraran importante, una decisién
que en algin momento haya cambiado el transcurso de su vida y presentar las
razones de por qué tomaron esa decision. Lo anterior, fue con el objetivo iniciar el
tema de la estructura de un argumento, poner en duda las razones del estudiante e

iniciar la reflexion de la diferencia entre creer y saber.

Para iniciar el tema de estructura de un argumento consideré las causas de
los resultados de la evaluacion diagnosticas donde expresaban que no identificaban
cuales eran los argumentos y cuales las conclusiones. Por lo anterior inicie con la
siguiente actividad: los estudiantes escribieron en su libreta y en la hoja de color, su

decision y las razones, resaltando el indicador porque. Ejemplo:
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Yo decidi irme a vivir con mi papa

Porque:

1)

2)

3)

A partir de la actividad de los estudiantes expuse de manera general desde la l6gica
formal la estructura de un argumento, qué es una premisa, proposicion y conclusion
con el objetivo de que los estudiantes identificaran y clarificaran en sus ejemplos la
estructura de un argumento. Para fundamentar y enfatizar la informacion, los
estudiantes leyeron el apartado 1.2 Premisas y conclusiones del libro Introduccién
a la Logica de Irving M. Copi Carl Cohen, donde subrayaron cual es la estructura de
un argumento, qué es una proposicion, las nociones de premisa, conclusion, asi
como los indicadores de premisa y conclusion.

Al tener la idea clara de la estructura de un argumento, 1) identificaron y
relacionaron el nuevo aprendizaje con la estructura que tenia su decision, y 2)
reflexionaron sobre la utilidad que tiene para ellos la construccion basica de
argumentos, pues afirman que casi siempre utilizan esta herramienta, pero no eran

conscientes de ello.

Cuando los estudiantes presentaron su decision y las razones de porqué
tomaron esa decisién, la mayoria afirmaron que: 1) tomaron la decisién por impulso,
2) las razones que consideraron no eran suficientes para tomar esa decision, 3) las
creencias que los llevaron a tomar esa decision no estaban justificadas, 4) que en
ese momento consideraron sus creencias como verdaderas sin estar seguros de
ello y la minoria afirmé que 5) si pensaron en las consecuencias antes de tomar esa

decision.

Diferencia entre creer y saber
Para identificar las ideas previas que tienen los estudiantes sobre las nociones de
creer y saber, escribi en el pizarron la siguiente pregunta detonadora:

Es lo mismo decir yo haré x porque creo que X es la mejor decision o yo

sé que x es la mejor decision porque...
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Los estudiantes afirmaron que era diferente decir yo creo a yo s€, afirmaron que
creer implica no estar seguro de x cosa, saber implica que x es verdadera y se tienen
las pruebas para demostrarlo. A lo anterior, les solicité que reflexionaran, escribieran
y justificaran en su libreta si su decision era una creencia o un saber, 0 si su decision
estaba fundada en un saber o en una creencia de acuerdo a las razones que
escribieron en su libreta.

Al terminar la actividad, los estudiantes leyeron los ejemplos, las diferencias
y las caracteristicas de creer y saber que sefiala Villoro en su obra Creer, saber y
conocer. Posteriormente analizamos las diferencias entre creer y saber en una clase
magistral, realizaron una tabla comparativa, complementaron la justificacion de su
decision y por ultimo, reflexionaron si lo mejor para ellos era haber tomado o no esa

decision.

La anterior reflexion dio paso al inicio del tema duda-creencia, para
desarrollar este tema los estudiantes tenian que pensar la respuesta de la siguiente
pregunta ¢qué pasa cuando estamos seguros de “x cosa”’ y de repente surgen
dudas de esa cosa? Los estudiantes afirmaron que se pone en cuestién “x cosa”,
no hay certeza porque paso algo que hizo que dudaran y el siguiente paso es
investigar para salir de la duda, lo cual concluyen genera nuevo conocimiento. A
partir de lo anterior los estudiantes hacian hincapié en que la duda es la base del

conocimiento.

Para sustentar las ideas de los estudiantes leimos en voz alta el articulo La
fijacion de la creencia de Charles Sanders Peirce. Al finalizar la lectura, los
estudiantes se sorprendieron al saber que los filosofos estudiaban estos temas que
creian ellos sin importancia, lo cual es falso, pues les quedaba claro que la mayoria
del conocimiento se ha construido a través de la duda y que en su vida también

sucede lo mismo, pero no eran conscientes de ello hasta este momento.

ETAPA 3
Conclusiones

Para cerrar la intervencién docente, en la tercera clase primero realicé una
recapitulacion con las siguientes reflexiones:
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Numero 1

Primer razonamiento

Quiero por lo tanto lo hago.

Segundo razonamiento

Tengo ganas, pero...

Tercer razonamiento

Lo voy hacer o no

Numero 2

Diferencia entre creer y saber

NUumero 3

Creencia-duda-razones-creencia

Numero 4

La importancia de las habilidades argumentativas

Por dltimo, apliqué la prueba PLANEA 2015 (comprension lectora: texto
argumentativo) al grupo en el que desarrollé mi propuesta, con el objetivo de ver los
resultados que obtuvieron después de resolver las dudas que expresaron como
causas de los resultados de la evaluacién diagnostica. En la tabla 5 se pueden
observar los resultados de la primera y segunda prueba PLANEA que aplique al
grupo 604 integrado por 25 estudiantes.

TABLAS
PRIMERA PRUEBA, PLANEA 2016 PRIMERA PRUEBA, PLANEA 2015
Aciertos No. de alumnos Aciertos No. de alumnos
0 1 0 0
1 0 1 1
2 0 2 0
3 0 3 0
4 1 4 0
5 4 5 0
6 4 6 1
7 4 7 4
8 5 8 3
9 0 9 3
10 4 10 6
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11 11 1
12 12 2
13 3
14 1

Como se puede observar en la tabla de resultados de la prueba PLANEA 2015 y

2016 (comprension lectora: texto argumentativo), los estudiantes mejoraron sus

aciertos, pues en la estrategia de intervencion se aclararon la mayoria de las dudas

qgue surgieron en la prueba diagnéstica. Por lo que, al final de la propuesta de

intervencién docente, los estudiantes identificaban la estructura de un argumento,

fundamentaron la intuicion que tenian respecto al tema creer y saber, y sabian en

gué consistia la construccion de conocimiento, todos estos temas filosoéficos

relacionados a la toma de decisiones.
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Conclusiones

Es imprescindible considerar que la labor de un docente consiste en disefar
estrategias para que los alumnos logren los aprendizajes esperados que sefiala
cada disciplina en su plan de estudios y dejar de lado la reparticién de culpas que
sigue predominando en todos los niveles educativos. La estrategia didactica que

desarrollé en este trabajo tiene que ver con esta labor docente.

En el andlisis de los resultados de la prueba PLANEA que presenté en la
primera parte de este trabajo como justificacion del problema, se observa
claramente que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel mas bajo de
los niveles de PLANEA. Estos resultados los nota el profesor en la mayoria de sus
estudiantes, pues es un tema del que hablan de manera recurrente en sus juntas
de consejo técnico. Las causas de los resultados o de este nivel académico pueden
corresponder a diversos factores de la vida diaria del estudiante, pero vuelvo a
afirmar, son los estudiantes que nos tocan y con los que debemos trabajar a partir
de disefio de estrategias didacticas que solucionen los problemas de aprendizaje
gue detectamos en cada estudiante.

Es por lo anterior que disefié en este trabajo una estrategia didactica con
funadamento filosofico y psicopedagoégico que ayuda a desarrollar habilidades
argumentativas en estudiantes de educacién media superior, lo anterior, con la
finalidad que los estudiantes tengan en mente un esquema mas claro que los ayude
a poder elegir cual podria ser la mejor decision que pueden tomar en diversas

circunstanias de su vida cotidiana.

Al revisar el nuevo modelo educativo, por un momento pensé que mi
estrategia se desligaba del curriculo de bachillerato general por la desapariciéon de
la materia de Logica. Eso era respecto a la teoria, pero en la practica, ya con la
implementacion de este nuevo modelo en este ciclo escolar 2018-2019 mi estrategia
didactica es perfectamente aplicable a las materias Introduccién a la Filosofia,
Filosofia, a los talleres Desarrollo del pensamiento y Desarrollo de Habilidades
Socioemocionales de programa federal llamado Construye T. En especial, se

relacionan con el dltimo taller porque tiene como finalidad la toma de decisiones de
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manera responsable en la tercera dimensién denominada Elige T. Eso es lo
concerniente a bachillerato general, en lo que respecta a bachillerato tecnoldgico,
las asignaturas que analicé en la primera parte de la tesis se sigue conservando,
Logica en primer semestre, Etica en tercer semestre y Temas de Filosofia en sexto

semestre.

Por lo anterior, puedo concluir que mi estrategia didactica que propongo en
este trabajo, si logro 1) enlazar los conceptos previos de los estudiantes con los
conceptos a trabajar en esta estrategia, 2) quedaron claros los conceptos y
diferencia entre saber y creer, 3) reflexionaron sobre la influencia que tienen las
creencias en la toma de decisiones, este punto lo considero importante, porque son
conscientes que el contexto que los rodea influyen mucho en sus creencias y en sus
decisiones, 4) aprendieron a identificar la estructura de un argumento asi como a
elaborar argumentos, lo cual les ayuda a tener un esquema mas claro de las

razones que los llevan a tomar una decision.

Por supuesto que la estrategia sufri6 cambios durante las tres practicas
docentes y consider6 que sufrirA mas cambios por parte de los docentes que
apliguen mi estrategia didactica, pues como bien sabemos la estrategia se tiene que
adecuar al tipo de estudiantes que tenemos dentro de nuestras aulas, al plan de

trabajo del profesor y los planes de estudio de la Nueva Escuela Mexicana.
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Anexos

En esta parte del trabajo, presento en primer lugar, mis planeaciones que desarrollé

en la practica docente uno, dos y tres, resaltando en cada una los cambios y

avances que realice después de cada intervencion docente para lograr el objetivo

planteado en este trabajo: desarrollar habilidades argumentativas en estudiantes de

educacion media superior.

Practica docente uno.

La primera practica docente la realice con estudiantes del turno matutino (grupo

604) del Colegio de Estudios Cientificos y Tecnologicos del Estado de México
(CECYTEM) plantel La Paz.

SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

INSTRUMENTO DE REGISTRO PARA LA SECUENCIA DIDACTICA

A) IDENTIFICACION
Institucion: CECYTEM
Plantel: LA PAZ Profesor:  Lic. Nayeli Ramirez Castellanos
16
Periodo de Febrero-
Ny 19
aplicacidn:
Temas Mantenimiento Febrero 18 de
Asignatura: de Semestre:  Sexto | Carrera: Industrial del 2017 | fecha:  Diciembre
filosofia Programacion del 2016
., 5 horas
Duracion en
c/ude 50
horas: ]
minutos
Grupo: 602 Secuencia_9__ de __15
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B) INTENCIONES FORMATIVAS |

Proposito de la estrategia didactica: El estudiante desarrolla habilidades argumentativas (identificar
premisas, conclusiones, tesis, elaborar justificaciones y contraargumentos) en estudiantes de educacion
media superior

Tema integrador Drogadiccion | Otras asignaturas, médulos o Administracion, Motores
Mantenimiento: submodulos que trabajan el tema

integrador:

Asignaturas, modulos y/o

submadulos con los que se relaciona:
Categorias:
Espacio () Energia ( ) Diversidad () Tiempo ()
Materia (X)

Contenidos facticos

Conceptos Fundamentales: Pensamiento filoséfico Conceptos Subsidiarios: Reflexion de metanivel, Critica,
Racionalidad/razonabilidad, Argumentacion.

Contenidos procedimentales:

Parafrasea las emisiones de los demas tratando de recuperar su sentido

Clarifica el sentido de lo que expresa.

Sefiala cémo sabe que las razones que presenta para sostener una tesis o una emisién dada son adecuadas, correctas o buenas.
Interroga sobre las razones que tiene al sostener algo o decir algo.

PO DR

Contenidos actitudinales:

Actitud metodolodgica. Disposicion para preguntar, cuestionar y dudar. Requiere la critica, es decir, que el sujeto trate de justificar sus
propias creencias y que exija razones, demostraciones o datos, favorables y desfavorables, para cierta creencia.

Competencias genéricas y atributos:

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera critica y
reflexiva.
Atributos:
e Elige las fuentes de informacion més relevantes para un proposito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su
relevancia y confiabilidad.
e Evalla argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.
e Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e integra nuevos
conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.

e Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

Competencias disciplinares:

4. Argumenta sus ideas respecto a diversas corrientes filoséficas y fendomenos histdrico-sociales, mediante procedimientos teoricos-
metodolégicos.
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UNIDAD DE APRENDIZAJE: FORMAS DE PENSAR
TEMAS: DUDA'Y CREENCIA

C) ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Estrategias: Evaluacion diag

noéstica

Apertura:

CLASE 1 (100) MINUTOS

Competencia(s)

Tipo de

— = Producto(s) | Instrumento luacion/
Genesrlljcsa(s) Disciplinar(es) e 2o evallaEan g\r/]?euacmn ag
Actividz_aldes Actividade atz/ibutos Profesionales (Sélo Aprendlzaje evaluador
conducidas S en caso de
. modulos)
por el docente | ejecutadas
por el
alumno
Pase de lista (5
minutos)
1. Evaluacion Los alumnos| 6. Sustenta |5. Argumenta sus | Escrito Examen Formativa
diagndstica muestran los| una postura ideas respecto
(15 minutos) | conocimiento | personal a diversas
Proporc_igna la | s previosdela | sobre temas corrientes
e\_/alua}cu_)n mgtgrla de| de mtergs y filosoficas
dlagpostlcaatodos ITO_glca y| relevancia fen6menos
los integrantes del | Etica. general, histori
X istorico-
grupo. considerand .
2. Comenta a los 0 otros S°C"?"es’
estudiantes puntos  de mediante
que  cuentan vista de procedimiento
con 30 manera s teoricos-
minutos para critica y metodoldgicos
resolver la reflexiva.
evaluacion. 6.3
(30 minutos) Reconoce los
3. Cuando todos propios
los estudiantes prejuicios,
terminan  la modifica sus
evaluacion, les puntos  de
solicita ~ que vista al
acomoden sus conocer
bancas (medio nuevas
circulo) para evidencias, e
comenzar con integra
las actividades nUevos
planeadas para conocimient
este dia. (3 0s y
minutos) perspectivas

al acervo con
el que
cuenta.
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UNIDAD DE APRENDIZAJE: FORMAS DE PENSAR
TEMAS: DUDA Y CREENCIA

D) ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Estrategias: Examen diagnostico
Autor que sustenta:

DESARROLLO:

CLASE 1 (100) MINUTOS , Qompete.nc!a(_s) Producto(s) | Instrumento Tipo de_’
Genérica(s) | Disciplinar(es) de ik evaluacion/agente
sus o .. | evaluador

Actividades Actividades atl)’/ibutos Brofesionales (Solo | A\Prendizaje | evaluacion

conducidas por el | ejecutadas e;ggjﬁ)‘s’f
docente por el alumno

ACTIVIDAD 1 6. Sustenta | 3. Realiza | Escrito Diagndstica Coevaluacién y
Reglas de convivencia una  postura | procesos de sumativa
1. Se realiza una personal sobre | obtencidn,

dindmica  (lluvia temas de | procesamiento,

de ideas) para que interés y | comunicacion y

el alumno | Los alumnos | relevancia uso de

reconozca la|eligen a uno de | general, informacién

importancia  de [sus comparieros | considerando | fundamentados en

establecer reglas | como moderador. | otros  puntos | la reflexion ética.

de convivencia en de vista de

el aula. 5 manera critica

minutos) y poder y reflexiva.

realizar la 6.3 Reconoce

dindmica los  propios

planeada. prejuicios,
2. Presenta el modifica sus

aprendizaje 9. Los | Analizan a partir | puntos de vista

conceptos a tratar | de sus | al conocer

(duda, creencia, | experiencias las | nuevas

justificacion, creencias que | evidencias, e

evidencia, supone como | integra nuevos

conocimiento), el | verdaderas. conocimientos

objetivo 'y las y perspectivas

competencias que al acervo con

el alumno el que cuenta.

desarrollard en el

aprendizaje 9 (5

minutos)
ACTIVIDAD 2 6. Sustenta | 3. Realiza Rubrica Formativa
Lluvia de ideas una  postura | procesos de
6. Solicita a los personal sobre | obtencién,

alumnos que | Los  estudiantes | temas de | procesamiento,

tomen una hoja del | observan en las | interés y | comunicacion 'y

color de  su|hojas pegadas en | relevancia uso de

preferencia. (1|el pizarron las | general, informacion

minutos) y que | diversas considerando | fundamentados en

escriban en su hoja | creencias de sus|otros puntos | la reflexion ética.

una de todas las|compafieros asi|de vista de

creencia que | como la similitud | manera critica

tienen, la que|que tienen sus |y reflexiva.

consideren  mas | creencias con las | 6.3 Reconoce

importante. los  propios
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Para que el
alumno realice la
actividad, el
profesor presenta
algunos ejemplos
de creencias que le
sirvan al
estudiante en la
eleccion de su
creencia. (5
minutos)

7. Solicita a los
alumnos que
escriban su
nombre en la parte
trasera de la hoja,
y la pasen a pegar
al pizarrén. (3
minutos)

8. Solicita la
participacion  de
los estudiantes
para que lean
algunos textos de
sus compafieros.
(1 minuto)

9. Al terminar esa
actividad, solicita
a otros estudiantes
que acomoden los
escritos de  sus
compafieros
considerando la
similitud de sus

creencias. (5
minuto)

10. Debido a que los
textos los

acomodaron  los
estudiantes de
acuerdo a la
similitud de su
creencia, pide a los
estudiantes  que
formen equipo con
los  compafieros
que coincidan en
su creencia 0 que
sea similar a la de
ellos. (3 minutos)

de sus
compafieros.

Los estudiantes

leen algunos
textos. (3
minutos)

Los estudiantes
formulan
contraargumentos
asus
compafieros.

Los alumnos
escuchan de
manera
respetuosa la
intervencion de
sus compafieros.

prejuicios,
modifica sus
puntos de vista
al conocer
nuevas
evidencias, €
integra nuevos
conocimientos
y perspectivas
al acervo con
el que cuenta.

ACTIVIDAD 3
INTRODUCCION
CONCEPTUAL
Trabajo en equipo
Grupos de enfoque

6. Sustenta
una  postura
personal sobre

temas de
interés y
relevancia

3. Realiza
procesos de
obtencion,

procesamiento,
comunicacion 'y
uso de

Escrito

Rubrica de
exposicion
individual

Formativa y sumativa
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Solicita a los
estudiantes que
escriban en su
libreta ¢por qué
creen en X? ante
su equipo.

Posteriormente
solicita a los
estudiantes que
escriban en papel
bond las razones
en las que
coinciden para
justificar su
creencia en x con
el proposito de
exponerlas frente
al grupo. (15
minutos)

Solicita que
peguen los
papeles en el
pizarron 'y
presenten sus
razones a sus
compafieros. (15
minutos).

Invita a los
integrantes de los
equipos que
expongan las
razones ¢por qué
creen en x?

Indicar a los
demas alumnos
que realicen
preguntas a los
comparieros que
estan exponiendo,
con el objetivo de
poner en duda la
creencia de sus
compafieros.

El estudiante
reflexiona sobre
las razones que
sustentan su toma
de decisiones

Los estudiantes
formulan
contraargumentos
a sus
compafieros.
Los alumnos
escuchan de
manera
respetuosa la
intervencion de
sus compafieros.

Analiza la
importancia  de
tener habilidades

general,
considerando
otros  puntos
de vista de
manera critica
y reflexiva.
6.3 Reconoce
los  propios
prejuicios,
modifica sus
puntos de vista
al conocer
nuevas
evidencias, e
integra nuevos
conocimientos
y perspectivas
al acervo con
el que cuenta.

informacién
fundamentados en
la reflexion ética.
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argumentativas a
partir de la
exposicion de sus
experiencias

8. Cuando los

alumnos terminan

de exponer, el

docente concluye

resaltando la

similitud de las

creencias y

justificaciones de

los alumnos, vy

puntualizando que

el ejercicio que

estan  realizando

tiene que ver con

el tema de

argumentacién en

especial con

premisas,

conclusion,

justificacion y

creencia.

CLASE 2
ACTIVIDAD 4 6. Sustenta | 3. Realiza | Escrito Rubrica Formativa y sumativa
una  postura | procesos de argumentativa

CLASE personal sobre | obhtencién,
MAGISTRAL temas de | procesamiento,
ARGUMENTACION s i comunicacién - ¥
9. Inicia el tema de . general, informacion

argumentacion Relaciona los | considerando | £,nqamentados en

exponiendo la | NUEVOS conc_eptos i . PUNtOS | |2 reflexion ética.

estructura de un |Con los previos | de wsta/_de

argumento manera critica

retomando las y reflexiva.

creencias y 6.3 Reconoce

justificaciones de IOS. __propios

los alumnos. PréuIcios,

Explica (premisa, modifica Sus

conclusion, puntos de vista

justificacion). al  conocer

nuevas

10. Les proporciona evidencias, e

la hoja donde
escribieron su
creencia y solicita
que escriban la
justificacién de su
creencia,

Los alumnos
comienzan a
estructurar su
primer escrito

integra nuevos
conocimientos
y perspectivas
al acervo con
el que cuenta.
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11.

12.

13.

14.

escribiendo los
siguiente:

“Yo creo x”
porque...

Les explica que la
palabra “porque”
que escribieron
para explicar
porque creen en
“x”, esun
indicador de
premisa y eso
indica la
justificacion de

[Tt}

X

Proporciona a los
alumnos unas
copias de
indicadores de
premisa e
indicadores de
conclusion.

Solicita a los
alumnos que lean
los indicadores de
premisa y los
indicadores de
conclusion.

Lee una creencia
de los alumnos
con las nuevas a
caracteristicas
estipuladas para
que noten la
diferencia entre el
primer y el
segundo escrito,
para
posteriormente
recalcar el
objetivo de los

Los estudiantes
relacionan los
nuevos conceptos
con su
informacion
previa que han
aprendido en
Logica o en Etica

Posteriormente
los estudiantes
leen los
indicadores de
premisas e
indicadores de
conclusion para
relacionar sus
conceptos
previos con los
nuevos

Identifican el
objetivo de los
indicadores en la
argumentacion.

Identifica la
diferencia de un
escrito
estructurado a
uno que no
cumple ninguna
estructura.
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15.

16.

indicadores de
premisa 'y
conclusion.

Pregunta si tienen
dudas.

Indica a los
alumnos que
identifiquen
indicadores de
premisa e
indicadores de
conclusion en los
tres argumentos
que se presentan
en el anexo.

Evalula actividad

17.

Sefiala a los
alumnos que el
escrito que
realicen les dara
mas claridad a sus
ideas, porque es
un esquema que
muestra
claramente las
razones que tienen
para creer X.

Identifica
indicadores de
premisa 'y
conclusion en
otros escritos.

Reflexiona y
compara la
diferencia entre
su primer y
segundo escrito

Diferencia entre
saber y creer.

Actividad 5

18.

Cuestiona a los
estudiantes si es lo
mismo decir yo
Creo X 0 yo sé x
Posteriormente
solicita que
escriban la
respuesta en su
libreta asi como la
justificacion.

Reflexionan la
diferencia entre
creer y saber.

6. Sustenta
una  postura
personal sobre
temas de
interés y
relevancia
general,
considerando
otros  puntos
de vista de
manera critica
y reflexiva.
6.3 Reconoce
los  propios
prejuicios,
modifica sus
puntos de vista
al conocer
nuevas
evidencias, e

3. Realiza
procesos de
obtencién,

procesamiento,
comunicacion y
uso de
informacion
fundamentados en
la reflexion ética.

Escrito

Lista de cotejo

Formativa y sumativa
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19. Presenta ejemplos | Clarifican las | integra nuevos
para que quede dudas que tienen. | conocimientos
clara la distincion. y perspectivas
al acervo con
20. Les proporciona el que cuenta.
la lectura de Leen la lectura
. para saber la
Villoro para que diferencia entre
identifiquen las creer y saber.
caracteristicas de
creer y saber.
21. Solicita a los Realizan un
estudiantes que | escrito de los
escriban en su conceptos creer y
libreta las saber resa!ta_ndo
. sus caracteristicas
caracteristicas de | 4o cada uno.
los dos conceptos
en un cuadro
comparativo.
22. Unavez que Analisis de las
realizan el cuadro | Caracteristicas
los alumnos, el que cubre s
escrito
profesor pregunta
si lo que
escribieron tanto
en la primera
como en la
segunda hoja
cubre las
caracteristicas de
la creencia o del
saber y ¢por qué?
ACTIVIDAD 6 6. Sustenta | 3. Realiza
una  postura | procesos de
DUDA Y personal sobre | obtencion,
CREENCIA temas de | procesamiento,
Interes Y | comunicacion y
23. Realiza las relevancia uso de
siguientes Los estudiantes | general, informacion

preguntas a los
estudiantes: ¢en
caso que tu escrito
cubra las
caracteristicas de
la creencia la
cambiarias?, ¢a
partir de esta
analisis

reflexionan  las
preguntas que les
ha realizado el
docente.

considerando
otros  puntos
de vista de
manera critica
y reflexiva.

6.3 Reconoce
los  propios
prejuicios,

modifica sus
puntos de vista
al conocer

fundamentados en
la reflexion ética.
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conceptual:
diferencia entre
creer y saber
pones en duda tu
creencia?

24. A partir de lo
anterior les
proporciona una
pequefa lectura
de Charles S.
Peirce sobre la
duday la
creencia.

25. Solicita a los
alumnos que
identifiquen la
relacion que tiene
laduday la
creencia.

26. Solicita que a
partir de lo
anterior
identifiquen un
acontecimiento en
la Historia, en la
Cienciay ensu
vida cotidiana se
ha llevado a cabo
este proceso de

Realizan la
lectura de Charles
S. Peirce con el
objetivo de saber
que las creencias
se pueden volver
saber 0 Qque a
partir de que la
creencia se puede
poner en duda
puede surgir una
nueva creencia.

Los estudiantes
realizan una
asociacion de
ideas con el
objetivo de
enlazar sus
conocimientos
previos con este
nuevo
conocimiento.

nuevas
evidencias, e
integra nuevos
conocimientos
y perspectivas
al acervo con
el que cuenta.

cambio de
creencia.
ACTIVIDAD7 6. Sustenta | 3. Realiza Formativa
una postura | procesos de
CLASE personal sobre | obtencion,
MAGISTRAL temas de | procesamiento,
interes Y | comunicacion 'y
Por Gltimo relaciona | El estudiante | relevancia uso de
analiza su | general, informacion

todos los conceptos

considerando
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que se estudiaron en
esta secuencia con el
objetivo de que el
estudiante observe con
mayor claridad el
proceso de su
conocimiento
adquirido.

proceso
aprendizaje.

de

otros  puntos
de vista de
manera critica
y reflexiva.
6.3 Reconoce
los  propios
prejuicios,
modifica sus
puntos de vista
al conocer
nuevas
evidencias, e
integra nuevos
conocimientos
y perspectivas
al acervo con
el que cuenta.

fundamentados en
la reflexion ética.
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Cierre

Competencia(s)

Actividades Genérica(s) y sus | Disciplinar(es) Proc:juctos Instrlémento Tipo de evaluacion
atributos Profesionales Aprenzizaje evalu:cién
Actividades Actividades (S6lo en caso :
conducidas por el | ejecutadas por B2 ot
docente el alumno
Expresar la | Realiza un informe | 6. Sustenta una|3. Realiza | Informe Rubrica Heteroevaluacion
importancia de las|escrito de lo que|postura personal | procesos  de | escrito.
habilidades acontecié en la clase | sobre temas de | obtencion,
argumentativas en su |y la importancia de | interés y | procesamiento,
vida cotidiana. (10 | tener habilidades | relevancia comunicacion
minutos) argumentativas. general, y uso de
considerando informacion
otros puntos de | fundamentados
vista de manera |en la reflexién
critica y | ética.
reflexiva.
6.3 Reconoce los
propios
prejuicios,
modifica sus
puntos de vista al
conocer  nuevas
evidencias, e
integra  nuevos
conocimientos 'y
perspectivas  al
acervo con el que
cuenta.
Realiza la evaluacién | Presenta ~ examen, | 6. Sustenta una|3. Realiza Examen Evaluacion
del segundo parcial libreta y rubricas | postura personal | procesos  de sumativa.
para su evaluacién|sobre temas de |obtencion,

del segundo parcial.

interés y
relevancia
general,
considerando
otros puntos de
vista de manera

critica y
reflexiva.

6.3 Reconoce los
propios
prejuicios,
modifica sus

puntos de vista al

conocer  nuevas
evidencias, e
integra  nuevos

conocimientos 'y
perspectivas  al
acervo con el que
cuenta.

procesamiento,
comunicacion

y

uso de

informacion
fundamentados

en la
ética.

reflexion
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E) RECURSOS

Equipo Material Fuentes de informacién
Apertura; Pizarrén Apertura: | Apertura: Planea 2016
Desarrollo: Salén Pizarron Charles S. (1877). La fijacién de la creencia. 1-6-17, de Grupo de estudios peirceanos
Cierre: Bancas Desarrollo: | sitio web: http://www.unav.es/gep/FixationBelief.html#nota*
L[breta Desarrollo: Luis V. (2006). Creer, saber, conocer. Madrid: Siglo XXI
Cierre: 1. http://www.facmed.unam.mx/emc/computo/infoedu/modulos/modulo2/material3
Plumones 2. Irving C. (1995). Introduccidn a la l6gica. México: Limusa.

3. http://www.jornada.unam.mx/ultimas/2014/11/07/intervencion-
del-procurador-de-la-republica-jesus-murillo-karam-durante-la-
conferencia-de-prensa-para-exponer-el-caso-de-los-estudiantes-de-

ayotzinapa-4374.html
4. http://www.jornada.unam.mx/2015/12/08/politica/003n1pol
Cierre: Planea 2015

Ambiente/escenario: | Respeto, participacion, interés.

Resultados

Como bien sabemos, la evaluacién diagndstica es un referente para los docentes,
pues ademéas de saber los conocimientos con los que cuenta el estudiante, les
permite identificar la estructura que tendra la planeacién, asi como las estrategias

gue permitan mejorar los conocimientos y competencias de los estudiantes.

Por lo anterior, en la primera clase apligue una evaluacion diagnostica a
veinticinco estudiantes.'’ La evaluacion diagnéstica consistié en aplicarles la prueba
PLANEA 2016 referente a habilidades argumentativas, con el objetivo de saber qué
ocasiona los malos resultados en esta prueba, para ello ademas de resolver las
preguntas de opcidn multiple, les solicite que escribieran ¢ qué se les dificultaba de
la prueba? y que escribieran en su caso, las palabras que desconocian, lo cual
ocaciona muchas veces que los estudiantes no respondan correctamente las

preguntas. A continuacion presento la evaluacion diagnostica:

17 | 0s 25 estudiantes son los Gnicos que asistieron a esa clase. Mi intervencién en el aula no influyo en la
inasistencia porque ellos no sabian que yo les daria la clase.
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http://www.unav.es/gep/FixationBelief.html#nota*
http://www.jornada.unam.mx/ultimas/2014/11/07/intervencion-del-procurador-de-la-republica-jesus-murillo-karam-durante-la-conferencia-de-prensa-para-exponer-el-caso-de-los-estudiantes-de-ayotzinapa-4374.html
http://www.jornada.unam.mx/ultimas/2014/11/07/intervencion-del-procurador-de-la-republica-jesus-murillo-karam-durante-la-conferencia-de-prensa-para-exponer-el-caso-de-los-estudiantes-de-ayotzinapa-4374.html
http://www.jornada.unam.mx/ultimas/2014/11/07/intervencion-del-procurador-de-la-republica-jesus-murillo-karam-durante-la-conferencia-de-prensa-para-exponer-el-caso-de-los-estudiantes-de-ayotzinapa-4374.html
http://www.jornada.unam.mx/ultimas/2014/11/07/intervencion-del-procurador-de-la-republica-jesus-murillo-karam-durante-la-conferencia-de-prensa-para-exponer-el-caso-de-los-estudiantes-de-ayotzinapa-4374.html

COLEGIO DE ESTUDIOS CIENTTFIQOS Y TENOLOGICOS DEL ESTADO DE
MEXICO

SECRETARIA DE EDUCACION TURNO: MATUTINO

SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA
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CECYyTEM PLANTEL LA PAZ SEMESTRE 2017 — 2017
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FORMA DE PENSAR

(DUDA, CERTEZA, ERROR, JUSTIFICACION, CREENCIAS, VERDAD)
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9. ¢Qué tipd'de relacién se presenta entre
los sigulentes enunclados?

- No podemos mantenarnos activos por

slempre
- La distribucién del periodo laboral por
parte del trabajador es importante

A) Problema — solucién

8) Cousa — efecto

C) Comparacién — contraste
D) Concepto — ejemplo

10. ¢Qué frase sintetiza el contenido del
texto?

A) Laimportancia que sedaala
independencia laboral es diferente
segun la cultura :

8) La necesidad de un balance |
adecuado entre trabajo y descanso

C) La llegada de nuevos tiempos y la
maodernizacion de-la vida cotidiana

D) La disminucion de las jornadas
laborales como impulsoala |
economia |

11. ¢Qué necesita el ser humano entre un
gasto de energia y una recuperacion?

A) Un periodo gradual de inactividad

B) Realizar esfuerzo fisico diarlamente

C) Unas jornadas laborales justas

D) Disminucidn de las jornadas
laborales

12. Son algunas de las medidas tomadas
en distintos paises en favor del
descanso de los empleados.

Tecnologizar las ramas productivas
LUimitar I3 jornada laboral semanal
Medir el desgaste fisico y mental
Implementar los .
“trabajos-dormitorio” ]
Proteger juridicamente los dias
feriados

Promover actividades de
esparcimiento

nww

‘
’
L4

noo o

1
L
0 2
2,
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.

puNIA.IO-o'-"‘

1
licaciones apoyan e 5

A :?guuéme::zo, expresado en el gépr;::o

sobre la necesidad de repodsa

recuperar I2 energla gastadd

En diversas constituciones se

derecho al ocio
protega s, de Inactividad son

‘2. Los periodos IDac
necesarios pard

3, Eltiempo libre puede emplearse
para actividades recreativas

4. Los organismos descansan para
recuperar su equllibrio natura

1,

14. Elija la opcién que represente un
argumento contrario a |a opinién del

autor.

A) No podemos mantenernos activos
por slempre, la falta de tiempo
libre afecta nuestra capacidad
productiva y nuestra salud

B) En Latinoamérica las propuestas
respecto al ocio serian irrelevantes,
pues el compromiso con |a
productividad depende de los jefes

C) Ademds de dormir, necesitamos
otras formas de recuperar la
energia perdida, Esto nos distingue
de otros organismos naturales

D) En cartas magnas y otros
documentos legales se protegen
los tlempos necesarios para el
descanso mediante vacaciones

15. {Cudles son los recursos discursivos
que emplea el autor para apoyar sus
argumentos en los parrafos 4, 6 y 8,
respectivamente?

A) Oplnlén, dato y argumento
B) Argumento, hecho y cita
C) Dato, opinién y ejemplo
D) Cita, hecho y ejemplo
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PLANEA.16_OP_MS

16. £ punto de vista que el autor
manifiesta en el texto es:

A) distribuir el periodo laboral del
trabajadar y limitar 13 actividad
diaria de ocho 2 sels horas

B8) aplicar conjuntamente el trabajo y
el oclo para lograr una dindmica
soclal

C) crear un método al estilo "trabajos-
dormitorio®, para que el trabajador
no se desplace a su hogar

D) graduar los periodos de descanso

" para la recuperacion de! trabajador

17. En el parrafo 7 el autor opina que:

A) en ciertas naciones de Europa se
ha aplicado la disminucidn de las
jornadas laborales para impulsar la
economia g

B) el ocio es definido por la Real
Academla como todas las obras de
ingenio que alguien forma en los
ratos libres

C) en ciertos lugares de Europa se ha
limitado a una jornada semanal de
cinco dias y se han reducido las
horas de actividad diaria

D) el tiempo extra para actividades
personales permite al trabajador
emprender algun proyecto que le
genere otros ingresos

18. Relacione las partes del texto con el
parrafo o los parrafos que le

corresponden.
' :
Parte del texto Parrafos
1. Presentacién del tema a) 2
2. Argumento b) 3,7
3. Conclusién c) 6

d) 1,9

A) 1a, 2b, 3c
B) 1b, 2¢, 3a
C) 1c, 2d, 3b.
D) ldl 23, 3c

"‘Z‘.’Mc.

20. ¢Qué cita apoya |

2?
nte conclusion’
én entre trabajoy c°>do
promueve un mayor rendimient

laboral.

A) El trabajo se rige por el _r:;stema de
derecho y por |a obligacion o

B) Los humanos necesltan‘lnterca
entre el gasto de er:g;gna y su

erior recuperac

C) fgztuempos futuros necesitaran de
una fuerza de trabajo sana

D) Elflujo energético que se requiere
para trabajar no se mide
solamente por el esfuerzo fisico

a postura del texto

sobre el empleo del ocio en actividades

recreativas?

A) Los seres vivos adoptan formas
propias de descanso para
conservar el equilibrio vital

B8) Al lgual que otros organismos, 10s
humanos alternan entre el gasto
de energia y la recuperacion

C) Las obras de ingenio constituyen
las actividades principales

' realizadas en el tiempo libre

D) La falta de descanso puede llegar
a estresarnos y reducir nuestras
capacidades mentales

Aqul lgrmina la primera sesidn.
Espere instrucciones del aplicador.

Como mencione, al final de la evaluacion solicité a los estudiantes que escribieran

qué es lo que se les habia dificultado en la evaluacién o en su caso que escribieran
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las palabras que no comprendian. Como resultado de la evaluacién diagnostica
quedaron evidentes dos puntos, 1) los estudiantes no sabian que es una premisay
que es una conclusion pues expresaron el desconocimiento de estos conceptos a
pesar de que el estudio de ellos estaba marcado en el plan de estudios de Ldégica
que llevaron en primer semestre, lo cual llevaba a no muy buenos resultados en su

evaluacion.

Debido a esos resultados, uno de los objetivos que tendria que plantear en la
planeacién didactica era consolidar los conceptos de premisa y conclusion, con los
conocimientos previos que ellos ya tenian. Para consolidar esos conceptos recurri
a los conceptos creer y saber con el objetivo de que ellos identifiran que la creencia
influye en su toma de decisiones y que no esta justificada. Los resultados fueron
buenos, porque identificaron y relacionaron la diferencia entre saber y conocer con
sus ejemplos y los de sus comparieros, ademas de que mostraban una relacion de
su creencia con su toma de decisiones, también consideraron que la mayoria de

las veces tomaban sus decisiones por impulso, un ejemplo claro es el siguiente:

Un estudiante escribio lo siguiente:

El estudiante creia que todo saldria bien respecto a las consecuencias de la decision

gue en su momento tomé, no por medio de la razén, sino por impulso.
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Los resultados de la actividad fueron buenos, pero noté que tenia que hacer un
cambio en la planeacion, el cambio residia en el tema principal de la actividad
cambiar la creencia por una decision, consideré cambiar el tema, porque como bien
lo he sefialado a lo largo de este trabajo, el punto central del desarrollo de
habilidades argumentativas tiene como objetivo que los estudiantes tengan un
esquema argumentativo claro para poder tomar un decision, lo cual se vincula al
nuevo modelo educativo, en especial con las actividades de toma de decisiones del

programa construyet.

Este cambio no afecta la linea del fundamento filoséfico que he propuesto,
porque el objetivo es reflexionar sobre la influencia que tienen las creencias en
nuestra toma de decisiones, para resaltar nuevamente la diferencia entre saber y

creer, ademas de dar paso al esquema argumentativo (estructura de un argumento).
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Practica docente dos.

SEGUNDO FORMATO DE INTERVENCION DOCENTE

SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

INSTRUMENTO DE REGISTRO PARA LA SECUENCIA DIDACTICA

B) IDENTIFICACION

Institucion: CECYTEM
Plantel: LA PAZ Profesor:  Lic. Nayeli Ramirez Castellanos
22
Noviembre-
Periodo de
L., 27
o aplicacién: )
Mantenimiento Noviembre 11 de
Asignatura: Filosofia | Semestre: Quinto | Carrera: Industrial y del 2017 Fecha: Noviembre
Programacion del 2017
.. 5 horas c/u
Duracion
de 50
en horas: .
minutos
Grupo: 502 Secuencia_ 9 de __ 15

C) INTENCIONES FORMATIVAS

Propdsito de la estrategia didactica: El estudiante desarrolla habilidades argumentativas (identificar
premisas, conclusiones, tesis, y elaborar justificaciones y contraargumentos) en estudiantes de educacion

media superior

Tema integrador Salud Otras asignaturas, mdédulos o Administracion, Motores
Mantenimiento: sexual submddulos que trabajan el tema
integrador:
Asignaturas, médulos y/o submddulos
con los que se relaciona:
Categorias:
Espacio ( ) Energia ( ) Diversidad () Tiempo ( )
Materia (X)

Contenidos facticos

Conceptos Fundamentales: Pensamiento filoséfico

Conceptos Subsidiarios: Reflexion de metanivel,
Critica, Racionalidad/razonabilidad, Argumentacion.
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Contenidos procedimentales:

11. Parafrasea las emisiones de los demas tratando de recuperar su sentido

12. Clarifica el sentido de lo que expresa.

13. Sefiala cdmo sabe que las razones que presenta para sostener una tesis 0 una emision dada son adecuadas,
correctas o buenas.

14. Interroga sobre las razones que tiene al sostener algo o decir algo.

Contenidos actitudinales:

Actitud metodoldgica. Disposicion para preguntar, cuestionar y dudar. Requiere la critica, es decir, que el sujeto
trate de justificar sus propias creencias y que exija razones, demostraciones o datos, favorables y desfavorables,

para cierta creencia.

Competencias genéricas y atributos:

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de
manera critica y reflexiva.
Atributos:
e Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un proposito especifico y discrimina entre ellas
de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.
e Evalla argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.
e Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e integra
nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.
o Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.
Competencias disciplinares:
4. Argumenta sus ideas respecto a diversas corrientes filosoficas y fendmenos histérico-sociales, mediante
procedimientos tedricos-metodoldgicos.
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UNIDAD DE APRENDIZAJE: FORMAS DE PENSAR
TEMAS: DUDA'Y CREENCIA

F) ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Apertura:

Estrategias: Examen diagnostico

Autor que sustenta:

CLASE 1 (100) , _Competencia(s) Producto(s) | Instrumento Tipo de
MINUTOS Genérica(s) y | Disciplinar(es) de ik evaluacion/agente
ri v .. | evaluador
Actividades | Actividades| - butos Frofesionaies (selo | A\Prendizaje | evaluacion
conducidas | ejecutadas e G250 Cemeiles)
por el por el
docente alumno
Pase de lista (5
minutos)
1. Evaluacion | Los alumnos| 6.  Sustenta Argumenta sus | Examen Examen Formativa
diagnostica | muestran  los| una  postura ideas respecto
(15 conocimientos | personal sobre a diversas
minutos) previos de la| temas de corrientes
Proporciona la|materia  de| interés y filosoficas y
evaluacion Logicay Etica. | relevancia fenomenos
diagnostica a general, histérico-
todos los considerando sociales
integrantes del otros  puntos mediant’e
grupo. de vista de procedimientos
2. Comenta a manera critica e
los y reflexiva. teoricos-
estudiantes 6.3 Reconoce metodologicos.
que los propios
cuentan prejuicios,
con 30 modifica sus
minutos puntos de
para vista al
resolver la conocer
evaluacion. nuevas
(30 evidencias, e
minutos) integra
3. Cuando nuevos
todos los conocimientos
estudiantes Yy perspectivas
terminan la al acervo con
evaluacion, el que cuenta.
les solicita
que
acomoden
sus bancas
alrededor
de las
paredes del
aula
(medio
circulo)
para
comenzar

90




con las
actividades
planeadas
para este
dia. (3
minutos)
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UNIDAD DE APRENDIZAJE: FORMAS DE PENSAR
TEMAS: DUDA'Y CREENCIA

C) ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Aprendizaje significativo
Autor que sustenta: Ausubel

Desarrollo:

CLASE 1 (100) MINUTOS Competencia(s) Producto(s) | Instrument Tipo de
Genérica(s) y |Disciplinar(es e 2 el evaluacion/a
i N e ente
Actividades Actividades | " atributos ) Aprendizaje | evaluacion gvaluador
conducidas por | ejecutadas por
el docente EI a|umn0 Profesi_onales
(S6lo en caso de
maoédulos)
ACTIVIDAD 1 6. Sustenta una |5. Argumenta
Establecer reglas de postura personal sus ideas
convivencia grupal El alumno expresa sobre temas de respecto  a
4-Se realiza una||.q reglas  que interés y diversas
dinamica (lluvia de | ., cidera relevancia corrientes
ideas) para establecer | ¢, 4o mentales para general, filosoficas y
regla_s _ de la convivencia considerando fenémenos
convivencia en la (ambiente en el otros puntos de histérico-
dindmica planeada. aula) vista de manera sociales
(5 minutos) critica y medi ant:e
reflexiva. procedimient
6.3 Reconoce -
los propios 0S teoricos-
prejuicios, metodoldgic
modifica sus 0S.
puntos de vista
al conocer
nuevas
evidencias, e
integra nuevos
conocimientos y
perspectivas al
acervo con el
gue cuenta.
ACTIVIDAD 2 6. Sustenta una|3. Realiza | Escrito Lista de cotejo | Formativay
Deteccién de ideas a postura  personal | procesos de de exposicion | sumativa
partir de una lluvia sobre temas de | gbtencion, individual
de ideas interés y relevancia procesamiento,
5-Solicita a los|Los alumnos | general, comunicacion y
alumnos que tomen |escriben en una|considerando otros | s de
una hoja del color de | hoja del color de su | puntos de vista de | informacion
su preferencia. (1 |preferencia una | manera Critica Y | ¢,ndamentados
minutos) y  que | decision que no han | reflexiva. en la reflexion
escriban en su hoja | tomado por falta de | 6.3 Reconoce los ctica
una decision que | razones suficientes. | propios prejuicios, '
hasta ahora no han modifica sus
tomado en su vida o puntos de vista al
alguna que tomaron conocer nuevas
en algin momento evidencias, e
hasta ahora. Para que integra nuevos
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el alumno realice la
actividad, el docente
presenta algunos
ejemplos que le
sirvan al estudiante
en la eleccion de su
decisién. (5 minutos)

6-Solicita a los
alumnos que
escriban su nombre
en la parte trasera de
la hoja, y que pasen a
pegarla al pizarron.
(3 minutos)

7-Solicita la
participacion de los
estudiantes para que
lean sus textos. (1
minuto)

8-Al terminar esa
actividad, pide a los
estudiantes que le
proporcionen las
hojas de colores vy
que en su libreta
escriban razones a
favor y en contra de
la  decision  que
tomaron. (5 minutos)

Pasan algunos
estudiantes a pegar
su hoja en el
pizarrén.

Los alumnos
participan
voluntariamente
para realizar la
lectura de las ideas
de sus compafieros.
Los alumnos
escuchan de
manera respetuosa
la intervencién de
sus comparieros.

El estudiante
reflexiona sobre las
razones que
sustentan su toma
de decisiones.

conocimientos  y
perspectivas al
acervo con el que
cuenta.

ACTIVIDAD 3

Informacién

conceptual

1. (Opcional)
Solicita a los
estudiantes que
escriban en
papel bond las
razones que
justifican su
decision
(minimo tres)
para
presentarlas
frente al grupo.
Haciendo
incapie en que

Los  estudiantes
leen algunos textos.
(3 minutos)

6. Sustenta una
postura  personal
sobre temas de
interés y relevancia
general,

considerando otros
puntos de vista de
manera critica y
reflexiva.

6.3 Reconoce los
propios prejuicios,
modifica sus
puntos de vista al

conocer nuevas
evidencias, e
integra nuevos

conocimientos y

3. Realiza
procesos de
obtencion,

procesamiento,
comunicacion y
uso de
informacién
fundamentados
en la reflexion
ética.

Escrito

Rubrica de
exposicion

Formativa y
sumativa
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piensen los
posibles
cuestionamiento
s que les haran
Sus comparieros.
(15 minutos)

2. Solicita a los
estudiantes que
peguen los
papeles en el
pizarrény
presenten sus
razones a sus
comparieros. (5
minutos).

3. Invitaalos
demas
estudiantes que
cuestionen las
razones de sus

comparieros,
con el objetivo
de poner en
duda las razones
de sus
compafieros. (20
minutos)

4. Cuando los
alumnos
terminan de
exponer, el

docente cierra la
actividad con la
siguiente

pregunta. ¢La
mayoria de las
desiciones que
observamos en
el pizarron las
tomaron sus
compafieros por

Los estudiantes
formulan
contraargumentos
a sus compafieros.
Los alumnos
escuchan de
manera respetuosa
la intervencion de
sus comparieros.

Analizan la
importancia de las
razones que

tenemos para la
toma de decisiones.

Reflexiona sobre el
origen de  sus
desiciones.

perspectivas al
acervo con el que
cuenta.

impulso,

razonamiento o

ambas? (3

minutos)
CLASE 2

(100 MINUTOS)
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ACTIVIDAD 4

EL DOCENTE ES
UN GUIA DE EN
ACTIVIDAD

1.

Inicia el tema de
argumentacion
tomando como
ejemplo una
decision de los
estudiantes.

Expone la
estructura de un
argumento
retomando las
decisiones de
los alumnos y
las cuales
presenta como
ejemplos de
conclusiones.

Les proporciona
a los alumnos la
hoja donde
escribieron su
decision y
solicita de
manera general
que escriban
porque creen
que es la mejor
decisiéon y las
razones que los
llevan a toman
esa decision,
escribiendo los
siguiente.

“Yo creo que X
es la mejor
decision o fue la
mejor decision”
porque...

Sefiala a los
alumnos que el
escrito que
realicen les dara
mas claridad a
sus ideas,
porque es un
esquema que

El estudiante
relaciona su
decision como en el
ejemplo presentado
por la maestra.

Identifica y sefiala
en su escrito las
premisas y
conclusion.

6. Sustenta una
postura  personal
sobre temas de
interés y relevancia
general,

considerando otros
puntos de vista de
manera critica y
reflexiva.

6.3 Reconoce los
propios prejuicios,
modifica sus
puntos de vista al

conocer nuevas
evidencias, e
integra nuevos

conocimientos y
perspectivas al
acervo con el que
cuenta.

3. Realiza
procesos de
obtencion,

procesamiento,
comunicacion 'y
uso de
informacion
fundamentados
en la reflexion
ética.

Escrito

Lista de cotejo

Sumativa
Formativa
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muestra mas
claramente las
razones que
postulan para

tomar una
decision.
ACTIVIDAD 5 6. Sustenta una|3. Realiza | Escrito Lista de cotejo | Formativa y
postura  personal | procesos de sumativa
CLASE sobre temas de | obtencion,
MAGISTRAL interés y relevancia procesamiento,
. eneral, icacio
1.~ Comienzaa Relaciona los gonsiderando otros E(S)(r)nunlcamon dz
exponer la nuevos conceptos | puntos de vista de | informacion
estructura de un | con _Ia actividad manera critica 'y fundamentados
argumento. anterior. reflexiva. en la reflexion
6.3 _Recono_ce_ _Ios ética.
2. Proporciona a propios prejuicios,
los alumnos modifica sus
unas copias de puntos de vista al
- conocer nuevas
|nd|c§dores de evidencias, e
premisa € integra nuevos
indicadores de conocimientos y
conclusion. perspectivas al
acervo con el que
3. Lesexplica que cuenta.
la palabra
“porque” es un
indicador de
premisa y eso
indica la
justificacion de
e
4. Solicitaalos
alumnos que Leen la lectura
lean los “indigadores de
indicadores de premlsa” » y
. conclusion
premisa y los
indicadores de
conclusion.
5. Lee nuevamente

las creencias de
los alumnos con
sus
justificaciones y
recalca el
objetivo de los
indicadores de
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premisa y
conclusion.

Posteriormente
les presenta
unos ejemplos
de algunos
gjercicios donde
se pueden
localizar
premisas y
conclusiones.

Pregunta si
tienen dudas.

Indica a los
alumnos que
identifiquen
indicadores de
premisa e
indicadores de
conclusion en
los tres
argumentos que
se presentan en
el anexo.

Evalua actividad

Localiza
indicadores
escribe a

los

y
cuan

pertenece cada uno.

Actividad 6

1.

Les cuestiona si
es lo mismo
decir yo haré x
porqué creo que
x es la mejor
decisién o yo sé
qué x es la
mejor decision
porque ...

Presenta
ejemplos para
que quede clara
la distincion.

Les proporciona
la lectura de
Villoro para que

Reflexionan

la

distincion de creer
y saber de manera

intuitiva.

Subrayan
diferencias
creer y saber

las
entre

6. Sustenta una
postura  personal
sobre temas de
interés y relevancia
general,
considerando otros
puntos de vista de
manera critica Yy
reflexiva.

6.3 Reconoce los
propios prejuicios,
modifica sus
puntos de vista al
conocer nuevas
evidencias, e
integra nuevos
conocimientos y
perspectivas al
acervo con el que
cuenta.

3. Realiza
procesos de
obtencion,

procesamiento,
comunicacion 'y
uso de
informacion
fundamentados
en la reflexion
ética.
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identifiquen la
diferencia entre
creer y saber. .
Realizan un cuadro
4. Solicitaa los comparativo
estudiantes que
escriban en su
libreta las
diferencias entre
los dos
conceptos.
Actividad 7 6. Sustenta una|3. Realiza | Escrito Lista de cotejo | Formativa y
o postura  personal | procesos de sumativa
1. Solicitaalos sobre temas de ObtenCién,
estudiantes que | Recuerdan si se |interés y relevancia procesamiento,
reflexionen: si | arrepintieron de su | general, comunicacion y
en la decision decision o si la|considerando otros | g de
que ellos pusieron en duda. | puntos de Y|§ta de | informacién
tomaron se maner_a critica y fundamentados
reflexiva. en la reflexion
muestra un 6.3 Reconoce los| ..
saber 0 una propios prejuicios, ctica.
creencia, y si modifica sus
pusieron en puntos de vista al
duda su decision conocer  nuevas
una vez que la _eV|denC|as, €
. integra nuevos
tomaron, S|,es conocimientos 'y
asi ¢por qué? perspectivas  al
acervo con el que
2. A partir del Cuental
gjercicio El estudiante se
anterior, el acerca a una teoria
docente iniciael |que inserta  al
tema de la estudiante a una de
relacién que muchas teorias que
) hablan sobre el
tiene laduday | concepto de verdad
la creencia para |y |a construccion
la generacion de | de nuevo
nuevo conocimiento.
conocimiento, | (@prendizaje
facilitandoles la significativo)
lectura
“Fijacion de la
creencia de
Charles S.
Peirce.
ACTIVIDAD 8 6. Sustenta una|3. Realiza Formativa
postura  personal | procesos de
sobre temas de | obtencion,
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Lo anterior sirve
para reflexionar el:

Ndmero 1

Primer
razonamiento:

Quiero por lo tanto
lo hago.

Segundo
razonamiento:

Tengo ganas pero...

Tercer
razonamiento:
Lo voy hacer o no

Ndmero 2
La diferencia entre
creer y saber.

Ndmero 3

Creencia-duda-
razones- creencia

Ndmero 4

La importancia de
las habilidades
argumentativas

interés y relevancia
general,
considerando otros
puntos de vista de
manera critica y
reflexiva.

6.3 Reconoce los
propios prejuicios,
modifica sus
puntos de vista al
conocer nuevas
evidencias, e
integra nuevos
conocimientos y
perspectivas al
acervo con el que
cuenta.

procesamiento,
comunicacion 'y
uso de
informacion
fundamentados
en la reflexion
ética.
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Cierre

Competencia(s)

Actividades Product_os_de Instrumento | Tipo de evaluacién
Aprendizaje: de
Genérica(s) y sus Disciplinar(es) evaluacion
atributos
Actividades Actividades
conducidas por el | ejecutadas por Profesionales
(Sélo en caso de
docente el alumno médulos)
Expresar la | Realiza un | 6. Sustenta una | 3. Realiza | Informe Heteroevaluacién
importancia de las | informe escrito de | Postura  personal | procesos de | escrito
habilidades lo que acontecio _SOer: temas  de | obtencion,
argumentativas en su | en la clase y la Irgig\rlzsncia y proces:.:\mn'epto,
vida cotidiana. (10 |importancia de general, Ezgnunlcacmn dZ
minutos) tener habil'idades considerando informacion
argumentativas. oFros puntos de | ¢ 1 damentados
Vlgt.a de Manera | o 1a  reflexion
critica y reflexiva. ética
6.3 Reconoce los '
propios
prejuicios,
modifica sus
puntos de vista al
conocer nuevas
evidencias, e
integra  nuevos
conocimientos 'y
perspectivas  al
acervo con el que
cuenta.
Realiza la evaluacién Examen Evaluacién
del aprendizaje sumativa.
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D) RECURSOS

Equipo Material Fuentes de informacién
Apertura: Pizarrén Apertura: Apertura: Planea 2016
Pizarron ,
Desarrollo: Saldn Charles S. (1877). La fijacion de la creencia. 1-6-17, de Grupo de estudios peirceanos Sitio
) Desarrollo: | web: http://www.unav.es/gep/FixationBelief.html#nota*
Cierre: Bancas Libreta
Desarrollo: Luis V. (2006). Creer, saber, conocer. Madrid: Siglo XXI
Cierre:
Plumones | 3 http://www.facmed.unam.mx/emc/computo/infoedu/modulos/modulo2/material3

4. Irving C. (1995). Introduccién a la logica. México: Limusa.

5. http://www.jornada.unam.mx/ultimas/2014/11/07/intervencion-del-
procurador-de-la-republica-jesus-murillo-karam-durante-la-conferencia-de-
prensa-para-exponer-el-caso-de-los-estudiantes-de-ayotzinapa-4374.html

6. http://www.jornada.unam.mx/2015/12/08/politica/003n1pol

Cierre: Planea 2015

Ambiente/escenario:

Resultados.

En esta segunda practica docente noté que tenia que realizar un segundo cambio
en mi planeacion, este consistia en acotar los temas de referencia, porque la
integracion de los equipos de acuerdo a la similitud de su toma de decisiones
resultaba un problema, pues algunos equipos tenian demasiados integrantes por la
similitud de su decision, otros tenian solamente dos integrantes y algun estudiante
se quedaba sin equipo. La acotacidn de estos temas consistiria en plantear dilemas
para que los temas a tratar en la actividad no estuvieran muy abiertos, como sucedi6

en la practica anterior.
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http://www.unav.es/gep/FixationBelief.html#nota*
http://www.jornada.unam.mx/ultimas/2014/11/07/intervencion-del-procurador-de-la-republica-jesus-murillo-karam-durante-la-conferencia-de-prensa-para-exponer-el-caso-de-los-estudiantes-de-ayotzinapa-4374.html
http://www.jornada.unam.mx/ultimas/2014/11/07/intervencion-del-procurador-de-la-republica-jesus-murillo-karam-durante-la-conferencia-de-prensa-para-exponer-el-caso-de-los-estudiantes-de-ayotzinapa-4374.html
http://www.jornada.unam.mx/ultimas/2014/11/07/intervencion-del-procurador-de-la-republica-jesus-murillo-karam-durante-la-conferencia-de-prensa-para-exponer-el-caso-de-los-estudiantes-de-ayotzinapa-4374.html

Practica docente tres.

TERCER FORMATO DE INTERVENCION DOCENTE

SUBSECRETARIA DE EDUCACION MEDIA SUPERIOR

INSTRUMENTO DE REGISTRO PARA LA SECUENCIA DIDACTICA

A) IDENTIFICACION

Institucion: ESCUELA PREPARATORIA OFICIAL No 18

Plantel: 18 Profesor:  Lic. Nayeli Ramirez Castellanos
16 Abril -
Periodo de
aplicacién: 23 Aoril
i ' del 2018
. . Bachillerato 27 de Marzo
Asignatura: Ldgica | Semestre: Segundo | Carrera: Fecha:
general 2018
5 horas
Duracién c/ude
en horas: 50
minutos
Grupo: 1.1 Secuencia_4__de _ 9

D) INTENCIONES FORMATIVAS

Proposito de la estrategia didactica: El estudiante desarrolla habilidades argumentativas (identificar premisas,
conclusiones, tesis, y elaborar justificaciones y contraargumentos) en estudiantes de educaciéon media superior

Tema integrador Mantenimiento:

Salud Otras asignaturas, modulos o Humanidades
sexual submédulos que trabajan el tema
integrador:
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Asignaturas, modulos y/o
submoédulos con los que se
relaciona:

Categorias:

Espacio ( ) Energia ( ) Diversidad () Tiempo ( ) Materia (X)

Contenidos facticos

Conceptos Fundamentales: Pensamiento y conocimiento Conceptos Subsidiarios: Reflexion de metanivel, Critica,
Racionalidad/razonabilidad, Argumentacion.

Contenidos procedimentales:

10. Parafrasea las emisiones de los demas tratando de recuperar su sentido

11. Clarifica el sentido de lo que expresa.

12. Sefiala cdmo sabe que las razones que presenta para sostener una tesis o una emision dada son adecuadas,
correctas o buenas.

13. Interroga sobre las razones que tiene al sostener algo o decir algo.

Contenidos actitudinales:

Actitud metodoldgica. Disposicidon para preguntar, cuestionar y dudar. Requiere la critica, es decir, que el sujeto trate de
justificar sus propias creencias y que exija razones, demostraciones o datos, favorables y desfavorables, para cierta
creencia.

Competencias genéricas y atributos:

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista
de manera critica y reflexiva.
Atributos:
71 Elige las fuentes de informacion mas relevantes para un proposito especifico y discrimina entre
ellas de acuerdo a su relevancia y confiabilidad.
EvalGia argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.
1 Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer nuevas evidencias, e
integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo con el que cuenta.
(1 Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

J

Competencias disciplinares:

4. Argumenta sus ideas respecto a diversas corrientes filosoficas y fendmenos historico-sociales, mediante
procedimientos tedricos-metodolégicos.
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UNIDAD DE APRENDIZAJE: FORMAS DE PENSAR
TEMAS: DUDA'Y CREENCIA

D) ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Estrategias: Examen diagnostico

Autor que sustenta:

Apertura:

CLASE 1 (100) MINUTOS “Competenug(s.) ' Producto(s) | Instrumento Tipo de”
Generlgg(s)y Disciplinares de de evaluacion ?valu?cmn
— — sus atributos i agente
Actividades | Actividades Aprendizaje evaluador
conducidas por | ejecutadas Profesionales
el docente por el (RDCHEEICL
modulos)
alumno
Pase de lista (5
minutos)
1. Evaluacion Los alumnos | 6. Sustenta una|4. Argumenta |Evaluacién Examen Formativa
diagndstica (15 | muestran los | postura personal sus ideas
minutos) conocimientos sobre temas de respecto a
Proporciona la|previos de la|interés y relevancia diversas
evaluacién materia de | general, corrientes
diagndstica a todos | Filosofia y | considerando  otros filosoficas y
los integrantes del | Logica. puntos de vista de fenémenos
grupo. manera  critica y histérico-
2. Comenta a los reflexiva. sociales,
estudiantes que 6.3 Reconoce los mediante
cuentan con 30 propios  prejuicios, procedimient
minutos  para modifica sus puntos os tedricos-
resolver la de vista al conocer metodoldgic
evaluacion. (30 nuevas evidencias, e 0s.
minutos) integra nuevos
3. Cuando _tOdOS conocimientos y
los estudiantes .
terminan la perspectivas al
evaluacic')n, les acervo con el que
solicita que cuenta.
acomoden  sus

bancas alrededor
de las paredes
del aula (medio
circulo) para
comenzar  con
las actividades
planeadas para
este dia. (3
minutos)
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Desarrollo

Estrategias implementadas: Aprendizaje significativo
Autor que sustenta: Ausubel

Competencia(s)

Genérica(s) y sus | Disciplinar(es) PI"OdUCtO(S) de | Instrumen Tipo de
atributos FomF A
Actividades | Actividades Profesionales Aprendizaje to de evaluacion
) ) (Sélo en caso de evaluacion
conducidas por |ejecutadas médulos)
el docente por el
alumno
ACTIVIDAD 1 6. Sustenta una|3. Realiza | Lista de reglas de Diagnostica
Establecer reglas de postura personal | procesos de | convivencia.
convivencia grupal sobre temas de | obtencién,
5. Se realiza una|Los estudiantes | interés y | procesamiento,
dindmica (lluvia | proponen reglas | relevancia comunicacion y
de ideas) para|de convivencia. |general, uso de
establecer reglas considerando informacion
de convivencia otros puntos de | fundamentados
en la dindmica vista de manera|en la reflexion
planeada. (5 critica y | ética.
minutos) reflexiva.
6.3 Reconoce los
propios
prejuicios,
modifica sus
puntos de vista al
conocer  nuevas
evidencias, e
integra  nuevos
conocimientos 'y
perspectivas  al
acervo con el que
cuenta.
ACTIVIDAD 2 6. Sustenta una|3. Realiza | Escrito Lista de Formativa y
Deteccion de ideas a postura personal | procesos de cotejo sumativa
partir de una lluvia sobre temas de | obtencidn,

de ideas

217.

28.

Solicita a los
alumnos que en
una hoja de su
cuaderno
escriban
decisiones
hayan
hasta
momento.
Posteriormente
les indica que
seleccionen de
estas cinco una,
la que ellos
consideren la
mas importante.

cinco
que
tomado
este

Escriben  cinco
decisiones  que
han tomado hasta
este momento de
su vida.

El selecciona la
decision mas
importante hasta
este momento de
su vida.

Participan en la
lectura de los

interés y
relevancia
general,
considerando
otros puntos de
vista de manera

critica y
reflexiva.

6.3 Reconoce los
propios
prejuicios,
modifica sus
puntos de vista al
conocer nuevas
evidencias, e
integra  nuevos

conocimientos 'y
perspectivas  al

procesamiento,
comunicacion y
uso de
informacion
fundamentados
en la reflexion
ética.
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Posteriormente

trabajos de sus

acervo con el que

les dice que la|comparfieros cuenta.
escriban en una

hoja del color de

su preferencia.

(1 minutos)

29. Una vez que el
estudiante
realizo la
anterior
actividad les
solicita que
escriban su
nombre en la
parte trasera de
la hoja para que
pasen a pegarla
al pizarron. (3
minutos)

30. Solicita la
participacion de
los estudiantes
para que lean
algunos  textos
de sus
comparieros. (1
minuto)

ACTIVIDAD 3 6. Sustenta una|3. Realiza | Escrito Lista de Formativa y

Informacion postura personal | procesos de cotejo sumativa

conceptual sobre temas de | obtencion,

31. Al terminar esa | Escriben las | interés y | procesamiento,
actividad, pide a [razones en una | relevancia comunicacion y
los estudiantes | hoja de color general, uso de
que escriban en | Presentan las | considerando informacion
una hoja del|razones que | otros puntos de | fundamentados
mismo color las | tomaron en |vista de manera|en la reflexion
razones que | cuenta para tomar | critica y | ética.
tomaron en | su decision reflexiva.
cuenta para 6.3 Reconoce los
tomar esa propios
decision. (5 prejuicios,
minuto) modifica sus

puntos de vista al
conocer  nuevas
Los estudiantes, | evidencias, e

32. Solicita a los leen, observan y |integra  nuevos
estudiantes que | analizan las | conocimientos 'y
peguen sus razones que | perspectivas  al

hojas de color
en el pizarron y
presenten sus
razones a sus
compafieros. (5
minutos).

presentan sus
compaferos en
sus hojas pegadas
en el pizarron.
Posteriormente

cuestionan a sus
compafieros que

acervo con el que
cuenta.
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33. Invita a los

demas
estudiantes que
cuestionen las
razones que
presentan sus

presentan razones
que no los
convenzan 0 no
comprendan.

compafieros,

con el objetivo

de poner en

duda al

estudiante (20

minutos)
34. Cuando los|Los estudiantes

alumnos reflexionan la

terminan de | pregunta del

exponer, el | cierre de la clase.

docente cierra la | Los alumnos

actividad escuchan de

Con la siguiente | manera

pregunta: respetuosa la

tomaron la | intervencién de

decision  ¢por | sus comparieros.

qué sabian que | Analiza la

era la mejor | importancia de

decision o por | tener habilidades

qué crefan que | argumentativas a

era la mejor | partir de la

decisién? exposicion de sus

experiencias.
CLASE 2
ACTIVIDAD 4 6. Sustenta una|3. Realiza Formativa y
. postura personal | procesos de sumativa

35. Inicia la clase | gypresan sus sobre temas de | obtencion,

con 1as | jgeas. interés y | procesamiento,

preguntas de Ia | |gentifican las relevancia comunicacion y

clase anterior. | caracteristicas de | general, uso de
36. Les proporciona | o5 conceptos al | considerando informacion

a los estudiantes | mismo tiempo | otros puntos  de | fundamentados

las copias de las
paginas  14-17
del libro Creer,
saber, conocer,
de Luis Villoro,
con el objetivo
de que el alumno
comprenda la
diferencia entre;
1) xsabequep y
2) X cree que p.
A partir de lo
anterior, los
estudiantes

relacionan  ese
aprendizaje con

que los
relacionan con
sus conceptos
previos.

vista de manera

critica y
reflexiva.

6.3 Reconoce los
propios
prejuicios,
modifica sus

puntos de vista al
conocer nuevas
evidencias, e
integra  nuevos
conocimientos 'y
perspectivas  al
acervo con el que
cuenta.

en la reflexion
ética.
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la  toma de

desiciones:

1) Yo sabia
que x era la
mejor
decision
porque...
o

2) Yo creia
que x era la
mejor
decision
porque...

El andlisis de

estos nuevos

conceptos: creer

y saber, sirve

para que los
estudiantes
relacionan  sus
conceptos
previos, con las
caracteristicas
de los que
desarrolla
Villoro en su
libro.
Es muy probable
que en esta
actividad
cambiaran  su
nocion o tendran
mas claridad de
los  conceptos
que tienen los
estudiantes de
Creer y saber.
3) Clase
magistral
Aterrizar
conceptos para
tener una mayor
claridad

37.

ACTIVIDAD 5
Solicita a los
estudiantes que
estructuren  su
creencia y las
razones que la
justifican de la
siguiente

manera:

Yo sabia que X
era la mejor
decision

Estructuran su
creencia con los
Nnuevos
conceptos.

6. Sustenta una
postura personal

sobre temas de
interés y
relevancia
general,

considerando
otros puntos de
vista de manera
critica y
reflexiva.

6.3 Reconoce los
propios

3. Realiza
procesos de
obtencion,

procesamiento,
comunicacion y
uso de
informacion
fundamentados
en la reflexion
ética.

Escrito

Lista de
cotejo

Formativa y
sumativa
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38.

39.

40.

41.

porque...1), 2),
3)...

Al terminar de
estructurar  su
creencia solicita
a los estudiantes
qgue reflexionen
y analicen si las

razones que
consideran para
justificar su
decision,

cumplen con la
las
caracteristicas
del saber o de
una creencia.
(Esta reflexion
la retoma maés
Adelante)
Realiza la
siguente
pregunta:
¢Consideran
importante saber
argumentar?
¢Por qué? Si
algunos afirman
que es
importante saber
argumentar
pregunta ¢saben
argumentar?

El docente
expone la
estructura de un
argumento:
premisa 'y
conclusion, asf
como las
proposiciones,
retomando las
decisiones de
los alumnos, las
cuales presenta
como ejemplos
de conclusiones.

Solicita a los
estudiantes que
sefialen en su
escrito como
conclusion a su
creencia y como

Analizan la
estructura de su
creencia con el
objetivo de saber
si x crefa que era
la mejor decision
0 X sabia que era
la mejor decision.

prejuicios,
modifica sus
puntos de vista al
conocer  nuevas
evidencias, e
integra  nuevos
conocimientos 'y
perspectivas  al
acervo con el que
cuenta.
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premisas a sus
razones.

42. Identifican los
valores (V 0 F)
de sus
proposiciones.

43. Una ves que el
estudiante tiene
estructurada su
decisién y tiene
los valores de
sus
proposiciones
los invita a que
analicen si su
desicién
implicaba: 1) x
crefa que era la
mejor decision o
2) x sabia que
era la mejor
decision.

ACTIVIDAD 6 6. Sustenta una|3. Realiza Formativa y
CLASE postura personal | procesos de sumantiva
MAGISTRAL sobre temas de | obtencién,

. interés y | procesamiento,

44. Comienza a relevancia comunicacion y
exponer la general, uso de
estructura de un considerando informacion
argumento. otros puntos de | fundamentados

. vista de manera |en la reflexion

45. Proporciona a critica y | ética.
los alumr)os reflexiva.
unas copias de 6.3 Reconoce los
|nd|cz_:1dores de propios
premisa e prejuicios,
mdlcado[es de modifica sus
conclusion. puntos de vista al

46. Les explica que CONOCET  Nuevas
la palabra §V|denC|as, e
“porque” que integra nuevos
escribieron para Cg?fcégi'\?gstos a%
explicar porque gcer\eo con el que
creen en “x”, es q
uno de varios cuenta.
indicadores de
premisa y eso
indica la
justificacion de

47. Solicita a los
alumnos que
lean los

indicadores de
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48.

49,

50.

51.

52.

premisa y los
indicadores de
conclusion.

Lee nuevamente
las creencias de
los alumnos con
sus
justificaciones y
recalca el
objetivo de los
indicadores de
premisa 'y
conclusion.

Posteriormente
les presenta
unos ejemplos
de algunos
ejercicios donde
se pueden
localizar
premisas y
conclusiones.

Pregunta si
tienen dudas.

Indica a los
alumnos que
identifiquen
indicadores de
premisa e
indicadores de
conclusion en
los tres
argumentos que
se presentan en
el anexo.

Evalua actividad

ACTIVIDAD 7

53.

Solicita que
reflexionen: 1)
si la decision
que tomaron
implica un saber
0 una creencia,
2) si cambiarian
0 Nno su
decision, o si
pensaron en
cambiarla, pues
siesasi, a

6. Sustenta una
postura personal
sobre temas de
interés y
relevancia
general,
considerando
otros puntos de
vista de manera

critica y
reflexiva.

6.3 Reconoce los
propios
prejuicios,
modifica sus

3. Realiza
procesos de
obtencion,
procesamiento,
comunicacion y
uso de
informacion
fundamentados
en la reflexion
ética.

Formativa y
sumativa
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pusieron en
duda.

54. Lo anterior sirve
para concluir:

Ndmero 1

Primer
razonamiento:

Quiero por lo tanto
lo hago.

Segundo
razonamiento:
Tengo ganas pero...

Tercer
razonamiento:

Lo voy hacer o0 no
NUmero 2

La diferencia entre
creer y saber.

1) Yo sabia
que x era la
mejor
decision
porque...
“o?

2) Yo creia
que x era la
mejor
decision
porque...

Ndmero 3
Creencia-duda-
razones- creencia

Ndmero 4

La importancia de
las habilidades
argumentativas en
nuestra vida
cotidiana.

puntos de vista al
conocer  nuevas
evidencias, e
integra  nuevos
conocimientos 'y
perspectivas  al
acervo con el que
cuenta.
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Cierre

Competencia(s)

Actividades Genérica(s) y sus Disciplinar(es) Product_os_de Instrumento Tipo de evaluacion
afiiluies Aprendizaje: de )
R 5= Profesionales evaluacion
Actividades Actividades (S6lo en caso de
conducidas por el | ejecutadas e EilaE)
docente por el
alumno
Expresar la | Realiza un|6. Sustenta una|3. Realiza | Informe Heteroevaluacion
importancia de las|informe escrito | postura  personal | procesos de | escrito
habilidades de lo que | sobre temas de | obtencion,
argumentativas en su | acontecié en la|interés y relevancia | procesamiento,
vida cotidiana. (10|clase vy la | general, comunicacion y
minutos) importancia de | considerando otros | uso de
tener habilidades | puntos de vista de | informacién
argumentativas. | manera critica vy |fundamentados

reflexiva.
6.3 Reconoce

los

propios prejuicios,
modifica sus puntos
de vista al conocer
nuevas evidencias,
e integra nuevos

conocimientos
perspectivas

y
al

acervo con el que

cuenta.

en la reflexion
ética.

Realiza la evaluacién
del aprendizaje

Examen

Evaluacién continua
y sumativa.

Resultados.

En los resultados de la segunda practica docente afirmé que tenia que realizar

un segundo cambio en mi planeacién, el cual consistia en acotar los temas de

referencia y una solucion seria el planteamiento de dilemas, algunos de los dilemas

planteados eran: vegetariano o0 carnivoro ¢por qué?; si tus padres se divorcian te

irfas a vivir con tu mama o papa ¢por qué?, etc. Estos dilemas que planteé no

funcionaron muy bien en la actividad, pues eran cuestiones poco relevantes para

los estudiantes, y por consiguiente, no se interesaban en elaborar de manera

adecuada sus respuestas. Debido a lo anterior, la actividad a realizar consistiria en

escribir cinco decisiones que consideraran relevantes en su vida, elegir la mas

importante y fundamentarla, para posteriormente trabajar en pares. Esta actividad

funcion6é mas que la planteada en la segunda planeacion.
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Rubricas

< g.“ v
& = §| GOBIERNO DEL
uys® ESTADO DE MEXICO

LISTA DE COTEJO ACTIVIDAD 2

Lista de cotejo: Identificacién y selecciéon de creencias

NOMBRE DEL ALUMNO: Grupo:
Asignatura: Fecha: Semestre:
Creencia:

1. ldentifica sus creencias.

2. Selecciona su creencia de acuerdo al
nivel de importancia que esta ha infliudo
en la toma de sus decisiones.

3. Explica claramente su creencia.

4. Hace uso de Material Didactico
(creatividad)

5. Su cartel no presenta faltas de ortografia.

6. La letra es legible.

Puntaje maximo: 6 décimas

PUNTAJE:

FIRMA DE LA MAESTRO (A):

FIRMA DEL ALUMNO (A):
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A R' v

E'C GOBIERNODEL

&@) ESTADO DE MEXICO
LISTA DE COTEJO ACTIVIDAD 3.

Lista de cotejo: exposicion individual)

OAMEX

NOMBRE DEL ALUMNO: Grupo:
Asignatura: Fecha: Semestre:
Creencia:

1. Se expresa de manera clara y coherente.

2. Hace uso de Material Didactico. (creativo)

3. Su cartel no presenta faltas de ortografia.

4. Letra legible

5. Presenta minimo tres razones que
justifican su creencia.

6. Responde de manera clara y coherente
los cuestionamientos de sus compafieros.

7. Cuestiona las razones que presentan sus
compafieros para poner en duda sus
creencias.

Puntaje maximo: 7 décimas

PUNTAJE:

FIRMA DE LA MAESTRO (A):

FIRMA DEL ALUMNO (A):
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7= 8 GOBIERNO DEL
ESTADO DE MEXICO

LISTA DE COTEJO ACTIVIDAD 4

NOMBRE DEL ALUMNO: Grupo:

Asignatura: Fecha: Semestre:

Lista de cotejo: comprension lectora

OAMEX

1. Participa en clase.

2. ldentifica en la
lectura las
caracteristicas de la
creencia.

3. Identifica en la
lectura las
caracteristicas del
saber.

4. Sabe cudl es la
diferencia entre
saber y creer.

5. Explica a partir de la
lectura la diferencia
que hay entre “x
sabe que pesla
mejor decision” y “x
cree que pesla
mejor decision”

6. Explica de manera
clara la relaciéon de
los conceptos creer
y saber con la toma
de decisiones.

Puntaje maximo: 6
décimas

PUNTAJE:

FIRMA DE LA MAESTRO (A):

FIRMA DEL ALUMNO (A):

116




" GOBIERNO DEL

Lista de cotejo Actividad 5,6y 7

NOMBRE DEL ALUMNO:

Asignatura:

CRITERIOS

1. Identifica si su
decision implica
las
caracteristicas
de una creencia

ESTADO DE MEXICO

Sl

Semestre:

Lista de cotejo: Argumentativa

NO

OBSERVACIONES

o saber.

2. Justifica su
saber con
artgumentos
solidos.

3. ldentifica las
premisas y
conclusiones
de un
argumento.

4. Argumenta por
gué afirma que
es importante o

no la
argumentacion
en su vida
cotidiana.

Puntaje maximo: 4

décimas.

PUNTAJE:

FIRMA DE LA MAESTRO (A):

FIRMA DEL ALUMNO (A):
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NOMBRE DEL ALUMNO:

Asignatura:

" GOBIERNO DEL _
ESTADO DE MEXICO

Grupo:

Fecha:

Semestre:

Rubrica: Informacién Conceptual®®

Criterios .
Elemental No aplica
Presenta razones
Presenta razones Presenta razones breves
. claras y extensas, extensas, y
Claridad en acomparfadas de acompaiadas de confusas,
las razones P b acompafadas de
argumentos argumentos
: ) vaguedad
pertinentes. generalizados. ;
argumentativa.
L La reflexién La reflexion es
La reflexion
demuestra un pobre y no
demuestra un AT
o analisis general demuestra un
.. analisis de las . L
Reflexion osibles causas de las posibles andlisis de las
P de Ia toma de causas de la posibles causas La entrega
decisiones toma de de la toma de no cumple
' decisiones. decisiones. con los
requisitos
. . establecidos.
Realiza la réplica,
en tiempo y forma, Realiza la réplica la réplica es a uno
a dos 0 méas de a uno de sus de sus
sus comparieros comparfieros con comparfieros es
Réplica a con comentarios comentarios pobre y con
compafieros| pertinentes que generales que comentarios fuera
fomentan el aportan poco al de tema que no
dialogo y dialogoy a la aportan al dialogo
enriquecen la reflexion y a la reflexion
reflexion.
PUNTAJE:

FIRMA DE LA MAESTRO (A):

FIRMA DEL ALUMNO (A):

18 plataforma COSDAC. 2018.
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