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"E pensamiento no se expresa simplemente en palabras,

sino que exjste a través de ellas"

-Lev Vygotsky.



INDICE

L. INTRODUGCION. .ottt e te ettt e e et et eseeeesseseeessasessssesseassesesessneaes 6
1.2 JUSHITICACHION. oottt ettt e ettt e et e s et e e saer et e esaesaeeesasraeeeseassaeesasnsaeeseanreeessannes 7
1.3 ODjJetiVOS € NIPOLESIS. ....ccueiiieiieiiire et 8

2. ESTADO DE LA CUESTION ..o eeeee e ee e eeeese e s e e e e s eeseseesaesaneesens 9

3. ANTECEDENTES: DESARROLLO Y APRENDIZAJE EN LA EDAD ESCOLAR. .. 13

3.1 El uso del lenguaje en 10S af0S ESCOIArES. ......ccceviiiieeieeieeree e 17

4. DESARROLLO DE LA COMPRENSION LINGUISTICA EN LOS ANOS

ESCOLARES. ...ttt ettt ettt e et e sttt s e e st e e s beessaseesnabeesnaseesnaneeeas 20
4.1 Desarrollo semantico €n 10S af0S E€SCOIArES.........ccccevireecerieiereeeere et ees 22
4.2 Desarrollo pragmatico en 10S afR0S €SCOIArES. ........cccvevieveireiiii e 23

5. LENGUAJIE FIGURADO . ...ttt ettt ettt sttt sitaesiaaesaaessaessasaesnanes 26
5.1 MEEATOTA. ...ttt b e bt a et 28
5.2 Metafora como parametro de evaluacion lingUistiCa. .......cccocveevevirieveveeee e, 30
5.3 Tipologia propuesta: metafora fisica/ metafora psicologica/ metafora cristalizada. .......... 32

6. METODOLOGIA. ......covieeiieeeseteeieseetee st 35
6.1 Resultados y andlisis de [0S resSultados. ..........ccoceecieiiiiecineeeee e 48
6.2 Representatividad de 10S datos. .....ccueeiieiiiiiiccce e s 64

7. DISCUSION GENERAL.....coeieieeeeeeeeeeeeeeeeee ettt een s ien e een s 66

8. CONCLUSIONES. .......ooo ottt ettt ettt s e et e s st e s ssteessaeessaeensseasssses 71

9. BIBLIOGRAFIA. ..ottt bbb 73

10, ANEXOS. ..ttt 80



1. INTRODUCCION.

La presente investigacion pretende hacer un rastreo sobre un periodo del
desarrollo linguistico de los nifios en edad escolar.

Esto con el propdsito de entender el arduo proceso mediante el cual logran
acceder al significado de construcciones linguisticas complejas como lo son las
metaforas, contenidas en el lenguaje figurado.

El primer capitulo introduce el estudio y se explican los objetivos generales y
especificos. Posteriormente se plantea la hipotesis.

El capitulo dos incluye el estado de la cuestion en el que se evidencian los
principales estudios e investigaciones realizados en torno a la comprension metaférica
en nifos de edad escolar.

En el capitulo tres se reune la informacion del marco tedrico correspondiente al
desarrollo y comprensién linguistica en la edad escolar, en el cual se describen las
transformaciones mas notables en el desarrollo cognoscitivo del infante, dentro de las
cuales se observa una reconfiguracion linguistica en la que el nifio se aproxima cada vez
mas al lenguaje adulto.

Esta evolucidén linguistica se detalla desde las perspectivas semantica y
pragmatica, para perfilar el camino hacia el lenguaje no literal o figurado.

En el cuarto capitulo se da una revision histérica en torno al recurso linguistico
seleccionado para el estudio: la metafora. Asi mismo, se describe el papel de la metafora

dentro del lenguaje y los procesos cognitivos subyacentes a esta.



El quinto capitulo inicia con la presentacion de la metodologia del proyecto, en la
que se explican los parametros empleados para la seleccion de la poblacion, los
instrumentos, el disefio de los ejercicios, el tiempo y espacio, la evaluacién etc.

Asi mismo, se hace una reflexidn en torno a la investigacién presentada. Se
confronta la hipotesis con los resultados y se comprueba si los objetivos fueron
cumplidos. También, se realiza una discusion con el fin de valorar la confeccion y
ejecucion de la prueba; observar errores y dar recomendaciones para obtener resultados
mas fidedignos y utiles en sucesivas investigaciones.

En el sexto capitulo se presentan las conclusiones generales del proyecto de
investigacion.

Finalmente se presenta la bibliografia citada y un anexo que contiene la prueba
aplicada, los resultados desglosados y algunos fragmentos originales recuperados de la
prueba piloto, en donde se muestran algunas de las respuestas redactadas por los

propios informantes.

1.2 Justificacion.

La investigacion pretende proveer de informacién real y actualizada sobre el
analisis del lenguaje figurado en nifios mexicanos de educacion primaria. Esto con el fin
de proponer el disefio de una prueba que explore su comprension metaférica y pueda

ser aplicable en las aulas escolares.



1.3 Objetivos e hipotesis.

Objetivo General:

Explorar la comprension del lenguaje figurado desde los 7 hasta los 10 afios.

Objetivos Especificos:

Los objetivos especificos de esta investigacion se centran en:

1. Exponer los principales sustentos teoricos referidos al lenguaje figurado vy el
desarrollo de su comprensién en estudiantes del 2° al 5° de educacién primaria
(de 7 a 10 anos de edad).

2. Describir la comprension de las frases metaféricas por grado escolar.

3. Identificar qué metaforas, segun sus rasgos caracteristicos, son mas
comprensibles para los estudiantes.

4. Comprobar si el grado de escolaridad de los padres y madres influye en el
desempefio de cada grupo.

5. Averiguar si el contexto linguistico, es decir, aquellos factores gramaticales y
sintacticos que acompafan al enunciado, inciden en interpretacion de las
metaforas.

Hipotesis general:

El desarrollo de la comprension de las metaforas progresa conforme avanza
el grado escolar del nifo.

Hipotesis especificas:

Existe un incremento escalonado en la comprension de las metaforas durante los

anos escolares.



Los niflos de menor edad reconocen con mayor facilidad las metaforas fisicas, a
medida que crecen son capaces de comprender mejor las metaforas psicolégicas
y las metaforas cristalizadas.

La escolaridad de los tutores incide en el nivel linguistico de los nifios.

Existe una gran influencia del contexto linguistico en la comprension de metaforas.

2. ESTADO DE LA CUESTION

Durante el periodo escolar, los nifios atraviesan por diversas etapas de desarrollo
linglistico. Este proceso se edifica a partir de lo conocido sumado a lo nuevo,
enriqueciendo el proceso de integracién potencial. Con el tiempo el nifio aprende a
construir significados, desdoblando sus diferentes sentidos hasta llegar a la comprensién
de lo metaférico, lo abstracto o lo irénico.

Barriga Villanueva (2002) refiere que los nifios poseen las aptitudes linguisticas
basicas de la comunicacion tempranamente, sin embargo, en la etapa escolar el lenguaje
continua en desarrollo y en ella se consolidan y se adquieren nuevas competencias
comunicativas

De los siete a los once afnos, el nifo desarrolla la capacidad de resolver
mentalmente problemas cuando antes lo hacia a partir de acciones concretas. En esta
fase de interiorizacion creciente del pensamiento, podra ejecutar operaciones mentales.

“A lo largo de esos afios, sera mas capaz de crear series, clasificar y conservar,

liberandose cada vez mas de la experiencia concreta hasta poder aplicar mentalmente



un conjunto de transformaciones posibles a una realidad” (Barros de Oliveira y Bossa
(coord.) 2001, p. 10).

La literatura en torno a los estudios sobre el lenguaje figurado en esta etapa nos
ofrece algunas investigaciones que es preciso aludir.

Si bien, existen multiples analisis sobre la comprension de metaforas en inglés,
aun son escasos los realizados en espaniol.

Se presenta a continuacién un resumen de estos:

» Aldana, 2011. Colombia. Realizé un estudio sobre comprension de metaforas en el
que presento a nifios de 8 y 10 afos frases metaforicas clasificadas en atributivas y
analodgicas. Los alumnos debian explicar con sus propias palabras las frases con y
sin contexto para examinar el nivel de familiaridad con las metaforas.

Los resultados mostraron que la comprensién aumenta conforme el grado, sin
embargo, los factores de contexto, familiaridad y frecuencia de uso influyeron en la

poblacion de los nifios bogotanos.

» Calderon, Vernon y Carrillo, 2012. México. Las investigadoras disefiaron un ejercicio
sobre comprension de las metaforas en nifios de primaria, alumnos de una escuela
privada en el estado de Querétaro.

Se presentd a 30 alumnos de escuela primaria cuatro adivinanzas populares con
contenido metafdrico y se les pidié explicar qué informacidn tuvieron en consideracion

para llegar a sus respuestas.
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Los resultados revelaron que la comprension aumenta conforme el avance escolar.
Ademas, que los participantes de grados superiores tienden a construir relaciones

parte-todo mas integradoras y coherentes.

Pineda, 2017. Colombia. Realizé un estudio con nifios de educacion primaria sobre
el reconocimiento de metaforas en Literatura correspondiente a su edad escolar. Se
presento a los alumnos 10 enunciados y se les pidié subrayar lo que consideraran
metaforas. Se evalud la comprensién lectora y su incidencia en la comprension de
metaforas.

Los resultados indican que los nifios en educacion primaria van superando los niveles
de comprension de lenguaje abstracto conforme avanza su edad.

Canales y Monterroso. Peru. El estudio se basoé en la relaciéon entre pensamiento y
lenguaje a través de la metafora.

Se recurrié a 407 participantes entre los 8 afios y 10 afos-11 meses, pertenecientes
a dos colegios: uno particular y otro parroquial en Lima. Esto con el fin de evaluar la
comprension de metaforas mediante una prueba psicométrica.

Los resultados mostraron que los nifios de 8 afios responden correctamente al 71,9%
de las preguntas, los de 9 afos al 77,8% y los de 10 afios al 87%. El estudio concluyo
que la comprension de metaforas mejora con la edad dependiendo, en mayor medida,
de la funcién semidtica, pero también del desarrollo semantico, la competencia

comunicativa y la interaccion con el entorno.
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Luego de evidenciar los resultados de dichos estudios sobre el proceso de
interpretacion de metaforas en edad escolar se explicara la funcionalidad de la propuesta
de disefo de prueba.

Como se refirio, las investigaciones y estudios sobre el tema desarrollados en
espanol son escasos, estos resultados menguan aun mas en México.

Resultaria interesante examinar el nivel de comprension de expresiones figuradas
en estudiantes de un pais con caracteristicas linguisticas diferentes a las poseidas en
los paises de los que se tiene mayor registro.

La investigacion y desarrollo de prueba se disefidé con minucia intentando adaptar
los recursos dispuestos de forma general como lo son los catalogos de Libros de Texto
Gratuitos proporcionados por la Secretaria de Educacion Publica.

Cada frase que constituye el corpus fue seleccionada de libros dirigidos a los nifios
escolares de la etapa que comprende de los 7 a los 10 afios. La seleccion de un material
con gran alcance en la poblacién infantil, nos resulté objetiva y favorecedora, ya que al
ser proporcionado en todas las aulas escolares mexicanas tiene mas universalidad y
puede contemplarse como un parametro neutral.

Este ejercicio ademas de examinar la comprension metaférica de los estudiantes,
permite observar ciertas asociaciones linguisticas que ellos realizan durante el proceso

de asimilacion de fendmenos abstractos.
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3. ANTECEDENTES: DESARROLLO Y APRENDIZAJE EN LA
EDAD ESCOLAR.

El periodo que va de los siete a los diez afos constituye un desarrollo mayusculo
del sistema nervioso, numerosas redes neuronales inauguran un mapa mas complejo en
el cerebro humano. (Goncalves, 2000).

A lo largo de este periodo de evolucidn cognitiva, el nifio consolida y perfecciona
las habilidades adquiridas durante la primera y segunda infancia. El egocentrismo,
caracteristico de esos periodos previos, se diluye casi en su totalidad.

El nifo, al atravesar una descentralizacion perceptiva es capaz de considerar
diferentes aspectos de la realidad, lo que facilita su interaccién con el otro y le revela
nuevas perspectivas antes ignoradas. (Lujan, 2016).

Estas transformaciones organicas y cognitivas predisponen al nifio a desarrollar
un pensamiento ldgico, desvinculado de la simple accion y preparado para
interrelacionarse con estructuras légicas complejas y poder transitar de lo real a lo
posible.

Tal progreso es viable gracias a la adquisiciéon de nociones que va adquiriendo

mediante la experiencia como lo son:

o Nocién de permanencia de objeto: se refiere a la capacidad de reconocer un
objeto pese a estar ausente fisicamente.
« Nocion de tiempo: Se refiere a la capacidad para entender la sucesion, duracion,

anterioridad, y posterioridad.
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« Nocion de espacio: Refiere a la orientacion y ubicacién en el espacio, lo que
permite establecer relaciones con el entorno.

e Nocion de causa: Alude a la construccion del esquema causa-efecto.

« Nocion de clasificacion: Refiere a la capacidad de agrupar objetos segun
semejanzas y diferencias, en funcion de diferentes criterios: forma, color, tamario,
etc...

« Nocion de seriacion: Define la capacidad de establecer relaciones de comparacion
entre varios elementos de un grupo y ordenarlos segun sus diferencias. (Olivan, en

Avaliacao psicopedagogica da crianca de 0 a 6. 2009).

Estas nociones permiten a los nifios construir nuevos significados. El proceso se
puede sintetizar en un constante dialogo interior, en el que el nifio reconoce rasgos de
los objetos, los vincula a las acciones que realiza con ellos y los representa a través de
conceptos. Este proceso de relaciones favorece también a su habilidad para integrar
nuevos elementos a los ya conocidos, almacenarlos y recuperarlos cuando le son
necesarios.

La capacidad para manejar informacioén en el nivel de las ideas, sin tener que
involucrarse directamente con las cosas o situaciones, exhibe un crecimiento en la
abstraccion del conocimiento del infante.

Otro aspecto destacable durante este periodo, es la aptitud del nifio para realizar
aseveraciones e inclusive formular hipétesis, razéon que ejemplifica el manejo de las
nociones complejas, como lo son, la nocion de causalidad y la nocion de tiempo

(previamente descritas), de las que se vale para realizar suposiciones e inferencias.
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Los nuevos esquemas mentales permiten el acceso al aprendizaje académico,
gue se vehicula simbdlicamente a través de las letras.

Asi, aparecen instrumentos fundamentales para dirigir el proceso de instruccion
durante esta etapa: la lectura y la escritura, cuya labor es vital para el desarrollo de los
alumnos.

Como ya se refirio, la etapa escolar encarna la internalizacion del conocimiento,
el traslado de lo concreto a lo abstracto y la capacidad para resolver problemas
intelectuales mentalmente. Algunas de las tareas que el nifio logra resolver a partir de

los siete afios son las siguientes:

1. Constitucion del objeto: el paso de la accidon a la representacion permite al nifio
percibir al objeto como poseedor de algo que conserva ciertas caracteristicas.

2. Separacion todo-partes: tras entender al objeto como un todo, es capaz de separar
sus propiedades para clasificarlas, relacionarlas y hacer correspondencia entre ellas
de forma coherente.

3. Conciliacion partes-todo: al conocer los elementos, el nifio puede anticipar
mentalmente la vision del todo.

4. Autorregulacion de la memoria: aumenta la capacidad de manejar la informacion
almacenada previamente para solucionar problemas presentes insertos en una
perspectiva futura. Esto permite organizarse con mayor eficiencia al prever las

actividades a realizar y reorganizar las ya realizadas.
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5. Encaminamiento pragmatico: el nifio se inserta en su entorno orientado hacia una
realidad concreta que le permite comprender su entorno de manera practica. (Barros

de Oliveira, en Evaluacién psicopedagodgica de 7 a 11 afios, 2001).

Si bien, la comprension del nifio durante esta etapa incrementa notablemente y le
permite atender las lecciones académicas es importante precisar que el desarrollo de su
aprendizaje depende en gran medida de la interaccién constante con otros y de las
oportunidades que tiene de aprender de forma directa, experimentando y participando
activamente. (Dokrell y McShane, 1997).

El aula, constituye el escenario perfecto para el progreso del nifio. La convivencia
con comparferos y maestros influye positivamente en su desempefio, dotandolo de
seguridad para expandir los limites de su conocimiento y explorar nuevos terrenos
intelectuales.

El desarrollo escolar es un proceso dinamico de constantes cambios, de
acumulacion, asimilacion, reinterpretacion, seleccion y exclusion de informacion. La
experiencia del nifio lo capacitara para organizar el conocimiento de una forma practica

y funcional.
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3.1 El uso del lenguaje en los afios escolares.

El nifilo que inicia su formacion escolar ya tiene a disposicién la madurez cerebral
necesaria para desarrollar habilidades linguisticas complejas.

Los seis afios de edad marcan un hito en la historia de este proceso escolar que
sin duda es el fundamento del desarrollo linguistico del nifio.

A lo largo del tiempo diversos psicolinguistas han coincidido al observar en los
seis afos una serie de cambios determinantes para el desarrollo infantil. Dicha edad se
estableci6 como una edad frontera entre las etapas tempranas de adquisicion del
lenguaje en las que el nifio logra manejar los mecanismos basicos del sistema linguistico,
y las tardias, en las que reestructura lo ya aprendido y lo integra en las operaciones
complejas que le exige la competencia comunicativa. (Barriga, 2001).

La escuela primaria tiene una labor colosal: proveer al nifio los elementos
necesarios para un aprendizaje exitoso durante esta transicion tan compleja. En el aula
se transmite gran cantidad de contenidos tedricos mediante definiciones que el alumno
debe asimilar y comprender, razén por la cual el nifio debe haber superado las
dificultades propias de las etapas previas.

La convivencia en el aula lo induce a participar activamente en los contextos

comunicativos y mantener un discurso con varios interlocutores.

“El nifio entra en una fase distinta en la que se entrama lo lingiistico con lo
cognoscitivo y lo social, que le permite poner en juego reflexiones, usos, expresion
de deseos y pensamientos y nuevas estrategias para acomodarlas a su realidad”

(Barriga, 2001, p. 38).
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El ambiente en que el nifio se desenvuelve, asi como el input al que se enfrente
deben estar a la altura de las exigencias de su aprendizaje, y estimularlo para desarrollar
cada vez con mayor precision habilidades linguisticas complejas, como la
argumentacion, el dialogo y la discusion.

Esta edad clave para el desarrollo linguistico del nifio, le permite reorganizar tres
aspectos sustanciales del lenguaje: las estructuras formales, los valores semanticos y
los usos pragmaticos.

Desde los primeros afios de educacion escolar, el nifio se enfrenta con el
aprendizaje de las reglas gramaticales que introducen conceptos como sujeto, predicado,
pronombre, adverbio, preposicion, conjuncién, conjugacién verbal, formacién vy
descomposicién de frases, puntuacion, elaboracion e interpretacion de textos etc.

A lo largo de los anos escolares hay una expansion notable de constituyentes
gramaticales como los nexos que aparecen para reorganizar las relaciones oracionales
y favorecer el traslado de oraciones simples a oraciones compuestas.

Posteriormente se induce al nifio el nivel discursivo. Las primeras construcciones
sintacticas del nifio exhiben una relacion inherente a la expresion oral y representan en
la mayoria de los casos, peticiones u 6rdenes sobre situaciones que experimenta.
Paulatinamente al desarrollar un pensamiento descentralizado, sera capaz de entender
relaciones entre los elementos constitutivos de una oracién. Para Lujan (2016), el nifio
que ingresa a la escuela primaria ha alcanzado el pensamiento logico, lo que facilita el

progreso de su aprendizaje sintactico.
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Capacitado para manejar las relaciones de simultaneidad, reversibilidad e
hipotetizacion, el nifio logra estructurar frases simples y complejas y va perfeccionando
el orden de los elementos constitutivos.

Este enriquecimiento de significados y reorganizacion de constituyentes, permite
al nifo entender relaciones de coordinacion y subordinacidén, asi como construir
discursos tanto a nivel oral como escrito.

Otro aspecto importante para el desarrollo linguistico es el semantico. En la etapa
escolar es representado por el vocabulario. A los 6 afos los nifios alcanzan un
vocabulario comprensivo de entre 20.000 y 24.000 palabras y un vocabulario productivo
de unas 2.600 palabras. (Papalia, 2009).

Si bien, el infante ya goza de un nutrido lexicon que le permite producir y
comprender oraciones, no siempre lo maneja conscientemente, ya que la extension del
vocabulario no siempre es proporcional a la comprensiéon del mismo, ya que el
crecimiento del vocabulario es algo diferente de la sofisticacion semantica, o de una
auténtica comprension del significado (Berko en Desarrollo de lenguaje, 2010).

La plena interpretacion y las relaciones entre las palabras almacenadas transitara
de forma dinamica y progresiva hasta entrada la adolescencia.

Gradualmente, al reconocer los recursos formales y semanticos, podra
combinarlos para expresar fielmente sus pensamientos, narrar coherentemente, exhortar
ante sus necesidades y deseos, explicar detalladamente y describir de forma organizada.
(Barriga, 2001).

Indudablemente en la medida que el nifio avance en su travesia escolar, ira

refinando sus capacidades linguisticas hasta lograr esa comunién entre lo linguistico y lo
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comunicativo, para hacer de la lengua un recurso vital a su disposicidén y en funcion de

todas sus necesidades.

4. DESARROLLO DE LA COMPRENSION LINGUISTICA EN LOS
ANOS ESCOLARES.

Serrano, (1990) refiere que al comenzar la etapa escolar el nifio posee cierta
madurez cognitiva que posibilita su asimilacion de las cosas que subyacen a su realidad,
mediante el aprendizaje. El desarrollo de la comprension linguistica del nifio en etapa
escolar, es resultado de la simbiosis entre el conocimiento adquirido a través de su
experiencia, el contacto con otros nifios, las presiones que ejercen los profesores al
manejar expresiones linguisticas complejas y el material académico en que aparecen
ejercicios de expresion, actividades de analisis, reflexiones metalingulisticas y reglas
gramaticales.

La comprension del conocimiento académico viene envuelta a través de los
conceptos. Para entender el desarrollo de la comprension linguistica en este periodo,
resulta ineludible examinar el proceso de formacion de conceptos en los escolares.
La experiencia de cada nifio incide directamente en su adaptacién con la realidad y la
comprensiéon de los fendbmenos a los que se enfrenta. El entorno, las personas, el
ambiente y la predisposicion del pequeno, son factores que intervienen directamente en
su proceso de aprendizaje

La capacidad cognoscitiva que hace posible la comprension de los conceptos, se

adquiere alrededor de los siete afios y se extiende hasta los once, permitiendo al alumno
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pensar de manera deductiva e ir afinando las relaciones que hace sobre objetos y
situaciones.

Los conceptos sintetizan las capacidades de cada nifio, ya que su manejo exige
la elaboracion y combinacion de experiencias cognitivas aisladas. En ellos se condensan
las capacidades para abstraer, generalizar y distribuir el conocimiento. Al ser simbdlicos
y depender de rasgos tanto presentes como ausentes solo son posibles hasta el periodo
de las operaciones abstractas cuando ya se ha disociado el objeto de la palabra.

Los conceptos en el nifio son un indice de su conocimiento, su creencia y su
proceder. Estan en constante cambio, en una dinamica de acumulacion de propiedades
y reinsercion al conocimiento adquirido.

El desarrollo de los conceptos se da bilateralmente; en un inicio, se asocian
nuevos significados a los ya conocidos, trasladandose de la simplicidad a la complejidad,
de la concrecién a la abstraccion, para posteriormente acceder al razonamiento inductivo
al desarrollar los conceptos de lo indefinido a lo especifico, tarea que exhibe un progreso
intelectual palpable en el nifio. (Hess, 2003).

Es importante destacar que los conceptos tienen una carga emocional fuerte en
los nifios, por lo cual no es extrano que aquellos vinculados a sus intereses como la
familia, la recreacion, los juegos e incluso ellos mismos, tengan mayor importancia en su
campo conceptual. Asi mismo, a mayor carga emocional, mayor resistencia al cambio.

En la medida que avanza en su travesia académica, el nifio es capaz de manipular
diversos conceptos y razonar en torno a ellos. Ademas de la escuela, el contacto social

y los medios de comunicacién a los que nifio puede acceder; como la radio, la television
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y el internet, le proporcionan nueva informacién que intentara manejar pese a no
comprenderla totalmente.

La socializacion del nifio influye positivamente en la construccion de significados
y en su manipulacion hasta alcanzar la comprension de lo irénico, figurado y

metalinguistico.

4.1 Desarrollo semantico en los anos escolares.

Como lo explica Dale (2010), el factor semantico del lenguaje es el mas ligado al
desarrollo cognoscitivo. A través de él es posible entender la evolucidn del desarrollo
intelectual del nifo.

El Desarrollo Semantico en la etapa escolar, se vislumbra principalmente a través
del aumento Iéxico. Este crecimiento es esencialmente cualitativo, los significados se
tornan mas precisos y sofisticados. Tal progreso, a su vez, permite una escision entre el
significado y el contexto, pues el conocimiento abstracto del significado lo vuelve
independiente y capaz de trasladarse por diferentes contextos e interpretaciones.

Con el perfeccionamiento del pensamiento légico-abstracto también se da un
incremento de conexiones semanticas, mediante las cuales, el nifio puede comprender
relaciones légicas, espaciales, temporales e inclusive familiares. Hay una especializacion
en cada una de estas relaciones que cada vez se vuelven mas precisas.

El nifio al reconocer las propiedades de los objetos, es capaz de organizarlos en

categorias jerarquicas; tarea que le facilita comprender mejor los significados y crear
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definiciones cada vez mas elaboradas con el fin de lograr una comunicacion mas eficaz
y fluida pues comienza a interesarse en su interlocutor.

El aumento en la comprension semantica del nifio le permite apropiarse de los
significados y manipularlos enérgicamente hasta alcanzar los juegos linguisticos, en los
que el lenguaje proyecta situaciones diferentes a las que enuncia. Este es el caso del
lenguaje figurado.

La comprensién del lenguaje figurado revela una ardua labor analitica, en la que
el nifio a partir de inferencias y reflexiones sobre el significado de las experiencias es
capaz de entender el objetivo de estos juegos linguisticos.

Es importante destacar que los estimulos provistos en el aula posibilitan el manejo
de un lenguaje creativo. La lectura, la escritura, el trabajo en equipo, la participacién en
clase, entre otras actividades, inciden directamente en la comprension del lenguaje no

literal.

4.2 Desarrollo pragmatico en los anos escolares.

Durante el periodo escolar el nifio se vuelve consciente de sus intenciones
comunicativas. Al interesarse por el otro se esfuerza en lograr expresiones cada vez mas
claras y especificas. Sus conversaciones transitan de lo real y tangible a lo abstracto y
posible.

La tendencia argumentativa en los nifios que inician sus primeros afos de

educacion primaria consiste en aludir a fendmenos concretos y perceptibles, tendencia
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que ira cambiando al pasar los afios, y preferir hablar sobre cosas y situaciones
indefinidas o imaginarias.

La memoria del infante cumple un papel esencial en esta etapa en la que se
mezcla la ambiguedad del pasado con la nitidez del presente. Las conversaciones sobre
recuerdos, abundantes en repeticiones y exacerbaciones son propias de este periodo.

Sin duda, la participacion en el aula estimula el desarrollo comunicativo de los
estudiantes durante esta etapa. El nifio poco a poco va integrando a su discurso nuevos
recursos linguisticos que le permiten crear ciertos efectos en el acto de habla. Estas
actitudes conversacionales son el resultado de la interaccion con adultos e iguales.

Se observa que en conversaciones con nifios de su edad se esfuerzan
notablemente, tratando de destacar y evidenciar su dominio linguistico. Por el contrario,
en dialogos con adultos, mantienen cierta mesura y se limitan a intervenciones breves y
concretas.

En este proceso, adquieren la capacidad de introducir conversaciones, dirigirlas,
cambiarlas e incluso finalizarlas si no resultan de su interés. Asi mismo, entienden el
respeto necesario durante una conversacion y no intervienen cuando no se solicita su
opinioén.

La modulacion es otro factor que aparece en esta etapa. Desde el inicio de su
conversacion identifican a su interlocutor y seleccionan la forma en que es conveniente
dirigirse a él para evitar problemas comunicativos.

En el ambito de las narraciones se observa un crecimiento gradual en la
complejidad argumentativa. La manipulacién del contenido, trama y estructura narrativa

hacen que los relatos cada vez se vuelvan mas ricos en significado.
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Gracias a la nocién de causalidad que el nifio ya posee, es capaz de distribuir
adecuadamente los tiempos narrativos y organizarlos coherentemente en inicio, nudo y
desenlace.

El desarrollo pragmatico de los nifios en este periodo también es latente en la
descripcion minuciosa de los acontecimientos, problematicas y resoluciones en el relato.
El manejo de los personajes manifiesta avances considerables, pues son disefiados con
caracteristicas mas detalladas, tanto fisicas, como psicologicas. La inclusion de estados
psicoldgicos representa sin lugar a duda, un salto en la organizacién cognitiva del nifio.

El nifio capaz de comprender y construir relatos por si solo, ya conoce las reglas
linguisticas e incluso es capaz de romperlas. Es en esta ruptura en la que se encuentra
con juegos linguisticos creadores de diversos efectos humoristicos que resultan
sumamente interesantes a su perspectiva infantil.

La combinacién de palabras a través de homonimia, es un ejercicio constante que
lo encamina hacia la comprensién de significados figurativos, chistes, doble sentido y
sarcasmo. (Frenk, 2006).

En cuanto al tema especifico de esta tesis, la metafora, es posible examinar el
recorrido que llevan los nifios en torno a sus comportamientos verbales metaféricos.

Nickel, (1980) describe varios estadios en la comprension de expresiones figuradas:

» Estadio de la comprension magica de las metaforas: Los nifios interpretan la frase

de manera literal, apelando a un mundo magico.
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» Estadio de la comprensidn metonimica: La relacion de identidad contenida en la
metafora se transforma en una relacion de contiguidad («El guardian se sentaba en
la rocan).

» Estadio de la comprensién metaforica primitiva: El nifio se centra en una
caracteristica menor del primer término («guardian») y toma el segundo término
(«roca dura») en un sentido literal («El guardian tenia musculos duros»). Nivel de la
comprension metafdrica propiamente dicho: Se denota una caracteristica esencial del
primer término y el segundo se toma en su significacién secundaria («El guardian era

sérdido y se burlaba de los sentimientos de los prisioneros»).

5. LENGUAJE FIGURADO.

El lenguaje posee la capacidad natural de diversificar y renovarse en funcién de
las necesidades comunicativas de los hablantes. Tiende a desdoblarse segun el contexto
de uso para transmitir informacion de la forma mas precisa y transparente que pueda.

Sin embargo, el lenguaje tiene diversas formas simbolizar los pensamientos, una
de estas es la forma figurada. El lenguaje figurado es una manifestacion viva e ingeniosa
construida mediante expresiones novedosas y dinamicas que reflejan los pensamientos
mas profundos de una sociedad, pues, el desarrollo de las expresiones figurativas
especificas, muestra una amplia visién y depende, entre otras cosas, del conocimiento

del mundo, del contexto o de la transparencia metaférica. (Gibbs y Colston, 2014).
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El proceso de interpretacion del lenguaje figurado exige tareas inferenciales que
permiten rebasar el significado de las palabras y alcanzar el sentido que el hablante
busca transmitir dependiendo su circunstancia de uso.

El aprendizaje del lenguaje figurado se da en contextos especificos que se van
expandiendo poco a poco hasta anclarse a diferentes escenarios en los que adquiere
significacion.

Como se explicd, la capacidad para entender y producir expresiones de contenido
figurado se vincula al conocimiento del mundo adquirido mediante la experiencia. Desde
muy corta edad el hablante se involucra con este manejo del lenguaje, ya que durante
su vida cotidiana escucha numerosas expresiones con contenido figurado, las cuales le
resultan inquietantes y representan un desafio en su desarrollo linguistico.

A medida que los nifios avanzan en su desarrollo intelectual, refinan sus palabras
para alcanzar niveles de comunicacion mas altos. Las relaciones no literales aparecen
en su discurso para dinamizar sus expresiones y simbolizar a través del lenguaje
fendmenos abstractos de su realidad.

Los nifios de primaria también desarrollan un lenguaje figurativo, lo que les
permite utilizar el lenguaje de una manera auténticamente creativa. El lenguaje figurativo
permite utilizar palabras en un sentido imaginativo no literal para crear una impresion
emocional. La conversacién, la ensefianza en clase y la lectura suelen recurrir con

frecuencia en expresiones figurativas (Nippold, 2007).

Manejar expresiones figurativas implica una labor analitica compleja en la que los
nifios tienen que reflexionar de manera activa sobre el significado de cada expresién en

su contexto y percibir las comparaciones metaféricas.
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Resulta interesante explorar el proceso de comprension del lenguaje figurado
durante una etapa llena de cambios, en la que el nifio transita de lo real a lo abstracto,
de lo exterior a lo interior, de lo concreto a lo indefinido.

Para poder involucrarnos en el pensamiento infantil durante este proceso, hemos
seleccionado una figura linguistica que se emplea para designar una realidad distinta a

la del significado literal: la metafora.

5.1 Metafora.

Desde los tiempos mas remotos la presencia de la metafora ha atestiguado un
valor unico e inapelable. Su manejo ha transitado desde los antiguos discursos retéricos
hasta los modernos discursos sociales.

La primera mencién sobre metafora fue ofrecida por Aristoteles en su Poética, en
la que explica que: “La metafora consiste en trasladar a una cosa un nombre que designa
otra, traslacién del género a la especie o de la especie al género o de la especie a la
especie o por una analogia” (Poética, 2013).

Para Aristételes, la metafora cumple tres funciones: una, poética, que consiste en
enaltecer el lenguaje para abordar los temas épicos y tragicos de la tradicion clasica.
Otra, retorica, que mantiene su valor estético en funcion de la persuasion al interlocutor.
Esta funcion de la metafora se hallaba en los discursos politicos y juridicos. Y una ultima,
ornamental, utilizada para embellecer el estilo con fines meramente decorativos y

estilisticos.
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La postura filosofica impulsada por Aristoteles, predomind durante las retoricas
clasicas de los siglos XVI al XIX.

Hasta la segunda mitad del siglo XX, el estudio de la metafora se extendié a
diversas disciplinas como la Psicologia, la Linguistica, la Antropologia, la Semidtica, el
Cognitivismo, entre otras.

Estas nuevas reflexiones en torno a la metafora se instalaron en la dimension
ideoldgica y la manera en que la sociedad disefa tales expresiones a través de su
cultura.

El filésofo francés, Paul Ricoeur en su obra: “La Metafora Viva” (1975), retomo el
enfoque aristotélico, haciendo algunas precisiones sobre la identidad de la metafora.

Segun Ricoeur, la definicibn de metafora alcanza la totalidad del enunciado aun
cuando esté focalizada en una sola palabra. Esta explicacién irrumpe con los limites
establecidos por las poéticas y retéricas anteriores en las que los limites de la metafora
se daban entre palabras y no a nivel discursivo.

El analisis sobre la metafora también pasé por el estudio del Cognitivismo, postura
diametralmente opuesta a la Retdrica Clasica. Esta nueva perspectiva amplifico el
fendbmeno metaférico considerablemente, pues, la idea de la metafora al servicio del
lenguaje mediante el discurso, resultd insuficiente, ya que, para los cognitivistas la
metafora se encuentra inmersa en el pensamiento y la accion, razon por la cual es un
fendmeno latente en toda la realidad.

Los principales exponentes de la corriente cognitivista fueron George Lakoff y
Mark Johnson, quienes, ademas, en su obra: “Metaforas de la vida cotidiana” publicada

en 1980, redefinen el fendmeno metaférico y proponen una clasificacién basada en los
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valores de grupos sociales, ya que son estos los que a su vez gestan y utilizan la
metafora.

Umberto Eco (1992), explica que la interpretacion de las metaforas requiere un
saber cultural o como él lo define: “enciclopédico”, fundamentado en la experiencia y el
conocimiento del mundo. Asume que, para decodificar y manejar expresiones figuradas,
es preciso involucrarse con los valores sociales en los que se inserta la metafora, asi
como las caracteristicas linguisticas del destinatario.

Estos enfoques privilegian el sistema de valores y creencias culturales. Para
Hausman (1989), las metaforas no sélo crean significados nuevos, sino que también
poseen objetos y referentes singulares en interaccion con otros contextos en relacion
reciproca.

En conclusiéon, la metafora no solo resulta util para comprender fendmenos
abstractos de la realidad, sino para entender la dinamica social en la cual los individuos

adaptan sus recursos linguisticos con fines del mayor éxito comunicativo.

5.2 Metafora como parametro de evaluacion lingtistica.

El cerebro humano funciona mejor y crea conexiones mas facilmente cuando
enfrenta hechos concretos en lugar de abstractos, por tal motivo, la mente tiende a
materializar los pensamientos a través de las transposiciones de significado que brinda
la metéafora.

Gran parte del trabajo cognitivo que el ser humano desarrolla frente a diversos

aspectos de su realidad, tiene sus bases en lo metaférico, por lo cual, la metafora debe
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considerarse uno de los modos primarios de la constitucion del pensamiento. (Fajardo,
2006).

La funcion clave de la metafora, es la de conceptualizar un dominio mental en
términos de otros a través del lenguaje. Invita al oyente a realizar un dialogo interno que
posibilita la comprension de diversos fendmenos, para poder referirnos a ellos y observar
la realidad en otra direccion.

El lenguaje metafdrico puede involucrar combinaciones de objetivos cognitivos y
afectivos. La metafora se erige asi, como una representacion simbdlica de una situaciéon
que posee dos niveles: uno superficial conformado por lo que se verbaliza mediante la
racionalidad, y otro profundo, que actua a nivel emocional en el interlocutor y transporta
la informacion relevante y significativa. (Timoneda, 1999).

Aunque a la fecha resulta dificil dilucidar los limites de una metéafora, es posible
aproximarnos a ella examinando las caracteristicas que la distinguen.

Kittay (1987), establece una serie de rasgos de este recurso, los cuales

contemplan la integracion del concepto como una unidad de rango semantico:

+ Las metaforas son enunciados, no palabras aisladas; las metaforas vehiculan
pensamientos, mismos que se expresan mediante enunciados.

+» Las metaforas estan formadas por dos componentes.

% Hay una tensién entre estos dos componentes.

+ Los dos componentes han de entenderse como sistemas.

+ El significado de la metafora surge del juego existente entre los dos componentes.
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+ El significado de la metafora es irreductible y es cognoscitivo, pues se puede dar

una explicacion de la metafora, pero no se puede dar una glosa exacta. (Kittay, 1987).

Sibien, un concepto metaférico no puede ajustarse totalmente a la realidad, puede
extenderse hasta el rango de lo denominado pensamiento y lenguaje figurativo, poético,
colorista o imaginativo. Estas manifestaciones linglisticas ademas de generar
especificidad, permiten destacar y ocultar aspectos del concepto aludido.

La metafora ofrece una de las formas basicas de aprender sobre el mundo: la
interrelacion de dominios diferentes, previamente no relacionados que permite a los
ninos ampliar su conocimiento y entender conceptos que antes no les resultaban
familiares. (Mayoral, 2014 citando a Marschark y Nall,1985).

Sin duda, la metafora es un medio para que los estudiantes desarrollen el
conocimiento y la comprension de procesos de aprendizaje, mejorando asi su

metacognicion.

5.3 Tipologia propuesta: metafora fisica/ metafora psicologica/
metafora cristalizada.

Las reflexiones realizadas en torno a la definicion de metafora nos dirigieron a
privilegiar la postura de George Lakoff, para quien el lenguaje esta invadido de
metaforas; desde los discursos formales hasta el lenguaje coloquial, debido a que la

interpretacion figurativa es inherente a la mente humana.
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La base de su obra maxima: Metaforas de la vida cotidiana (1980), plantea que

nuestro sistema cognoscitivo esta estructurado metaforicamente, es decir, lo figurativo
forma parte de los esquemas basicos de la organizacion de la mente.

Segun Lakoff, operar metaféricamente, implica trasladar un dominio sobre otro, es
decir, superponer dos dominios con diversas caracteristicas para proyectar un significado
particular. Explica que las expresiones metaforicas no se reducen a una simple
sustitucién de un término por otro: uno sustituyente y otro sustituido; ya que la metafora
implica una serie de conexiones que se establecen entre los dos dominios, cuya relacion
ira fluctuando a lo largo del discurso.

Refiere, que los conceptos son entidades complejas sin limites claros, cuyas
caracteristicas se reunen sin llegar a marcar fronteras que impidan trasladar un
significado a otro. Un concepto es una estructuracion parcial de una experiencia en
términos de otra y es ahi donde radica la naturaleza metaférica del concepto. “Las
metaforas residen en el pensamiento y lo estructuran, no solo las palabras. Hay
conceptos tan densos, como la vida y la muerte, que la unica forma con la que cuenta la
mente para entenderlos es a través de un sistema de metaforas”. (Lakoff y Johnson,
2015).

En “Metaforas de la Vida Cotidiana”, se presenta una clasificacion muy completa
en torno a la metafora.

La primera categoria que muestran es: Metaforas Estructurales, en ella se incluye
a las metaforas en las que un concepto esta estructurado en términos de otro. Los

autores explican que este tipo de metaforas se basan en conceptos basicos de nuestro
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sistema conceptual, que, si bien no encarnan una riqueza semantica muy grande, si

posibilitan la elaboracion de metaforas mas especializadas.

Consideramos viable recuperar esta categoria ya que su simplicidad se ajusta al
nivel de complejidad de las metaforas aptas para la poblacion de nuestra prueba:
(alumnos de 7 a 10 afios de edad).

Con base en la definicion de Metéaforas Estructurales, elaboramos una nueva
clasificacion que engloba los enunciados metaféricos que constituyen nuestro corpus
linguistico. La clasificacion es la siguiente:

s Metafora fisica: Traslada rasgos fisicos de un término a otro. Permite mirar la realidad
en otra direccion y destacar alguna propiedad semantica del elemento metaforizado.
Aparece para referirse a caracteristicas tangibles de personas, objetos y situaciones.
Ejempilo:

Frase: Dientes de perlas. / Significado: Dientes blancos.

s Metafora psicologica: Se nos presenta como un elemento de ayuda en la
comprension de fendbmenos que resultan inalcanzables para el interlocutor, ya que
salen del perimetro de sus conocimientos. Hace posible la comprension de lo
desconocido o ambiguo mediante la evocacion de rasgos de otra realidad mas
asequible. Aparecen cuando nos referimos principalmente a estados mentales
abstractos como los sentimientos y emociones.

% La metafora psicoldgica, pretende generar ciertos efectos en el interlocutor, como

persuasion e impacto. Ademas, permite sintetizar enérgicamente gran cantidad de
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6.

informacion, ya que el referirse a estados mentales y lograr expresar emociones, evita
explicaciones largas y poco organizadas. Ejemplo:

Frase: Corazon de piedra. / Significado: Insensible.

Metafora cristalizada: Puede entenderse como una metafora en estado maduro, pues
ha evolucionado a un nuevo estado linguistico en el que deja de ser metafora y
termina encasillada como una expresion lexicalizada, incorporada al acervo comun
del lenguaje.

Las metaforas cristalizadas representan el traslado histérico del lenguaje: con el paso
del tiempo, ciertas expresiones metaforicas se transforman en expresiones
idiomaticas que se integran al uso cotidiano de la lengua, revelando el
desplazamiento de sentido que una palabra o grupo de palabras sufrieron en
determinado momento.

Tienden a ser muy reconocidas por los hablantes, ya que aparecen con frecuencia
en el habla cotidiana. Sin embargo, en la edad escolar, las experiencias del nifio son
minimas y pueden interferir en el analisis de estas expresiones convencionalizadas.
Ejempilo:

Frase: Estar en la luna. / Significado: Estar distraido.

METODOLOGIA.

La propuesta que se presenta a continuacion, nace ante la inquietud de examinar

la comprensién del lenguaje figurado mas alla de la teoria, mediante la elaboracién de
una prueba piloto que consiste en enfrentar a la poblacion seleccionada a una serie de

ejercicios con contenido figurado a través de enunciados metaféricos.
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Tipo de disefio y seleccion de variables:

La prueba pretende examinar cdmo se va refinando la comprension del lenguaje
figurado desde los 7 a los 10 afos de edad, periodo crucial en el desarrollo cognoscitivo
del nifio.

La literatura correspondiente explica que al aparecer el lenguaje tardio,
aproximadamente a los 6 afos, el nifio es capaz de comprender y producir metaforas
(Calderén y Vernon, 2012) y su dominio va incrementando positivamente a lo largo de la
instruccion académica.

Con el fin de constatar estas referencias tedricas, se cred un ejercicio que intenta
aproximarse a la realidad de forma directa y asi evaluar el progreso del alumno mediante
un fenémeno linguistico complejo como lo es la metafora.

Para analizar la comprensién metaférica en los nifios de 2° a 5° escolar, se disefio

un ejercicio experimental que consta de tres actividades:

(I) La primera, es una tarea de opcion multiple en la que se presenta una lista de
enunciados con lenguaje figurado, cuyas opciones representan el significado de las
metaforas. Las tres opciones sugeridas representan el significado metaférico esperado,
el significado literal y un significado asociativo que contiene rasgos semanticos en comun
con el enunciado de lenguaje figurado.

La construccidn de enunciados asociativos se realizé a través de una breve
entrevista a diez nifios de la edad estudiada. En esta entrevista, se pregunto a los nifios

qué elementos llegaban a su mente al escuchar las frases metaféricas que componen
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nuestro corpus. Las respuestas mas frecuentes se utilizaron para formular nuevos
enunciados que constituyen el corpus de opciones asociativas.

Una de las mayores exigencias del disefio de la prueba, fue la seleccién del
material que se utilizaria para la evaluacion. Este trabajo precisé de una meticulosa
revision de los libros de texto gratuitos implementados por la Secretaria de Educacion
Publica, con el objetivo de realizar un inventario de enunciados metaféricos que

respondiera a las exigencias propias de la edad de los estudiantes.

La exploracion del material se realizd de forma manual, en la cual se recurrio a los
libros de texto digitales correspondientes a las asignaturas de espanol y espafiol lecturas
del segundo al quinto grado de educacion primaria. En dicha revision, se examino6 cada
libro hoja por hoja para identificar enunciados con contenido metaférico. La labor procurd
registrar el mayor numero de enunciados con metaforas, para después analizarlos,
valorar su pertinencia, clasificarlos y adaptarlos a los ejercicios dispuestos para la

prueba.

Es importante sefalar que si bien se tenia contemplada una revision unicamente
de los libros actuales en el catalogo virtual (2014), la escasez de metaforas en estos
textos no permitié constituir el material de evaluacién. Por tal motivo, la revisidn se
extendi6é hasta los libros mas antiguos (1960), situacion que permitid concluir que hay
una involucion en la aparicion de metaforas en los libros de texto de espanol y espafiol

lecturas a lo largo del tiempo.

Resulta interesante dicho hallazgo que puede atribuirse a multiples factores, sin
embargo, para fines de esta investigacion, sélo me centré en la seleccion del material

procurando que la diversidad temporal no incidiera en los enunciados metaféricos ya que
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algunos podrian pertenecer a metaforas cristalizadas o lexicalizadas que ya estén en
desuso. Sin embargo, después de los filtros durante la confeccion de los ejercicios se

descartaron aquellos que resultaran difusos para los estudiantes.

La revision de los textos permitié constituir un cuestionario de 78 enunciados con
lenguaije figurado, de los cuales, 68 se emplearon en el ejercicio (l) y se clasificaron en
tres categorias para realizar un mejor analisis.

La categorizacion utilizada fue motivada por Metaforas de la Vida Cotidiana de
Lakoff y Johnson. Para estos autores, la metafora nos permite comprender conceptos
complejos en términos de otros mas sencillos: “Nuestro sistema conceptual estructura lo
gue percibe sensorialmente a través de metéaforas; por tal suerte la metafora impregna

la vida cotidiana”. (Lakoff y Johnson, 2015).

Tras estas reflexiones y la revision del corpus, se cred una nueva clasificacion de

las metaforas contenidas en los enunciados:

Metaforas fisicas: contiene las metaforas que aluden a fendmenos observables
mediante los sentidos.

Ejemplo: dientes de perlas.

Metaforas psicologicas: contiene las metaforas con referencia a fendmenos
mentales como emociones, sentimientos o actitudes.

Ejemplo: corazon de piedra.

Metaforas cristalizadas: contiene aquéllas metaforas que ya estan lexicalizadas y

son reconocidas por el hablante como un solo elemento.
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Ejemplo: estar en la luna.

A continuacion, se presenta la clasificacion de los enunciados o por tipo de metafora:

Tabla 1: Metaforas fisicas.

TIPOLOGIA I:

M.FISICAS

ENUNCIADO METAFORICO

CARACTERISTICA SUSTITUIDA

1 Correr como el viento Velocidad
2 Correr como gacela Velocidad
3 El sol se oculta Tiempo

4 Abrir las magicas ventanas Movimiento
5 Ojos de turquesa Color

6 Vivir como rey Modo

7 Dientes de perlas Color

8 Labios de rubfi Color

9 Piel de terciopelo Textura
10 Labios de coral Color

11 El viento sopla con violencia Modo

12 Pelos de elote Color

13 Quedarse como estatua Modo

14 Correr como reldmpago Velocidad
15 Cabellos de oro Color

16 Rostro de angel Forma

17 Piel como nieve Color

18 Hablar como perico Cantidad
19 Caminar como tortuga Velocidad
20 La luna es una perla Color

21 Ojos como luceros Color

22 Piel canela Color

23 Piernas de popote Forma

La tabla anterior enlista al grupo de enunciados con metaforas fisicas y sus

correspondientes términos y caracteristicas sustituidas.
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Hemos considerado esta clasificacion como el nivel mas sencillo al que se

enfrentan los informantes, ya que refiere a conceptos de entidades fisicas cuyas

caracteristicas son comprobables mediante los sentidos como el color, forma, velocidad,

tiempo etc.

Tabla 2: Metaforas psicoldgicas.

TIPOLOGIA 2: M.

PSICOLOGICAS

ENUNCIADO METAFORICO

CARACTERISTICA SUSTITUIDA

1 Estar hecho una fiera Enojo

2 Echar chispas Enojo

3 Lleno de luz Bondad, Alegria

4 Corazon de piedra Severidad, Rudeza

5 Tropezando se aprende Equivocacion, Error
6 Hablar de corazén Sinceridad

7 Conservar las raices Orgullo, reconocimiento
8 La discusién subié de tono Agresividad

9 Corazon herido Tristeza

10 Entrar en célera Enojo, Ira

11 La cabeza da muchas vueltas Pensar

12 Estar hecho un mar de lagrimas Tristeza, Sufrimiento
13 Abrir bien los oidos Atender, Escuchar
14 Estar en paz Tranquilidad

15 Sembrar terror Asustar, Amedrentar
16 Perder de vista Desatender

17 Tender la mano Apoyar

18 Con el dnimo por el piso Desmotivacién, Tristeza
19 Estar regalado Facilidad

20 El tiempo es oro Valor, importancia
21 Estar en el cielo Placer, Felicidad

22 Estar en el infierno Sufrimiento
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. El compendio de Metaforas Psicoldgicas expone fendmenos mentales como las
emociones, sentimientos y actitudes. Hemos considerado esta categoria como un nivel
medio para los nifios ya que requiere de un analisis mas complejo en el que el informante

traslade propiedades fisicas a eventos psicologicos.

Tabla 3: Metaforas cristalizadas

TIPOLOGIA 3: ENUNCIADO METAFORICO CONCEPTO SUSTITUIDO
M.CRISTALIZADAS
1 En menos de lo que canta un gallo Répidamente
2 Como quitarle un dulce a un nifio Facilmente
3 Hablar a sus espaldas Critica, traicion
4 Estar patas arriba Desorden
5 Morir de curiosidad Curiosidad excesiva
6 Hablar a medias palabras Hablar con poca claridad
7 Dar la vuelta al mundo Viaje
8 Lluvia de ideas Participacién
9 Estar en la luna Distraccion
10 Hablar hasta por los codos Hablar excesivamente
11 Ponerse las pilas Aplicarse, reactivarse
12 Pararse los pelos de punta Susto, miedo
13 Morir de risa Relir en exceso
14 Horas perdidas Desperdicio de tiempo
15 Estar en aprietos Problemas
16 El hombre de mis suefios Idealizacidn, Perfeccion
17 Entre la espada y la pared Disyuntiva, Elecciéon
18 Zafarse un tornillo Desatino, Absurdo
19 Pan comido Facilidad
20 Lagrimas de cocodrilo Falsedad
21 Como dos gotas de agua Semejanza
22 Poner los cuernos Traicion, Infidelidad
23 Con el alma en un hilo Preocupacion
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La ultima categoria en la clasificacion elegida es la correspondiente a las
construcciones cristalizadas o convencionalizadas. Estos constructos son considerados
frases lexicalizadas reconocidas por el hablante de manera global e indivisible.

La comprension de metaforas cristalizadas exige un conocimiento del mundo por
parte del nifio ya que su empleo es mayormente en lenguaje coloquial.

El nivel de complejidad de esta categoria es relativo. Si bien el analizar frases con
poca légica en contextos técnicos o académicos puede representar un reto mayor para
el niflo, también puede resultar simple e incluso obvio debido al reconocimiento de estas

frases escuchadas en su vida cotidiana.

Procedimientos:
Una vez clasificadas las oraciones obtenidas de los textos de la SEP, se inicio el
disefio de la prueba para examinar el grado de comprension del lenguaje figurado en los

alumnos.

+ La primera tarea presentada a los nifios consiste en un ejercicio de opcién multiple
en el que se presentan los enunciados con lenguaje figurado con tres opciones a
elegir. Una opcion representa el significado esperado, es decir el significado acertado
correspondiente a una correcta interpretacion del enunciado metaférico, otra
representa el significado literal y una mas contiene un significado asociativo que

transita entre los dos anteriores proporcionando rasgos semanticos en comun.
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Ejemplo:

Enunciado figurado: La luna es una perla

Opcion 1. Comprensién literal: Es una piedra preciosa
Opcidén 2. Comprensién asociativa: Es pequefa

Opcidén 3. Comprensién metaforica: Es blanca y brillosa

Para el andlisis de los resultados, hemos considerado la opcién metaférica
como el nivel maximo de comprension en el que el niio ya maneja este recurso
linguistico complejo, la literal como el nivel minimo donde no hay ningun
reconocimiento metaférico por parte del nifio y la asociativa como un nivel intermedio

en el que el nifo sigue en el proceso de analisis.

« El segundo ejercicio consta de un listado de diez enunciados figurados con

contenido metaférico libres de contexto que el nifio debe explicar con sus propias

palabras.
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Tabla 4. Enunciados sin contexto:

ENUNCIADOS SIN CONTEXTO

1.- Se le inundaron los ojos

2.- El canto del rio

3.- Le llovieron regalos

4.-Se ha vuelto morena la tarde que era rubia

5.- Se mantienen de gorra

6.- Dulces suefios

7.- Laguna mental

8.- Como pez en el agua

9.- No rompe ni un plato

10.- Con las manos en la masa

+ La ultima actividad destinada a los informantes consiste en explicar los mismos
enunciados del ejercicio Il, con la variante de estar colocados dentro de un breve
contexto para averiguar qué tanto influyen los elementos concomitantes en la

comprension metaforica.
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Tabla 5. Enunciados contextualizados.

ENUNCIADOS CON CONTEXTO

1.-Cuando vio el resultado de su examen con baja calificaciéon se le inundaron los o0jos.

2.- Cuando voy al rancho de mis tios me gusta escuchar el canto del rio por las noches.

3.- Ami prima le llovieron regalos en su fiesta de 15 afios.

4.- Se ha vuelto morena la tarde que era rubia, es hora de regresar a casa y prepararnos para la cena.

5.- A los flojos les encanta mantenerse de gorra.

6.- Mi mamd siempre me lee un cuento antes de dormir y me desea dulces suefios.

7.- Durante el examen de espafiol tuve una laguna mental y no pude contestar las 20 preguntas.

8.- En la clase de Educacion Fisica me siento como pez en el agua pues me gustan mucho los deportes.

9.- Mi hermanito tiene cara de no romper ni un plato, sin embargo es el nifio mds travieso que conozco.

10.- Mi papa nos encontré con las manos en la masa al jugar videojuegos en lugar de hacer tarea.

Universo y muestra:
La poblacion se conforma de 40 nifios (20 nifios y 20 nifias) cuyo intervalo de edad
comprende de los 7 a los 10 afios; periodo que corresponde del 2° al 5° grado de

educacion primaria. Se seleccionaron 10 participantes en cada grado (5 nifias y 5 nifios).

Los nifos participantes son alumnos de escuelas primarias publicas.
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El total de informantes fue 40, todos residentes del municipio de Ixtapaluca,
Estado de México, pertenecientes a la clase media baja. Con excepcion de tres casos,

los nifios no participan en actividades extracurriculares.

A continuacion, se presenta una tabla que representa la division de grupos segun

la edad y el grado escolar al que pertenecen los grupos estudiados.

La ultima columna explica la escolaridad de los padres de nuestros informantes,
pues, se ha comprobado la influencia del nivel educativo de los padres en el desarrollo
de los nifios, ya que sus capacidades pueden ponerse al servicio del aprendizaje del

infante.

Tabla 6. Escolaridad de padres de los informantes.

S/Estudios C/Estudios

Profesionales profesionales
1 7 afios 2° 10 9=22.5% 1=2.5% 25%
2 8 afios 3° 10 10=25% 0= 0% 25%
3 9 afios 4° 10 6=15% 4=10% 25%
4 10 5° 10 9=22.5% 1=2.5% 25%

afos
TOTAL: - - 40 34=85% 6=15% 100%

46



Como se observa, el 85% de la poblacion tiene padres cuya escolaridad es menor
al nivel medio superior, mientras el 15% restante proviene de hogares cuyos tutores

cuentan con estudios profesionales.

El tiempo otorgado para la resolucidon del ejercicio fue de 60 minutos por nifio,
mismo que el participante pudo distribuir libremente entre las tres actividades

presentadas en la prueba.

Hubo intervenciones por parte del aplicador para resolver dudas como el
significado de palabras, mismas que intenté resolver sin interferir en el ejercicio de

analisis de los nifos.

Ejempilo:

- Informante pregunta: ¢ Qué significa la palabra [palido]?

- Aplicador resuelve: [Que luce descolorido, blanco]

La prueba se distribuyd a los 40 participantes durante un periodo de dos meses
(octubre 2018-enero 2019). La evaluacion y analisis de los resultados en los meses de

enero 2019 a mayo 2019.
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6.1 Resultados y analisis de los resultados.

Uno de los objetivos del trabajo de investigacion consiste en describir la
comprension de las frases metaforicas determinando la posible presencia de diferencias
segun la edad del alumno.

A continuacion, se presentan los resultados de todos los estudiantes que
participaron en el ejercicio divididos por grupo:

La primera columna enlista los tres tipos de comprension detectada en los
resultados:

» C. literal: correspondiente a una respuesta cuyo significado es denotativo y directo.

» C. Asociativa. correspondiente a una respuesta cuyo significado transita entre lo
denotativo y connotativo.

» C. Esperada o acertada: correspondiente a respuestas con una correcta
interpretacion metaférica.

Las siguientes ocho columnas corresponden al numero total de respuestas de
todo el muestreo y su porcentaje equivalente, divididos entre los cuatro grupos.

Las ultimas dos columnas concentran el total de la seleccion de respuestas segun

la comprension seleccionada en numero de reactivos y porcentaje correspondiente.
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Tabla 7. Resultados totales de comprensién metafdrica por grupo.

GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
C. LITERAL 192 28% 159 24% 126 18% 78 11% 555 20.5%
C. ASOCIATIVA 139 21% 144 21% 80 12% 58 9% 421 15.5%
C. ACERTADA 349 51% 377 55% 474 70% 544 80% 1744 64%
TOTALES 680 100% 680 100% 680 100% 680 100% 2720 100%
Grupo 1:

En el grupo 1, correspondiente a los nifios de 7 afnos de edad, la comprension
literal obtenida constituye el 28% del total del grupo: 19 reactivos por prueba y 192 en el

total del grupo.

La comprensién asociativa alcanza el 21%, es decir, 14 reactivos por prueba y

139 en el total del grupo.

La comprension esperada (acertada), alcanza el 51%, lo cual evidencia que poco
mas de la mitad de preguntas: 34 reactivos por prueba, fueron entendidos por los

participantes. Obteniendo 349 aciertos en el total del grupo.
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Grupo 2:

El grupo 2 correspondiente a los informantes de 8 anos de edad revela que hay
un decrecimiento en la comprension literal que alcanza el 23%, es decir 16 reactivos en

la prueba y 159 en el total del grupo.

La comprension asociativa se mantiene invariable con un 21% correspondiente a

14 reactivos en la prueba y 144 en el total del grupo.

Hay un incremento de 4% en la comprension esperada (acertada), lo que es
proporcional a un total de 38 aciertos por prueba y 377 en el total del grupo.

Grupo 3:

Los resultados del grupo conformado por nifios de 9 afios de edad resultan

contundentes en contraste con el grupo anterior.

Hay un decrecimiento en la comprensién literal que llega al 18% del total,

equivalente a 12 reactivos en la prueba y 126 en el total del grupo.

La comprension asociativa desciende del 21 al 12 % que representa 8 reactivos

en la prueba y 80 en el total del grupo.

Por su parte, la comprension esperada (acertada) incrementa 14% alcanzando el

70%, lo que equivale a 47 respuestas acertadas en la prueba y 474 en el total del grupo.

Grupo 4:

La comprensiodn literal de los estudiantes de mayor edad, se aleja hasta un 11%

proporcional a 8 reactivos por prueba y 78 en el total del grupo.
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La comprension asociativa resulta minima alcanzando el 9% correspondiente a 6

reactivos por prueba y 58 en el total del grupo.

La comprension esperada (acertada), si bien no alcanza su totalidad, consigue un
total de 80% sumamente significativo, ya que representa 54 aciertos por prueba y 544

en el total del grupo.

Grafica 1. Desarrollo segun tipo de comprensidn

DESARROLLO SEGUN TIPO DE COMPRENSION

x COMPRENSION LITERAL x COMPRENSION ASOCIATIVA
COMPRENSION ESPERADA
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GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4

La grafica anterior muestra el desarrollo de la comprension literal, asociativa y

esperada (acertada) a lo largo del periodo que va de los 7 a los 10 afios de edad,

distribuido en los 4 grupos que conforman el muestreo.
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La linea color azul representa la comprension literal que alcanzaron los
estudiantes. Como es posible apreciar, hay un decrecimiento constante que inicia con la
seleccidon de 192 reactivos y finaliza con 78 reactivos de los 680 que constituyen el total
de la muestra.

La linea color rojo describe el desarrollo de la comprensidn asociativa, la cual es
la menor de todas y nunca alcanza a equipararse con el resto. En el segundo grupo
(estudiantes de 8 afios) tiene un incremento ligero que desciende drasticamente en el
grupo subsecuente.

La linea amarilla proporciona la evolucion de la comprension esperada (acertada).
El grafico sefiala un inicio ventajoso con 349 aciertos del total de 680. El cambio mas
relevante se encuentra en el grupo 3 (estudiantes de 9 afios), cuyo incremento es de casi
100 aciertos en contraste con el del grupo anterior.

A continuacioén, se presentan los resultados separados por grupo, los cuales

permiten observar el desarrollo de los tres tipos de comprension:
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Grafica 2. Tipo de comprensiéon: grupo 1

RESULTADOS DE TIPO DE COMPRENSION: GRUPO
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Comprension literal 192 28.2%
Comprension asociativa 139 20.5%
Comprension esperada (acertada) 349 51.3%
TOTALES 680 100%
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Grafica 3. Tipo de comprensidén: grupo 2
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Comprension literal 159 23.4%
Comprension asociativa 144 21.2%
Comprension esperada (acertada) 377 55.4%
Totales 680 100%




Grafica 4. Tipo de comprensién: grupo 3
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Comprension literal 126 18%
Comprension asociativa 80 12%
Comprension esperada (acertada) 474 70%
Totales 680 100%
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Grafica 5. Tipo de comprensién: grupo 4

RESULTADOS DE TIPO DE COMPRENSION: GRUPO 4
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Comprension literal 78 11.5%
Comprension asociativa 58 8.5%
Comprension esperada (acertada) 544 80%
Totales 680 100%

56



En términos generales, se observa un incremento significativo en la comprension
de enunciados metaforicos, correspondiente a 195 aciertos a lo largo del periodo que va
de los 7 a los 10 afios. Esta evolucion que atiende a una mayor decodificacion del
lenguaje figurado o abstracto, también evidencia una involucion de la comprensién literal
que disminuye de 192 reactivos a los 7 afios, a 78 al llegar a los 10 afios.

La comprension asociativa no queda exenta de cambios y decrece incluso mas
que la comprension literal, alcanzando 58 reactivos del total de 680, en los estudiantes

de mayor edad.

Resultados de comprension segun tipologia metaforica por grupo.

Otro objetivo del disefio de esta prueba es identificar qué metaforas son mas
accesibles para los nifios segun sus rasgos constitutivos.

La siguiente grafica muestra los resultados de la comprension de los tipos de
metafora propuestos en nuestra clasificacion, distribuidos en los cuatro grupos de

estudiantes.
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Grafica 6. Comprensidn segun tipologia metafdrica

Comprension segun tipologia metafdrica
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El eje vertical representa a los estudiantes divididos en sus respectivos grupos. El
eje horizontal, muestra la escala del numero de reactivos obtenidos en la prueba. Los
resultados presentados son grupales, es decir, la suma de los reactivos de cada uno de

los participantes en funcion del grupo al que pertenecen.

e Grupo 1: El grupo de nifios de 7 afios de edad, selecciono un total de 158 enunciados
con metaforas fisicas, 89 con metaforas psicolégicas y 102 con metaforas
cristalizadas.

e Grupo 2: El grupo de nifios de 8 afios de edad tuvo una disminucidn en la seleccion

total de enunciados con metaforas fisicas, que pasa de 158 de la etapa anterior a
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129. En el caso de las metaforas psicolégicas, hay un aumento de 89 a 108
enunciados. Las metaforas cristalizadas también incrementan notablemente, al
mudar de 102 a 140 enunciados elegidos.

e Grupo 3: Los estudiantes de 9 afios de edad muestran nuevos incrementos tanto en
los enunciados con metéaforas fisicas con un total de 148, como en los enunciados
con metaforas psicolégicas con un total de 125. Por su parte, las metaforas
cristalizadas mantienen el mismo resultado del periodo anterior: 140 enunciados.

e Grupo 4: Los resultados de los estudiantes de 10 afos de edad evidencian los
aumentos mas importantes de la seleccion. Las metaforas fisicas se situan en un total
de 197, las metaforas psicolégicas en 192 y las metaforas cristalizadas en 216

enunciados totales.

Es posible reconocer un aumento gradual a lo largo de los 4 afios examinados.

Las metaforas fisicas, tienen un reconocimiento alto en los nifios mas pequefos,
puesto a que estdn mayormente familiarizados con elementos sensoriales,
principalmente visuales.

En oposicion, las metaforas cristalizadas obtienen su punto mas alto en los
estudiantes de mas edad, ya que sus experiencias cotidianas son mayores y favorecen
la comprension de este tipo de metafora que representa convenciones y usos especificos

de habla con los cuales estan mas familiarizados.
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Ejercicio | y Il: Resultados de comprension metafdrica en enunciados sin /
con contexto

La ultima parte de la prueba disefiada consistio en solicitar a los alumnos el

significado de diez enunciados metaforicos (Ejercicio ).

Posteriormente se presentaron los mismos diez enunciados con la diferencia de

estar acompafiados de un breve contexto (Ejercicio II).

Para concentrar la variedad de respuestas obtenidas en las preguntas abiertas
correspondientes a los ejercicios (ll, lll), se realizé un analisis de las respuestas
proporcionadas en los enunciados libres de contexto y en los contextualizados.

Fue posible categorizar la mayor cantidad de emisiones en cuatro categorias:

1) Resultado literal: Corresponde una respuesta que representa una simple
desambiguacion de los constituyentes del enunciado.

2) Resultado asociativo: Corresponde una respuesta en la que se muestran indicios
de comprension metaférica o existe alguna asociacion semantica entre el enunciado
figurado y la respuesta, sin alcanzar el resultado esperado.

3) Resultado acertado: Corresponde a una respuesta que evidencia la comprension
metaférica del enunciado.

4) Otros: Corresponde a aquéllas respuestas nulas, en las que el informante se limité
a repetir el enunciado, su respuesta fue muy ajena al significado esperado, o no

respondid.
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A continuacion, se presenta la grafica de los resultados totales en cada grupo:

Grafica 7. Comprensién metafdrica en enunciados libres de contexto.

Comprension en enunciados sin contexto

70
60
50
40
30
20
10
0

GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4

@ C. Literal 36 23 18 11

O C. Asociativa 20 25 21 14

[ C. Esperada (acertada) 34 43 56 64

W Otra 10 9 5 11

@ C. Literal EC. Asociativa B C. Esperada (acertada) M Otra

Tal y como muestra la grafica, la comprension de enunciados metaféricos libres
de contexto mantiene un patrén de crecimiento en la comprension esperada, es decir,
aquella que atiende a la comprension acertada de las metaforas. En sentido inverso, la
comprension literal, decrece gradualmente hasta llegar a su punto minimo en el grupo 4,

con 11 respuestas del total de 100 que comprende toda la muestra.
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La comprensidén asociativa, si bien es alta, no mantiene un patron claro. Se
mantiene fluctuante, sin mostrar resultados significativos.
Hubo un total de 35 enunciados descartados (Otros) debido a su invalidez para

los fines del ejercicio.

Grafica 8. Comprensién metafdrica en enunciados contextualizados.

Comprension en enunciados contextualizados

70
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GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3 Grupo 4

@ C. Literal 20 30 8 14

O C. Asociativa 15 9 5 5

M C. Esperada (acertada) 49 38 61 60

H Otras 16 21 26 21

[ C. Literal EC. Asociativa B C. Esperada (acertada) M Otras

Los resultados del ejercicio de comprensidon metaférica de enunciados

contextualizados muestran un incremento en la comprension acertada en los grupos 1y
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3, mientras en los grupos 2 y 4 hay una disminucién con respecto a los enunciados sin
contexto.

En el caso de la comprension literal, la disminucion aparece también en los grupos
1y 3, mientras en el 2 y 4 hay un incremento considerable. La comprension asociativa
aumenta en todos los grupos.

El contexto parece incidir considerablemente en la comprension de los
enunciados, sin embargo, no siempre de manera positiva. El disparo de respuestas
invalidas y asociativas evidencia la influencia que la nueva informacion tiene en los
estudiantes, ya que, si bien en algunos casos permite aproximarse mas al significado de
la metéafora, en otros, actua como distractor del enunciado metaférico.

En la siguiente grafica se observa el aumento y depreciacion de la comprension

de los enunciados metaféricos antes y después de situarlos en un contexto.
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Grafica 9: Influencia de contexto en la comprensién de enunciados metafdricos.

Influencia del contexto en la comprension de
enunciados metafdricos
70

64
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61
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56 —==—

50 49
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30

20

10

Sin contexto Con contexto

e Grupo 1 Grupo 2 === Grupo 3 e Grupo 4

6.2 Representatividad de los datos.

Luego de presentar los resultados distribuidos entre las etapas estudiadas y las
clasificaciones propuestas, es necesario analizar si resultan representativos para los

fines de la investigacion.

La grafica que se presenta a continuacién concentra el avance comprobado en la

comprension metaférica durante el periodo que comprende de los 7 a los 10 afios.
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Los numeros repartidos dentro del area sombreada representan el numero

promedio de reactivos correctos en el ejercicio (l).

Como es evidente, si hay un incremento gradual que pasa de los 34.5 aciertos
equivalentes a un 51% durante los 7 afios, a los 54.4 equivalentes a un 80% al alcanzar

los 10 afos.

Grafica 10. Comprensién metafdrica: 7-10 aifos

Comprension metaforica: 7- 10 afios

9 afios

10 afos

7 afios 34.9 51%
8 afios 37.7 55.4%
9 afios 47.4 69.7%
10 afios 54.4 80%
TOTAL 68 100%
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Estos resultados confirman la hipétesis planteada al inicio de la investigacion
segun la cual la comprension de fendmenos linguisticos complejos como lo es la
metafora depende del avance cognitivo del nifio a través del tiempo.

Como es visible en el grafico, el incremento mas abrupto se da en el transito de
los 8 a los 9 afos de edad que equivale aproximadamente a 10 aciertos de diferencia.
Dado que el grupo 3 es el que tiene padres con mayor escolaridad, consideramos que
esto sea una consecuencia de que obtuvieran mejores resultados que el grupo 4, de
mayor edad. De cualquier forma, para hacer una afirmacion mas contundente al respecto
seria recomendable tener un control mas riguroso de los informantes controlando la
variable de forma intragrupal y con mayor numero de participantes, para determinar hasta

qué punto el input incide en el factor linguistico.

7. DISCUSION GENERAL

Discusion de los resultados

Nuestros resultados preliminares, obtenidos de la prueba piloto arrojaron
numerosa informacion que nos permite concluir que el desarrollo de la comprension

metafdrica ademas de atribuirse a la maduracion neuronal considera otros aspectos.

Los resultados nos informan que si existe una correspondencia entre las etapas

de desarrollo cognitivo y linguistico, ya que a medida que el nifio recorre los grados
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escolares va incrementando su comprensién de elementos linguisticos cada vez mas

complejos.

A su vez, la prueba revela datos importantes sobre el tipo de metaforas mas
reconocidas por los niflos segun las caracteristicas internas de dichas comparaciones,
asi como la interaccion fluctuante que tienen con ellas a medida que avanzan en su
desarrollo escolar. Se confirma que los ninos menores del grupo reconocieron mejor las
metaforas fisicas mientras los mayores también fueron capaces de acceder al significado

de las metaforas psicoldgicas y cristalizadas.

En la prueba, los estudiantes mas pequefios de la poblacion (7 afios de edad)
obtuvieron mejores resultados en la comprension de Metaforas Fisicas. Este resultado
se puede atribuir al transito entre la Etapa Pre-operacional y la Etapa de Operaciones
Concretas'. El nifio de 7 afios aun no logra desvincularse totalmente de su percepcion
concreta y limitada a lo que capta a través de sus sentidos; por lo cual le resulta mas

simple entender aquellas metaforas que aluden a elementos palpables.

El conocimiento del mundo alcanzado mediante la experiencia también se refleja

en los resultados de la prueba.

Los estudiantes mayores de la poblacion (10 afios de edad) evidenciaron un
natural progreso en la comprension de todos los tipos de metéaforas, sin embargo, su

mejor resultado se encuentra en la comprension de las Metéaforas Cristalizadas.

1 piaget designé el periodo que comprende de los 2 a los 7 afios como la Etapa Pre-operacional en la que los nifios carecen de la
capacidad de efectuar algunas de las operaciones ldgicas que aparecen en la Etapa de las Operaciones Concretas (7 a los 11 afios)
, las cuales son: seriacion, transitividad, clasificacion y conservacién.
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La razdén puede ligarse a la naturaleza de este tipo de construcciones linguisticas,
pues, representan ciertas convenciones sociales que se han anclado al lenguaje de

manera global y estatica.

Los estudiantes del grupo 4, al ser mayores y poseer un conocimiento del mundo
mas amplio, lograron reconocer con notable facilidad las metaforas cristalizadas, pues

muchas de estas ya forman parte de su bagaje linguistico.

La prueba también permitié reafirmar la hipotesis planteada sobre la influencia de

la escolaridad de los tutores en el desarrollo linguistico de los estudiantes.

En los resultados el mayor crecimiento en la comprension de enunciados

metafdricos aparece en el Grupo 3, correspondiente a estudiantes de 9 afos de edad.

Dicho resultado se obtuvo tanto en la comprensiéon de metaforas fisicas:
(representantes de elementos sensoriales y tangibles) como en la comprensién de

metaforas psicoldgicas (representantes de fendmenos abstractos e intangibles)

Se registré el mismo resultado en los ejercicios de respuesta libre (comprension

de enunciados metaféricos sin contexto y contextualizados.

Como se explica en la metodologia, se llevd un registro de la escolaridad de los

padres de nuestros participantes. El 15% poseen estudios profesionales.

Nuevamente, es el Grupo 3, en que se encuentra la mayor cantidad de padres

con estudios superiores.

Este resultado nos proporciona datos que refuerzan la propuesta de la influencia

del nivel de escolarizacion de los tutores en el desarrollo infantil de los nifios, debido a
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que el grupo de estudiantes cuyos padres tienen mayor nivel académico, es aquél cuyos

incrementos son los mas grandes en la mayoria de los factores evaluados.

La segunda y tercera partes de la prueba nos permiten revalidar la hipotesis sobre
la incidencia del contexto en la comprension de enunciados metaféricos, no obstante, no

siempre de forma positiva.

En el Grupo 1: (7 afios de edad), la presencia del contexto si favorecio el resultado
de los alumnos, pues, aumentd de 34 a 49 aciertos del total de 100. En el Grupo 3: (9
afnos de edad), también hubo un incremento de 56 a 61 aciertos del total de 100. Sin

embargo, en los Grupos 2 y 4 el contexto perjudico la comprension del enunciado.

En el Grupo 2: (8 afos de edad), la proporciéon de informacién extra para
acompanar al enunciado metaférico generé un bloqueo en los estudiantes y como
resultado, respuestas nulas y redundantes. En el caso del Grupo 4: (10 afios de edad),
el contexto desvio la atencién hacia nuevas direcciones que relegaron el valor del
enunciado metaférico, dando como resultado numerosas respuestas ajenas a la

metafora proporcionada.

Otro aspecto destacable de los resultados obtenidos son las habilidades lectoras.
Al ser una prueba escrita, los alumnos de menor edad pudieron estar en desventaja al
resolver la prueba en el mismo lapso de tiempo, pues la velocidad con la que leen es

notablemente menor a la alcanzada en los grados subsecuentes.
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Problemas metodolégicos:

En la experiencia vivida con la prueba piloto, notamos que la extension de la
misma pudo haber interferido en los resultados obtenidos, ya que, al ser una prueba con
3 partes, se torno exhaustiva para los estudiantes, principalmente para los mayores que
se mostraron dispersos al final de la misma. Al analizar las respuestas de los ejercicios
[I'y 1l fue evidente que algunas respuestas eran muy llanas, razén que se puede atribuir

a un posible hastio de los informantes.

Los resultados de las preguntas abiertas, con y sin contexto, arrojaron datos poco
utiles tanto cualitativa como cuantitativamente. Es evidente que la ausencia de un
contexto comunicativo directo y la independencia del lenguaje escrito exigen una

explicacion mas detallada que permita al nifio reconstruir el mensaje transmitido.

La informacién mas nutrida fue producto del ejercicio | de opcion multiple. En
torno a este ejercicio, s6lo hubo un inconveniente que puede ser considerado en el caso
de recuperar el material para la posteridad, y es el caso de las palabras cuyo significado
era confuso o desconocido para los participantes. El aplicador tuvo algunos problemas
al intentar plantear un significado sin caer en la respuesta del reactivo, sin embargo, en
algunas ocasiones el significado no satisfizo la inquietud de los participantes. Es
recomendable tener a disposicidén, algunas imagenes que puedan acercar al nifio al

significado sin darlo de forma verbal y asi evitar incidir en su interpretacién.

Pese a los errores detectados en el desarrollo de esta prueba piloto, consideramos
que ofrece material Util para futuras investigaciones que pretendan aproximarse de forma

mas puntual a ciertos aspectos linguisticos o abordarla desde otros enfoques.
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Por ejemplo, es posible confrontar los datos obtenidos de una muestra entre
alumnos con padres con escolaridad superior o mayor y alumnos con padres cuya

escolaridad sea minima.

Otro tipo de analisis a realizar en un futuro puede ser a nivel diatépico, al comparar
los resultados de dos muestras, una, correspondiente a informantes de zonas rurales y

otra, a informantes de zonas urbanas, por citar algun ejemplo.

También resultaria interesante valorar la creencia popular que privilegia la
educacion provista en escuelas privadas frente a las escuelas publicas, evaluando estos

dos universos a través de una prueba linguistica que retome el modelo aqui planteado.

8. CONCLUSIONES

La presente tesis tuvo como objetivo explorar la comprension del lenguaje figurado
desde los 7 hasta los 10 afos con el fin de sefalar cambios importantes a lo largo de

cada etapa.

Para dicho andlisis se disefid una prueba piloto con ejercicios metaféricos que
constd de tres partes: una de comprension de enunciados metaféricos con opcion
multiple, otra de interpretacién contextualizada y una ultima de interpretacién libre de
contexto. La prueba se distribuyd a 40 estudiantes y se hizo un registro puntual de las

respuestas de cada uno de los reactivos contenidos en el ejercicio.

Los resultados se concentraron siguiendo las dos vertientes que se deseaba

explorar: Tipo de comprension alcanzada en cada etapa (Esperada, literal, asociativa) y
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Nivel de comprension segun el tipo de metafora (Fisica, psicoldgica, cristalizada). Dicho
registro se llevo a cabo con graficos de barras para ilustrar de forma clara y sencilla el
progreso o retroceso en la comprension del lenguaje figurado a lo largo del periodo

estudiado.

El estudio preliminar nos permitié acreditar las hipotesis planteadas y nos ofrecio
una hipotesis mas que refiere a la importancia de las habilidades lectoras en la

comprension de pruebas escritas.

Si bien hubo varios problemas metodoldgicos, es posible adaptar el material
propuesto para obtener mejores resultados que se ajusten a distintos enfoques en torno
al importante proceso de decodificacion de fendmenos abstractos mediante el uso del

lenguaje.
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10. ANEXOS.

I. Prueba piloto:
[I. Tabla de resultados totales: Tipo de comprension.
[11.  Tabla de resultados totales: Comprension segun tipologia metaférica.

IV. Tabla de resultados ejercicios Il y Ill. (Analisis de enunciados
metaforicos con y sin contexto).

V. Evidencias fotograficas
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO

Facultad de Filosofia y Letras

Nombre:

Edad:

Grado escolar:
® Este cuestionario no es un examen, pero sus resultados seran (tiles para evaluar el

analisis de la comprensiéon del lenguaje figurado en nifios de tu edad. Te pedimos

contestes correctamente. jTU participacion es lo mas importante!

4l. A continuacion se te presenta una lista de enunciados con sentido figurado. Lee con

atencion cada uno y marca con una X la opciéon que consideres corresponde a su
significado. Recuerda informar al aplicador cualquier duda, él podra orientarte.
jComenzamos!

1. Manuel corre como el viento:

a) Corre muy rapido b) Corre en silencio c) Corre sin que nadie lo vea

2. Raul corre como gacela:

a) Corre torpemente b) Corre muy gracioso c) Corre rapidisimo

3. Diario salgo a ver cdmo el sol se oculta:
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a) Me gusta ver anochecer b) Me gusta ver los eclipses c¢) Me gusta ver al sol tras los
arboles.
4. Al despertar abrié sus dos magicas ventanas:
a) Abrid sus ojos b) Abri6 sus cortinas c) Abri6 sus libros
5. Mariana tiene ojos como esmeraldas:
a) Mariana tiene ojos verdes  b) Mariana tiene ojos valiosos ¢) Mariana usa
anteojos.
6. El gobernador vive como rey:
a) Tiene mucho dinero y poder b) Vive en un castillo c) No trabaja
7. Ximena tiene dientes como perlas:
a) Usa brackets b) Tiene dientes blancos c) Tiene dientes valiosos
8. Mi mama tiene labios de rubi:
a) Labios pequefios b) Labios bellos c) Labios rojos
9. Tiene piel de terciopelo:
a) Suave y tersa b) Tiene mucho pelo en su piel c) Tiene piel
delgada
10. Michell tiene labios de coral:
a) Labios grandes b) Labios gruesos c) Labios rojos
11. El viento soplé con violencia:
a) El viento se enojo b) Hubo un terremoto ¢) Hubo mucho
viento
12. Estela tiene pelos de elote
a) Tiene cabello amarillo b) Tiene cabello maltratado c) Al comer vio que su

elote tenia pelos
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13. Me quedé como estatua:
a) Palido b) Inmévil c) Esperando
14. Pedro corrié como reldmpago:
a) Corrié rapidamente b) Corrié ruidosamente c) Corrio al ver
el relampago
15. Mi maestra tiene cabellos de oro:
a) Su cabello es muy valioso b) Su cabello es muy pesado  ¢) Su cabello

es rubio

16. Dario tiene rostro de angel:
a) Su cara es hermosa b) Tiene cara de bebé c) Su rostro es

extrano.
17. Almatiene la piel como nieve:

a) Blanca b) Fria c) Suave

18. Jorge habla como perico:

a) Habla fuerte b) Habla mucho c) Tartamudea

19. Mi hermana camina como tortuga:

a) Cansada b) Lento c) Chueco

20. La luna es una perla:

a) Es blanca y brillosa b) Es pequefia c) Es una piedra
preciosa

21. Mi madre tiene ojos como luceros:

a) Ojos brillosos b) Ojos valiosos c) Ojos pequenos

22. Tengo piel canela:
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a) Tengo la piel morena b) Tengo la piel seca c) Me cayé
canela en la piel
23. Karla tiene piernas de popote:
a) Piernas flacas b) Piernas de plastico c) Piernas elasticas
24. Mi papé estaba hecho una fiera cuando llegué:
a) Mi papa estaba muy molesto b) Encontré a mi papa disfrazado c) Mi papa
estaba cansado
25. Daniel echaba chispas al ver a Manuel:
a) Daniel se electrocuté b) Daniel estaba furioso c) Daniel
tronaba cohetes
26. Maria es un ser lleno de luz:
a) Maria esta embarazada b) Maria es buena y positiva c) Maria tiene
muchas lamparas
27. Parece que Carmen tiene el corazon de piedra:
a) Carmen es muy severa y enojona b) Carmen esta enferma del corazon, le
dan ataques c) Carmen tiene un collar con un corazén hecho de piedra
28. Tropezando se aprende:

a) Los errores son necesarios para entender como hacer las cosas b) Cuando me
cai se burlaron c) Es necesario caerse para caminar bien.

29. Le dije todo de corazon:
a) Le hablé sobre el corazén y el sistema circulatorio  b) Le hablé honestamente
c) Le hablé enamorada

30. El indigena conserva sus raices:
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a) Cuida sus plantas y arboles b) Cuida bien a sus padres c) Mantiene su
identidad

31. Ladiscusion subio de tono:
a) Se volvib mas agresiva b) Se hizo en voz alta ¢) Hubo discusion debido

al volumen alto.
32. Senti el corazdn herido:
a) Me doli6 el pecho b) Estaba triste y desconsolado c) Sufri un

paro cardiaco

33. El director entr6 en colera:
a) Se enfermo b) Se deprimio c) Se enfurecié
34. Mi cabeza da muchas vueltas:
a) Pienso demasiado b) Estoy mareado c) Hago muchas marometas
35. Mi abuela estaba hecha un mar de lagrimas:

a) Arrojaron las cenizas de mi abuela al mar b) Mi abuela llor6 demasiado
c) Las lagrimas son saladas como el mar.

36. El profesor nos pidi6 abrir bien los oidos:

a) Nos pidi6é escuchar con atencién b) Nos pidi6 quitarnos los audifonos
c) Nos pidi6 limpiarnos los oidos

37. No hay nada como estar en paz:

a) Pasear b) Estar tranquilo c) Estar callado
38. Los delincuentes quieren sembrar terror:

a) Generar miedo  b) Molestar a los campesinos  ¢) Sembrar plantas ilegales
39. Lo perdi6 de vista:

a) Se quedé ciego b) Perdi6 sus lentes c) Lo descuido

40. Los vecinos le tendieron la mano a los damnificados:
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a) Los ayudaron b) Los saludaron c) Les robaron
41. Tengo el animo por el piso:
a) Estoy triste y desmotivado  b) Estoy desanimado por caerme c) Estoy tirado
en el suelo
42. El examen estuvo regalado:
a) Tuvimos examen sorpresa b) El examen fue sencillo c¢) El profesor nos
regalé un examen
43. Mi tiempo es oro:
a) Ml tiempo es valioso  b) Tengo un reloj de oro c¢) Pierdo mucho el tiempo
44. Mi tio ya esta en el cielo:
a) Fallecié b) Esta sofando c) Viaja en avion
45. No tener amigos es estar en el infierno:
a) Es sufrir b) Es hacer cosas malas c) Es morir
46. Terminaremos la tarea en menos de lo que canta un gallo:
a) Al amanecer b) Rapidamente c) Facilmente
47. Hacer el examen fue como quitarle un dulce a un nifio:
a) El examen fue sencillo  b) Hacer el examen se me hizo injusto  c) El
profesor me quitd el examen
48. Su amigo habla a sus espaldas:
a) Habla mal de él con otros  b) Le da la espalda a su amigo c) Cuando
habla con su amigo se voltea
49. Mi habitacion esta patas arriba:

a) Mi habitacion se derrumb6é b)) Mi habitacién esta desordenada ¢) Me gusta
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tener los pies arriba cuando estoy en mi habitacion.
50. El nifio murié de curiosidad y sali6 a la calle:
a) El nifio tuvo un accidente al salir a la calle  b) El nifio no se resistio y sali6 a la
calle c) El nifio fallecié y lo sacaron a la calle
51. Ricardo siempre habla a medias palabras:
a) Ricardo no dice las cosas claras  b) Ricardo tartamudea c)Ricardo
interrumpe las conversaciones
52. Cuando crezca quiero darle la vuelta al mundo:
a) Quiero viajar mucho b) Quiero ser astronauta c) Quiero hacer lo que
nadie mas hace
53. En el salén hubo una lluvia de ideas:
a) Hubo muchas participaciones b) Llovié en clase c¢) Hablamos sobre la lluvia
54. Carlos siempre esta en la luna:
a) Carlos es astronauta  b) Carlos siempre sale de noche c) Carlos es
distraido
55. Rosa habla hasta por los codos:
a) Se comunica mediante sefias b) Cuando habla mueve los codos
c) Habla mucho
56. Me tengo que poner las pilas:
a) Tengo que arreglarme b) Tengo que aplicarme c) Tengo que ponerle
pilas al control
57. Se me pararon los pelos de punta:

a) Me despeiné b) Fui al peluquero c) Me asusté
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58: El vecino estaba muerto de risa:

a) Murio por tanto reir b) Reia demasiado c) Se rio del muerto
59. Son horas perdidas:

a) Perdi el reloj b) No sé qué hora es c) Desperdicié tiempo
60. Cuando viajamos estuve en aprietos:

a) El cinturén del coche me apreté mucho b) Me meti en problemas durante el viaje
c) Durante el viaje estuve enfermo

61. Es el hombre de mis suefios:
a) Veo a ese hombre cuando duermo b) Es el hombre ideal c¢) Me da suefio
estar con ese hombre
62. Me dejo entre la espaday la pared:
a) Me apreto b) Me hizo decidir c) Me asalté
63. A mi hermano se le zaf6 un tornillo:

a) Mi hermano es un robot b) Mi hermano es carpintero ¢) Mi hermano

tuvo una idea ridicula
64. La tarea fue pan comido:

a) Comi pan cuando hacia la tarea b) La tarea fue muy facil c) Nos dejaron

de tarea comer pan.
65. Observé sus lagrimas de cocodrilo:
a) Vi sus lagrimas falsas b) Vi sus lagrimas abundantes c) Lloré al
ver al cocodrilo
66. Mis hermanos son como dos gotas de agua:

a) Son pequefos b) Son muy parecidos ¢) Son molestos
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67. Le puso los cuernos a su novia:
a) La traiciono b) La disfrazo c) La insultod
68. Dejé a mi mama con el alma en un hilo:
a) Preocupada b) Cosiendo ropa c) Dormida
2. Lee con atencion los enunciados y explica con tus propias palabras qué significado
tienen para ti.

Se le inundaron los ojos

El canto del rio

Le llovieron regalos

Se ha vuelto morena la tarde que era rubia

Se mantienen de gorra

Dulces suefios

Laguna mental

Como pez en el agua

No rompe ni un plato

Con las manos en la masa

o6 3. Lee con atencion y explica con tus propias palabras lo que significan para ti las
frases subrayadas en negrillas.

1. Cuando vio el resultado de su examen con baja calificacion se le inundaron los ojos:

2. Cuando voy al rancho de mis tios me gusta escuchar el canto del rio por las noches:
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3. Ami prima le llovieron regalos en su fiesta de 15 afios:

4. Se ha vuelto morena la tarde que era rubia, es hora que regresar a la casa y
prepararnos para la cena:

5. A los flojos les encanta mantenerse de gorra.

6. Mi mama siempre me lee un cuento antes de dormir y me desea dulces suefios:

7. Durante el examen de espafol tuve una laguna mental y no pude contestar las 20
preguntas:

8. En la clase de Educacion Fisica me siento como pez en el agua pues me gustan
mucho los deportes.

9. Mi hermanito tiene cara de no romper ni un plato, sin embargo, es el nifio mas
travieso que conozco:

10. Mi papa nos encontré con las manos en la masa al jugar videojuegos en lugar de
hacer tarea:
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jLa prueba ha terminado!

& & Gracias por tu participacion, tu contribucion es muy util.

¢ Qué te parecio en la prueba? ¢ Te resulté sencilla, complicada? ¢ Fue divertida, aburrida?

Regalanos un comentario en el recuadro.

Gracias.
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Il Tabla de resultados totales: Tipo de comprensidn.

ESTUDIANTE COMPRENSION COMPRENSION COMPRENSION
LITERAL ASOCIATIVA ACERTADA
Carlos 19 18 31
Byron 17 13 38
Emiliano 22 8 38
Jorge 10 8 50
Andrés 17 13 38
Yamileth 17 18 33
Camila 23 12 33
Romina 28 15 25
Lupita 24 20 24
Valeria 15 14 39
Ismael 14 16 38
David 11 16 41
Rafael 24 10 34
Marco 14 10 44
Erick 15 10 43
Marian 17 16 35
Maya 13 11 44
Valentina 20 19 29
Daniela 11 16 41
Angela 20 20 28
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IIl Tabla de resultados totales: Comprension segun tipologia metafdrica.

ESTUDIANTE METAFORAS METAFORAS METAFORAS TOTAL
FISICAS PSICOLOGICAS CRISTALIZADAS
Carlos 15 7 9 31
Byron 16 10 12 38
Emiliano 18 10 10 38
Jorge 14 19 17 40
Andrés 19 7 12 38
Yamileth 17 6 10 33
Camila 17 7 9 33
Romina 15 8 2 25
Guadalupe 12 4 8 24
Valeria 15 11 13 39
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IV Tabla de resultados de ejercicios Il, Ill: Andlisis de enunciados metafdricos con y sin
contexto.

- E L A 0 E L A O

- 3 5 2 0 4 4 2 0 7/20
- 5 4 1 0 4 3 1 2 9/20
- 2 4 1 3 6 2 0 2 8/20
- 7 1 2 0 10 0 0 0 17/20
- 1 5 3 1 1 4 3 2 2/20
- 4 4 2 0 7 1 2 0 11/20
- 0 2 5 3 4 0 1 5 4/20
- 2 6 1 1 3 5 0 2 5/20
- 5 1 3 1 4 0 4 2 9/20
- 5 4 0 1 6 1 2 1 11/20
- 3 3 4 0 3 4 3 0 6/20
- 5 1 3 1 4 30 3 9/20
- 4 3 3 0 3 3 1 3 7/20
- 6 1 2 1 5 2 0 3 11/20
- 2 4 3 1 2 5 2 1 4/20
- 5 2 2 1 6 3 1 0 11/20
_ 2 1 4 3 2 1 1 6 4/20
- 7 1 2 0 4 2 1 3 11/20
- 4 3 2 1 5 4 0 1 9/20
- 5 4 0 1 4 4 0 2 9/20
- 5 0 5 0 7 0 0 3 12/20
- 6 0 4 1 4 1 1 4 10/20
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E: Esperada (acertada)
L: Literal
M: Metaférica

O: Otras

16/20
12/20
8/20
13/20
14/20
13/20
14/20
5/20
17/20
10/20
16/20
10/20
11/20
12/20
10/20
15/20
8/20

15/20
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V Evidencias fotograficas:
EVIDENCIA 1.

Ejercicio Il. Estudiante del grupo 1 (7 afios de edad)
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EVIDENCIA 2

Ejercicio Ill. Estudiante del grupo 2 (8 afios de edad)
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EVIDENCIA 3

Ejercicio Il. Estudiante del grupo 4 (10 afios de edad)
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EVIDENCIA 4

Ejercicio Ill. Estudiante del grupo 1 (7 afios de edad)
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EVIDENCIA 5

Ejercicio Ill. Estudiante del grupo 3 (9 afios de edad)
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