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RESUMEN

Este documento reporta la experiencia de adoptar la flexibilidad curricular al
disefiar la planeaciéon bimestral ajustada al nivel de competencia de nueve
alumnos de primero a sexto grado de primaria, que enfrentan barreras en el
aprendizaje, por presentar una condicién de discapacidad o dificultades para
acceder al curriculo del grado que cursan. Enfocandose en el principio de la
Educacion Inclusiva, que garantiza el acceso, participacion y aprendizaje para
todos los estudiantes. Durante el ciclo escolar 2013-2014, se implementaron
estrategias diversificadas en el ajuste de la planeacion bimestral, orientando al
docente para desarrollarla en el grupo y asesorando a la familia del alumno, la
cual, dio seguimiento en casa. Las evaluaciones reportaron logros en el
aprendizaje y avance en la inclusion.

Palabras clave: Educacién inclusiva, flexibilidad curricular, barreras en el
aprendizaje y la participacion.

Abstract

This document reports the experience of adopting the curricular flexibility by
designing the bimonthly planning adjusted to the level of competition of nine
students from first to sixth grade, facing the barriers of apprenticeship, by
_Ppresenting a disability condition or difficulties in accessing to the curricular grade
level. Focusing on the principle of Inclusive Education, ensuring access,
n:,sarti.cipation,.and,.learning, for all students. During the school year 2013-2014,
diversified strategies were implemented on the adjustment of the bimonthly
planning, giving guidance to the teachers for develop it in the group and advising
the student's family, which, followed up at home. The evaluations reported learning
achievements and progress on the inclusion.

Key words: Inclusive Education, curricular flexibility, barriers on the learning and
participation.



INTRODUCCION.

Siendo una espectadora activa de la Integracién, cuando los alumnos con
necesidades educativas especiales eran recibidos en el contexto escolar sin
modificacién substancial, adaptandose ellos mismos a las condiciones del plantel.
Hoy en dia la Inclusién bajo el principio Educacion para Todos sin exclusion; el
contexto escolar se transforma para eliminar o minimizar las barreras de
aprendizaje y participacion del alumnado, independientemente de sus diferencias
personales y su procedencia social y cultural.

La transformacion radica en cuanto a sus aspectos fisicos, curriculares,
expectativas y estilos docentes, y directivos. Ofertando una educacién que genere:
experiencia de aprendizaje significativo, estrategias diversificadas y especificas,
insercion activa, una metodologia centrada en las caracteristicas del estudiante,
no en los contenidos.

Centrarse en el aprendizaje del estudiante, cobra relevancia el apoyo que se
brinda de orden curricular para elevar la calidad educativa, ampliar las
oportunidades de aprendizaje e intervenir en el proceso formativo de los y las
nifias, a través de la comprensién amplia y profunda del disefio del curriculum y su
reconstruccién cotidiana en el contexto educativo.

El presente trabajo se realiza en corresponsabilidad con la escuela, al promover el
derecho a recibir una educacién de calidad para todos los estudiantes, prestando
especial atenciéon a la poblacion con discapacidad y aquéllos en riesgo de ser
excluidos, marginados o de abandonar su proceso de escolarizacion, por falta de
adecuacién de los contextos a sus necesidades de aprendizaje.



Los enfoques que orientan la intervencion y operatividad en mi funcion como
maestra de apoyo son: el Modelo Social de la Discapacidad: el apoyo centrado en
los derechos humanos; el Paradigma Ecologico: el apoyo centrado en los
contextos; y la Escuela como Totalidad: el apoyo en la relacion sujetos-procesos.

La intervencion se realizd6 en la Escuela Primaria “Republica de la India”
detectando las siguientes problematicas, en el Contexto Aulico: los alumnos que
enfrentan Barreras en el Aprendizaje no participan activamente en el trabajo de
clase debido a su desfase académico y no acceden al curriculo del grado que
cursan, basicamente en las asignatura de espafiol y matematicas; el avance
programatico del docente no considera estrategias de atencién para la diversidad
del alumnado. En el Contexto Socio-familiar: los padres de familia no se
involucran en el proceso educativo de sus hijos.

El Contexto Escolar tuvo como tema central el aprendizaje de todos los alumnos
en su Plan de Mejora. Por tal motivo en el ciclo escolar 2013 — 2014, actué sobre
las problematicas anteriores, brindando atencion a 9 alumnos que enfrentan
Barreras en el Aprendizaje de 1° a 6° grado. Para cada alumno disefié
bimestraimente la planeacién de las asignaturas de espafol y matematicas,
contribuyendo a facilitar el aprendizaje y la participacion de todos los estudiantes
en el trabajo de clase.

El ajuste a la planeacién bimestral se compartié con el docente de grupo, el cual
dio seguimiento en el aula, asi dispuso de actividades especificas para atender a
los alumnos que requieren mayor apoyo. Recibi6 orientacion la madre del
alumno(a), sobre los temas que su hijo o hija trabajaria durante el bimestre, le
explique cada actividad, sugeri materiales para facilitar el aprendizaje.



Se emprendieron estas acciones dirigidas a la mejora del aprendizaje, mediante
las estrategias de apoyo: asesoria, acompafiamiento y orientacion; en la escuela,
en el aula y con las familias.

En el Capitulo I. Contexto Laboral, se indica la finalidad de la USAER dentro de la
escuela regular, menciono brevemente la estructura organizativa, operativa y
rasgos sobre el proceso de atenciéon. Posteriormente describo el contexto escolar
donde se llevé a cabo la accién: Escuela Primaria “Republica de la India®, asi
mismo, describo la funcién que desempefio como maestra de apoyo incidiendo en
los contextos escolar, aulico y socio-familiar. Y finalmente relato la problematica
que se present6 generando el motivo de la intervencion.

El Capitulo Il. Modelos que Preceden a la Inclusién Educativa, es el trayecto que
introduce a los inicios de la Educacién Especial en México, sefialo momentos
importantes del Modelo Asistencial, Modelo Terapéutico y Modelo Educativo. La
busqueda de métodos eficaces para la atencion de las personas con deficiencias,
posteriormente denominadas con discapacidad, objeto de atencién educativa. Se
marca un interés en el derecho a la educacién, aspectos que la politica
internacional y la politica nacional asumiran como una de sus responsabilidades
haciendo extensiva y universal la oferta educativa.

En el Capitulo Ill. Integracién e Inclusién, son procesos que provienen del principio
“Educacién para Todos”, constituyendo un parteaguas en la politica educativa
internacional, y por consecuencia en México, cuando se inscribe como miembro
de la UNESCO. Presento un comparativo de los dos enfoques en relacién al
Marco Normativo, Marco Conceptual, las posibles semejanzas entre integracion e
inclusion y sus diferencias.



El Capitulo IV. Marco Tebrico, se expone la articulacion de los tres elementos que
fundamentan al Modelo de Atencion: la Educacion Inclusiva, la Articulacion de la
Educacion Basica en el marco de la Reforma Integral de la Educacion Basica
(RIEB) y el Modelo de Gestion Educativa Estratégica (MGEE).

Se abordan los enfoques que orientan la intervencién de la USAER: el Modelo
Social de la Discapacidad, el Paradigma Ecolégico y la Escuela como Totalidad,
principios que impulsan la operatividad y actuaciones en la atencién de los
alumnos. Menciono el origen de los apoyos y las estrategias de apoyo en el
contexto escolar, aulico y socio-familiar relevantes en el desarrollo del trabajo. El
tema que da importancia a este trabajo, es la flexibilidad curricular como una
alternativa que enriquece la oferta educativa, con el fin de promover una
educacién para todos.

El Gltimo apartado es el Reporte Laboral se describen los Procesos de Atencion de
la USAER: desde la Evaluacion Inicial, Planeacién y organizacién de los Apoyos.
Implementacién de los Apoyo y Evaluacion de los Apoyos.

Al final se encuentran las conclusiones, referencias y anexos en los que se
fundamento este trabajo.



CAPITULO |

CONTEXTO LABORAL

1.1 La Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular, dentro de la

Escuela Primaria.

La Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular USAER, de la Direccién
de Educacion Especial, colabora con la Escuela Primaria en la construccién de
espacios inclusivos, con el compromiso y la corresponsabilidad de reconocer el
derecho a la educacién del alumnado, impulsando la igualdad de oportunidades y
la no discriminacion.

En la escuela, la USAER promueve la transformacion en el contexto escolar,
aulico y socio-familiar, para disminuir o eliminar las barreras para el aprendizaje
con el fin de que todos los alumnos reciban educacion de acuerdo a sus
necesidades educativas, en especial la poblacién con discapacidad, con
capacidades y aptitudes sobresalientes, aquéllos en riesgo de ser excluidos,
marginados o de abandonar su proceso de escolarizacion, por falta de adecuacion
de los contextos a sus necesidades de aprendizaje.

1.2 ¢Qué es USAER?

La Direccion de Educacién Especial define a la Unidad de Servicios de Apoyo a la
Educacion Regular USAER, en su Modelo de Atencion de los Servicios de
Educacion Especial (MASEE, 2011), como:

La instancia técnico operativa de Educacion Especial ubicada en espacios
fisicos de educacién regular, que proporciona apoyos técnicos, metodolégicos y
conceptuales en escuelas de educacién basica mediante el trabajo de un
colectivo interdisciplinario de profesionales.



Dichos apoyos estan orientados al desarrollo de escuelas y aulas
inclusivas  mediante el énfasis en la disminucién o eliminacioén de las barreras
para el aprendizaje y la participacion que se generan en los contextos (p. 127).

Por tal motivo la USAER centra su atencion en la mejora del aprendizaje y por ello
cobra relevancia el aspecto curricular. A través de la comprension amplia y
profunda del disefio curricular (Plan y Programas de estudio), posibilita organizar
los apoyos técnicos, metodolégicos y conceptuales en la escuela pero con
funciones y responsabilidades diferenciadas para ampliar las oportunidades de
aprendizaje y coadyuvar en el proceso formativo del alumnado.

1.2.1  Estructura Organizativa y Operativa.

La Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacién Regular USAER V 66, esta
adscrita a la Zona de Supervision V 14 de la Coordinacion Regional de Operacion
No. 5 en el D.F. que pertenece a la Direccién de Educacién Especial.

La ubicacion de la USAER V 66 se localiza en la Escuela Primaria “Caritino
Maldonado Pérez’, cuyo domicilio es: Av. Xochimilco Tulyehualco y Prolongacion
16 de Septiembre S/N, Unidad Habitacional Nativitas, C. P. 16450, Xochimilco,
D.F.

La USAER esta conformada por cinco escuelas primarias regulares:
= Escuela Primaria *Prof. Caritino Maldonado Pérez’.
= Escuela Primaria “Prof. Luis Villarreal Martinez”.
» Escuela Primaria “Adam Mickiewicz".
= Escuela Primaria “Prof. Daniel Ramirez Pérez".
= Escuela Primaria “Republica de la India".

En las escuelas se brinda apoyo para la atencion educativa de la poblacién que
enfrenta barreras para el aprendizaje y la participacion, por presentar una
condicién de discapacidad, capacidades y aptitudes sobresalientes o dificultades
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para acceder al desarrollo de competencias de los campos de formacion del
curriculum.

La estructura de la USAER V 66 esta integrada por una direccion, el area de
apoyo secretarial (para realizar las tareas de orden administrativo-normativo que
facilita la operatividad del servicio) y el area de apoyo técnico-pedagdgico donde
se integra un equipo interdisciplinario el cual constituye el equipo de apoyo de la
USAER conformado por una psicéloga y una trabajadora social; cinco maestras de
apoyo (tres cuya formacion profesional es en psicologia y dos en pedagogia).

ORGANIGRAMA DE LA USAER V - 66

;[ DIRECTORA ]

N

A
Trabajadora | Maestras de Apoyo ; Psicéloga |
Social . enlasescuelas j

w

ESC. PRIM. ! !
CARITINO l ESC. PRIM] | ESC.PRIM. ESC. PRIM.
MALDONADO |

ADAM 1 DANIEL REPUBLICA
SEDE DE LA MIKIEWMICZ | R:é‘;:gz DE LA INDIA
USAER V 66 | ’

En el proceso de atencion, la USAER lleva a cabo la evaluacion inicial
adentrandose en el andlisis de los contextos para elaborar la Planeacién
Estratégica, es un analisis critico que dirige las acciones de las maestras de
apoyo, sobre lo que puede y debe hacerse para lograr la mejora de los
aprendizajes.



Contribuye en la promocién de cambio de la escuela en relacién con su cultura y
sus practicas ademas de incidir en la participacion del alumnado en la escuela. De
esta manera las barreras detectadas pueden minimizarse o eliminarse.

La USAER se retine una vez a la semana, el dia jueves; para hacer la reflexion y
el analisis del quehacer cotidiano de los contextos: escolar, aulico y socio-familiar
de cada escuela como elementos constitutivos de la practica docente. Desde esta
perspectiva se focaliza aquel plantel que podria estar marginando o excluyendo a
los estudiantes. Para evitar esta practica, se promueve e implementa estrategias
donde se les considere y se les incluya a todos.

La sistematizacion, seguimiento y evaluaciéon de los apoyos ofrecidos a la escuela
se integran en los instrumentos de sistematizacion la carpeta de escuela y carpeta
de aula, cada maestra de apoyo cuenta con un juego por escuela y contienen
registros de las acciones para ser analizadas y tomar decisiones en colegiado.

1.2.2 Mision, Visién y Valores de la USAER

MISION.

Somos una unidad de apoyo a la educacion regular orientada al desarrollo de
escuelas y aulas inclusivas mediante el énfasis en la disminucién y/o eliminacion
de las barreras para el aprendizaje y la participaciéon que se generan en los
contextos escolar, aulico y socio familiar.

VISION:

Somos un equipo de profesionales que asesora, orienta y acompafia a la
comunidad escolar, docentes, alumnos y padres de familia, propiciando
estrategias diferenciadas en las formas de ensefianza, el trabajo en el aula y
desarrollo de una gestion colaborativa.



VALORES:

El respeto, es entender que existe una diversidad y por lo tanto la consideracion y
atencion que debemos de brindar a todos y cada uno de los que interactuamos en
un ambiente inclusivo. Respetar los derechos y dignidad de los demas porque con
ellos se mantiene una convivencia arménica en la comunidad escolar.

La justicia social, se puede entender como la promociéon de la igualdad de
oportunidades para todos los estudiantes dentro de la sociedad, sin importar
antecedentes o circunstancias personales. Muijs et al. (2007).

La responsabilidad, es la seguridad y preparacién con la que contamos para
desarrollar las actividades educativas en los diferentes contextos, aunque las
condiciones sean adversas.

La colaboracion como filosofia de trabajo y como impulso para la mejora de los
procesos institucionales y para el desarrollo profesional. Implica participar
corresponsablemente con la escuela, en el aula y con las familias (MASEE, 2011
p. 130)

1.3 Escuela Primaria “Republica de la India”

El ambito de trabajo de la USAER es en la Escuela Primaria “Republica de la
India” turno matutino, con clave 51-2555-541-38-X-024 C.C.T.09DPR2047w, se
encuentra ubicada en Constitucion No.20, Pueblo de San Francisco Tlalnepantia,
delegacion Xochimilco; entre las calles 16 de Septiembre y Ayuntamiento.

Fue fundada en el afio de 1941 por el Presidente Manuel Avila Camacho. Tiene 74
afos proporcionando servicio a la comunidad.
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El plantel cuenta con doce salones, cada uno con bancas binarias, pizarron,
escritorio y estante. El aula de medios equipada con 20 computadoras con su
respectivo mobiliario. Una biblioteca escolar, dos direcciones para cada turno
matutino y vespertino con equipo de computo y aparato de sonido; dos secciones
de sanitarios, dos patios uno con cancha de basquetbol; un local para cooperativa,
una bodega y jardines.

La matricula es de 447 alumnos, 220 hombres y 227 mujeres distribuidos en 12
grupos, dos grupos por grado. La mayoria con un rango de edad correspondiente
a su grado escolar.

La plantilla del personal estd conformada por el Director con Licenciatura en

Educacion Primaria, 2 Profesoras de Apoyo Técnico Pedagégico con Licenciatura
en Pedagogia, Maestra de Apoyo del servicio de USAER con Licenciatura en
Psicologia; doce Docentes de grupo: dos Profesores con Licenciatura en
Educacion Primaria, cuatro Profesoras Normalistas, seis Profesoras con
Licenciatura en Educacién Primaria.

Un Profesor de Educacién Fisica con Licenciatura. Un Asistente de Servicio al
Plantel con escolaridad de secundaria y una Conserje con escolaridad media
superior.

1.3.1 Descripcion del contexto de intervencion.

La Escuela se encuentra en una comunidad que estd rodeada por pequefios
montes, serranias y pequefias planicies. Es una localidad semiurbana con grado
de marginacién bajo (informe de ENLACE, 2013). Limitada por zonas de
conservacion ecoldgica.

De acuerdo al Censo general de poblacion y vivienda (2010), la comunidad del
Pueblo de San Francisco Tlalnepantla, tiene 5 032 habitantes, el 50.56% de los
habitantes son hombres y el 48.85% son mujeres. Los hogares con jefatura
masculina 83.18 % y hogares con jefatura femenina 16.82 %.
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Los padres de familia de los alumnos, aproximadamente un 67 % laboran como
empleados u obreros; como jornaleros o peones el 9 %; los que trabajan por su
cuenta el 18 % y el 6 % se dedica al campo y crianza de animales de granja,
venden sus productos en las inmediaciones del pueblo.

La escolaridad de los padres con instruccién superior es aproximadamente el 4 %;
con instruccién media superior el 14 %, con secundaria o estudios técnicos o
comerciales 35 %; con primaria 30 %; sin instruccion escolar 6 %; con primaria
incompleta 11 %. Datos obtenidos de la ficha de identificacién de los alumnos del
ciclo escolar 2013 — 2014.

La comunidad conserva sus tradiciones, las mas representativas son sus fiestas
patronales celebradas el 4 de Octubre y 12 de Diciembre. Las fiestas Patrias 15 y
16 de Septiembre. Otras como el dia de muertos, posadas, peregrinacion al
santuario de Chalma, situacion que trae como consecuencia la ausencia de
alumnos en estas fechas.

1.3.2 Misidn, Visién y Valores de la Escuela.

MISION: La Escuela Republica de la India contribuye en el desarrollo de los
.alumnos en torno a las prioridades educativas nacionales para formarlos como
sujetos capaces de resolver diferentes situaciones de su vida cotidiana, tomando
en cuenta la inclusiéon, democracia y profesionalizacién hacia la comunidad
educativa.

VISION: La escuela “Republica de la India", turno matutino, coadyuva en la
formacion de personas que aprendan a aprender y que aprendan a convivir,
independientemente de sus diferencias personales y su procedencia social y
cultural.
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VALORES: Los docentes fortalecemos la practica de los valores considerando la
diversidad del alumnado, recurriendo al apoyo de los padres o tutores para
promover la convivencia sana. Impulsando los siguientes:

» RESPETO: Reconocer y aceptar las diferencias y cualidades de cada
persona y de la naturaleza.

» RESPONSABILIDAD: Realizar en tiempo y forma las actividades que nos
corresponden por compromiso propio, sin requerir de una orden.

» TOLERANCIA: Saber escuchar y respetar la opinién de los demas.

» HONESTIDAD: Actuar con la verdad para beneficio propio y generar una
convivencia sana.

1.3.3 Organigrama de la Escuela Primaria “REPUBLICA DE LA INDIA”

Jerarquias de la institucion y lugar que ocupa la Maestra de Apoyo de USAER.

r PO —
| L oAER DIRECTOR DE LA ESC. PRIMARIA
| VISITA TECNICA
1N
ASOCIACION DE
L PADRES DE
FAMILIA
MAESTRA DE 2 APOYOS TECNICOS CoNsEIo0F
APOYO DE PEDAGOGICOS PARTICIPACION
USAER PAC
g e
PROFESOR
12 PROFESORES DE GRUPO DE
DE 1° A 6° GRADO EDUCACION
Fisica
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1.4 Funcién de Maestra de Apoyo.

Mi funcion en el contexto escolar es colaborar con el directivo y docentes en el
desarrollo del plan de mejora. A través de la orientacion y acompafiamiento
contribuyo con la escuela para responder a la diversidad de sus estudiantes
facilitando oportunidades de aprendizaje.

Trabajo cercanamente con la comunidad educativa, con los padres de familia y
profesores proporcionando estrategias para minimizar las barreras en el
aprendizaje y la participacion que enfrentan los alumnos.

El Modelo de Atencién de los Servicios de Educaciéon Especial (MASEE), define la
funcién del Maestro de Apoyo como: el profesional que impulsa un apoyo
colaborativo con los docentes de la escuela regular, para actuar en el desarrollo
de las gestiones escolar y pedagégica inclusivas. Adicionalmente, estrecha los
vinculos con las familias para garantizar mejores resultados de logro educativo.

(p. 17)

Por tal motivo se brinda el apoyo en el contexto escolar, aulico y socio-familiar,
como espacios para colaborar y en corresponsabilidad con la escuela disefiar
estrategias de atencion para el alumnado, prioritariamente a estudiantes con
discapacidad, asi como aquéllos que en los diferentes contextos se les dificulta
participar o acceder a las oportunidades de aprendizaje de los campos de
formacion del curriculo, debido a la presencia de barreras de diversa indole, que
requieren ser eliminadas o minimizadas.

A continuacién describo el trabajo realizado en la escuela primaria “Republica de

la India” durante el ciclo escolar 2013 - 2014, mediante las estrategias de
asesoria, acompafiamiento y orientacién en los tres contextos:
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CONTEXTO ESCOLAR.
= Participacién en las Juntas de Concejo Técnico Escolar (CTE) colaborando
en el desarrollo de acciones para responder a las cuatro prioridades
educativas (normalidad minima, mejora de los aprendizajes, convivencia
escolar, alto a la desercién y ausentismo) con la finalidad de dar
seguimiento al Plan de Mejora, lo que sustituye al Plan Estratégico de
Transformacion Escolar (PETE).

= Colaboré con la comisién técnica pedagdgica integrada por el Director,
Profesora de Apoyo Técnico Pedagégico, Docentes de 5° y 6° grado, se
planearon y desarrollaron actividades para la mejora de los aprendizajes
(Feria de las Matematicas y Taller de desarrollo de habilidades
comunicativas).

= Planeacion y gestion de acciones con el Director para favorecer la
convivencia escolar y el desarrollo integral del alumnado. Con el apoyo de
la Secretaria de Seguridad Publica se realizaron talleres dirigidos a padres
de familia y a los alumnos (en diferentes momentos) presentando los
temas: Bullying, Robo de Infantes y Prevencién de Adicciones para los
padres o tutores.

« Con los profesores de grupo que atienden alumnos que enfrentan barreras
para el aprendizaje, se compartié y proporciond recursos didacticos y
sugerencias pedagoégicas para enriquecer la practica educativa.

CONTEXTO AULICO.
Se llevaron a cabo:
= Entrevista a los profesores de alumnos que enfrentan barreras en el
aprendizaje.
« Entrevista a los alumnos reportados.
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= Evaluacion del nivel de competencia curricular, estilo y ritmo de aprendizaje
de los alumnos.

= Revisién y analisis del programa vigente y libro del alumno de primero a
sexto grado en formato digital, para seleccionar las actividades cercanas a
las posibilidades de los estudiantes que enfrentan barreras en el
aprendizaje.

« Disefio del ajuste a la planeacién bimestral que se compartié a los docentes

de los alumnos que enfrentan barreras en el aprendizaje, con ajustes en
las actividades de las asignaturas: espafiol y matematicas.
Como una accién acorde con el Rasgo de Normalidad Minima No. 7 “Las
actividades que propone el docente logran que todos los alumnos participen
en el trabajo de la clase”, como lo sefiala la Guia Operativa para la
Organizacién y Funcionamiento de los Servicios de Educacién Inicial,
Basica, Especial y para Adultos de Escuelas Publicas en el Distrito Federal.
Ciclo Escolar 2013 — 2014 (p.11)

=  Acompaiamiento al docente en el desarrollo de la planeacién bimestral
ajustada para los alumnos que enfrentan barreras en el aprendizaje, dentro
del aula y en pequefio grupo.

= Se disefi6 la evaluacién bimestral escrita para los alumnos que enfrentan
barreras en el aprendizaje (dando seguimiento al ajuste de la planeacion
bimestral) y se apoya en la aplicacion de la misma.

= En este ciclo escolar se implementé la evaluacién final en los grados de
tercero a sexto, también se disefid y aplico para los alumnos que enfrentan
barreras en el aprendizaje.
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CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR.

Se realizaron:
= Entrevistas a las madres de los alumnos que enfrentan barreras en el
aprendizaje y se mantuvo la comunicacion periédicamente.
« Orientaciones, asesorias y acompafiamiento a los padres y/o madres para
que lograran participar y apoyar el aprendizaje de su hijo(a).

VINCULACION CON OTRAS INSTITUCIONES.

Se gestionaron:
= Canalizaciones con apoyo el Director para alumnos que requirieron apoyo
complementario externo en las instituciones: Hospital Juan N. Navarro,
Clinica de la Conducta, Unidad de Rehabilitacion Integral “DIF Xochimilco”,
Instituto Nacional de Rehabilitacién y Coordinacion de Atencion Integral a la
Familia CAIF. Se solicitaron talleres dirigidos a padres y alumnos, a la
Unidad de Seguridad Escolar (USE) de la Secretaria de Seguridad Publica.

1.5 Problematica

Al realizar el Analisis Contextual, me aportd elementos para conocer los factores
que favorecen e incidir sobre las cusas que obstaculizan el aprendizaje de los
alumnos en desventaja.

En el contexto escolar y aulico los factores que favorecen son:

» Apertura del Colectivo Docente para ser orientado y asesorado hacia la mejora
en el aprendizaje.

> Los docentes no tienen dificultad en incluir a los alumnos en actividades
civicas, deportivas y culturales.
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»> Los docentes asignan actividades diferenciadas para los alumnos que
enfrentan barreras en el aprendizaje sin describirlas en su planeacion
didactica.

> Los profesores y profesoras tienen interés por apropiarse del Plan y Programas
de estudio vigente, recurriendo al trabajo entre pares para compartir
estrategias y experiencias de trabajo pedagdgico.

Los factores identificados que obstaculizan el aprendizaje son:

= Los alumnos que enfrentan barreras en el aprendizaje no participan
activamente en el trabajo de clase debido a su desfase académico.

= El avance programatico del docente no considera estrategias de atencion para
la diversidad del alumnado.

= Algunos estudiantes requieren consolidar la lectura, la escritura y matematicas
de acuerdo con el grado que cursan.

En el contexto socio-familiar los factores que favorecen el aprendizaje en algunos

casos:

» Un minimo de mamas sin escolaridad impulsa a sus hijos a salir adelante.

» Los papas de los alumnos empiezan a compartir responsabilidades con su
pareja.

Los factores que obstaculizan el aprendizaje son:

= Familias poco comprometidas en las actividades escolares de sus hijos.

= Mayor interés laboral por parte de las madres solteras.

= Padres sin escolaridad.

» Violencia familiar.

= La familia no da importancia a la educacién en valores.

= Las familias desconocen los propésitos educativos del grado que cursan sus
hijos.

= Nulas o bajas expectativas del desarrollo de sus hijos.
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En esta evaluacion inicial se priorizaron las siguientes barreras:

e El colectivo docente planea sus actividades sin contemplar a la
diversidad, por lo tanto, los alumnos que enfrentan BAP no tienen una
participacién activa en el grado que cursan.

o La cultura de la poblacion es relegar responsabilidades y no asume su
compromiso en el proceso educativo de sus hijos.

¢ Las familias desconocen los propdsitos educativos del grado que cursan
sus hijos, lo que propicia una limitada colaboracion con la escuela en el
proceso de aprendizaje de sus hijos e hijas.

1.6 Intervencion.
Una vez priorizadas las barreras me propuse:
¢ Revisar el disefio curricular de primero a sexto grado para conocer las
competencias a desarrollar y asi organizar los apoyos técnicos,
metodologicos y conceptuales para brindar una respuesta educativa

diferenciada y pertinente.

¢ Recuperé la informacion relevante de las caracteristicas del grupo y de los
alumnos focalizados en el analisis contextual aulico.

¢ Elaboré un formato de planeacion para hacer los ajustes pertinentes.
¢ Disefié el ajuste a la planeacion didactica bimestral de primero a sexto
grado, utilizando como recurso de apoyo la flexibilidad curricular para

posibilitar acciones pedagégicas concretas al nivel de competencia de cada
alumno que enfrenta barreras en el aprendizaje.
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A través de las estrategias de apoyo: asesoria, orientacion y acompafiamiento
dirigidos a los profesores y padres de alumnos que enfrentan barreras en el
aprendizaje se emprendieron las siguientes acciones:

¢ Se compartié el ajuste a la planeacion bimestral de las asignaturas de
espafiol y matematicas con el docente de grupo, se mostré el contenido de
la planeacion y se proporcionaron sugerencias metodolégicas. Asi el
profesor o profesora una vez informando dio seguimiento en el aula.

¢ En orientaciéon individual se compartié la planeacion con el padre del
alumno, en este caso son las mamas las que se involucraron en el
aprendizaje de su hijo.
Las mamas de los alumnos recibieron orientaciones sencillas y explicitas de cada
actividad a realizar en el bimestre, se proporciond sugerencias de material para
facilitar el aprendizaje, se marcaron las tareas a entregar, acordadas previamente
con lay el docente. De esta forma se extendi6 el apoyo en casa.

¢ El acompafiamiento se brindé atendiendo de manera personalizada al
alumno por parte de la maestra de apoyo, en pequefio grupo y con
actividades de la planeacién ajustada.

¢ Para evaluar al alumno, se disefid una prueba escrita con los temas que
conforman el ajuste a la planeacion bimestral.

Las evidencias del ajuste a la planeacién y a la evaluacién, doy respuesta
pertinente a lo establecido en la Direccién de Educacion Especial y en la Guia
Operativa para la Organizacién y Funcionamiento de los Servicios de Educacién
Inicial, Basica, Especial y para Adultos de Escuelas Publicas en el Distrito Federal.
Ciclo Escolar 2013 — 2014, en el numeral:
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135. Para el desarrollo de actividades de atenciéon a los alumnos que
enfrentan barreras para el aprendizaje y la participacion, asociadas a la
discapacidad o capacidades y aptitudes sobresalientes, se elaborara una
planeacion didactica conjuntamente con el docente titular del grupo a fin de que
permita atender la diversidad del mismo, haciendo uso de la flexibilidad curricular y
fortaleciendo los ambientes de aprendizaje. (p. 63)
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CAPITULOII

MODELOS PRECEDENTES A LA INCLUSION EDUCATIVA.

Es relevante hacer mencién de los Modelos de atencién de la Educacion Especial
en México, sefialando momentos importantes histérico-legislativos que generaron
acciones en favor de los grupos vulnerables de la sociedad, satisfaciendo el
derecho a la educacién para todos. Con el tiempo la Politica Educativa
Internacional y Nacional se convierten en las directrices para apegarse al
compromiso de garantizar una educacion cada vez mas inclusiva, asi mismo, son
el detonante de sensibilidad y conciencia hacia la diversidad.

21 MODELO ASISTENCIAL

Durante un siglo, aproximadamente hasta 1970 prevalecié el modelo asistencial
que se caracterizé por ofrecer formacion y practica simultanea del profesorado
para la atencién educativa y asistencial de la poblacién minusvalida que requiere
de apoyo permanente, esto es, de ser asistido todo el tiempo y toda la vida.
Considerando que lo idéneo era internar a personas atipicas, deficientes mentales,
sordomudos y ciegos.

El Modelo Asistencial con un enfoque médico-pedagégico, actuaban de manera
conjunta médico y profesor en los servicios de higiene escolar. A través de test,
cuestionarios y examenes, lograron garantizar tratamientos y estrategias de
atencion en instituciones especializadas.

Direccién de Educacién Especial (2010, p. 33).

En esta época se crearon las primeras instituciones, Escuela Nacional para
Ciegos y la Escuela Nacional de Sordomudos durante el gobiemno del presidente
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Lic. Benito Judrez, se difundié la educacion publica, gratuita y laica de acuerdo
con las Leyes de Reforma.

Al respecto promulgé la Ley Orgéanica de la Instruccion Publica en el D.F. De
acuerdo al Diario Oficial de la Federacion de 1867.

En este mismo afio aparece por decreto la Escuela Normal de Sordo-mudos,
primera institucion de caracter nacional que formaria maestros para la atencién de
sordomudos SEP (2005, p. 11)

Durante el gobierno de Porfirio Diaz, se establecieron las bases de una educacion
publica, respaldada por intelectuales liberales y se llevaron a cabo los Congresos
de Higiene y Pedagogia, reconociendo la existencia de una educacion especial.
SEP (2010, p.26)

Al concebir a la educacion como elemento importante en el proceso de
construccion y progreso nacional. En este periodo se replantea la educacion e
influenciados por experiencias extranjeras se llevd a cabo el Congreso Nacional
de Instruccion Publica, en este foro se fijaron lineamientos y politicas educativas
sugiriendo atender a la infancia anormal en escuelas especiales adhoc a sus
necesidades. Senado - Juridicas UNAM (2010).

Asi como los congresos internacionales fueron un ambito de produccion y difusion
de representaciones sociales de la infancia “anormal” y de la educacién especial
‘para pensar y disefiar instituciones de obras de proteccién social, los congresos
Nacionales de Instruccién Publica, realizados en México a finales del siglo XIX, se
conformaron en espacios para precisar objetivos y metas para brindar educacién a
estos sectores de la nifiez mexicana. Padilla (2010, p.19)

Los Congresos Panamericanos del Nifio realizados en Buenos Aires, Chile, Pert y
Meéxico, fueron el empuje para crear el Instituto Médico Pedagégico y la Clinica de
la Conducta. Asi también surgi6 el Instituto Internacional Americano de Proteccién
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a la Infancia como un intento de institucionalizar y hacer mas eficaz el movimiento
de profesionales y de politicas gubernamentales en los campos relacionados con
el problema de la vida infantil. SEP (2010, p. 37)

El Instituto Internacional Americano de Proteccion a la Infancia IIAPI, instalado en
Montevideo, Uruguay, emprendié una organizacion destinada a fomentar espacios
cuyo objetivo era promover acciones y proyectos dirigidos hacia la infancia, con la
intencion de que las naciones del continente avanzaran en este rubro.

Nunes (2011, p. 274)

Por otra parte Gutiérrez (2009) menciona que el Primer Congreso Mexicano del
Nifio (1921), marcd el inicio de la institucionalizacion de la Educacién Especial en
México, tomando como referencia el Congreso de Paris “Congreso Higiénico
Pedagégico” de 1910. A raiz de estos eventos aparece el Departamento de
Psicopedagogia e Higiene Escolar y se fortalece la orientacién meédico-
pedagogica.

Formalmente la Educacién Especial en México surge en 1935 con la creacion del
Instituto Médico Pedagdgico gestionado por el Dr. Roberto Solis Quiroga para la
atencién al nifio con retardo fisico y mental. Posterior mente en 1937 se funda la
Clinica de la Conducta por el Dr. Francisco Elizarras, para atender a la poblacion
con deficiencia mental, inadaptados y menores infractores preferentemente.

SEP (2010, p. 35)

Afos después se establece la Clinica de Ortolalia, la cual detecta y atiende
problemas de lenguaje en la poblacion escolar, posteriormente aparece el Instituto
para la Rehabilitacién de los Nifios Ciegos y Débiles Visuales. Se incorpora
también la carrera de Maestro Especialista en la educacién de nifios lisiados del
aparato locomotor. Valdespino, L. (2014, p. 7)
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A fines de los afios cincuenta se incrementan las escuelas de educacion especial
en el Distrito Federal y se implantan escuelas primarias de Perfeccionamiento. En
el interior de la Republica, se concentran la escuela para nifios con problemas de
aprendizaje y la escuela mixta para adolescentes, la representante de ambos
proyectos es la Profesora Odalmira Mayagoitia Alarcon. SEP (2010, p. 39)

Al separarse la Escuela Normal de Especializacion del Instituto Médico
Pedagdgico se inicia el distanciamiento entre la Medicina y la Pedagogia
acercandose mas a la Psicologia. Valdespino, L. (2014, p. 8)

Considerando pertinente una Modemizacién Educativa, a la mitad de la década de
los sesenta, inicia el modelo de atencién “médico terapéutico”, ampliando la
cobertura de atencion a los menores que presentaban signos de discapacidad e
incrementdé la participacion de profesionistas impulsados por organizaciones
educativas particulares y civiles, fundadas por padres de familia que tenian hijos
con discapacidad o por las propias personas que la presentaban. SEP (2010,
p.39)

En resumen, lo notable de esta época fue la necesidad de replantear las
instituciones y las practicas de atencién social, siendo renovadas en la medida en
que se profundizaba en el conocimiento de la infancia anormal y se hacia mas
evidente la influencia del pensamiento pedagégico entorno a las politicas y las
estrategias educativas.

2.2 MODELO TERAPEUTICO

El modelo terapéutico se centraba en el trastorno del individuo, considerandolo
como portador de la problematica. El diagnédstico posibilité la valoracion,
determinacion, descripcién y clasificacion de los sujetos; con el propdsito de ubicar
adecuadamente la intervencion de los especialistas y al mismo tiempo descubrir
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las causas de las deficiencias, compensando la “atipicidad” a través del desarrollo
de capacidades y modificacion de conducta de los sujetos.

Apoyandose en disciplinas como la medicina y la psicologia, utilizaron la
rehabilitacion para brindar atencién educativa a las personas impedidas mental,
sensorial y fisicamente, ensefiandoles a desenvolverse como fuera posible con
sus aptitudes fisicas restantes. SEP (2010, p. 98)

De acuerdo a Romaiiach y Palacios (2006) en este modelo las personas con
discapacidad ya no son consideradas inutiles o innecesarias, siempre que sean
rehabilitadas. El fin primordial es normalizar a las mujeres y hombres que son
diferentes. Es imprescindible rehabilitar a la persona y el éxito se valora segun la
cantidad de destrezas y habilidades que logre adquirir el individuo.

En este modelo se privilegi6 la ensefianza especializada y el desarrollo personal
estaba basado en grupos de pertenencia en torno a las atipicidades similares.
Esto propici6 la segregacién, una educacion paralela a la educacion ordinaria.

Al pasar el tiempo la educacion se situé en un nuevo plano de trabajo, a partir de
que aparece el concepto de normalizacién, subrayando que las personas con
necesidades educativas especiales deben de ser parte del nucleo social y no
aislado de este. Valdespino, L. (2014, p. 10)

La definicion que describe el término de normalizacion es de Wolf Wolfensberger
en 1972 (en Rubio, F. 2009. p.1)

“Normalizacién es la utilizacion de medios culturalmente normativos
(familiares, técnicas valoradas, instrumentos, métodos, etc.) para permitir que las
condiciones de vida de una persona (ingresos, vivienda, servicios de salud, etc.)
sean buenas como las de un ciudadano medio, y mejorar o apoyar en la mayor
medida posible su conducta (habilidades, competencias, etc.), apariencia (vestido,
aseo, etc.), experiencias (adaptacién, sentimientos, etc.), estatus y reputacion
(etiquetas, actitudes, etc.)”
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En otras palabras llevar un ritmo de vida como la mayoria de las personas, para
conseguir o mantener conductas o caracteristicas personales tan cercanas como
sea posible a las normas culturales del medio donde viva la persona.

Para Gomez-Palacio, M. (2004, p. 20) la normalizacion en la realidad social se
puede resumir en la aceptacion de la diferencia en todas sus manifestaciones sin
prejuicios sociales, que requiere ser atendida por equipos de profesionales
interdisciplinarios. Reconociendo sus derechos a una vida normal, con
experiencias que desarrollen una personalidad propia, formar parte de una
sociedad y tener empleo.

El derecho de una proteccién econdémica por parte del Estado, que le permita una
vida independiente.

Este nuevo enfoque defiende el derecho de las personas con discapacidad a llevar
una vida tan comun como el resto de la poblacién, en los ambitos familiar, escolar,
laboral y social.

Bajo esta perspectiva la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién,
la Ciencia y la Cultura, UNESCO junto a otras organizaciones (OMS, OIT,
UNICEF) inicié6 programas de prevencién y rehabilitacion para nifios y jovenes con
discapacidad, organiz6 la formacién del personal especializado principalmente en
los paises en vias de desarrollo e hizo un llamado a los gobiernos sobre la
igualdad de oportunidades para acceder a la educacién y para la integracion de
todos los ciudadanos en la vida econémica y social. SEP (2000, p. 31).

Asi mismo, las Declaraciones de la ONU sobre los Derechos del Deficiente Mental
y Derechos de los Impedidos, exponen las condiciones que garantizan los
derechos a la educacién, autosuficiencia, colocacién laboral, atencion sanitaria
para las personas atipicas, asi como, fomentar hasta donde resultara factible, su
incorporacioén a una vida social normal. Centro de Informacion de las Naciones
Unidas (2007).
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La tendencia a incorporar o integrar a las personas con discapacidad y no ser
segregadas lo sefiala la Comision Britanica de Investigacion de Educacion
Especial representada por Mary Warnock con la aportacién de su Informe.

El Informe Warnock refiere: los fines de la educacion son los mismos para todos
los nifios y nifias, sea cual fuere los problemas en su proceso de desarrollo. Se
trata de optimizar los avances en el desarrollo de la persona en funcién de su
discapacidad, pero ademas, proporcionar un conjunto de apoyos y recursos que
han de implementarse en el sistema educativo regular para dar respuesta
educativa adecuada y favorecedora del maximo desarrollo global. Godoy, Meza y
Salazar (2004, p. 3).

También se propone adoptar el término de Necesidades Educativas Especiales.
Una persona con necesidades educativas especiales, necesita ayuda adecuada a
sus problemas educativos ya sea de caracter temporal o permanente. Una
necesidad educativa podria adoptar diversas formas, requerir de la aplicacion de
medios especiales de acceso al curriculum (en las instalaciones de la escuela; en
el aula, uso de material especial o técnicas docentes especificas); o podria ser la
necesidad de una modificacién del curriculum mismo o quizads una atencién
particular a la estructura social y al clima emocional, en que se estuviera teniendo
lugar la educacién. SEP (2010, p. 81)
. 5

Poco a poco la Educaciéon Especial y la Educacion Regular comienzan a coincidir
entendiendo que la educacién especial debe ponerse al servicio del alumnado
para satisfacer sus necesidades educativas especiales, destacando su papel en
el estudio y analisis de los procesos de ensefianza aprendizaje de esta poblacion.
(Godoy, Meza & Salazar, 2004).

Los avances en el desarrollo de la persona en funcién de su discapacidad, al
proporcionar un conjunto de apoyos y recursos que han de implementarse en el
sistema educativo regular, conforman los ideales de los movimientos
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internacionales y México los recupera en su politica educativa generando cambios
alternativos para la atencién de las personas en desventaja.

En la Reforma Educativa de los afios setenta se promueve el Proyecto
Modernizador que impuls6 la Universalizacién de la Ensefianza Primaria
“Educacién para todos” y “Primaria para todos los nifios”. En el Articulo 15 de la
Ley Federal de Educacion, se enmarca a la educacién especial como modalidad
que se imparte de acuerdo con las necesidades educativas de la poblacion y las
caracteristicas particulares de los grupos que la integran. SEP. (2004, p.16)

A fines de 1970, por decreto presidencial, se cre6 la Direccién General de
Educacion Especial con la finalidad de organizar, dirigir, desarrollar, administrar y
vigilar el sistema federal de educacién especial y facilitar la formacién de maestros
especialistas. Desde entonces, este servicio presté atencién a personas con
deficiencia mental, trastornos de audicion y lenguaje, impedimentos motores y
trastornos visuales. Martinez, L. (2012, p. 67).

Los propésitos de la DGEE dirigidos a incrementar la independencia personal para
que los alumnos vulnerables respondieran apropiadamente en sus relaciones
interpersonales, asi como también, una clara concepcién del significado de la
integracion y la normalizacién, sobre todo del derecho a la educacion de la
poblacioén, fueron el sustento politico que defini6 las acciones de Educacién
Especial. Valdespino, L. (2014, p. 11-12)

En seis afios se expandieron y diversificaron los servicios de educacion especial,
entonces surgieron: Grupos Integrados (Gl), Centros Psicopedagégicos (CPP),
Centros de Atencion Psicopedagdgica para la Educacion Preescolar (CAPEP),
Centros de Rehabilitacién y Educacion Especial (CREE).

A mediados de la década de los setenta se realiza un andlisis cualitativo y
cuantitativo de la situacién educativa, conformando las bases para elaborar el Plan
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Nacional de Educacion. En materia de atencién a la poblacion atipica, el
Reglamento de Prevencion de Invalidez y Rehabilitacion de Invalidos publicado el
6 de febrero de 1976 en el Diario Oficial de la Federacion, especifica la tarea
educativa de la DGEE, generando programas especificos que permitieran la
reintegracion personal y social, disminuyendo los obstaculos en el proceso de
readaptacion de los individuos.

Las preocupaciones y experiencias de la DGEE en rehabilitacion para nifios y
jovenes se compartieron en foros y congresos a nivel nacional e internacional, con
esta presencia, México se incorpora a la politica educativa internacional.

La profra. Odalmira Mayagoitia de Toulet, directora de la DGEE participd
consistentemente y se le atribuye el auge de la Educacion Especial en México.
Continu6 la profra. Guadalupe Méndez Gracida, con una politica educativa
humanista y 1978 toma el cargo la doctora Margarita Gémez Palacio Mufioz cuyo
impulso renovador transforma la practica docente bajo los principios de
normalizacion e integracion. SEP (2010, p. 87-89)

En los afios setenta el modelo terapéutico operd bajo el principio del derecho
democratico del atipico para su educacién y adaptacion satisfactoria a la sociedad,;
imperéd también la modernizacion del quehacer pedagégico especializado y
culmin6 con la creacién de los grupos integrados, una estrategia para mitigar la
educacién segregacionista.

2.3 MODELO EDUCATIVO

Entre las iniciativas relevantes para la evolucién de la Educacién Especial en el
mundo se encuentran: el Afio Intermacional de los Impedidos (1981) y su
complemento el Decenio de las Naciones Unidas para los impedidos (1983-1992);
el Programa de Accion Mundial para los impedidos (Naciones Unidas 1983); la
Convencién sobre los Derechos del Nifio (1989); la Aprobacién por la Asamblea
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General de las Naciones Unidas de las Normas sobre la equiparacion de
oportunidades para las personas con discapacidad. Valdespino, L. (2014, p. 22)

Estas iniciativas reafirman el compromiso de promover la solidaridad e igualdad en
la educacién de las personas con algun tipo de deficiencia, prevenir la
incapacidad, impulsar su rehabilitacion hacia una vida plena bajo el principio de
normalizacién e integracion, difundiendo informacion con el objetivo de tener
mayor conocimiento y conciencia ciudadana.

En Jomtien, Tailandia en 1990, se celebra la Conferencia Mundial de Educacion
Para Todos, introduce el concepto de Necesidades Basicas de Aprendizaje para
referir aquellos conocimientos, habilidades y aptitudes que las personas necesitan
desarrollar, lo que obligd a reconocer que cada pais es responsable de garantizar
el acceso universal a la educacion para los diferentes sectores de la poblacién y a
lo largo de su vida. Por otra parte en Nueva York se realizé la Cumbre Mundial a
favor de la infancia, en ambos sucesos se aprobé el objetivo de Educacién para
todos. SEP (2009, p. 11).

México asume la politica educativa internacional y a través de la DGEE se
generan diversas investigaciones orientadas a conocer las caracteristicas de los
alumnos y a desarrollar modelos de atencion educativa.

Imperd la comprensién de los problemas en el desarrollo y en el aprendizaje de los
alumnos, asi como la base para el disefio de nuevas metodologias y estrategias
de atencién. Se dio impulso a la profesionalizacién de los docentes para que toda
accion dirigida a los nifios y jévenes con requerimientos de educacién especial se
basara en las posibilidades del alumno mas que en sus limitaciones.

SEP (2010, p.142).

En esta década se disefi6 el Plan Global de Desarrollo, entre sus acciones
destaca el Programa de atencién educativa a la poblacién atipica por presentar
alguna alteracién organica, psicolégica, de aprendizaje o social; plasmada en el
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Reglamento Interior de la SEP, el 4 de febrero de 1980 en el Diario Oficial de la
Federacion.
Posteriormente la DGEE emite un documento “Bases para una Politica de
Educacion Especial’ apoyandose en los siguientes principios:
- La normalizacién e integracién del nifio con requerimientos especiales de
educacion.
- Adoptar la denominacion de nifios, jovenes, personas O Sujetos con
requerimientos de educacion especial.
- Elderecho a laigualdad de oportunidades para la educacion.
A la mitad de la década de los ochentas los servicios de educacion especial se
ampliaron, clasificandose en dos modalidades: indispensables y complementarios.

Los servicios de caracter indispensables incluian a nifios con trastornos
neuromotores, de audicién, vision y deficiencia mental, eran atendidos en Centros
de Intervencion Temprana, Escuelas de Educacion Especial y Centros de
Capacitacion para el Trabajo, para los nifios egresados de las escuelas de
educacion especial que no podian tener una formacion laboral en instituciones
regulares; Industrias Protegidas, para los alumnos que requerian un entorno
laboral protegido; Grupos Integrados de Sordos y Grupos Integrados B, para nifios
con deficiencia mental leve y los grupos integrados para hipoacusicos, que
operaban en las escuelas primarias regulares.

Los servicios complementarios estaban dirigidos a nifios con dificultades de
aprendizaje o en el aprovechamiento escolar, lenguaje y conducta y se atendian
en Centros Psicopedagégicos y Grupos Integrados A. SEP (2004, p. 18).

En el marco del programa denominado Primaria para Todos los Nifios, los Grupos
Integrados se expandieron en todo el pais, incorporandose numerosos
profesionales con distinta formacion: pedagogos, psicologos, maestros de
educacion primaria, trabajadores sociales, especialistas en aprendizaje y lenguaje,
entre otros.
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Otros programas que promovié la DGEE, fueron el proyecto de atencion a nifios y
jovenes con Capacidades y Aptitudes Sobresalientes (CAS) y los modelos de
atencion educativa en medios rurales.

Cuando se expandié y se diversificd la Educacion Especial, significé un cambio de
actitud del Estado hacia la atencion de los alumnos con necesidades educativas
especiales. Ademas reconocio la importancia de brindar educacion especial dentro
del contexto educativo regular, de acuerdo con las recomendaciones de la
UNESCO. En este proceso México se incorporé al grupo de paises que
impulsaron la integracion educativa.

La década de los 80 represent6 una etapa de madurez en Educacién Especial, se
caracteriz6 por ir abandonando los enfoques centrados en el déficit para situarse
en un marco propiamente educativo. Asi pues, la Educacion Especial en su campo
de accién se vincula con conceptos tales como el curriculum, la organizacion
escolar, la formacion del profesorado, los modelos de ensefianza, los medios y
recursos educativos, la escuela, etc. Jiménez, P., 1999. (En Ferreira, M.A., 2008;
p. 4).
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CAPITULO Il
INTEGRACION E INCLUSION

3.1 Marco Normativo.

La Integracién y la Inclusion, buscan la mejora de la escuela, la aceptacién y
respeto a las diferencias. La Inclusién se puede comprender como el reenfoque de
la Integracién, constituyéndose en un proceso para transformar las culturas, las
politicas y las practicas escolares, no obstante, provienen del mismo principio
politico: la Conferencia Internacional sobre “Educacién para Todos", parteaguas
en la politica educativa internacional y siendo miembro de la UNESCO nuestro
pais, promueve que todos los habitantes tengan derecho a la educacién y a la
satisfaccion de sus necesidades basicas de aprendizaje.

Afirmando que la educacién es un derecho y el fundamento para una sociedad
mas justa, esta filosofia se refleja en las declaraciones, convenciones e informes
internacionales y nacionales manifestados en el transito de la Integracion a la
Inclusiéon creando sensibilidad y conciencia hacia la diversidad. En la siguiente
tabla se muestra el auge de las politicas internacionales y el progreso de la politica

nacional.

Politica Internacional Politica Nacional
Conferencia Mundial sobre Acuerdo Nacional para la
Educacion para Todos, celebrada en Modernizacion de la Educacion
Jomtien, Tailandia, 1990. Basica ANMEB, 1993.

Establece: la universalizacion del | Reorganiza el sistema educativo.
acceso a la educacién para todos los | Reformula contenidos curriculares y
nifos, los jovenes y los adultos, y la | materiales educativos. Revalora la
promocién de la equidad. funcion magisterial.

Introduce el concepto de Necesidades | Integra los servicios de educacion
Basicas de Aprendizaje refiriéndose a | especial a las aulas y escuelas
los conocimientos, habilidades vy |regulares e incorpora programas de
aptitudes que las personas necesitan | estimulacién para nifios y jovenes
desarrollar. UNESCO (2009, p. 8) sobresalientes. SEP (2010, p. 178)
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Politica Internacional

Politica Nacional

Asamblea General de la ONU aprobé
las Normas Uniformes sobre Ila
Igualdad de Oportunidades para
Personas con Discapacidad, 1993.

Recuper6 el concepto de Ila
discapacidad desde el modelo social,
afirma: la discapacidad no esta en la
persona, sino en la relaciéon existente
entre las limitaciones que
experimentan personas con alguna
disfuncion al enfrentarse a contextos
inadecuados en su disefio, en su
estructura y en la actitud de Ila
poblacién en general. Su finalidad es
garantizar la igualdad de derechos y
tolerancia. MASEE (2011, p.24)

Reforma al Articulo 3°
Constitucional.

Expresa que toda persona que radique
en el pais, desarrollara capacidades y
habilidades que le permitan interactuar
con su medio social y ambiental, de
forma arménica de manera obligatoria,

independientemente de sus
condiciones sociales, culturales o
geograficas.

Garantizar la imparticion de educacién
basica  preescolar, primaria vy

secundaria. Promovera todos los tipos
y modalidades educativas.
SEP (2009, p.13)

Conferencia Mundial sobre
Necesidades Educativas Especiales,
celebrada en Salamanca, Espaiia
1994.

Se formularon principios y politicas para
impulsar la Integracidon Educativa.
Reconocié la necesidad de impartir
ensefianza a nifios, jovenes y adultos
con necesidades educativas especiales
dentro del sistema comun de
educacion.

Reafirmd el derecho que tienen las
personas a la educacién
independientemente de sus diferencias
particulares.

Exhortd a los organismos
internacionales a defender el enfoque
de la escuela integradora, promover el
intercambio de experiencias y la
investigacion, asi como, apoyar la
formacién de maestros.

SEP (2010, p. 176)

Articulo 41 de la
Ley General de Educacion.

Sefiala: la educacién especial esta
destinada a individuos con
discapacidades transitorias (o}
definitivas, asi como aquellos con
aptitudes sobresalientes.

Atendera con  equidad  social,
propiciando su integracion a los
planteles de educacion regular;
aplicando  métodos, técnicas y
materiales especificos.

Procurara la satisfaccion de las

necesidades basicas de aprendizaje
para la auténoma convivencia social y
productiva.

Esta educacién incluye orientacion a los
padres o tutores, asi como también a
maestros y personal de educacién
basica regular que integren alumnos
con necesidades especiales de

educacién. SEP (2010, p. 178)
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Politica Internacional

Politica Nacional

Comisiéon Internacional sobre Ila
Educacion para el Siglo XX,
presidida por Jacques Delors, 1996.

Enfatizd: el aprendizaje enriquece la
interaccién de la persona con su
entorno y sus iguales, en esta
interaccién el docente también se nutre,
posibilitando un crecimiento profesional.
Lo significante de este informe es la
descripcion de los cuatro pilares de la
educacion que actualmente se conocen
como: Aprender a aprender, Aprender a
hacer, Aprender a convivir y Aprender a
ser. MASEE (2011, p.25)

Programa Nacional para el Bienestar
y la Incorporacién al desarrollo de
las Personas con Discapacidad
1994 a 1999

Prioridad: promover la integracion
social de las personas con
discapacidad y su incorporacion al
desarrollo, a fin de garantizar el pleno
respeto y ejercicio de sus derechos
humanos, politcos y sociales, la
igualdad de oportunidades y la equidad
en el acceso a los servicios de salud,
educacién,  capacitacién, empleo,
cultura, recreacion y deporte.

SEP (2010, p. 185)

indice de Inclusion. Desarrollando el
aprendizaje y la participacion en las
escuelas. Gran Bretafia, 2000.

Es un conjunto de materiales
elaborados por Tony Booth y Mel
Ainscow, disefiados para implantar
estrategias  innovadoras con la
intencién de que las escuelas avancen
hacia formas de trabajo inclusivas.

Su esencia radica en crear culturas,
elaborar politicas y desarrollar practicas
inclusivas. MASEE (2011, p. 27).

Programa Nacional a favor de la
Infancia.

Promueve acciones para compensar la
igualdad de oportunidades basicas de
la poblacién infantil.

Programa de Desarrollo Educativo.
1995 a 2000.

Definié a la integracion educativa de los
alumnos con discapacidad como el
acceso a que tienen derecho todos los
menores al curriculo basico y a la
satisfaccion de sus necesidades
basicas de aprendizaje.

Las estrategias para acceder al
curriculo  fueron los  servicios
escolarizados de educacién especial o
la escuela regular con apoyo
psicopedagogico de personal
especializado.
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Politica Internacional

Politica Nacional

Foro Mundial sobre la Educacion
celebrada en Dakar, 2000.

Declar6 que la Educacion para Todos
debe tener en cuenta las necesidades
de los pobres y los mas desamparados,
comprendidos los nifios que trabajan,
los habitantes de zonas rurales remotas
y los némadas, las minorias étnicas y
linguisticas, los nifios, los jovenes y los
adultos afectados por conflictos, el VIH
y el SIDA, el hambre o la mala salud, y
las personas con discapacidad o
necesidades especiales de aprendizaje.
También se subrayé la atencion
especial que se debe prestar a las
nifias y las mujeres.

UNESCO (2009, p. 8)

Conferencia Nacional Atencion
Educativa a Menores con
Necesidades Educativas Especiales:
“Equidad para la Diversidad”
Huatulco, México, 1997.

Impuls6 la reorientacion y
reorganizacion de los servicios de
educacién especial con la finalidad de
combatir la discriminacion, la
segregacion y el etiquetaje derivado de
la atencion a las nifias y los nifios con
discapacidad, que se encontraban
separados del resto de la poblaciéon
infantil y de la educacion basica.

SEP (2006, p. 8)

La informacion anterior muestra como la politica educativa nacional se va

alineando a los preceptos de la politica internacional, aunque existe cierta

distancia entre los eventos nacionales,

sin embargo las reformas a la educacién

basica se encaminan al desarrollo del proceso de la integracion.
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Para avanzar en el proceso de la Educacién Inclusiva, se enlistan las directrices

que impulsan al logro de una sociedad mas tolerante, equitativa y democratica en

concordancia con la diversidad.

Politica Internacional

Politica Nacional

Cumbre del Milenio en Nueva York,
convocada por la Organizacion de
las Naciones Unidas, 2000.

Los objetivos en materia de educacién
son: aspirar a un mundo incluyente y
equitativo;  proteccion a  grupos
vulnerables para acceder a la
escolarizacion basica; implantar en los
sistemas educativos los principios de
la educacion inclusiva para valorar las
diferencias y reconocer la diversidad.

Programa Nacional de Educacion
PRONAE, 2001-2006
Objetivo: Alcanzar la justicia y equidad
educativa.
Reconoce a la poblacién que presenta
alguna discapacidad como uno de los
principales grupos en situacion de
vulnerabilidad respecto a su acceso,
permanencia y egreso del Sistema
Educativo Nacional. Las autoridades
educativas ponen en marcha acciones
para atenderla. Cuyos desafios son:
cobertura, calidad e integracion educativa.
Basado en tres principios: Educacién para
Todos. Educacion de Calidad. Educacion
de Vanguardia. SEP (2004, p. 10)

Séptima Reunion Regional de
Ministros de Educacion, convocada
por la Oficina Regional de
Educacion de la UNESCO para
América Latina y el Caribe
(OREALC/UNESCO) en
Cochabamba, Bolivia, 2001.

Recomienda fortalecer los procesos de
inclusién a la escuela comun de todos
los nifios, nifias y jovenes con
discapacidad, salvaguardando su
dignidad, evitando cualquier tipo de
discriminacién y proporcionandoles
ayudas especializadas para que
construyan aprendizajes de calidad.
MASEE (2011, p.28).

Programa Nacional de
Fortalecimiento de la Educacién
Especial y de la Integracion
Educativa, 2002.

Establece la ruta para consolidar una
cultura de integracién que contribuya a
formar una sociedad incluyente, donde
las personas tengan las mismas
oportunidades de acceder a una vida
digna.

Objetivo: Garantizar atencién
educativa a nifios y jovenes con
necesidades educativas especiales
otorgando prioridad a los que
presentan discapacidad, mediante el
proceso de integracion educativa.

SEP (2004, p. 43).
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Politica Internacional

Politica Nacional

Temario Abierto sobre Educacion
Inclusiva, OREALC/UNESCO, 2004.

Objetivo: apoyar a los administradores
y autoridades que se ocupan de
promover la educacion inclusiva.

Constituye un medio para impulsar
nuevas formas de gestion escolar para
atender a todos los estudiantes,
prestando especial atencion en
aquellos que tradicionalmente han sido
excluidos de las oportunidades
educativas, tales como los alumnos
con discapacidad o pertenecientes a
minorias étnicas y linguisticas.

Plan Nacional de Desarrollo

Asume la igualdad de oportunidades
educativas para grupos vulnerables.
Articulacion de la educacion basica en
preescolar, primaria y secundaria.
Promueve una educacién para la
formacion integral, impulsando valores
democraticos y civicos.

Programa Sectorial de Educacién
2007-2012

La articulacion también esta dirigida a
la poblacion vulnerable, con Ia
expectativa de mejorar los niveles de
cobertura y el logro educativo en estos
grupos, independientemente de su
condicion economica, social,
ideolbgica, de género, etnia o region.
SEP (2011, p. 35)

Congreso Mesoamericano  de
Educacion Inclusiva, en Costa Rica,
2004.

En el que figura México ratificando su
compromiso a impulsar la Educacion
Inclusiva a través de renovar
lineamientos y politicas educativas
para fortalecer la atenciéon a la
diversidad.

Alianza por la Calidad de la
Educacién, SEP/ SENTE, 2008.

Define acciones para la modernizacién
educativa, la profesionalizacion de
maestros y autoridades educativas.
Procura el bienestar, desarrolio y
formacion para la vida del alumnado.
Evalua para la mejora.

Promueve un cambio profundo
garantizando justicia y equidad que se
refleja en la Reforma Integral de la
Educacion Basica RIEB.
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Politica Internacional

Politica Nacional

La Convencion Internacional de los
Derechos de las Personas con
Discapacidad. ONU, 2006

No exclusién de la ensefianza primaria
gratuita y obligatoria, ni de Ila
ensefianza secundaria, por causa de la
discapacidad.

Garantia de un sistema de educacion
integrador en todos los niveles y en el
aprendizaje a lo largo de toda la vida.
UNESCO (2009, p. 30)

Reforma al Art. 41 de la
Ley General de Educacion.

Menciona: La educacion inclusiva es
responsabilidad de las modalidades y
niveles educativos, para que las
escuelas y las aulas se constituyan en
contextos sensibles y respetuosos de
la diversidad.

Avocados a eliminar todo tipo de
barreras que limitan u obstaculizan la
participacion de todo el alumnado en
las oportunidades de aprendizaje que
ofrece el trayecto formativo de la
educacion basica.

MASEE (2011, p.34, 36).

Declaracion de las Naciones Unidas
sobre los derechos de los pueblos
indigenas (2007)

Reconoce el derecho de las familias y
comunidades indigenas a seguir
compartiendo la responsabilidad por la
crianza, la formacion, la educacion y el
bienestar de sus hijos, en consonancia
con los derechos del nifio; los pueblos
indigenas tienen derecho a establecer
y controlar sus sistemas e instituciones
docentes que impartan educacién en
sus propios idiomas, en consonancia
con sus métodos culturales de
ensefianza y aprendizaje.

UNESCO (2009, p. 32)

Ley General para la Inclusién de las
Personas con Discapacidad
2011

Establece las condiciones en las que el
Estado debe promover, proteger y
asegurar el pleno ejercicio de los
derechos humanos y libertades
fundamentales de las personas con
discapacidad, asegurando su plena
inclusién a la sociedad en un marco de
respeto, igualdad y equiparaciéon de
oportunidades. Prohibiendo cualquier
discriminacién a el plantel educativo o
del personal docente y administrativo.

Afirma que la educacién especial
tendré por objeto, la formaciéon de la
vida independiente y la atencién de
aquellos sujetos cuyas condiciones
comprenden dificultades severas de
aprendizaje y de comportamiento.
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Politica Internacional

Politica Nacional

Convencion sobre los derechos
de las personas con discapacidad
(octubre 2014)

La ONU responde al informe de las
acciones realizadas en México.

El Comité observa con satisfaccion la
adopcion de legislacion y de politicas
publicas en el Estado, asi como los
protocolos y directivas con el propésito
de promover y proteger los derechos
de las personas con discapacidad.

El Comité expone sus preocupaciones
y recomienda al Estado que transmita
las observaciones finales, para su
examen y la adopcién de medidas, a
los miembros del Gobierno y del
Congreso de la Unién, a los
funcionarios de los  ministerios
competentes, a los miembros de la
judicatura y de los  grupos
profesionales pertinentes, como los
profesionales de la educacién, de la
medicina y del derecho, asi como a las
autoridades locales, el sector privado,
y a los medios de comunicacion,
utilizando estrategias de comunicacion
social accesibles.

Programa Sectorial de Educacion
2013-2018

La tarea educativa debe beneficiar a
todos los grupos de la poblacién; de
ahi la importancia de fortalecer el
principio de inclusion.

Habra que extender la cobertura para
facilitar el acceso a la educacién en
todos los niveles.

El aumento de cobertura
necesariamente debe ser
complementado con acciones que
atiendan las particularidades de grupos
vulnerables que por razones diversas
enfrentan barreras que impiden el
acceso y la permanencia en la
educacién.

El sistema educativo debe contemplar
la diversidad cultural y linglistica, los
requerimientos de la poblacion con
discapacidad y otros factores que
limitan el ejercicio del derecho de
hombres y mujeres a una educacién
de calidad. Igualmente importante es
ofrecer opciones a los adultos
analfabetas o que no completaron la
educacion basica.

SEP (2013, p. 9)
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3.2 Marco Conceptual.

La integracion educativa surgi6 en los afios noventa como una tendencia
mundial hacia la igualdad de oportunidades y la practica de los derechos
humanos, como resultado de diversos movimientos y demandas internacionales
pretendiendo el desarrollo social, educativo y ocupacional de los individuos.

La integracién educativa se presentdé como una oposicion a los modelos
anteriores: Modelo Asistencial y el Modelo Terapéutico. Ofreci6 el Modelo
Educativo para la atencion de las personas con necesidades educativas
especiales tenga o0 no alguna discapacidad. Cardenas, T. (2014, p. 34.)

Promovié la ubicacién de nifios con discapacidad en las escuelas regulares,
dentro de un ambiente normalizador, promocioné su aceptacién social y sensibilizd
para eliminar las etiquetas y la clasificacion. También se ocup6 en atender
alumnos con necesidades educativas especiales, es decir, aquellos que muestran
un ritmo de aprendizaje diferente al de sus compafieros, por lo que requieren un
maestro preparado para responder a las diferencias de esos alumnos y una
organizacion escolar que colabore con el profesor que les atiende.

El proceso de atencion de alumnos con necesidades educativas especiales se
aplicé a partir de tres momentos: la identificacién de alumnos con necesidades
educativas especiales en el aula regular, predominantemente de educacién
primaria; la evaluacion mas detallada de los alumnos detectados mediante una
evaluacion psicopedagoégica, y la elaboracion de una propuesta curricular
adaptada. SEP (2009, p. 53)
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La integracion educativa se ha entendido como el hecho de que los alumnos con
discapacidad asistan a la escuela regular, sin que asto implique cambios en la
planeacién y organizacion de la escuela a fin de asegurar su participacion y
aprendizaje, sino Unicamente su presencia.

Al hablar de inclusion, se hace referencia al proceso a través del cual la escuela
busca y genera los apoyos que se requieren para asegurar el logro educativo no
sélo de los alumnos con discapacidad, sino de todos los estudiantes que asisten a
la escuela.

La educacion inclusiva garantiza el acceso, permanencia, participacion y
aprendizaje de todos los estudiantes, con especial énfasis en aquellos que estan
excluidos, marginados o en riesgo de estarlo, a través de la puesta en practica de
un conjunto de acciones orientadas a eliminar o minimizar las barreras que limitan
el aprendizaje y la participacion de los alumnos, que surgen de la interaccién entre
los estudiantes y sus contextos.

La educacion inclusiva hace referencia a que todos los nifios, nifias y los jovenes
estudien en las mismas escuelas; que nadie sea excluido, que todos tengan un
lugar y alcancen los aprendizajes planteados. Que nifios con diferentes lenguas,
culturas o caracterisfi}:as estudien y aprendan juntos. En este sentido, los alumnos
con discapacidad quedan considerados al hablar de la educacion inclusiva, pero
esta ultima no se circunscribe sélo a la atencidn de estos alumnos, sino al logro de
los propositos educativos pertinentes a ellos. SEP (2010, p. 20).

Una escuela inclusiva es capaz de responder, desde su organizacion y
planeacién, a las necesidades especificas de un alumno con discapacidad; tendra
herramientas para responder adecuadamente a los alumnos con diferentes
caracteristicas de indole cultural, racial, lingliistica, de salud, entre otras.
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Algunos estudiantes presentan discapacidad intelectual, auditiva, visual o motriz;
otros trastornos generalizados del desarrollo (como el autismo) o discapacidad
multiple (como la sordo-ceguera). También hay quienes requieren de estos apoyos
y no presentan alguna discapacidad, como aquellos con problemas de
comunicacion o conducta o, bien, con aptitudes sobresalientes.

El enfoque de educacion inclusiva es mas amplio que el de integracién, implica
modificar sustancialmente la estructura, funcionamiento y propuesta pedagégica
de las escuelas para dar respuesta a las necesidades educativas de todos los
educandos logrando el éxito en su aprendizaje y participen en igualdad de
condiciones. En la escuela inclusiva los alumnos se benefician de una ensefianza
adaptada a sus necesidades y no sélo los que presentan necesidades educativas
especiales.

Juarez, Comboni y Garnique, exponen una justificacion social sobre el modelo
inclusivo en la escuela para todos, refieren que ayuda a cambiar la cultura frente a
la diferencia y contribuir a formar una sociedad justa y sin discriminacién. Por otra
parte, una justificacién psicopedagégica implica el desarrollo de medios de
ensefanza que respondan a las diferencias individuales y, por tanto, beneficien a
todos los nifios y nifias con necesidades educativas especiales y nifios regulares.

Consideran que una escuela inclusiva: estd orientada a la creacion de
comunidades escolares seguras, acogedoras, colaboradoras y estimulantes.
Compartir estos valores inclusivos por todo el profesorado, el alumnado y las
familias, no son para que cambien las personas, lo ideal es que se produzca un
cambio cultural de respeto a las personas en su diversidad y sean considerados
sujetos de valor y derecho. Juarez, Comboni y Garnique (2010, p. 75)
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3.3 Semejanzas entre integracion e inclusion.

Una semejanza de la integracion y la inclusién, es que parten los siguientes
fundamentos filoséficos:

Normalizacién. Establece el derecho de toda persona de llevar una vida lo mas
normalizada posible. Es decir, la sociedad debe poner al alcance de las personas
con discapacidad las condiciones de vida lo mas parecidas a las del resto.

Respeto a las diferencias. Aceptar la diferencia y poner al alcance de cada
persona los mismos beneficios y oportunidades para que desarrolle al méximo sus
potencialidades y tenga una mejor calidad de vida.

Derechos humanos e igualdad de oportunidades. Todos los seres humanos tienen
derecho a ser considerados personas y a la igualdad de oportunidades para
ingresar, en este caso, a la escuela, independientemente de sus condiciones
personales, sociales o culturales.

Escuela para todos. Se garantiza que todos los alumnos, sin importar sus
caracteristicas, reciban una educacién de calidad a través de reconocer y atender
a la diversidad, contar con un curriculo flexible que responda a las diferentes
necesidades, preocuparse por la actualizacion del personal docente, y promover la
autogestion.
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3.3 Diferencias entre integracion e inclusion.

El Modelo de Atencién de los Servicios de Educacién Especial (MASEE, 2011)
establece las diferencias entre el enfoque de integracion educativa y el de

educacién inclusiva en el siguiente cuadro:

Enfoque de Integracion

Educacion Inclusiva

Prioriz6 la Integracion de los grupos
excluidos a las escuelas comunes.

Los estudiantes se tuvieron que adaptar
a la oferta educativa disponible.

En este sentido representd sélo un
proceso de asimilacion.

Prioriza la transformacién de los
sistemas educativos para adaptar la
oferta educativa a la diversidad del
alumnado.

En este sentido representa un proceso
de personalizacién.

Se articulé al concepto de “necesidades
educativas especiales (NEE) con o sin
discapacidad”.

Es decir, el “problema” se centr6 en el
sujeto de atencion.

Tiene como eje vertebral el concepto
“barreras para el aprendizaje y la
participacién’, su eliminacion o
disminucion.

Es decir, la problematica se encuentra
en los contextos generadores de estas
barreras.

Aspiré a hacer efectivo el derecho de
los sujetos con NEE con o sin
discapacidad a educarse en las
escuelas regulares, recibiendo los
apoyos necesarios para facilitar su
proceso educativo y su autonomia.

Representa un impulso fundamental
para avanzar hacia la Educacién para
Todos y hacer efectivo para toda la
poblacion el derecho a una educacion
de calidad.

Inscribe el ejercicio del derecho a la
educacién en los principios de
gratuidad y obligatoriedad, igualdad de
oportunidades y en el derecho a la no
discriminacion y el derecho a la propia
identidad.

Impulsa una educacién en y para los
derechos humanos.
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Enfoque de Integracion

Educacion Inclusiva

Se centr6 mas en transformar la
educacion especial y reorientar sus
recursos para apoyar los procesos de
integracion.

Impacta significativamente al sistema
educativo en su conjunto y proyecta su
mejora y cambio a través de elaborar
politicas, crear culturas y desarrollar
practicas para identificar y resolver
problemas bajo una mirada sistémica.

La educacién especial detona el apoyo
a partir de desplegar estrategias que
implican  asesorar, acompafar Yy
orientar los procesos dentro de la
escuela regular para disminuir y
eliminar las Dbarreras para el
aprendizaje y la participacion que se
generan en los contextos.

Fue responsabilidad exclusiva de la
educacion especial.

Es una politica del Sistema Educativo y
una responsabilidad compartida por
todos los niveles y modalidades
educativas.

Transfirid el modelo de atencién propio
de la educacion especial a las escuelas
regulares, centrandose mas en la

atencién individualizada de estos
alumnos y alumnas (programas
individuales, aulas de  apoyo,

estrategias y materiales diferenciados)

Asume un posicionamiento sustentado
en el modelo social de la discapacidad
y en el enfoque socio-cultural del
aprendizaje
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Enfoque de Integracion

Educacion Inclusiva

Mostré una persistente vision individual
de las dificultades de aprendizaje, en la
que éstas se atribuyen solamente a
variables del individuo (sus
competencias, su origen social, el
capital cultural de su familia) por lo que
implicé la deteccion y determinacion de
las NEE de cada alumno, a través de la
Evaluacién Psicopedagdgica.

Reconoce la gran influencia que tienen
los contextos educativos en el
desarrollo y aprendizaje de las
personas.

Impulsa actuaciones, estrategias y
acciones de los profesionales en los
contextos y no sélo sobre las personas.
En este sentido, se fundamenta en el
paradigma ecolégico como un punto
central para el aprendizaje en la
escuela y en el aula, el cual implica una
perspectiva de orientacion social y que
caracteriza a la escuela y al aula en
términos de intercambios
socioculturales.

Centr6 su quehacer en la
escolarizacién de los alumnos y
alumnas con NEE con o sin
discapacidad.

Su razdn de ser se expresa en atender
el maximo desarrollo de las multiples
potencialidades de cada persona, a
través de aprendizajes socialmente
relevantes y experiencias educativas
pertinentes a las  necesidades
educativas de los sujetos y de los
contextos en los que se desenvuelven.

Impulsa el desarrollo de los alumnos y
las alumnas como personas que
construyen un proyecto de vida para
incorporarse y participar plenamente en
la sociedad y en el mundo.
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Enfoque de Integracién

Educacion Inclusiva

Privilegi6 de manera sistematica una
practica docente paralela y aislada,
toda vez que se desarroll6 en el aula de
apoyo principalmente y a través del
disefio de programas diferenciados,
para que los sujetos se adaptaran a la
escolarizacion disponible.

Contribuye a la reflexion sistematica y
permanente de la practica docente para
actuar en la transformacion de los
contextos educativos a través del
fortalecimiento de  un  trabajo
colaborativo y corresponsable, entre la
escuela regular y la educacion especial,
con la intencién de privilegiar el
aprendizaje y la satisfaccion de las
necesidades educativas del alumnado.

Generdé avances importantes en la
aceptacion y respeto hacia los alumnos
y alumnas con NEE con o sin
discapacidad. Sin embargo, no logré
corregir las desigualdades educativas.

Aspira a que en las escuelas y en las
aulas se eliminen o minimicen las
barreras para el aprendizaje y la
participaciébn, para constituirse en
contextos en continuo desarrollo, con
condiciones para atender a la
diversidad y con los recursos para
proporcionar oportunidades de
aprendizaje de calidad a todos los
alumnos y las alumnas; esta aspiracion
contribuye a superar las desigualdades
de origen del alumnado para avanzar
hacia sociedades mas  justas,
equitativas y democraticas.

En resumen para avanzar hacia una educacion inclusiva se requiere:

- Flexibilidad de la oferta educativa en todas las etapas

- Recursos de apoyo para los docentes.

- Promover la inclusién en todos los niveles educativos.

- Es necesaria la articulacién entre los diferentes sectores gubernamentales y
la sociedad para colaborar principalmente en temas relacionados con la
educacion, el empleo y la salud.
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- Cambios en las actitudes y las practicas educativas.

- Valoracién de la diversidad para enriquecer el desarrollo personal y social.

- Un curriculo flexible para transformar el aula, para responder a la diversidad y
garantizar la calidad de la educacion.

Los enfoques metodolégicos y la pedagogia deben estar centrados en el alumno,
mediante el modelo de educacién personalizada, esto es organizar el trabajo
aulico en funcién de las necesidades y competencias especificas de cada uno.
Uno de los mayores desafios es romper con la cultura homogeneizadora de las
escuelas y la ensefianza transmisora y frontal que considera que todos los
alumnos son iguales y aprenden de la misma forma.

En relacion a los criterios y procedimientos flexibles de evaluacién y de promocién.
La evaluacion debe ser diferenciada para los alumnos con necesidades
educativas, de acuerdo con el curriculo que se haya elaborado para ellos,
cuidando de no segregarlos del resto del grupo. La evaluacién diagnéstica deberia
tener como finalidad identificar el tipo de ayudas y recursos que precisan para
facilitar su proceso de ensefianza-aprendizaje y de desarrollo personal y social.
Casanova, M.A. (en MASEE, 2011 p. 138)

Pretender que la escuela contemple la diversidad y compromiso de cambio. La
elaboracion de un proyecto educativo acompariado del proyecto curricular para la
atencién a la diversidad a fin de responder a las necesidades de todos los
alumnos y alumnas. Una pedagogia fundamentada en el trabajo y el aprendizaje
colaborativo para que los alumnos aprendan y participen plenamente.

Promover la participacion de los padres y de la comunidad. La educacién inclusiva

hace de la escuela una comunidad en la que todos los involucrados deben
participar, estableciendo relaciones de cooperacién y solidaridad.
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Importancia de la formacién de los docentes y otros profesionales. Formacion
psicopedagégica que les dote de competencias para una actividad pedagégica
innovadora con nifios.

Renovacion de planes de estudio, lo cual implica la modificacién de los planes y
programas de la licenciatura y de los cursos de capacitacion. Es importante la
revaloracién social del maestro y salarios acordes a sus responsabilidades en una
escuela como la inclusiva. Juarez, J.M. (2010, p. 76-77).
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CAPITULO IV

MARCO TEORICO DEL MODELO DE ATENCION DE LOS SERVICIOS DE
EDUCACION ESPECIAL.

El Marco Teodrico que sustenta el Modelo de Atencion de los Servicios de
Educacion Especial, MASEE, aborda como pilares teérico-conceptuales:

o La Educacion Inclusiva,

e La Articulacién de la Educacion Basica en el marco de la RIEB y

¢ El Modelo de Gestién Educativa Estratégica.
A partir de estos referentes se fundamenta la operatividad del servicio de la
Direccion de Educacion Especial, refiriéndose en este trabajo especificamente a la
Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular.

4.1 Educacion Inclusiva.

Una educacioén equitativa y de calidad, es por definicién, una educacioén inclusiva,
su objetivo principal: garantizar el acceso, la plena participacion y el aprendizaje
de todos y cada uno de los estudiantes, independientemente de sus diferencias
personales y su procedencia social y cultural.

La inclusion es un proceso orientado a proporcionar una respuesta apropiada a la
diversidad de caracteristicas y necesidades educativas del alumnado, a
incrementar sus niveles de logro y participacion en las experiencias de
aprendizaje, asi como también en la cultura y en las comunidades escolares,
reduciendo toda forma de discriminacion, a fin de conseguir resultados
académicos equiparables. Desde esa perspectiva, la inclusion representa un
impulso fundamental para avanzar hacia una educacion de mejor calidad para
todos.
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El propésito de la educacion inclusiva y, en particular, de una educacion inclusiva
para la justicia social, debe ser el de eliminar todo indicio de exclusién, ya sea por
la pertenencia a determinada clase social, etnia, religion, género, o bien por la
orientacion sexual, la lengua materna, la cultura de origen o la manifestacion de
ciertas habilidades, Kugelmass, 2003 (en Murillo, 2010).

La Educacion Inclusiva alude a la necesidad de que todos los alumnos y las
alumnas sin importar sus antecedentes o sus circunstancias personales se
eduquen juntos en la escuela y participen sin discriminaciones de las
oportunidades de aprendizaje que les ofrece el Plan y los Programas de Estudio
de la Educacion Basica asi como de todas las actividades educativas que se
desarrollan en la escuela y en el aula.

En la USAER, la Educacion Inclusiva orienta su intervencion de manera
colaborativa con los docentes de la Educacién Basica, realizando un anlisis,
evaluacion y sistematizacion de informacién, para identificar las situaciones o
condiciones que limitan el aprendizaje y la participacion del alumnado. Se recurre
a estrategias para reconocer aquellas barreras para el aprendizaje y la
participacion presentes en los contextos.

Las Barreras para el Aprendizaje y la Participacion es el concepto central de
la Educacién Inclusiva que hace referencia a aquellos factores, situaciones, ideas,
practicas, normas, actitudes, prejuicios, relaciones, culturas y politicas que
obstaculizan, dificultan, limitan, discriminan, marginan o excluyen a alumnos y
alumnas del pleno derecho de acceder a una educacién de calidad y a las
oportunidades de aprendizaje que ofrece el curriculum de la Educacién basica.

Al mismo tiempo, este concepto articula el trabajo de los profesionales de
educacion especial y de educaciéon basica para actuar proactivamente para su
disminucién y eliminacion (SEP — AFSEDF, 2013 — 2014, p. 97)

En la “Guia para facilitar la Inclusién” (2010) se define como:
Aquello que dificulta o limita el acceso a la educacién o al desarrollo
educativo del alumnado. Surge de la interaccion con las personas, las

instituciones, las politicas, las circunstancias sociales y econémicas; es decir, son
obstaculos que impiden a cualquier estudiante, en este caso un alumno con
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discapacidad, participar plenamente y acceder al aprendizaje en un centro
educativo.

Las barreras pueden ser fisicas (carencia de accesibilidad a la informacién y en
las instalaciones de la escuela: entrada, salones, barios, laboratorios, areas
comunes, entre otras), actitudinales o sociales (prejuicios, sobreproteccion,
ignorancia, discriminacion, por mencionar algunos ejemplos) o curriculares
(metodologias y formas de evaluacién rigidas y poco adaptables).

En las escuelas la USAER apoya identificando las barreras en el aprendizaje y la
participacién, a través del disefio de una planeacion creativa y estratégica, se
determina el rumbo para eliminarlas o minimizarlas y evitar la presencia de
cualquier tipo de discriminacion, exclusion o limitantes al aprendizaje y la
participacion de los y las alumnas, asi como de los propios docentes y de las
familias. Para avanzar hacia una escuela para todos, es necesario conocer y
reconocer dichas barreras y actuar en favor de su minimizacién o eliminacién.

4.2 Articulacion de la Educacion Basica, Acuerdo N° 592.

La Reforma Integral de Educacién Basica RIEB, establece el Acuerdo N° 592, el
que se refiriere a la Articulacion de la Educacion Basica, sobre los trayectos
formativos correspondientes a los niveles de preescolar, primaria y secundaria.
Esta articulacion se concreta en la organizacién del Plan de estudios, en los
Programas y en los Estandares Curriculares, en congruencia con los propésitos
establecidos en el Articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos y en la Ley General de Educacion. SEP (2011, p. 4).

Bajo el principio de Educacion Inclusiva el Acuerdo 592, orientara a las escuelas a
ser espacios de oportunidades de aprendizaje para todo el alumnado de
preescolar, primaria y secundaria, proporcionando atenciéon a la diversidad y a
promover relaciones democraticas.
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La Articulacion de la Educacién Basica es el inicio de una transformacion que
generara una escuela centrada en el logro educativo al atender las necesidades
especificas de aprendizaje de cada uno de sus estudiantes, para que adquieran
las competencias que permitan su desarrollo personal.

La transformacion de la practica docente es lo esencial en el Acuerdo N° 592,
para transitar del énfasis en la ensefianza al énfasis en la generaciéon y el
acompafamiento de los procesos de aprendizaje, colocando al alumno como el
centro de la accion educativa. Otorga un nuevo significado a la escuela publica
como un espacio formativo capaz de dar una respuesta educativa integral.
También establece vinculos sélidos con las familias y la comunidad. DEE. (2011,
p. 18)

La Articulacion de la Educacién Basica fundamenta la intervencion de la USAER,
haciendo énfasis que dicha intervencion es de orden curricular, es decir, entrar en
la relacién disefio y desarrollo del curriculum, con la posibilidad de mejorar los
procesos educativos en la escuela, en el aula y en la familia para disminuir o
eliminar las barreras para el aprendizaje y la participacién, asi como la
construccion de contextos en continuo desarrollo, capaces de atender a la
diversidad y preocupados por proporcionar oportunidades de aprendizaje de
calidad para todos.

La USAER en la escuela, realiza un analisis que le permite reconocer el contexto
escolar y aulico, e identificar las barreras para el aprendizaje y la participacion a
las que se enfrenta el alumnado, a través de la asesoria, la orientacion y el
acompafiamiento realiza un trabajo colaborativo con los docentes asumiendo la
corresponsabilidad por la mejora de los resultados del logro educativo, ademas del
trabajo directo con los y las alumnas. MASEE (2011, p.138)
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El disefio y desarrollo de estrategias diversificadas involucran acciones propuestas
por el docente de grupo y/o el docente de apoyo de la USAER para dar respuesta
a la diversidad en el aula, centradas en el respeto al proceso, al estilo y ritmo de
aprendizaje de las y los alumnos a partir de una ensefianza acorde con los
campos de formacion de la Educacion Basica.

El apoyo en el aula tiene un punto de partida, es la ensefianza diversificada, las
actividades e interacciones en el aula son para el alumnado oportunidades
significativas de aprendizaje. La ensefianza diversificada, implica el empleo en
forma creativa de materiales, recursos, propuestas metodoldgicas, tiempos,
formas de interaccion y organizacion, espacios, entre otros, para satisfacer las
necesidades basicas de aprendizaje de cada alumno. Para que la tarea de
aprender sea atractiva, sin que el alumnado esté obligado a hacer lo mismo, con
los mismos materiales y al mismo tiempo, con el fin de lograr el aprendizaje y la
participacion de todos. MASEE (2011, p.139)

4.3 Modelo de Gestiéon Educativa Estratégica

Se trata de un proceso orientado al mejoramiento de los resultados educativos que
tiene como nucleo, el conjunto de practicas de los actores escolares: directivos,
docentes, alumnos, alumnas, padres de familia, supervisores, asesores y personal
de apoyo. Conlleva a desarrollar los procesos, para ser mas eficaces y eficientes,
logrando asi una mayor equidad, pertinencia y relevancia de la accién educativa.

El Modelo de Gestion Educativa Estratégica, MGEE, considera la necesidad de
transformar la gestion en sus distintos niveles de concrecion: institucional, escolar
y pedagégica. A través de una planeacion estratégica asegurar la mejora y cambio
educativo, asi como, la puesta en marcha de practicas innovadoras con mayores
niveles de autonomia responsable.
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La gestién institucional educativa responde a propositos nacionales fundamentales
y tiene como objeto promover el desarrollo de la educacién en el sistema en su
conjunto. Asimismo, se compromete con el logro de resultados de calidad e
incluye una cultura evaluativa como instrumento clave para el desarrollo
institucional.

A nivel de la gestion escolar, el MGEE representa un medio para transformar la
cultura organizacional de la escuela y detona un proceso por el cual.se modifican
las relaciones administrativas, pedagégicas y politicas que se desarrollan en ella,
para transitar a una gestién donde se destaca la comunicacion, la participacion
democratica y el trabajo colaborativo, ademas del liderazgo compartido, la
capacidad de comprension contextual de los problemas educativos para la toma
de decisiones razonadas y reflexivas, la evaluacién para la mejora continua, la
participacion social responsable y la rendicion de cuentas, todo ello enfocado a la
mejora de los resultados de aprendizaje de todos los y las alumnas.

La gestion pedagdgica se relaciona con las formas donde el docente desarrolla los
procesos de enseflanza, en como asume el curriculo y lo traduce en una
planeacién didactica, con el tipo de evaluacion que realiza y, ademas, con la
manera de interactuar con el alumnado y con los padres de familia para garantizar
el aprendizaje.

Profundizar en la gestion pedagégica implica tratar asuntos relevantes como la
concrecion de fines educativos, la aplicacién de enfoques curriculares, los estilos
de ensefianza, asi como las formas y ritmos de aprendizaje.

La gestion pedagégica es el espacio donde interactdan los planos de la teoria, de
la politica y de la practica educativa. MASEE (2011, p. 64).
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El MGEE, es imprescindible para los profesionales de la USAER, se apropian de
los principios estratégicos y los implican en la construccion de su Planeacién con
enfoque estratégico en el Programa Anual de Trabajo de la USAER; producto de
un ejercicio de analisis y colaboracion en la construccion del Plan Estratégico de
Transformacion Escolar (PETE) y del Plan Anual de Trabajo (PAT) de cada
Escuela que atiende la USAER; identificando aquellos aspectos de cada
dimensiones de la gestion escolar: pedagdgica-curricular, organizativa,
administrativa y de participacion social, que favorecen u obstaculizan el proceso
de aprendizaje y participacion de los y las alumnas, asi como reconocer las
prioridades de la escuela en torno al aprendizaje del alumnado para definir
estrategias y colaborar con la escuela, en el aula y con las familias en la mejora
del logro educativo.

4.4 Enfoques que orientan la intervencion de la USAER

Los siguientes enfoques fundamentan la comprension de la realidad educativa y
constituyen la base para orientar las acciones de los maestros de apoyo de la
USAER. Estos enfoques definen y dan sentido y organizacion de la atencion a la
diversidad.

4.41 Modelo Social de la Discapacidad.

El modelo social de la discapacidad tiene una proximidad con los principios de la
Educaciéon Inclusiva, ambos impulsan la necesidad de eliminar actos de
discriminacion que generen desigualdad y exclusion social.

Cuando se establece la Ley General para la Inclusion de las personas con
discapacidad (Diario Oficial de la Federacion, 30 de mayo de 2011) se privilegia la
promocion y proteccién, para todas las personas con o sin discapacidad, del goce
pleno de sus derechos humanos y libertades fundamentales, teniendo como base
la dignidad, la libertad, la autonomia y la igualdad de oportunidades.
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Estas garantias se hacen tangibles mediante el concepto de accesibilidad
universal es adoptar medidas pertinentes para asegurar el acceso de las personas
con discapacidad, en igualdad de condiciones con las demas; al entorno fisico, el
transporte, la informacién y las comunicaciones, incluidos los sistemas y las
tecnologias de la informacion y las comunicaciones, y a otros servicios e
instalaciones abiertos al publico o de uso publico.

La aplicacién de la accesibilidad universal puede alcanzarse a través de dos vias:
el disefio para todos, también llamado disefio universal y los ajustes razonables.
Fundamentado en la Convencién sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, ONU (2014).

El disefio universal o disefio para todos estd orientado a ofrecer entornos,
programas y servicios que puedan utilizar todas las personas, sin necesidad de
adaptaciéon ni disefio especializado. El disefio universal no excluird las ayudas
técnicas para grupos particulares de personas con discapacidad, cuando se
necesiten.

Los ajustes razonables (surgen porque no siempre serd posible disefiar y hacer
todos los productos o servicios de forma que puedan ser utilizados por todos), son
medidas especificas que tienen como objeto la accesibilidad en casos particulares.

En el ambito educativo los ajustes razonables implican realizar modificaciones a la
politica, la cultura y las practicas de las escuelas, por lo tanto, no realizarlos,
representa un acto de discriminacion. Los ajustes razonables se realizan en el
contexto escolar, aulico y socio-familiar, en las siguientes areas: movilidad,
comunicacién e informacién, bienes y servicios, y actitudes hacia la discapacidad.
MASEE (2011, p. 76)
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La USAER despliega de manera colaborativa sus estrategias de apoyo
enfatizando que el sujeto no es el portador de la discapacidad, sino que es
generada por la existencia de contextos inadecuados, estereotipados y rigidos que
son el origen de la discapacidad. Por ello, las acciones y estrategias y no se
dirigen hacia el alumno o alumna en solitario, sino en el contexto donde se
desarrolla su proceso de formacion.

Por tal motivo la USAER orienta su intervencion en la escuela para generar
cambios en las interacciones personales, para disminuir o eliminar practicas
generadoras de desigualdades culturales y sociales, para advertir que en la tarea
educativa también se ponen en juego emociones, afectos y la voluntad para
fortalecer el proyecto de vida de las personas con discapacidad. La inclusién es
cuestion de actitud.

4.4.2 Paradigma Ecolégico.

Las personas se desenvuelven en ambientes naturales y son la principal fuente de
influencia sobre la conducta humana. Esto lleva a considerar el desarrollo humano
como una progresiva acomodacién entre la persona y sus entornos inmediatos,
también cambiantes. Pero este proceso, ademas, se ve influenciado por las
relaciones que se establecen entre estos entornos y por contextos de mayor
alcance en los que estan incluidos esos mismos. Urie Bronfenbrenner lo denomina
ambiente ecologico. (En Martinez, L. 2012, p. 34)

Desde esta oOptica el contexto en el que vive y se desarrolla el alumno incluye
factores que ejercen influencias directas o indirectas.

Angeles Parrilla estima, el Paradigma Ecol6gico es la perspectiva socio cultural
que caracteriza a la escuela y el aula como sistemas de relaciones entre sujetos
(social) y entre éstos con el saber y el conocimiento (cultural).
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A través del Paradigma Ecologico, las escuelas y las aulas son espacios
formativos en los que se establecen relaciones que se realizan entre sujetos:
alumnado, maestros, familias, comunidad; con procesos educativos: planeacion,
ensefanza, aprendizaje, gestion, formacién; con el conocimiento: la cultura; con la
institucion: la escuela; con las circunstancias y condiciones de la vida: con el
mundo; con valores personales e institucionales: con la ética. MASEE (2011, p.78)

Este enfoque situa el analisis de la escuela y del aula a partir del reconocimiento
de una permanente interaccion e influencia entre los sujetos y sus ambientes o
contextos.

Tanto los sujetos como los contextos (incluidos los contextos educativos), no se
explican en el aislamiento o en paralelo, sino que se caracterizan por el dinamismo
y complejidad de su interaccion.

El contexto se constituye por sus politicas, que tienen que ver con el bien coman,
por sus practicas, relacionadas con el educar y por sus culturas, cuestiones que
reflejan la forma de ser y los valores que imperan en la escuela y en el aula. El
contexto determina a los sujetos como los sujetos determinan al contexto. Lo que
los sujetos piensan y hacen se puede explicar a partir de la comprensién de los
sucesos que ocurren en los contextos. SEP — DEE. (2011, p. 23).

Los maestros de apoyo de USAER, al analizar el tipo de relaciones que se
establecen en el contexto escolar, aulico y socio-familiar, les permite concebir
como son los tres contextos para desplegar sus estrategias de apoyo al
contextualizar la realidad del aula y de la escuela; es decir, se abre la posibilidad
de reconocer que cada escuela y cada aula tienen recursos, necesidades y
problematicas especificas, las cuales pueden dar origen a barreras para el
aprendizaje y la participacion que requieren de su eliminacién o minimizacién.
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En este sentido, la intervencion de la USAER se orienta, desde el paradigma
ecoldgico, a construir un conocimiento pedagdgico para la accién que fundamente
el trabajo colaborativo con la escuela regular.

Esta postura, implica que la intervencién de la USAER es contextualizada, tiene un
punto de partida la Construccién del Analisis Contextual: evaluacioén inicial, es una
intervencion orientada a la mejora de los contextos para reestructurar su cultura y
sus practicas hacia la disminucién o eliminacion de las barreras para el
aprendizaje y la participacion. Ademas la asesoria, el acompafamiento, la
orientacién, el disefio y desarrollo de estrategias diversificadas para todos en el
aula, asi como la implantacion de estrategias especificas son imprescindibles en la
construccién de escuelas y aulas inclusivas.

El paradigma ecolégico detona una intervencién creativa, dinamica, proactiva y un
alto profesionalismo de los integrantes de la USAER para constituir contextos en
continuo desarrollo, capaces de atender a la diversidad y proporcionar
oportunidades de aprendizaje de calidad para todos los alumnos y las alumnas,
para los docentes, los directivos y las familias e incluso, para la propia comunidad.

4.4.3 Escuela como Totalidad.

El enfoque de la Escuela como Totalidad implica comprender a la escuela como
una organizacién social de caracter cultural, donde se desarrolla, construye y
movilizan saberes.

Los postulados del Acuerdo 592 por el que se establece la Articulacion de la
Educacion Basica en el marco de la Reforma Integral de la Educacion Basica, el
movimiento de la Educacién Inclusiva, la implantacion de Modelos de gestion
centrados en la mejora y el cambio educativos, el respeto a los derechos
humanos, entre otros, se sintetizan y concretan en la Escuela como Totalidad.
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Sus maximas aspiraciones consisten en: fundamentar la democracia, estimular el
desarrollo de la personalidad del alumnado, difundir e incrementar el conocimiento
y la cultura en general y garantizar la insercién de los sujetos en la sociedad.

En este sentido la USAER orienta su intervencion en la escuela como totalidad
para impulsar una filosofia de trabajo colaborativo, generar acciones que impacten
en la formacién del alumnado y en los docentes; fortalecer los vinculos con las
familias y, establecer procesos de evaluacion permanente sobre el impacto de sus
acciones en la mejora de la gestion escolar y pedagégica y en la mejora del logro
educativo.

4.5 Origen de los Apoyos.

En las ultimas décadas se han desarrollado diferentes estrategias y metodologias
destinadas a favorecer la inclusion de cualquier persona que se encuentre en
situacion de exclusion o en riesgo de padecerla. Estas estrategias adoptan
diferentes formulas en funcién del ambito en el que se desarrollen e implementen.
En el ambito escolar, la inclusion se centra en conceptos, valores y estrategias de
organizacion de la escuela y el aula que resultan fundamentales para poder dar
respuesta a la diversidad (funcional, cultural, etc.).

Uno de los instrumentos para favorecer la inclusion que cuenta con mayor nivel de
desarrollo e implantacion en el ambito escolar es el indice para la inclusion.
Consiste en un conjunto de materiales para apoyar el desarrollo inclusivo en las
escuelas a través de procesos colaborativos de revision, planificacion e
implementacién. Sevilla, J; Abellan, R; Herrera, G; Pardo, C; Casas, X; Femandez,
R (2009, p. 9).
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El concepto de inclusion, guarda una estrecha relacion en el origen de los apoyos.
La inclusion es al mismo tiempo un medio y un fin, que se dedica a minimizar
todas las barreras para el juego, el aprendizaje y la participacion de todos los
nifios.

La definicién de “apoyo” adoptada en el Indice, en la dimensién B: Elaborar
Politicas inclusivas, se considera el “apoyo” o “apoyo al aprendizaje” como “todas
las actividades que aumentan la capacidad de una escuela para dar respuesta a la
diversidad del alumnado’. Proporcionar apoyo individual a determinados alumnos
es tan sélo una de las formas para hacer accesibles los contenidos de aprendizaje
a todo el alumnado. También se presta “apoyo”, por ejemplo, cuando los docentes
programan conjuntamente, considerando distintos puntos de partida y diferentes
estilos de aprendizaje, o cuando se plantea una metodologia cooperativa, como
por ejemplo, las tutorias entre iguales. El apoyo, desde este punto de vista, es
parte integral de toda ensefianza, y esto se refleja en la dimension C: Desarrollar
Practicas inclusivas, en la nocién de “orquestar el aprendizaje”. Aunque la mayor
responsabilidad de la coordinacion del apoyo puede recaer en un nimero limitado
de personas, todo el personal del centro educativo debe estar involucrado en las
actividades de apoyo. Booth, T., Ainscow, M. (2000)

4.6 Despliegue de las estrategias de apoyo.

El apoyo de la USAER se construye en torno a los principios de la Educacién
Inclusiva, la Articulacion de la Educacion Basica en el marco de la RIEB, asi como
de los postulados del Modelo de Gestion Educativa Estratégica. Basandose en
ellos se ofrece un apoyo centrado en la colaboraciéon adoptada como filosofia de
trabajo. Los maestros de apoyo colaboran corresponsablemente con la escuela,
en el aula y con las familias impulsando la mejora de los procesos institucionales y
el desarrollo profesional.

El esquema representa el apoyo de la USAER a la Escuela Regular y su vinculacion

con la Educacion Inclusiva, con la Articulacion de la Educaciéon Basica en el marco
de la RIEB y con el Modelo de Gestion Educativa Estratégica.
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La USAER fortalece el vinculo con la escuela regular a través del andlisis de los
contextos y de sus respuestas estratégicas orientadas a la mejora de la atencién
educativa de todos los sujetos en los contextos de la escuela y particularmente del
aula, para no excluir a ningun alumno o alumna de las oportunidades de
aprendizaje y participacion en todas las actividades formativas. Asi, el apoyo se
convierte en recurso para hacer posible la constitucién de ambientes sensibles a la
diversidad, con un compromiso compartido para garantizar el derecho a la
educacion de todos los educandos.

El disefio curricular es el marco legalmente obligado para la educacién basica y la
referencia desde la cual la USAER organiza el apoyo colaborativo; comparte con
la escuela la aspiracion de lograr una educacién para todos, pero con funciones y
responsabilidades diferenciadas para estudiantes que las requieran.
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El disefio curricular orienta los procesos educativos como base para la formacion y
desarrollo de competencias para la vida y el trabajo de los nifios, las nifias y
jovenes a través del Plan y Programas de Estudio de la Educacion Basica.

Los maestros de apoyo se involucran en el conocimiento del Plan y Programas de
Estudio, de su organizacion, enfoques, programas, perfil de egreso, para colaborar
con la escuela en el disefio de estrategias que permitan orientar el establecimiento
de criterios comunes para una planeacion didactica, una evaluacion del
aprendizaje y una flexibilizacién curricular que respondan a las necesidades de la
poblacién escolar, considerando al curriculo como base para el apoyo a los
docentes en los procesos de ensefianza y para la eliminacion de barreras que
obstaculizan el aprendizaje y la participacién. En este mismo sentido, implica
también el fortalecimiento del desarrollo de competencias docentes.

Con el fin de promover una educacién para todos, la USAER requiere asumir la
flexibilidad curricular como un recurso del apoyo. La flexibilidad curricular se logra
al pasar del disefio al desarrollo curricular, es decir, al traducirse en acciones
pedagégicas concretas y dar respuesta especificamente a los estudiantes.

La flexibilidad es una practica que cotidianamente los docentes realizan en las
aulas. Sin embargo, es necesario propiciar la reflexion y la tarea pedagégica
intencionada y sistematica que permita proporcionar a la poblacion escolar las
oportunidades de aprendizaje necesarias para su formacion integral.

La flexibilidad conlleva a asumir la accesibilidad universal, en relacion al curriculo,
significa ofrecer entornos en donde todo el alumnado pueda participar y convivir
independientemente de sus condiciones fisicas, étnicas, linguisticas, religiosas,
economicas, entre otras. SEP — DEE (2011, p. 85)

Con la flexibilidad curricular, se pretenden superar las problematicas reconocidas
en la operacion de los servicios de educaciéon basica y es una alternativa que

enriquece la oferta educativa.
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Las primeras referencias sobre el curriculo flexible se presentan en los acuerdos
internacionales firmados en Salamanca y en los compromisos de Dakar.

Las condiciones para hacer flexible al curriculo son: iniciar con el reconocimiento
de que un cambio en la escuela debe incluir al disefio curricular como orientacién
para la practica. La flexibilidad curricular debe estar contemplada como
posibilidad desde el propio disefio.

La segunda condicion, reconocer al desarrollo curricular como la materia de
trabajo del docente y por ello, el logro de una Educacién para Todos, implica la
movilizacién de sus saberes para reestructurar y modificar sus practicas,
transformar sus concepciones de la ensefianza y del aprendizaje, asi como las
relaciones pedagégicas generadas en el aula. Asi mismo, la evaluaciéon para ser
llevada a cabo como proceso dinamico, serd con la participacion activa del
alumnado, del maestro de grupo y del docente de apoyo.

La USAER, a través de la orientacion, la asesoria y el acompafiamiento a los
docentes y la intervencion que desarrolla en los grupos, favorece la
implementacién de estrategias diversificadas. Estas representan decisiones
pedagdgicas que reconocen las caracteristicas de las aulas a fin de eliminar las
barreras que impiden o dificultan el aprendizaje y la participacion de los alumnos y
las alumnas. Hacen referencia al planteamiento de actividades, secuencias o
recursos que se emplean segun los ritmos, estilos y competencias encontradas en
los grupos que requieren una intervencion distinta en el desarrollo de los
aprendizajes escolares de manera clara e intencionada.

Para garantizar la accesibilidad universal también se incluye la implantacion de
ajustes razonables necesarios en el contexto escolar, aulico y socio-familiar para
las personas con discapacidad; por otra parte, el disefio y desarrollo de estrategias
diversificadas en el aula para todos, para una ensefianza que emplea de forma
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creativa e innovadora materiales, recursos, secuencias didacticas, propuestas
metodoldgicas, tiempos, formas de interaccién, etc. Y por dltimo implantaciéon de
estrategias especificas en el aula para la poblacién con discapacidad.

Implementar estrategias especificas para los sujetos con discapacidad no es
exclusivo de un docente experto en la discapacidad; se hace alusion también a
otros profesionales de la educacién que asumen el modelo social con la intencién
de garantizar la plena accesibilidad de esta poblacién con estrategias especificas
para:

¢ La Comunicacién a través de
El aprendizaje del Sistema Braille, la escritura alternativa, medios y formatos de
comunicacién para la poblacion con discapacidad visual (ceguera o baja visién).

El aprendizaje de la Lengua de Sefias Mexicana y la promocion de la identidad
lingistica para las personas con discapacidad auditiva.

El uso de macrotipos, dispositivos multimedia, sistemas auditivos y medios de voz
digitalizada, entre otros.

¢ EIl Desplazamiento y orientacion, a través del trabajo basado en la tutoria y el
apoyo entre pares para fortalecer las habilidades de ubicacién, equilibrio y de
movilidad en la poblacion con discapacidad visual.

e El Aprendizaje de Contenidos Especificos, de las asignaturas de espafiol y
matematicas para alumnos y alumnas con discapacidad visual, intelectual y
auditiva a través de metodologias y secuencias didacticas.

e La poblacion con capacidades y aptitudes sobresalientes, se atiende
implantado otros programas educativos de enriquecimiento como Filosofia para
Nifios y el Desarrollo de la Inteligencia a través del Arte (DIA).
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o El enriquecimiento de ambientes que permitan potenciar el aprendizaje,
consiste en lograr trabajar en niveles de mayor profundidad, determinados
contenidos del curriculum; es decir, supone la ampliacién de la estructura de
los temas y contenidos, al explorar la logica interna de éstos y al establecer las
relaciones con otros campos, ambitos o areas del conocimiento. De esta forma,
el alumno o la alumna abordan un nivel mayor de abstraccion y de
complejidad, donde ponen en juego estrategias de investigacion y de
pensamiento creativo.

e Ofras estrategias son la aceleracién y la promocién anticipada o el desarrollo
de actividades extraescolares a través de la vinculacion interinstitucional, para
coadyuvar con la minimizacion de las barreras que éstos enfrentan en la
escuela.

Se han desarrollado otros recursos pedagégicos, didacticos y metodolégicos para
la atencién de los alumnos y las alumnas con capacidades y aptitudes
sobresalientes y estrategias que tienen como fundamento una base comunicativa
e inclusiva como la “practica entre varios” que tiene como finalidad potenciar las
relaciones sociales en las escuelas y en las aulas en el marco de una sana
convivencia. MASEE (2011, p. 141)

Estas estrategias que define el Modelo de Atencion de los Servicios de Educacion
Especial, permiten a la USAER ubicar los apoyos por contexto, considerar los
destinatarios para generar condiciones que favorezcan el aprendizaje.

En torno a los destinatarios es preciso aclarar que involucran al director o directora
de la escuela, a docentes, alumnos y alumnas, padres y madres de familia,
miembros de la comunidad y otros agentes que participan en el mejoramiento de
dichas condiciones.
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Con la intencién de visualizar la amplitud de las estrategias de apoyo y su
concrecion especifica para ia intervencion educativa en los contextos: escolar,
aulico y socio-familiar, se presenta la siguiente clasificacion de dichos apoyos.
SEP - DEE (2011, p. 80)

APOYOS EN EL CONTEXTO ESCOLAR

e Apoyos para favorecer y promover politicas, practicas y culturas inclusivas.

e Apoyos para fortalecer la gestion escolar centrada en los aspectos
pedagogicos.

e Apoyos para propiciar la articulacion entre el disefio y el desarrollo curricular.

e Apoyos para promover la diversificacion del curriculo.

e Apoyos para favorecer la colaboracién entre la escuela, padres y madres de
familia.

¢ Apoyos para orientar la participacion de la comunidad escolar y la colaboracion
de instituciones que contribuyen en la mejora de los resultados educativos.

APOYOS AL CONTEXTO AULICO

¢ Organizacion de los Procesos de Ensefianza.

o Flexibilizacion del Curriculo, programas de apoyo, estrategias diversificadas y
estrategias especificas.

e Apoyos para el desarrollo del trabajo pedagégico en el aula.

e Apoyo en el proceso de evaluacion del aprendizaje.

APOYOS AL CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR

¢ Apoyo en la vinculacién escuela-comunidad.
e Apoyos para la participacién de padres, madres y/o tutores en los grupos que
atiende la USAER.
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REPORTE LABORAL

Como se ha sefialado el Modelo de Atencion de los Servicios de Educacion
Especial, se fundamenta en la Educacién Inclusiva, en la Articulacion de la
Educacion Basica y en el Modelo de Gestion Educativa Estratégica; orientado por
los enfoques del Modelo Social de la Discapacidad, el Paradigma Ecolégico y la
Escuela como Totalidad.

Estos enfoques guian la atencién educativa de la poblacion que enfrenta barreras
para el aprendizaje y la participacion, por presentar una condicion de discapacidad
o dificultades para acceder al desarrollo de competencias de los campos de
formacion del curriculum.

En el proceso de atencion figuraron cuatro momentos, que me permitieron
colaborar con el colectivo docente y padres de familia para mejorar el aprendizaje
y avanzar en la construccion una escuela y aulas inclusivas. Describo brevemente

a que se refiere cada etapa.

5.1 PROCESOS DE ATENCION.

El proceso de atencion de la USAER en la escuela estd orientado a la
minimizacién y eliminaciéon de las barreras para el aprendizaje y la participacion
presente en el contexto escolar, &ulico y socio-familiar, para impactar
significativamente en la mejora del logro educativo con énfasis en las y los
alumnos con discapacidad, asi como en aquéllos que se les dificulta acceder o
participar en las oportunidades de aprendizaje. Brevemente describo los
momentos del Proceso de Atencion.
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La primera etapa es la Construccion del analisis contextual: es la oportunidad
para comprender y explicar los procesos que acontecen en cada contexto. El
andlisis contextual adquiere relevancia porque da sentido y comprension a las
dificultades, las fortalezas; visualiza a la escuela en su totalidad, explora la
multiplicidad de factores y relaciones que se establecen entre los contextos e
identifica las barreras para el aprendizaje y la participacion presentes en cada uno
de ellos.

Segundo momento de trabajo, Planeacion y organizacion de los apoyos: se
concreta a través del Programa de Apoyo a la Escuela (PAE), se construye con
los datos del Reporte del Andlisis Contextual para atender la especificidad del
contexto educativo durante un ciclo escolar. En el PAE se programa el apoyo y la
intervencion a partir de una comprension amplia y profunda de la realidad escolar
y del aula con la intencién de avanzar en la construccion de ambientes educativos
inclusivos.

Tercer momento de trabajo: Implementacion, Seguimiento y Sistematizacion
de los apoyos, implica movilizar los recursos existentes en el aula, la escuela y la
familia para colaborar en la gestion escolar y pedagégica hacia la mejora de su
cultura y practicas educativas. A través de estrategias de apoyo como la asesoria,
el acompafiamiento y la orientacién en la escuela, en el aula y con las familias.

El disefio y desarrollo de estrategias diversificadas para todos en el aula; y la
implantacion de estrategias especificas para la poblacién con discapacidad.

Evaluacion de los apoyos en cada uno de los contextos, se describe como el
cuarto momento del proceso. La evaluacion es continua y se realizan tres informes
bimestrales y al concluir el afio escolar, con la intenciéon de hacer un recuento de
los logros alcanzados en la disminucién o eliminacion de las barreras para el
aprendizaje y la participacién, asi como, la contribucién en la transformacion de la
gestion escolar y pedagégica de la escuela.
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La Carpeta de Escuela y la Carpeta de Aula, son instrumentos que acompafiaron
a los momentos de trabajo. Desde la primera etapa, se inici6 el registro de
informacion, sistematizacion y seguimiento de los apoyos, a través de la
construccion de estos instrumentos y se recabaron las evidencias del proceso de
atencion.

DESCRIPCION DEL PROCESO DE ATENCION EN LA PRACTICA.
5.2 CONSTRUCCION DEL ANALISIS CONTEXTUAL.

Durante la dltima semana de agosto y el mes septiembre se llevd a cabo la
evaluacion inicial a través de un proceso de indagacion, observacion, exploracion
y andlisis; visualizando a la escuela en su totalidad, es decir, los factores y
relaciones que se establecen entre el contexto escolar, aulico y socio-familiar.

La informacion se recuperé con las siguientes fuentes:

Contexto Escolar.

* Plan Estratégico de Transformacién Escolar PETE: Dimensién organizativa y
administrativa

+ Plantilla Docente

* Resultados de ENLACE

+ Agendas y minutas de reuniones de Consejo Técnico

Contexto Aulico.

« Plan Estratégico de Transformacién Escolar: Dimensién pedagégica curricular
« Listas de alumnos

« Instrumentos de evaluacion aplicados por los maestros de grupo

+ Planeaciones docentes
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+ Instrumentos de indagacion utilizados: guias de observacion del grupo,
entrevistas a personal docente y alumnos, revision de las producciones de los
alumnos, entre otras.

Contexto Socio-familiar.

» Plan Estratégico de Transformacién Escolar: Dimensién de participacion social.

+ Entrevistas aplicadas a padres de familia de alumnos que enfrentan barreras
para el aprendizaje.

La recuperacion y andlisis de informaciéon contribuyé a la identificacion de las
barreras, ofreciendo elementos para eliminarlas o minimizarlas, con el fin de
organizar los apoyos que se ofertaron a la escuela.

REPORTE DE ANALISIS DEL CONTEXTO ESCOLAR

Con la evaluacion inicial se obtuvo en la primera quincena de septiembre de 2013
el Reporte del Andlisis Contextual de la Escuela Primaria “Republica de la India”,
los resultados y conclusiones en torno a la realidad de la escuela fueron los
siguientes:

ESTADISTICA DE LA ESCUELA.

Existen 447 alumnos, 227 mujeres y 220 hombres distribuidos en 12 grupos, dos
por grado. La mayoria con un rango de edad correspondiente a su grado escolar.
La escuela atiende alumnos que enfrentan barreras por presentar discapacidad
intelectual, una alumna en 6°A; en 6°B una alumna con discapacidad motora que
no repercute en su aprendizaje y 7 alumnos (una mujer y seis hombres) que
enfrentan Barreras para acceder al curriculo del grado que cursan, detectados en
los grupos de 1°A, 2°A, 3°A, 4°A, 5°A, 5°B, 6°A y 6°B; siendo el total de 9 alumnos
atendidos por USAER.
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RESULTADOS DEL LOGRO EDUCATIVO DE LA ESCUELA DEL CICLO
ESCOLAR ANTERIOR.

El promedio final del ciclo anterior 2012 — 2013 a nivel escuela fue de 8.57

El resultado final general por asignatura es: Espafiol 8.3; Matematicas 8.1;
Ciencias Naturales 8.3; las asignaturas de Geografia e Historia obtuvieron
promedios de 8.0; Formacion Civica y Etica 8.6; Educacion Fisica 9.6 y Educacion
Artistica 9.4

Los resultados de la prueba ENLACE 2013, reportan que el logro por grado
prevalece en el nivel ELEMENTAL de las asignaturas de espafiol, matematicas y
ciencias. La escuela obtuvo 533 puntos, elevd su nivel de logro educativo en
comparacion al ciclo pasado.

NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR GLOBAL DE LA ESCUELA.

De acuerdo a los resultados obtenidos en la evaluacion diagnéstica, que los
maestros aplicaron en sus grupos, se observ6 que el nivel de desempefio general
se encuentra entre los rangos, elemental y suficiente. El campo formativo que
tiene resultados favorables es Pensamiento Matematico.

Lenguaje y comunicacién presenté deficiencias en comprensién lectora y el
dominio de expresién escrita. La habilidad lectora global del alumnado es de 70
palabras, cercano al promedio de la habilidad lectora que es de 100 palabras x
minuto.

El nivel de fluidez y comprensién lectora en los grupos del segundo periodo
escolar, 1°, 2° y 3° grado, requiere practicar ambos niveles. Los alumnos del
tercer periodo escolar, 4°, 5° y 6° grado, se encuentran cerca del estandar en los
niveles de fluidez y comprensién lectora.

En la poblacién hay un total de 35 alumnos que presentaron bajo rendimiento,
ellos requieren elevar su desempefio en el aprendizaje.
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ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO DE LA ESCUELA.

La Escuela opera por comisiones de las dimensiones: pedagégica curricular,
organizativa, administrativa y participacion social;, tiene como objetivo dar
seguimiento y cumplimiento a los ocho rasgos de normalidad minima, priorizando
en su Plan de Mejora, lo que se consideré PETE, el rasgo 5: “Todos los materiales
estan a disposicion de cada estudiante”’, rasgo 7. Las actividades que propone el
docente, logran que todos los alumnos estén involucrados en el trabajo de clase.

Y el rasgo 8: “Todos los alumnos consolidan su dominio de la lectura, la escritura y
las matematicas de acuerdo con su grado educativo”.

El Director impulsa que la ensefianza y el aprendizaje se enfoque en la RIEB.
Muestra capacidad en el aspecto técnico pedagégico pero no lo desarrolla con su
personal, su liderazgo es en las dimensiones administrativa y organizativa. Tiene
dominio para interactuar con la comunidad educativa.

La escuela participa en los programas de: Salud y Seguridad, y Programa
Nacional de Lectura. Esta incorporada al Programa Escuelas de Calidad.

Entre los docentes se propicia el trabajo colaborativo, intercambian estrategias y
experiencias de trabajo por grado. Es una ventaja que tiene el colegiado.

Formacién continua: tres profesores cursan Maestria en Educacion, una maestra
concursa en Carrera Magisterial y el resto de los docentes prefieren auto-
capacitarse. El Director cuenta con licenciatura en Educacioén Primaria.

Organizacion y funcionamiento del Consejo Técnico Escolar, C.T.E: El colectivo
docente tiene presente los lineamientos que rigen el trabajo de las sesiones
programadas en el Plan de Mejora. Se promueve el trabajo colaborativo e
implementan la observacién y el aprendizaje entre pares con la finalidad de
mejorar su practica educativa, especialmente en desafios matematicos.

76



Uso y distribucién del tiempo en los procesos de ensefianza y aprendizaje. se
utiliza la Guia de observacion Stalling aplicada a los docentes, reporta el tiempo
utilizado en las actividades que se llevan a cabo dentro del aula. Los resultados
se exponen en sesiones de C.T.E. para su analisis y optimizar el tiempo en
actividades de aprendizaje.

Todos los profesores manejan horario de materias y los alumnos tienen
conocimiento del mismo.

Espacios que contribuyen al aprendizaje: el plantel cuenta con aula de medios
conformada por 20 computadoras, el 70 % del equipo esta en buenas condiciones.
Se controla su uso mediante un horario. Se cuenta con biblioteca escolar y en las
aulas existe estanteria con su respectivo acervo. Hay cuatro aulas equipadas con
enciclomedia, el patio de la escuela se utiliza para llevar a cabo obras de teatro,
feria de las matematicas, experimentos, trabajo en equipo de alguna asignatura,
recreo-cuento, educacion fisica, etc.

CONDICIONES PARA EL PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE.

Avance en la apropiacién e implementacién del Plan y de los Programas de
Estudio 2011: En sesiones de C.T.E. el colectivo docente se apropia de la
estructura del Plan y Programas. Se expusieron los aspectos relevantes del Plan
de Estudio 2011 y Programas de grado, asi mismo, los docentes utilizan Programa
de grado y Libro de texto al realizar su avance programético quincenal. El
colegiado acordé que aparezcan las actividades para el dominio de la lectura,
escritura y matematicas, en la planeacion.

Planeacién y evaluaciéon de los procesos de ensefianza y aprendizaje: El
profesorado realiza su avance programatico quincenal, es una planeaciéon
homogénea para todo el grupo. Los docentes que tienen alumnos que no acceden
a los campos de formacion curricular, proponen actividades variadas para los
alumnos, sin ser registradas en su avance programatico.
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En relacién a la evaluacion, utilizan diferentes fuentes para evaluar al alumnado.
Consideran una evaluacién cualitativa y cuantitativa para los alumnos regulares,
en el caso de los alumnos que enfrentan barreras en el aprendizaje evalian el
desemperio e interés en las actividades que realizan en clase.

Précticas y culturas inclusivas generadas en la escuela para la atencién de la
diversidad: La comunidad educativa empieza a tomar medidas que permiten
avanzar hacia una escuela inclusiva, impulsando la igualdad en oportunidades de
acceso y permanencia educativa.

Las acciones generadas en la escuela para ser mas incluyente son: ajustes
razonables de movilidad: construccion de rampas; ajustes razonables de bienes y
servicios: remodelacion del plantel y adquisicién de equipo de computo para los
alumnos en desventaja. Los docentes promocionan el respeto a las diferencias
individuales entre el alumnado y propician la participacion de todos, en actividades
de educacion fisica, ceremonias y desfiles civicos, actividades académicas y
culturales.

FACTORES QUE OBSTACULIZAN EL APRENDIZAJE Y LA PARTICIPACION E

INCIDEN DE FORMA DIRECTA EN EL LOGRO EDUCATIVO:

= Los alumnos que enfrentan BAP no participan activamente en el trabajo de
clase debido a su desfase académico.

= El avance programatico del docente no considera estrategias de atencién para
la diversidad del alumnado.

= EI40 % del alumnado requiere consolidar su dominio en la lectura, la escritura
y las matematicas de acuerdo con el grado que cursan.

= Se presenta un 5 % de los alumnos con problemas de lenguaje.
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IDENTIFICACION Y PRIORIZACION DE BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y

LA PARTICIPACION:

= El colectivo docente planea sus actividades sin contemplar a la diversidad, asi
mismo los alumnos que enfrentan BAP no tienen una participacion activa en el
grado que cursan.

FACTORES QUE FAVORECEN EL APRENDIZAJE Y LA PARTICIPACION E

INCIDEN EN FORMA DIRECTA EN EL LOGRO EDUCATIVO:

= Los alumnos que enfrentan BAP son incluidos en actividades civicas,
deportivas y culturales por sus maestros(as).

= Los docentes empiezan a desarrollar actividades diferenciadas para los
alumnos que enfrentan barreras para la adquisicion de la lectura, escritura y
matematicas y precisan de la orientacion de la maestra de apoyo.

= Los profesores y profesoras tienen interés de apropiarse del material de la
RIEB.

s Se propicia el trabajo entre pares del mismo grado para compartir estrategias y
experiencias de trabajo pedagégico.

REPORTE DE ANALISIS DEL CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR
Resultados y conclusiones en torno a la vinculacién de la escuela con la

comunidad.

RELACION DE LOS PADRES, MADRES Y/O TUTORES CON LA ESCUELA:

Datos estimados, el 60 % de los padres de familia se responsabiliza y se
compromete en el proceso educativo de sus hijos: supervisa tareas, proveer de
material, apoya a su hijo en actividades por equipo, inculcar habitos de limpieza,
habitos de estudio, educa en valores, colabora en la escuela en jornadas de
limpieza, asiste a juntas bimestrales, pregunta por el avance de su hijo(a),
participa en actividades escolares junto con su hijo.
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El 40 % de los padres de familia no participa y relega totalmente su
responsabilidad a la escuela. Necesitan de gran motivacion para colaborar con la
escuela o participan si hay punto adicional en la calificacién de sus hijos.

VINCULACION CON CONSEJOS ESCOLARES DE PARTICIPACION SOCIAL.

En este ciclo escolar se conform6 el Consejo Escolar de Participacion Social,
CEPS. Una de sus funciones es propiciar la colaboracién para mejorar la calidad
educativa del plantel. Sin embargo falta claridad en sus funciones y solo apoya
periédicamente en tomar y registrar los avances en la lectura.

VINCULACION CON ASOCIACION DE PADRES DE FAMILIA (APF)

Se observa mayor participacion de la Asociacion de Padres de Familia en el apoyo
hacia la escuela. La presidenta hace labor de convencimiento con las vocales para
generar acciones en beneficio de los nifios y nifias. Es un grupo con fuerza en
gestiones de mejora para la escuela junto con el Director.

VINCULACION CON OTRAS INSTITUCIONES.

El Director gestiona talleres y conferencias dirigidas a Padres de Familia y
alumnos para apoyar el desarrollo integral de la comunidad educativa.

Solicita la intervencion de Instituciones Especializadas en valorar, diagnosticar y
atender al alumnado que enfrentan dificultades de aprendizaje, lenguaje y
conducta.

FACTORES QUE OBSTACULIZAN EL APRENDIZAJE Y LA PARTICIPACION E
INCIDEN DE FORMA DIRECTA EN EL LOGRO EDUCATIVO:

= Familias poco comprometidas en las actividades escolares de sus hijos.

= Mayor interés laboral por parte de las madres solteras.

s Padres de familia sin escolaridad.

= Violencia familiar.
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La familia no da importancia a la educacién en valores.

Las familias desconocen los propésitos educativos del grado que cursan sus
hijos.

Nulas o bajas expectativas del desarrollo de sus hijos.

IDENTIFICACION Y PRIORIZACION DE BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y
LA PARTICIPACION.

La cultura de la poblacion es relegar responsabilidades y no asume su
compromiso en el proceso educativo de sus hijos.

Las familias interesadas en sus hijos y/o hijas, desconocen los propoésitos
educativos del grado que cursan sus hijos, lo que propicia una limitada
colaboracion con la escuela en el proceso de aprendizaje de sus hijos e hijas.

FACTORES QUE FAVORECEN EL APRENDIZAJE Y LA PARTICIPACION E
INCIDEN EN FORMA DIRECTA EN EL LOGRO EDUCATIVO:

Algunos padres de familia se esfuerzan por apoyar, colaborar y cooperar en la
mejora del desempeiio escolar de sus hijos.

Algunos padres de familia educa en valores, establecen limites y normas en el
hogar.

Un minimo de mamas sin escolaridad impulsan a sus hijos a salir adelante.

La figura paterna masculina empiezan a compartir responsabilidades con su
pareja.
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5.3 PLANEACION Y ORGANIZACION DE LOS APOYOS.

El analisis de los contextos se concreté en un reporte, como base fundamental
para construir el Programa de Apoyo a la Escuela, PAE.

El PAE tiene como objetivo la prevision de los elementos necesarios para la
minimizacion o eliminacion de las barreras para el aprendizaje y la participacion,
identificados en el analisis contextual con el fin de organizar la intervencion.

También fue el referente para el seguimiento, evaluacion y ajuste de la planeacion
con enfoque estratégico y de los apoyos que se plantearon en el PAE, bajo la
orientacién y acompafiamiento de la directora de la USAER.

En el PAE, especifiqué el apoyo y la forma de incidir a partir de la comprension de
la realidad del contexto escolar y del contexto familiar con la intencién de avanzar
en la construccion de ambientes educativos inclusivos.

PROGRAMA DE APOYO A LA ESCUELA (PAE)

Escuela Primaria: REPUBLICA DE LA INDIA.
Maestra de apoyo: Martha Catalina Emba Flores
Ciclo Escolar: 2013 - 2014

Fecha de realizacién: Septiembre 2013

BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y LA PRTICIPACION

Contexto Escolar

El colectivo docente proyecta en el C.T.E. estrategias para atender a la diversidad
y abatir el rezago educativo, sin dar seguimiento formal, ni registrarlas en la
planeacién de aula.
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Contexto Aulico

El colectivo docente planea sus actividades sin contemplar a la diversidad, asi
mismo los alumnos que enfrentan BAP no tienen una participaciéon activa en el
grado que cursan.

Contexto Socio-Familiar

La cultura de la poblacién es relegar responsabilidades y no asume su
compromiso en el proceso educativo de sus hijos.

Las familias interesadas en sus hijos y/o hijas, desconocen los propdsitos
educativos del grado que cursan, lo que propicia una limitada colaboracién con la
escuela en el proceso de aprendizaje.

OBJETIVOS DE LA INTERVENCION
Contexto Escolar

Contribuir con apoyos técnicos, metodolégicos y conceptuales para el logro de
aprendizajes y continuar promoviendo la inclusion.

Contexto Aulico

Participar con los docentes en el disefio de la planeacion didactica considerando
la flexibilidad curricular para favorecer el proceso de aprendizaje de los alumnos
que enfrentan BAP.

Contexto Socio-Familiar

Informar y orientar a los padres de familia o tutores para que tengan mas
posibilidades de brindar el apoyo que requieran sus hijos.
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METAS

Contexto Escolar

Colaborar y participar en las 8 sesiones de C.T.E. junto con el Director y Docentes
de grupo, cumpliendo los acuerdos en torno a las cuatro prioridades educativas
nacionales al 100% en el ciclo escolar 2013-2014.

Contexto Aulico

Lograr a corto y largo plazo una planeacion practica y creativa al 100% haciendo
los ajustes pertinentes para que los alumnos se apropien de los conocimientos y
desarrollen sus competencias, en el ciclo escolar 2013-2014.

Contexto Socio-Familiar
Realizar cinco reuniones con padres de familia o tutores, para informar sobre los
avances del aprendizaje de sus hijos y desarrollar de manera corresponsable
estrategias de apoyo interviniendo en el proceso educativo de ellos, durante el
ciclo escolar 2013-2014.

MISION

Garantizar de manera corresponsable con los Docentes y Director experiencias de
aprendizaje de calidad, considerando en la planeacién didactica, la flexibilidad
curricular como un recurso que permita ofrecer una respuesta educativa a los
alumnos que enfrentan BAP, enfocada al logro de aprendizajes de todos los
estudiantes.
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DETERMINACION DE LOS APOYOS.

Contexto Escolar. Apoyos para Propiciar la Articulaciéon entre el Disefio y
Desarrollo Curricular.

Considerando al curriculo como base para el apoyo a los docentes en los
procesos de ensefianza y para la eliminacion de barreras que obstaculizan el
aprendizaje y la participacion. Colaborar en el disefio de estrategias que permitan
orientar el establecimiento de criterios comunes para una planeacién didactica,
una evaluacion del aprendizaje y una flexibilizacién curricular que respondan a las
necesidades de la poblacién escolar.

Contexto Aulico: Apoyo Enfocado a la Flexibilizacién del Curriculo y Estrategias
Diversificadas.

Asesorar, orientar y acompaiiar a los docentes a realizar el ajuste a la planeacion
bimestral, mediante la flexibilizacién curricular, asi mismo, ajustar la evaluacion
para los alumnos que enfrentan BAP especificamente en los grupos: 1°A, 2°A,
3°A, 4°A, 5°A, 5° B, 6°A, 6°B. El apoyo se realiz6 en funcién del grado que cursan
considerando la gradualidad en el desarrolio de las competencias y aprendizajes.

Contexto Socio-Familiar. Apoyos para la Participaciéon de Padres, Madres y/o
Tutores en los Grupos que atiende la USAER.

A través de la orientacion, asesoria y acompafamiento, involucrar a la familia dee
los alumnos que enfrentan BAP, focalizados en los grupos: 1°A, 2°A, 3°A, 4°A,
5°A, 5° B, 6°A, 6°B, para favorecer su participacion en el proceso de aprendizaje
de sus hijos y/o hijas.
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ACTIVIDADES

CONTEXTO ESCOLAR
ACTIVIDADES RESPONSABLES RECURSOS FECHA
= Participacion en | -Maestra de -Plan de Estudio Reuniones de
sesiones de Apoyo 2011 Consejo
Consejo Técnico Técnico
Escolar, temas: - Programas y libros | Escolar, C.T.E.
-Ajuste ala de texto 2011.
planeacién bimestral. | -Maestra de Ultimo viernes
-Enfoque de las Apoyo - Formato: Ajuste a | de mes.
asignaturas de: -Profesora de 5°A | la planeacion
Espaiiol y bimestral.
Matematicas.
-Carpeta Escolar
-Informe de Julio 2014
actividades -Triptico de cada
2013 - 2014. tema.
-Maestra de
= Elaboracion de Apoyo
Tripticos.
CONTEXTO AULICO
ACTIVIDADES RESPONSABLES RECURSOS FECHA
= Llevar a cabo los | Maestra de Apoyo | -Programas y libros | Bimestral:
agustes a la de texto 2011. Septiembre
planeacién Docentes de Noviembre
bimestral grupo. -Formato del ajuste | Enero
conjuntamente con a la planeacién. Marzo
el docente vy |Padreo Madrede Mayo
compartifia con la | familia -Material didactico

madre del alumno

o alumna que
enfrenta BAP.
Ajustes a la
evaluacion
bimestral

-Carpeta Grupal
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CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR

ACTIVIDADES RESPONSABLES RECURSOS FECHA
» Llevara cabo -Maestra de -Programas y libros | Bimestral:
cinco reuniones Apoyo de texto 2011. Septiembre
con los padres de Noviembre
los alumnos que -Padre o Madre | -Ajuste ala Enero
enfrentan BAP y de familia Planeacion Marzo
ser orientados Bimestral. Mayo
para
complementar o -Material didactico
facilitar el logro de
aprendizajes. -Carpeta Grupal
* Platicas: -Coordina: -Cartel
-Participacion de los | Maestra de Apoyo | -Triptico Febrero 2014
padres en la -Lista de asistencia
educacion de sus
hijos.
-De tu mano Marzo 2014
aprenderé.

5.4 IMPLEMENTACION DE LOS APOYO.

El Programa de Apoyo a la Escuela PAE, como instrumento de planeacion,

proyecto la organizacion de los apoyos técnicos, metodoldgicos y conceptuales a

través de estrategias de asesoria, el acompafiamiento y la orientacion en la

escuela, en el aula y con las familias.

La asesoria se proporciond con acciones orientadas a la mejora de la practica

educativa en relacién a la inclusion. La asesoria como estrategia de apoyo me

demandé movilizar conocimientos en torno a programas de grado y libros de texto,

asi como un conocimiento de la Guia Operativa de la SEP, para su aplicacion en

los diferentes contextos.
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Estrategia de acompafiamiento, con el compromiso de trabajar cercanamente con
los docentes, directivo, estudiantes y familias. En los procesos de gestion,
ensefianza, aprendizaje, evaluacion y planeacion. El acompafamiento me permitié
reconocer preocupaciones, aspiraciones, resistencias, rutinas, innovaciones y
contradicciones, que figuran en la practica educativa y con las familias. Para
actuar en favor de la creacién de espacios inclusivos, a través de la colaboracion y
la corresponsabilidad.

Estrategia de orientacién, en torno al ajuste de la planeacién que disefié
bimestralmente y posteriormente comparti con el docente y con la madre del
alumno(a), se definieron acciones para llevar a cabo en el aula y para extender el
apoyo en casa. Tomando acuerdos y negociando tiempos, metodologia,
materiales, también realicé el ajuste a la evaluacion bimestral escrita, disefiada en
relacién a los contenidos de aprendizaje del ajuste a la planeacion bimestral. Estos
aspectos contribuyeron a mantener la participacion, la credibilidad y fortalecer la
confianza reciproca entre: docente-alumno-madre y maestra de apoyo.

En este apartado se describe el desarrollo de los apoyos por contexto.

Contexto Escolar: Apoyos para Propiciar la Articulacién entre el Disefio y el
Desarrollo Curricular.

En la implementacion de este apoyo se revisé la Guia para el maestro 2011, de
las asignaturas de espariol y matematicas de 1° a 6° grado, en formato digital.

El conocer su estructura, enfoques y programas permitio orientar la planeacion
didactica, una evaluacién del aprendizaje y una flexibilizacion curricular que
respondan a las necesidades de la poblaciéon escolar, considerando al curriculo
como base para el apoyo a los docentes en los procesos de ensefianza y para la
eliminacion de barreras que obstaculizan el aprendizaje y la participacion.
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Asi mismo, la informacion se utilizé para elaborar los tripticos sobre el enfoque de
las asignaturas de: espafiol y matematicas, utilizados como recursos para la
exponerlos en C.T.E.

Las nuevas disposiciones para la educacion basica, orienta sus acciones para
cumplir la normalidad minima escolar, son 8 aspectos basicos que fortalecen las
posibilidades de aprender en las escuelas de educacion basica, de los cuales se
retoman para este trabajo los rasgos priorizados en el Plan de Mejora Escolar:
Rasgo 5. Todos los materiales para el estudio estdn a disposicion de cada
uno de los estudiantes y se usan sistematicamente.

Rasgo 7. Las actividades que propone el docente, logran que todos los
alumnos participen en el trabajo de clase.

Rasgo 8. Todos los alumnos consolidan su dominio de la lectura, la
escritura y las matematicas, de acuerdo con su grado educativo.

Esto explica la razdén de seleccionar las asignaturas de espaiiol y matematicas
como conocimientos basicos, respetando el estilo y rimo de aprendizaje de los
alumnos que enfrentan barreras en el aprendizaje.

Contexto Aulico: Flexibilizacién del Curriculo, Programas de Apoyo y Estrategias
Diversificadas.

La estrategia de atencion para a los alumnos que enfrentan barreras en el
aprendizaje consistié en elaborar el ajuste a la planeacion bimestral considerando
el nivel de competencia curricular, estilo y ritmo de aprendizaje del alumnado.

El ajuste fue elaborado en relaciéon a su nivel de competencia curricular para cada
alumno(a), previamente evaluados a través de la observacién en grupo, revision
de cuadernos, entrevista al docente de grupo, entrevista al alumno, entrevista al
padre o madre.
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Con el Programa de grado, libros de texto de espariol y matematicas, y asumiendo
la flexibilidad curricular como recurso de apoyo, se disefiaron acciones
pedagogicas concretas, resultado de la revision del disefio curricular para
restructurar y modificar las actividades de cada bloque.

Realicé el ajuste a las actividades acercandolas a las posibilidades del alumno(a)
e implementé estrategias diferenciadas para proporcionar una respuesta educativa
pertinente, favoreciendo la participacion activa de los estudiantes. Dicho ajuste se
integré en el avance programatico del docente con el compromiso de darle
seguimiento.

El proceso de atencion lo sistematice en las Carpetas de Escuela y Aula, son los
instrumentos del proceso de atencion que articulan la construcciéon del anélisis
contextual: evaluacién inicial, la planeacién y organizacién de los apoyos; /a
implementacién, seguimiento y sistematizacion de los mismos y la evaluacién
continua y formativa centrada en el apoyo y en la mejora del logro educativo.

El uso cotidiano de las carpetas permitié orientar las actividades desarroliadas
para organizar y dirigir los apoyos a la escuela, a las aulas y a las familias.

En la Carpeta de Escuela integré la informacién de los contextos escolar y socio-
familiar, las acciones realizadas con el colectivo docente, padres y madres de
familia y con la comunidad.

En la Carpeta de Aula, se encuentra la informacion del contexto dulico y las
acciones particulares que se desarrollaron con padres, madres o tutores de los y
las alumnas que enfrentan barreras en el aprendizaje.

Contexto Socio-familiar. Apoyos para la Participacién de Padres, Madres y/o
Tutores en los grupos focalizados.

La orientacién y acompafiamiento hacia las nueve mamas de los estudiantes que
enfrentan barreras en el aprendizaje; su desempefio fue: cuatro mamas mostraron
compromiso; cuatro mas reflejaron compromiso aparente y solo una mama que no
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mostré interés académico por su hijo. Ocho mamas excepto una, recibieron
atencién en modalidad individual cada dos meses, y se comparti6 el ajuste de la
planeacion bimestral correspondiente a su hijo(a) con copia para ella. Se les indicé
el procedimiento de trabajo con ejemplos claros y explicitos, sugiriéndoles el
material que facilitara el proceso de aprendizaje. Posteriormente las mamas de las
y los alumnos entregaron las evidencias al docente de grupo, las cuales se
registraron en la lista de cotejo o en el portafolio de evidencias, contando para su
evaluacion.

5.5 EVALUACION DE LOS APOYOS.

La Evaluacién es el proceso que contribuye a mejorar y reorientar las acciones
realizadas en colaboracion con la escuela, para favorecer la transformaciéon del
contexto escolar, aulico y socio-familiar hacia un ambiente inclusivo, tratando de
impactar en el logro educativo.

Es un ejercicio permanente y sistematico de recopilacion de evidencias
relacionadas con las oportunidades de aprendizaje que la escuela, las familias y el
entorno social ofrecen a todo el alumnado, particularmente a aquellos que
enfrentan barreras para el aprendizaje y la participacion por presentar una
condicién de discapacidad o dificultades para acceder al desarrollo de
competencias de los campos de formacion del curriculum.

Se tom6é como referencia el Programa de Apoyo a la Escuela descrito
anteriormente, para evaluar los logros alcanzados en funciéon de los apoyos
desplegados y su impacto en los tres contextos, para la eliminacién o minimizacion
de barreras en el aprendizaje.
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Se realizaron tres evaluaciones bimestrales y una evaluacion final.

Los informes bimestrales se elaboraron en los meses de diciembre, febrero y abril.
El informe final se entregé en el mes de junio reportando el avance del PAE.

Los informes bimestrales y el informe final son integrados a la carpeta de escuela,
esta informacién se socializé6 en reuniones de CTE para establecer acuerdos de
trabajo en beneficio de la mejora del logro educativo y avanzar en la
transformacion de practicas inclusivas de la escuela. Con esta perspectiva se
presentan los resultados obtenidos de la intervencion que se realizd en los
contextos.

CONTEXTO ESCOLAR.

La revisién del “Plan de Estudio 2011"; “Evaluacion”; “Avancemos hacia una
escuela inclusiva’ y la Organizacion de las asignatura de espafiol y matematicas,
la progresion de estos temas fue el inicio para propiciar la articulacién entre el
disefio y el desarrollo curricular.

Considerando al curriculo como base para el apoyo a los docentes en los
procesos de ensefianza, implicé su conocimiento y manejo, para elaborar el ajuste
a la planeacion bimestral disefiada al nivel de competencia del alumnado, con la
finalidad de disminuir las barreras que obstaculizan el aprendizaje y la
participacion.

Los docentes acudieron con la maestra de apoyo a recibir apoyo técnico y
metodolégico para el logro de aprendizajes, contribuyendo también al préstamo de
material didactico y bibliografico que favorecié a los alumnos que enfrentan
barreras en el aprendizaje, asi como a otros que fueron beneficiados para mejorar
su aprendizaje.
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El prop6sito de elaborar tripticos para complementar la exposicion de los temas:
ajuste a la planeacion y las asignaturas de espafiol y matematicas fue para
proporcionar apoyos conceptuales a los docentes.

Al colaborar con la comisién pedagégica-curricular en el seguimiento de acuerdos
y acciones para la mejora del aprendizaje, también se consideraron estrategias
para la diversidad de los estudiantes.

Con la Profesora de 5°A se llevo a cabo la organizacion, planeacion y desarrollo
de actividades para promover el uso de la biblioteca escolar y promocién de las
actividades para empezar bien el dia sugeridas en las guias del CTE. También se
contribuy6 a llevar a cabo el recreo-cuento, como actividad incluyente.

Se implementaron estas actividades para mejoras del aprendizaje, atendiendo al
rasgo No. 8 “Todos los alumnos consolidan su dominio de la lectura, la escritura y
las matematicas de acuerdo con su grado educativo’.

Para fomentar el gusto por la lectura se implementé el recreo-cuento, en hora de
recreo los alumnos pasan al area de lectura y libremente eligen un cuento.

Acciones con el Director. Se informa y comparte el analisis del contexto escolar y
el programa de apoyo a la escuela, el cual esta ligado a los propositos del Plan de
Mejora escolar. Por lo tanto, las acciones que realicé responden también a la
planeacién escolar.

El Director sensibilizé al personal docente para iniciar un cambio de actitud hacia
la inclusién, a través del video “Cuerdas” y presentaciones alusivas al tema en
cada sesion de CTE.

También reflexiona con el colectivo docente sobre las prioridades educativas,
consensando acuerdos y compromisos para incrementar el logro educativo a
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través del intercambio de estrategias, experiencias, materiales; esta accién se
realiz6 entre pares y/o se acercan al docente que domina cierta asignatura.

El Director plane junto con los docentes la “Feria de las Matematicas”, llevandose
a cabo el 14 de marzo, se abord6é de manera ludica la asignatura de matematicas;
maestros y todos los alumnos participaron activamente siendo de su agrado la
experiencia.

CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR

En corresponsabilidad con el Director se llevaron a cabo acciones dirigidas a los
padres de familia para motivar su participacion en el proceso educativo de su hijo,
asi como, orientar a los padres de familia o tutores sobre la necesidad de que los y
las nifias crezcan en un ambiente familiar de comunicacion y afecto. Los temas
contemplados fueron: “Participacion de los padres en el aprendizaje de sus hijos”
realizado en el mes de febrero; el segundo “De tu mano voy a aprender” con
motivo del mes de la familia se llevé a cabo en marzo, ambos coordinados por la
maestra de apoyo, con una asistencia registrada de 45 y 48 padres de familia,
respectivamente. La respuesta de los padres fue favorable en cuanto a la
asistencia y solicitaron se contintien con las platicas.

Trabajo Social contribuyé gestionando el apoyo de la Secretaria de Seguridad
Publica a través de la Unidad de Seguridad Escolar para realizar talleres dirigidos
a padres y alumnos presentando los temas: “Violencia Familiar” y “Bullying” los
dias 4 y 8 de abril de 2014, expositores Unidad de Seguridad Escolar U.S.E. Se
registrd la asistencia de 50 padres y madres de familia en cada sesién haciendo
un total de 100 participantes. Estos temas fueron solicitados por el colectivo
docente en CTE con el fin de mejorar la convivencia escolar.

Con el apoyo de la U.S.E. se continué presentando el taller para alumnos de 1° a
6° grado, tema: Bullying en el mes de abril grupos de sexto; en mayo grupos de 4°
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y 5°% en junio, teatro guifiol a los grupos de 1°, 2° y 3° grado. Sin embargo
continian asistiendo padres y madres que reflejan mayor compromiso.

Apoyos para la Participacion de Padres, Madres y/o Tutores en los Grupos
focalizados. Se realizaron 5 reuniones bimestrales con las mamas de los alumnos
que enfrentan BAP informando sobre las actividades del ajuste a la planeacion
bimestral disefiada al nivel de competencia de sus hijos, al conocer los temas las
madres recibian orientaciéon para brindar apoyo en casa favoreciendo el logro
académico.

Otras intervenciones que realicé con padres de familia en modalidad individual, en
pequeiio grupo y grupal fue la presentaciéon de los temas: Educar en valores;
Limites y reglas; Reflexion en el grupo de 2°A: Boleta de Calificaciones y
Orientaciones especificas respecto al aprendizaje de la Lectoescritura.

CONTEXTO AULICO.

Se orienté y compartié el ajuste a la planeacién con los docentes que atienden
alumnos que enfrentan BAP de los grupos: 1° A 2°A, 3°A, 4°A, 5°A, 5°By 6°A .
Integraron a su avance programatico el ajuste a la planeacién bimestral. Los
docentes de 1°A, 2°A, 3°A y 6°A, recibieron en tiempo y forma el ajuste.

Se brind6 el acompafiamiento al profesor de grupo en el desarrollo de dicha
planeacién con los alumnos que lo requirieron, en pequefio grupo.

Se llevd a cabo el disefio, la elaboracion y aplicacion de la evaluacion bimestral y
evaluacion final con ajustes pertinentes para los alumnos que enfrentan BAP de
los grupos: 1° A 2°A, 3°A, 4°A, 5°A, 5°By 6°A.

El acompaifiamiento, orientaciéon y asesoria académica se dirigi6 a promover el
rasgo No. 7 “Las actividades que propone el docente logran que todos los alumnos

95



participen en el trabajo de clase”, en respuesta, se disefiaron los ajustes a las
actividades y a la evaluacion, se seleccioné material de apoyo al nivel de
competencia curricular del alumno y se brindé atenciéon personalizada por parte
del docente y maestra de apoyo a los alumnos que lo requirieron a parte de los
que enfrentan BAP.

Los docentes empiezan a dejar de lado la frase “el o la alumna no hace nada, no
quiere trabajar”.

Se observa el uso del material educativo sugerido a los docentes para favorecer el
aprendizaje.

Impacto en las y los alumnos que enfrentan B.A.P.

« El trabajo colaborativo con los profesores y profesoras, propicia la construccion
de aprendizajes para los alumnos que enfrentan BAP y se promueve la
inclusion para atender a la diversidad.

« El disefio, elaboracion del ajuste a la planeacion didactica y ajuste a la
evaluacion inciden en la minimizacion de BAP, al implementar actividades
diversificadas, centrando la atencion en los alumnos que enfrentan BAP.

= La mayoria de los alumnos que enfrentan BAP logran trabajar dentro del aula
con actividades variadas y con apoyo de material complementario que
responde a su nivel de competencia curricular.

« Las actividades como la “Feria de las Matematicas”, el Recreo-cuento,
Educacién Fisica y Eventos civico-culturales motivan y logra la participacion
del alumnado con o sin discapacidad, permitiendo su desarrollo integral en el
ambiente escolar.

« Todos los alumnos atendidos acreditan el grado que cursan, minimizando su
barrera de aprendizaje con los ajustes pertinentes en la planeacion bimestral y
evaluacion, a través de la colaboracién del docente-madre y maestra de apoyo.

» Las madres que recibieron informacion y orientaciéon, observaron avances
académicos de su hijo o hija, reconocidos también por el docente.
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Impacto en la minimizacion o eliminacién de B.A.P. Grado 6°A.

El profesor que atendid6 a Karla respet6 el estilo de aprendizaje y nivel de
competencia curricular de la alumna que enfrenta barmreras para acceder a los
contenidos del grado que cursa por una condicién de discapacidad intelectual.

Integré a su programacion de aula los ajustes a la planeacion bimestral que
entrego la maestra de apoyo. El maestro Omar dio seguimiento al ajuste y utiliz6
ejercicios sencillos y materiales concretos para que Karla accediera al aprendizaje.

Motivé a Karla para trabajar en equipo y a exponer temas breves con sus
compaiieros, asi como también la motivd a participar en actividades civico-
culturales. El maestro sugirié a la mama de Karla ejercicios complementarios de
apoyo para la asignatura de espariol y matematicas.

Se tom¢ el acuerdo con el profesor de aplicar las evaluaciones bimestrales y la
evaluacion final de la alumna individualmente.

La actitud y creatividad del profesor hacia la inclusién educativa de la alumna
determiné la minimizacién de la barrera que enfrenta Karla (el curriculo alejado a
sus posibilidades).

El maestro motivé a la mama de Karla para que participara en el proceso de
preinscripcion para secundaria. También le sugiri6 la opcion de Telesecundaria en
la cual podria continuar su educacion respetando su nivel de desarrollo.
La maestra de apoyo acomparié a Karla para presentar el examen de admisiéon en
la Telesecundaria cercana a su hogar.

= Avance académico de Karla:
Matematicas.
-Lectura, escritura y comparacion de nimeros hasta centenas.
-Suma y resta de decenas sin transformacion; con transformacion falla en él

calculo.
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-Resuelve problemas con apoyos graficos.

-Utiliza calculadora para resolver problemas sencillos de multiplicaciéon o divisién
(solo con unidades).

-ldentifica el perimetro en figuras geométricas, calcula perimetro y area en
reticulas.

Espafiol.

-Nivel de conceptualizacion de la lectoescritura alfabética convencional.

-Lectura y comprension de textos sencillos.

-Redacta de manera breve y sencilla con fallas de omisién, segmentacion,
inversiones y ortograficas.

-ldentifica los siguientes textos por su estructura: biografia, autobiografia, obra de
teatro, entrevista, instructivo, poema y carta.

Karla concluye el sexto afio de primaria, no alcanza los aprendizajes esperados
del grado, por lo que se realizaron ajustes a la planeacién y evaluacion
permitiéndole acceder a los contenidos y trabajar dentro del aula. Su ritmo de
trabajo es lento.

Impacto en la minimizacién o eliminacion de B.A.P. Grado 6°B.

Grecia Lizette presenta discapacidad motora su diagndstico es: Hemiparesia
izquierda, la cual no interfiere en su movilidad por la escuela ni en su aprendizaje,
se ha notado mayor coordinaciéon motriz a medida que ha madurado.

Desde que inici6 el sexto afio Grecia accede sin dificultad a los aprendizajes del
grado sin requerir adecuaciones.

Si la alumna solicita apoyo individual la profesora Diana la atiende, asi como a los
que lo requieran.

Participa con sus compafieros en actividades grupales, en equipo y en binas.
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En educacion fisica sigue la instruccion del maestro y le valora su esfuerzo.

La discapacidad motora de la alumna no es obstaculo para participar en el deporte
y/o en actividades como bailables o tablas gimnasticas (a reserva de que a Grecia
no le gusta presentarse frente al publico).

El profesor Nelter, Apoyo Técnico Pedagégico de la escuela, acompaiié a Grecia
al examen de admision a secundaria para apoyaria.

Grecia logra en su mayoria los aprendizajes esperados del grado que cursa, su
discapacidad motora no afecta su intelecto, le favoreci6 el trabajo conjunto de la
profesora y la mama de la alumna.

La supervision y apoyo que brindé la madre en cada grado que curs6 Grecia, fue
un factor determinante en la eliminacién de la BAP.

Recibié un curso de preparacion para presentar el examen de admision a
secundaria, facilitando la resolucion del mismo.

Una metodologia dinamica, la organizacién grupal sistematica de la profesora y el
respeto a las diferencias individuales, favorecié la inclusion educativa de la alumna
presentando el siguiente avance académico.

Espafiol.

-Dominio de la lectoescritura.

-Redacta y se autocorrige.

-Comprende textos e identifica las ideas principales.

-Recupera informacion de diversas fuentes para explicar un tema.

-Conoce y aprecia diferentes manifestaciones culturales y linguisticas de México.
-Comunica ideas, sentimientos y sucesos en una redaccion.

-ldentifica los siguientes textos por su estructura: biografia, autobiografia, obra de
teatro, entrevista, instructivo, poema y carta.
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Matematicas.

-Plantea y resuelve problemas de suma, resta, multiplicacién, division y fracciones.
-ldentifica figuras y cuerpos geométricos.

-Realiza calculo de area y superficie en problemas sencillos.

-Explica las caracteristicas de algunos cuerpos geométricos. numero de caras,
aristas, vértices.

-Grecia particip6 en la feria de las matematicas (en marzo).

La alumna concluye el sexto afio de primaria, logra alcanzar los aprendizajes
esperados del grado, no requiri6 de ajustes a la planeacion y evaluacion.

Accedi6 a los contenidos, trabajé dentro del aula y mostro un buen
aprovechamiento escolar.

Impacto en la minimizacion o eliminacion de B.A.P. Grado 5°A.

Niza enfrenta barreras para acceder a los contenidos del grado que cursa, ya que
presenta problema de retencién y comprensién.

La maestra Lourdes da seguimiento al ajuste de la planeacion en las asignaturas
de espafiol y matematicas, brinda apoyo individual a Niza y en las demas
asignaturas trabaja con ayuda de un monitor.

La profesora respeto el estilo de aprendizaje y nivel de competencia curricular de
la alumna. Integré a su programacién de aula los ajustes a la planeacion bimestral
que entregaba la maestra de apoyo.

La maestra utilizé ejercicios sencillos, material concreto y un libro de ejercitacion
matematica para que Niza accediera al aprendizaje.

Motivé a la alumna para trabajar en equipo y exponer temas breves con sus
comparieros, asi como también la motivé a participar en actividades civico-
culturales. La maestra not6 en Niza destreza al bailar.

100



El apoyo alterno que encontré la mama para su hija ha favorecido en la
consolidacion de la lectoescritura, excepto en el razonamiento matematico, por lo
que la maestra de grupo la apoya de manera individual en esta area de
aprendizaje.

A Niza le favoreci6 la metodologia que emplea la maestra de grupo por que utiliza
apoyos visuales, material didactico, da indicaciones claras y concretas y hace que
los alumnos experimenten el conocimiento.

La atencion para Niza fue personalizada en los contenidos de mayor dificultad,
pensamiento matematico. En el resto de las asignaturas se integré con apoyo de
un monitor.

La maestra observd que la alumna necesita trabajar bajo presiéon para demostrar
sus potencialidades, porque tiende a bajar su ritmo de trabajo y mostrar apatia
escolar.

Avance académico de Niza:

Matematicas.

-Sucesiones numéricas de tres cifras hasta el 200.

- Suma y resta centenas con falla en el calculo.

- Multiplica decenas por unidades.

- Identifica figuras y cuerpos geométricos.

-Identifica en cuerpos geométricos: caras, aristas, vértices.

- Identifica el perimetro y area en figuras geométricas, calcula perimetro y area en
reticulas.

-Representa fracciones graficamente.

Espafiol.

- Lee y comprende textos sencillos.

- Inicia la redaccion de textos breves.

-Encuentra informacion especifica apoyandose del indice, titulos y subtitulos.
-Usa el orden alfabético para buscar informacion.

-Escucha la narracién de leyendas
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-Describe el personaje de una leyenda.

-ldentifica los siguientes textos por su estructura: refran, fabula, anuncio
publicitario, texto expositivo, obra de teatro y mend.

Se apoyd a la profesora en la aplicacion de las evaluaciones bimestrales y la
evaluacion final de la alumna.

Impacto en la minimizacién o eliminacion de B.A.P. Grado 5°B.

Rafael Angel y José Manuel enfrentan barreras para acceder a los contenidos del
grado que cursa, ya que presenta problema de retencion, comprension y lenguaje.
No han consolidado la lectoescritura.

Ambos reciben atencién en el DIF de Muyuguarda en el drea de aprendizaje y
lenguaje una vez por semana.

La maestra Gabriela da seguimiento al ajuste a la planeacion en las asignaturas
de espafol y matemaéticas, los alumnos son apoyados por el “maestro sombra”
que cada uno tiene designado por la profesora.

La profesora respeté el estilo de aprendizaje y nivel de competencia curricular de
los alumnos. Integré a su programaciéon de aula los ajustes a la planeacién
bimestral que entregaba la maestra de apoyo.

El apoyo alterno que reciben los alumnos no es reforzado en el hogar
manteniéndose el problema de retencién y comprensién en lectoescritura y
razonamiento matematico. En el caso de Angel Rafael se ausent6 durante un mes
por enfermarse de varicela y regresé el 25 de junio.

» Avance académico que ha mostrado José Manuel y Rafael:

Matematicas.

—Resuelven algoritmo de la suma.

- Identifican figuras y cuerpos geométricos.

-Identifican en cuerpos geométricos: caras, aristas, vértices.

-Identifican perimetro y area en figuras geométricas.
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-Logran calcular perimetro y area en reticulas.

-Representan fracciones graficamente.

- José Manuel identifica nimeros hasta centenas menores a 500.

-Rafael identifica numeros hasta decenas menores de 50.

Espaiiol.

-José Manuel narra un suceso y hace descripciones breves

-Rafael logra narrar un suceso y hace descripciones con mas detalles

-Ambos describen el personaje de una leyenda.

-ldentifican los siguientes textos por su estructura: refran, fabula, anuncio
publicitario, texto expositivo, obra de teatro y mend.

-Encuentran informacion especifica apoyandose del titulo de una fuente
bibliografica.

Se apoy6 a la profesora en la aplicacion de las evaluaciones bimestrales y la
evaluacion final de los alumnos.

Impacto en la minimizacion o eliminacion de B.A.P. Grado 4°A.

Ricardo Daniel enfrenta barreras para acceder a los contenidos del grado que
cursa, ya que presenta problemas para consolidar la lectoescritura, ausentismo y
barreras actitudinales de los padres presentando bajas expectativas hacia su hijo y
nulo compromiso en el proceso educativo de Ricardo.

La maestra tiene experiencia en atender a alumnos que enfrentan barreras y
respeta el estilo y nivel de aprendizaje del alumno. Reconoce que los logros del
alumno seran los que la escuela le brinde.

Integré a su programacién de aula los ajustes a la planeacién bimestral que se le
entregaron.

El apoyo hacia el alumno es personalizado debido a la carencia de atencion en el
hogar e inasistencias frecuentes.
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Se refuerza la lectoescritura implementando el préstamo de cuentos a domicilio,
observandose avance a un nivel de conceptualizacion silabico.

« Avance académico de Ricardo:

Espariol.

-Nivel de conceptualizacién de la lectoescritura: silabico.

-Lee y comprende textos sencillos.

-Elabora preguntas para obtener informacién.

-ldentifica por su estructura del texto: un trabalenguas, adivinanza, un instructivo,
obra de teatro, carta de invitacion, noticia.

Matematicas.

-Utiliza la suma para resolver una tabla de variacion proporcional.

-ldentifican en cuerpos geométricos: caras, aristas, vértices.

-ldentifica datos de informacién nutrimental o etiqueta de un producto.

-Resuelve problemas sencillos de reparto.

- Identifica y logra dictado de numeros hasta centenas.

-Compara nimeros mayor y menor.

-Suma fracciones con igual denominador.

-Resuelve problemas de suma o resta de numeros decimales en contexto de
dinero, indicandole la operacion a realizar.

-ldentifica el perimetro y area de una figura.

Se apoyé a la profesora en la aplicacion de las evaluaciones bimestrales y la
evaluacion final del alumno.

impacto en la minimizacién o eliminacién de B.A.P. Grado 3°A.
Diego Armando enfrenta barreras para acceder a los contenidos del grado que

cursa, ya que presenta problema de retencién y comprension. Recibe atencion en
el DIF de Muyuguarda en el area de aprendizaje y lenguaje una vez por semana.
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La profesora respetd el estilo de aprendizaje y nivel de competencia curricular del
alumno. Integré a su programacion de aula los ajustes a la planeacion bimestral
que entrego la maestra de apoyo.

La maestra Beatriz da seguimiento al ajuste de la planeacién en las asignaturas de
espaiiol y matematicas.

La maestra utilizé ejercicios sencillos, material concreto y un libro de apoyo para
matematicas para que el alumno accediera al aprendizaje.

Se observa interés del alumno en las actividades académicas, trabaja lento pero
muestra mayor seguridad en la toma de dictado de enunciados e inicia la lectura.
La profesora motivé a Diego para trabajar en equipo y exponer temas breves con
sus comparieros.

Se orient6 a la mama de Diego Armando y realiza un trabajo corresponsable en
las tareas educativas de su hijo.

La mama de Diego ayuda en tareas, apoya en trabajos de equipo, en
exposiciones, investigan juntos, supervisa las tareas que le dejan en la terapia, lo
lleva a terapia y a natacion. La mama hace un esfuerzo por organizarse para
cubrir las necesidades basicas y académicas de su hijo.

La sefiora tiene gran disposicion para ayudar a la profesora en el aula y cumple
con el material solicitado.

Se atiende al alumno en pequefio grupo desarrollando actividades del ajuste a la
planeacién bimestral y trabajando los libros de apoyo para reforzar la
lectoescritura, sugerido por el Terapeuta del apoyo extemo que recibe.

La metodologia que emplea la maestra de grupo favoreci6 a Diego por que utiliza
apoyos visuales, material didactico, da indicaciones claras y concretas y hace que
los alumnos experimenten el conocimiento.
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El grado de compromiso de la madre hacia su hijo en actividades académicas ha
permitido observar en el alumno avance significativo en el aprendizaje, muestra
mejoria en su atencion y concentracion favoreciendo la participacion en
actividades escolares del grado que cursa.

+ Avance académico de Diego Armando:

Matematicas.

-Sucesiones numéricas de tres cifras hasta el 200.

-ldentifica antecesor y sucesor de un nimero.

- Sucesiones numéricas de tres en tres.

-Comprende término mitad.

-Resuelve problemas de suma y resta de decenas y centenas.

-ldentifica figuras y cuerpos geométricos.

-Indica la hora en el reloj de manecillas.

-Representa fracciones graficamente.

-Utiliza la suma para resolver una tabla de variacion proporcional.

-Diego participo en la feria de las matematicas (en marzo).

Espariol.

-Menciona algunas normas del reglamento de la biblioteca de aula.

-Lee y comprende textos sencillos.

-Inicia la redaccion de textos breves.

-Encuentra informacién especifica apoyandose del indice, titulos y subtitulos.
-ldentifica los siguientes textos por su estructura: poema, articulo de divulgacion,
noticia, autobiografia, obra de teatro, cuento y recetario.

Se apoyé a la profesora en la aplicacion de las evaluaciones bimestrales y la
evaluacion final del alumno.
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Impacto en la minimizacién o eliminacion de B.A.P. Grado 2°A.

Oswaldo enfrenta barreras para acceder a los contenidos del grado que cursa, ya
que presenta problema de lenguaje, se encuentra en etapa de valoracion en el DIF
de Muyuguarda.

La maestra respeta el estilo y nivel de aprendizaje del alumno.
Reconoce que los logros del alumno seran los que la escuela brinde.
Integré a su programacion de aula los ajustes a la planeacién bimestral que se le
entregaron.
El apoyo hacia el alumno es personalizado debido a la carencia de atencién en el
hogar.
La maestra selecciona actividades diferenciadas para los alumnos que tienen otro
nivel de competencia.
Motiva al alumnado valorando su trabajo.
Al final del ciclo escolar el padre del alumno se deslind6 de la responsabilidad de
participar en el aprovechamiento escolar y control de conducta de su hijo.
Avance académico de Oswaldo:
Espafiol.
-Nivel de conceptualizacion de la lectoescritura: presilabico.
-Escribe su nombre.
-Copia un enunciado.
-Ordena la secuencia de imagenes.
-Escucha la lectura de un cuento.
-ldentifica y recorta notas informativas del periédico con ayuda.
-ldentifica el titulo o encabezado en periédicos y recorta.
-Observa fotografias e imagenes de las notas informativas.
Matematicas.
-ldentifica y logra dictado de nimeros hasta decenas.
-Compara niimeros mayor y menor.
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-Conteo hasta 30 con dificultad en pronunciacion.

-Hace colecciones de 5 y 10 elementos.

-Resuelve sumas de unidades utilizando material concreto.

-Realiza sustracciones de unidades, utilizando fichas.

-ldentifica figuras geométricas: cuadrado y circulo.

Se apoy6 a la profesora en la aplicacién de las evaluaciones bimestrales y la
evaluacion final del alumno.

Impacto en la minimizacion o eliminacién de B.A.P. Grado 1°A.

Giovanni enfrenta barreras para acceder a los contenidos del grado que cursa, ya
que presenta Retraso Psicomotor y de Lenguaje, Estrabismo y Epilepsia.

La maestra tiene experiencia en atender a alumnos que enfrentan barreras y
respeta el estilo y nivel de aprendizaje del alumno. Integré a su programacion de
aula los ajustes a la planeacién bimestral que se le entregaron.

El apoyo hacia el alumno es personalizado con ayuda de la mama, asiste a clases
con su hijo para prevenir una crisis epiléptica.

Interés de la maestra por seleccionar actividades diferenciadas para los alumnos
que tienen otro nivel de competencia.

Giovanni trabaja las actividades sugeridas en el ajuste a la planeacion con apoyo
de un monitor, actualmente se ‘muestra dentro de la clase concentrado en su
trabajo, sigue instrucciones, solicita ayuda y le motiva el calificarse para seguir con
otra actividad.

Participé el alumno con apoyo de su mama en la feria de las matematicas. Se
orient6 a la mama de Giovanni proporcionando por escrito ejercicios que estimulan
el desarrollo motriz, para practicar en casa, asi como de lenguaje.

La mama de Giovanni trabaja las actividades sugeridas en casa.
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= Avance académico de Giovanni:
Espariol.
-Ordena la secuencia de tres imagenes.
-Escucha la lectura de un cuento.
Matematicas.
-Conteo hasta 10 con dificultad en pronunciacién.
-Hace colecciones de 5 y 10 elementos.
-Clasifica por colores y formas.
-ldentifica figuras geométricas: cuadrado y circulo.
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CONCLUSIONES

Desde la década de los setenta, la Educacion Especial ha exhibido modificaciones
cada diez afios en relacién a la atencién de personas en situaciéon de desventaja o
vulnerabilidad. Hoy en dia la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regular colabora con la escuela primaria en la construccion de espacios
inclusivos, con el compromiso y la corresponsabilidad de reconocer el derecho a la
educacion, igualdad de oportunidades y la no discriminacion del alumnado.

Este documento aporta al lector informacién sobre el trayecto histérico-legislativo
de cémo se instaur6 la Educacion Inclusiva, enfatizando que la atencion a la
diversidad es una norma y no una excepcién. A través de él pretendo generar
actitudes positivas hacia la inclusion con el fin de brindar posibilidades y
oportunidades para aplicar diferentes métodos de trabajo y de trato individual, de
manera que ningun estudiante quede excluido del compafierismo y la participacion
en la escuela.

Por este motivo expongo una experiencia sobre flexibilidad curricular, es una
alternativa que enriquece la oferta educativa, para los alumnos que enfrentan
barreras en el aprendizaje. Esta experiencia al compartirse con el docente, mejord
la expectativa del profesorado hacia los estudiantes con y sin discapacidad que
atiende. Y cuando se compartié con el padre de familia, logré su participacion
activa en el aprendizaje de su hijo y/o hija.

Utilizando la flexibilidad curricular como recurso de apoyo, en el ajuste a la
planeacion bimestral para los alumnos que enfrentan barreras en el aprendizaje,
los docentes ofrecieron a los estudiantes oportunidades de aprendizaje
diferenciadas en funcion de sus diversas capacidades, aptitudes, estilos y ritmos.
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El apoyo del director, los docentes y padres de familia, es esencial pero se
requiere de capacidad y voluntad para lograr la inclusion en el aula y en el proceso
de aprendizaje de todos los nifios y nifias independientemente de sus diferencias.

La actitud del docente es fundamental en el proceso de inclusién educativa,
entendiendo por actitud un conjunto de percepciones, creencias, sentimientos a
favor o en contra y formas de reaccionar ante la postura educativa que centra su
esfuerzo en el logro de los aprendizajes de todos los estudiantes. Una actitud
positiva hacia practicas inclusivas va a favorecer dicho proceso. En tanto una
actitud negativa minimizara las oportunidades de aprendizaje y participacion de
estudiantes con algun tipo especial de necesidades educativas. Granada, M.
Pomeéz, M. P. y Sanhueza, S. (2013).

Otro actor importante en este proceso es la familia, asesorada previamente, es
capaz de potenciar méas el aprendizaje y la participacion de sus hijos. En este
contexto, el profesor se siente respaldado en la toma de decisiones, en la
distribucién de tareas, optimizando su trabajo.

Si los docentes cuentan con el acompafiamiento de la maestra de apoyo, asi
como de su asesoria y orientacion, existe la posibilidad de que ellos mismos
generen adaptaciones curriculares y estrategias diversificadas de ensefianza y
aprendizaje, conquistando su disposicion y atencién a la diversidad, que cada vez
sera mas positiva.

RESULTADOS DEL TRABAJO REALIZADO EN LA ESCUELA PRIMARIA,
DURANTE EL CICLO ESCOLAR 2013 - 2014.

> Se observo el cambio de actitud del docente hacia el alumno que enfrenta
barreras en el aprendizaje. Con la aceptacion del alumno no hay problema,
la insercion activa era la dificultad, ahora existe una planeacién cercana a
las posibilidades del alumno que logra que participen en el trabajo de clase.
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» Se logrd que ocho de nueve alumnos atendidos, su familia los apoyé en las
actividades escolares, mostrando aprendizaje significativo con avance a su
propio ritmo.

» Las calificaciones de los alumnos situados en una constante de 6 o 7 de
calificacion, subieron a un puntaje de 8 y 9. Valorando la participacion
activa del trabajo en clase por sus maestros.

» La alumna Grecia, con discapacidad motora y Karla con discapacidad
intelectual, concluyen sexto grado, actualmente cursan primero de
secundaria. Grecia estudia en una secundaria diurna y Karla en una
telesecundaria en la cual continua su atencion en USAER.

LIMITACIONES

Para realizar los ajustes a las planeaciones bimestrales, asi como, el ajuste a las
evaluaciones elaboradas para los estudiantes atendidos, implicé la revisién de la
Guia para el maestro 2011, programa de cada grado, y libros de texto de espafiol
y matematicas. Esta actividad se llevé a cabo fuera del horario de trabajo, la
dinamica escolar no permitié establecer tiempos especificos para hacer los ajustes
en corresponsabilidad con el docente de grupo. Los tiempos disponibles fueron en
el horario de la clase de Educacién Fisica, en el patio, rodeado de ruido, atencién
dispersa de algunos profesores por algun alumno accidentado levemente. Tiempo
insuficiente e incémodo.

Considero que el tiempo para implementar acciones educativas es otro factor
relevante. Planificar, colaborar y coordinar el trabajo para atender las necesidades
educativas, requiere de momentos suficientes permitiendo el trabajo en conjunto
con el docente y concretar acciones para dar respuestas educativas. El tiempo
insuficiente contintia siendo una barrera para las practicas inclusivas.
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Por ofra parte los recursos con que se cuenta para facilitar el progreso del
estudiante también podrian facilitar o limitar las posibilidades u oportunidades de
generar espacios educativos inclusivos.

El compromiso de la familia, es otro factor que influye para el logro de practicas
inclusivas. Si la familia no da importancia al avance académico de sus hijos, o bien
aparentan atenderlo, los resultados en el avance del estudiante son poco
significativos. Comparado con las mamas que se presentaron a las reuniones de
informacion y orientacion en cada bimestre, siguieron la indicacion en casa,
entregaron productos o tareas a los docentes y motivaron a sus hijos y/o hijas,
mostraron avances significativos en el trabajo de clase y en calificaciones.

SUGERENCIAS

Segun Granada, Poméz y Sanhueza, la actitud se condiciona por diferentes
factores que pueden facilitar u obstaculizar sus practicas inclusivas: La experiencia
de los docentes, Las caracteristicas de los estudiantes, El tiempo y recursos de
apoyo, y La formacién docente y capacitacién. Sugerencia de investigacion para

posteriores estudios.

En la medida en que la respuesta pedagdgica del docente sea ajustada a las
necesidades de sus estudiantes, existiran probabilidades de que los alumnos
tengan éxito y alcancen los objetivos pedagogicos propuestos, impactando
positivamente la actitud del profesor hacia el proceso de aprendizaje.

Concretar el apoyo en la escuela, en el aula y con las familias es preciso un
trabajo colaborativo entre la USAER y la escuela regular, que vea reflejado en:
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Una Plan de Mejora orientado a la atencion y el respeto a la diversidad y la
inclusién.

Un clima de trabajo que se caracteriza por su capacidad de dialogo, por la
conciliacion de diferencias surgidas, por la disposicién de espacios de
participacién para todos, por el grado colaboracién, por el analisis de asuntos
de interés y toma de acuerdos; para crear condiciones de confianza,
colaboracién, disposicién e incluso entusiasmo para mejorar. Este ambiente
favorecié el alcance del trabajo realizado con los alumnos que enfrentan
barreras.

Valorar la diversidad en el aula por parte de los docentes, como recurso para
diversificar y diferenciar la ensefianza. Evita la compasién, las etiquetas o en

las clasificaciones discriminatorias de alumnos y alumnas.

La ayuda entre alumnos y alumnas en su proceso de aprendizaje para que
reconozcan que se puede aprender de las diferencias.

Con estas sugerencias finalizo este documento, que fue una experiencia laboral

significativa y aumento el interés por continuar abriendo camino para avanzar

hacia la Inclusion.
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ANEXOS



LOS AJUSTES RAZONABLES SON MEDIDAS ESPECIFICAS QUE TIENEN
COMO OBJETO LA ACCESIBILIDAD‘ EN CASOS PARTICULARES.

AJUSTES RAZONABLES

Areas basicas Ejemplos

* Reubicacidn de un grupo en la planta baja del edificio para
facilitar el acceso de un alumno o alumna con discapacidad
motriz o visual.

MOVILIDAD + Adaptacion de pasamanos en los sanitarios para alumnos
o0 alumnas con discapacidad motriz.

« Eliminacién de obstaculos fisicos (muebles, cajas, botes de
basura, macetas) que limiten el libre desplazamiento en la
escuela o en las aulas.

» Adaptacion de material didactico que responda a las

necesidades propias de cada discapacidad con las

particularidades de cada alumno y alumna (visual, auditiva,

intelectual).

« Elaboracién de tableros de comunicacion personalizados.

COMUNICACION |« Disminucién o eliminacion de factores externos que
E generen sonidos excesivos, para mejorar la percepcién de

INFORMACION | los alumnos con discapacidad auditiva (hipoacusia).

+ Asignacion y uso permanente de equipos de computo en el

aula para alumnos con discapacidad motriz o intelectual.

« Colocacion de sefializaciones en Braille en los diferentes

espacios de la escuela (aulas, sanitarios, bibliotecas, etc).

+ Colocaciéon de sefales luminosas en los diferentes

espacios de la escuela (aulas, sanitarios, patios, bibliotecas,

etc.) para que los alumnos con discapacidad auditiva

perciban las alarmas que indican cambio de actividades

(clases, recesos, etc.) o simulacros.

+ Adecuacion de la iluminacion del aula para el caso de un
alumno con discapacidad visual (baja visiéon) que requieran
de un tipo o intensidad de luz especial.

« Adaptacion de mouse, teclados, cuadernos, mobiliario,
BIENES Y atriles, sefalizaciones (visuales o auditivas), etc.
SERVICIOS + Replanteamiento de los criterios de la escuela para la
adquisicion de materiales o equipamiento, considerando a la
poblacién con discapacidad atendida.

« Flexibilizacion de los horarios de la jornada escolar, como
el ajuste en las horas de llegada o de salida, cambio en los
momentos o la periodicidad de desempefio de algunas
tareas...
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AJUSTES RAZONABLES

Areas basicas

Ejemplos

ACTITUDES
HACIA LA
DISCAPACIDAD

«Sensibilizacion de la comunidad educativa para la
eliminacién en el uso de estereotipos, etiquetas o actitudes
discriminatorias o excluyentes hacia las alumnas y los
alumnos con discapacidad.

+ Preparacioén de la comunidad educativa para la recepcién
de un alumno o alumna con discapacidad, anticipando los
requerimientos necesarios para facilitar su inclusién, por
ejemplo: en el caso de un alumno con discapacidad visual
(baja visibn o ceguera), programar recorridos por el
inmueble, proporcionando pautas de ubicacién (auditivas o
tactiles) para facilitar su desplazamiento asi como la
sensibilizacion a los docentes y compaferos de grupo
respecto a las necesidades del alumno/alumna y de las
formas posibles de apoyar su inclusién.

Los ajustes razonables son un derecho de las personas con discapacidad y un

imperativo para garantizar la igualdad de oportunidades.

Se vinculan estrechamente con el modelo social de la discapacidad y con los

principios de la Educacion Inclusiva.

Se determinan en funcién de las necesidades particulares de cada alumno y de

cada alumna.

Los ajustes razonables son un compromiso y una obligacion de las escuelas

inclusivas, porque implican la realizacion de modificaciones a las politicas, las

culturas y las practicas de las escuelas y, por lo tanto, no realizarlos, representa
un acto de discriminacion. MASEE (2011)
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PRIORIDADES NACIONALES DE LA EDUCACION BASICA

NORMALIDAD MiNIMA MEJORA DE LOS APRENDIZAJES
ALTO A LA DESERCION Y CONVIVENCIA
AUSENTISMO ESCOLAR

LOS 8 ASPECTOS BASICOS QUE FORTALECEN LAS POSIBILIDADES DE
APRENDER EN LAS ESCUELAS DE EDUCACION BASICA
En este contexto, a partir del ciclo escolar 2013 — 2014, todos los actores
educativos de las escuelas de Educacién Basica en el Distrito Federal orientaran
sus acciones de manera prioritaria para el cumplimiento de la normalidad minima
escolar, la cual se describe en los siguientes aspectos:

1. Todas las escuelas brindan el servicio educativo los dias establecidos en el
calendario escolar.

2. Todos los grupos disponen de maestros la totalidad de los dias del ciclo escolar.
3. Todos los maestros inician puntualmente sus actividades.

4. Todos los alumnos asisten puntualmente a todas las clases.

5. Todos los materiales para el estudio estan a disposicion de cada uno de los
estudiantes y se usan sistematicamente.

6. Todo el tiempo escolar se ocupa fundamentalmente en actividades de
aprendizaje.

7. Las actividades que propone el docente, logran que todos los alumnos estén
involucrados en el trabajo de clase.

8. Todos los alumnos consolidan su dominio de la lectura, la escritura y las
matematicas, de acuerdo con su grado educativo.
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FORMATOS PARA SISTEMATIZAR EL TRABAJO DE LA USAER.

SRCREFAREA D4
EDGTAUHIN PURLICA

Administracion Federal de Servicios Educativos en el D.F.
Direccion General de Operacion de Servicios Educativos

Direccion de Educacion Especial
Subdireccién de Operacion

Coordinacién Regional de Operacion No. 5
Zona de Supervision V 14

USAERV 66

PROGRAMA DE APOYO A LA ESCUELA (PAE)

Escuela Primaria: REPUBLICA DE LA INDIA.

Maestra de apoyo: Martha Catalina Emba Flores

Ciclo Escolar: 2013 - 2014

Fecha de realizacion: Septiembre 2013

BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y LA PRTICIPACION

CONTEXTO ESCOLAR

CONTEXTO AULICO

CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR

El colectivo docente proyecta
estrategias para atender la
diversidad y abatir el rezago
educativo, sin dar un seguimiento
formal.

El colectivo docente planea sus
actividades sin contemplar a la
diversidad del alumnado, asi
mismo los alumnos  que
enfrentan BAP no tienen una
participacion activa en el grado
que cursan.

La cultura de la poblacion es
relegar responsabilidades y no
asume su compromiso en el
proceso educativo de sus hijos.

Las familias desconocen los
propésitos educativos del grado
que cursan sus hijos, lo que
propicia una limitada colaboracién
con la escuela en el proceso de
aprendizaje de sus hijos e hijas.

OBJETIVOS DE LA INTERVENCION

CONTEXTO ESCOLAR

CONTEXTO AULICO

CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR

Contribuir con apoyos técnicos,
metodoldgicos y conceptuales
para el logro de aprendizajes y
continuar promoviendo la
inclusion.

Participar con los docentes en el
disefio de la planeacion didactica
considerando la  flexibilidad
curricular para favorecer el
proceso de aprendizaje de los
alumnos que enfrentan BAP.

Informar y orientar a los padres
de familia o tutores para que
tengan mds posibilidades de
brindar el apoyo que requieran
sus hijos.
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METAS

CONTEXTO ESCOLAR

CONTEXTO AULICO

CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR

Colaborar y participar en las 8
sesiones de C.T.E. junto con el
Director y Docentes de grupo
cumpliendo las cuatro
prioridades educativas nacionales
al 100% en el ciclo escolar 2013-
2014.

Lograr a corto y largo plazo una
planeacién practica y creativa al
100% haciendo los ajustes
pertinentes para que los alumnos
se apropien de los conocimientos
y desarrollen sus competencias,
en el ciclo escolar 2013-2014.

Realizar cinco reuniones con
padres de familia o tutores, para
informar sobre los avances del
aprendizaje de sus hijos vy
desarrollar de manera
corresponsable  estrategias de
apoyo interviniendo en el proceso
educativo de ellos, durante el ciclo
escolar 2013-2014.

MISION

Garantizar de manera corresponsable con los Docentes y Director experiencias de aprendizaje de calidad,
considerando en la planeacién didactica, la flexibilidad curricular como un recurso que permita ofrecer una
respuesta educativa a los alumnos que enfrentan BAP, enfocada al logro de aprendizajes de todos los

estudiantes.

IMPLEMENTACION DE LOS APOYOS

CONTEXTO ESCOLAR

CONTEXTO AULICO

CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR

APOYOS PARA PROPICIAR LA
ARTICULACION ENTRE EL DISENO
Y DESARROLLO CURRICULAR.

1. Colaborar con la escuela en
el disefio de estrategias
orientadas hacia una
planeacién didactica,
evaluacién del aprendizaje y
flexibilizacién curricular que
respondan a las necesidades
de la poblacién.

APOYO ENFOCADO A LA
FLEXIBILIZACION DEL CURRICULO,
ESTRATEGIAS DIVERSIFICADAS Y
ESPECIFICAS

1. Asesorar, orientar y
acompanar a los docentes a
realizar la flexibilizacién
curricular y ajustar la
evaluacion para los alumnos
que enfrentan BAP
especificamente en  los
grupos: 1°A, 2°A, 3°A, 4°A,
5°A,5° B, 6°A, 6°B.

El apoyo se realiza en funcién del

grado que cursan considerando la

gradualidad en el desarrollo de las
competencias y aprendizajes.

APOYOS PARA LA PARTICIPACION
DE PADRES, MADRES Y/O
TUTORES EN LOS GRUPOS QUE
ATIENDE LA USAER.

1. A través de la orientacion,
asesoria y acompafamiento,
involucrar a la familia de los
alumnos que enfrentan BAP,
ubicados en los grupos: 1°A,
2°A, 3°A, 4°A, 5°A, 5° B, 6°A,
6°B, para favorecer su
participacion con relacion al
aprendizaje de sus hijos e
hijas
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ACTIVIDADES

CONTEXTO ACTIVIDAD RESPONSABLES RECURSOS FECHA DE
REALIZACION
ESCOLAR | Participacion en sesiones | Maestra de -Plan de Estudio 2011 | 1° Sesidn: SEP.
de Consejo Técnico Escolar | Apoyo: - Programas y libros de | 27
Temas: Martha Catalina texto 2011.
-Estructura de las Emba Flores. - Formato del ajuste a | 4° Sesion: ENE.
asignaturas de Profa. Lourdes la planeacion. 312014
Espanol. Zaldivar. -Carpeta Escolar
Matematicas Triptico:
v Espafiol
-Ajustes a la planeacion. v Matemadticas
v Ajustesala
planeacion.
AuLico v Uevar a cabo los | Maestrade
ajustes a la planeacién | Apoyo: -Programas y libros de | Bimestral:
bimestral Martha Catalina texto 2011. Septiembre
conjuntamente con el | Emba Flores. -Formato del ajuste a Noviembre
docente y compartirla | Docentes de la planeacion. Enero
con la  madre del | grupo. -Material didactico Marzo
alumno o alumna que | Padre o Madre de | -Carpeta Grupal Mayo
enfrenta BAP. familia
v Ajustes a la evaluacion
bimestral
SOCIO- v Uevar a cabo cinco | Maestrade -Programas y libros de | Bimestral:
FAMILIAR reuniones con los | Apoyo: texto 2011. Septiembre
padres de los alumn@ | Martha Catalina -Ajuste a la Planeacion | Noviembre
que enfrenta BAP y ser | Emba Flores. Bimestral. Enero
orientados para | Padre o Madre de | -Material didactico Marzo
complementar o | familia -Carpeta Grupal Mayo
facilitar el logro de
aprendizajes
esperados.
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INFORMES DEL CONTEXTO: ESCOLAR, AULICQ Y SOCIO-FAMILIAR
Y AJUSTES A LA PLANEACION.

Administracion Federal de Servicios Educativos en el D.F.
Direccion General de Operacién de Servicios Educativos
Direccion de Educacion Especial

Subdireccién de Operacién

Coordinacion Regional de Operacién No. 5
Zona de Supervisién V 14
USAERYV 66

INFORME BIMESTRAL CONTEXTO ESCOLAR
2013 -2014
Esc.Prim.: “REPUBLICA DE LA INDIA”
Dir.Esc.Prim.: FRANCISCO GUILLERMO DEL VALLE CHAVEZ
Maestra de Apoyo: MARTHA CATALINA EMBA FLORES

Grupos: 1°A, 2°A, 3°A, 4°A, 4°B, 5°A, Bimestre | :Octubre — Noviembre
5°B, 6°A,6°B. Fecha de realizacidn :Diciembre 2013

APOYOS IMPLEMENTADOS EN EL CONTEXTO ESCOLAR DURANTE EL BIMESTRE.

APOYOS PARA FORTALECER LA GESTION ESCOLAR CENTRADA EN LOS ASPECTOS PEDAGOGICOS.
Enriquecer la tarea pedagdgica y colaborar con el Director y Docentes en Consejo Técnico para orientar las
acciones de apoyo a la escuela favoreciendo el desarrollo integral, respeto a las diferencias y la inclusion.

ACTIVIDADES REALIZADAS, OPORTUNIDADES Y OBSTACULOS.

Actividad: PARA LAS SESIONES DE CONSEJO TECNICO ESCOLAR

-Se asesord y orient6 a las profesoras que coordinaron la primera sesion del CTE, para realizar el foldeable
sobre el PLAN DE ESTUDIO 2011 y Planeacién Didactica, 27 de septiembre de 2013.

-Se proporciond material a los doce maestros para ejercitar las tablas de multiplicar en el CTE, 25 de
octubre.

-Se proporcioné bibliografia a las profesoras que coordinaron la tercera sesion del CTE para exponer el tema
de Evaluacion, 29 de noviembre de 2013. También se evalud el avance a los compromisos del docente y el
avance de los alumnos que enfrentan BAP.

Oportunidades: los docentes acuden a USAER para recibir orientacion, asesoria y préstamo de material
bibliografico de apoyo. Mencionaron en CTE el apoyo que da USAER a los alumnos que enfrentan BAP y su
avance.

Obstdaculos: los maestros mencionan en el CTE, la falta de participacion y compromiso por los padres de
familia de los alumnos con bajo aprovechamiento en el cumplimiento de tareas, material y utiles escolares.
Actividad: AJUSTES A LA PLANEACION

-Se realizaron los ajustes a la planeacion de los bimestres | y Il para los alumnos que enfrentan barreras para
el aprendizaje de los contenidos curriculares, los ajustes se elaboraron revisando el programa de grado y los
libros de texto de espafiol y matematicas, con la finalidad de responder al rasgo No.7 “las actividades que
propone el docente logran que todos los alumnos participen en el trabajo de la clase. También se realizé
ajustes a la evaluacion del bimestre | para los alumnos del PRA. Propiciando el desarrollo de actividades
inclusivas.

Oportunidades: los docentes de 2°A, 3°A, 4°A, 5°A, 5°B'y 6°A integraron a su avance programatico el ajuste
a la planeacion del bimestre | y del bimestre Il. Las profesoras de 2°A, 3°A'y S°A recibieron en tiempo y
forma el ajuste.
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Obstaculos: tiempo de entrega oportuna con todos los docentes, se requiere respetar la organizacién de las
actividades planeadas la cual se altera por la dindmica escolar.

Actividad: PROPORCIONAR Y/O COMPARTIR RECURSOS DIDACTICOS

-Para 1° y 2° grado se proporcioné copia de ejercicios psicomotrices para mejorar el aprendizaje. Se
proporciono tarjetas sildbicas para formar palabras cortas.

-A 3°, 4°, 5° grado se sugiri6 material en fotocopias para alumnos que enfrentan barreras para el
aprendizaje que refuerza conocimientos de espafiol y matematicas, asi también fotocopias para ejercitar el
analisis de la palabra.

- Se proporciond material a los doce docentes para ejercitar las tablas de multiplicar.

Oportunidades: se observa el uso del material educativo para favorecer el aprendizaje.

RESULTADOS Y AVANCES OBTENIDOS DURANTE EL BIMESTRE EN LA MINIMIZACION O ELIMINACION DE
BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y LA PARTICIPACION IDENTIFICADAS EN ESTE CONTEXTO.

El acompaiiamiento, orientacién y asesoria académica que se brinda a la escuela hasta el momento ha
respondido a las necesidades de los docentes para preparar los temas del Plan de Mejora de la Escuela en el
CTE, los cuales van encaminados a cubrir los rasgos de normalidad minima: 6. El tiempo escolar se ocupa en
actividades de aprendizaje y 8. Los alumnos consolidan su dominio de la lectura, la escritura y las
matematicas de acuerdo con su grado educativo.

La integracion y el trabajo colaborativo con los profesores propicia la construccién del aprendizajes para los
alumnos que enfrentan BAP y se promueve la inclusidn para atender a la diversidad.

La participacion de manera colaborativa en la elaboracion de la planeacién diddctica incide en la
minimizacién de BAP a partir del disefio e implementacién de actividades diferenciadas, centrando la
atencién en los alumnos que enfrentan BAP.

MAESTRA DE APOYO: MARTHA CATALINA EMBA FLORES

OFELIA MUNOZ RODRIGUEZ BENASUR RAMOS BLANCAS
Vo. Bo. DIRECTORA DE LA USAER V-66 SUPERVISOR DE LA ZONA V-14
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Administracion Federal de Servicios Educativos en el D.F.
Direccién General de Operacion de Servicios Educativos
Direccion de Educacion Especial

SEP

CEC KETANIA B Subdireccion de Operacion
EPUUACRIN PUBLILA Coordinacion Regional de Operacién No. 5
Zona de Supervision V 14
USAER YV 66
INFORME BIMESTRAL AULICO
2013 -2014
Esc.Prim.: “REPUBLICA DE LA INDIA”
Maestra de Grupo: SAMARIA GEORGINA FERNANDEZ PEREZ
Maestra de Apoyo: MARTHA CATALINA EMBA FLORES
Grupo: 2°A Bimestre | : Octubre — Noviembre
Alumno atendido: FLORES SAMANO OSWALDO Fecha de realizacion: Diciembre 2013

APOYOS IMPLEMENTADOS EN EL CONTEXTO AULICO DURANTE EL BIMESTRE.

APOYO ENFOCADO A LA FLEXIBILIZACION DEL CURRICULO y ESTRATEGIAS DIVERSIFICADAS.

Asesorar, orientar y acompafiar a la profesora a realizar ajustes a la planeacion didéctica y la evaluacién
bimestral para el alumno Oswaldo que enfrenta barreras para acceder a los contenidos del grado que cursa,
ya que presenta problema de lenguaje, se encuentra en etapa de valoracion en el DIF de Muyuguarda, inicié
a principios de diciembre.

ACTIVIDADES REALIZADAS, OPORTUNIDADES Y OBSTACULOS.

Actividad: AJUSTAR LA PLANEACION BIMESTRAL CONJUNTAMENTE CON EL DOCENTE.

El ajuste a la planeacion del bloque 1y 2 se realizé utilizando el programa de grado y los libros de texto de
esparfiol y matematicas de 2° grado (digital). En las dos asignaturas las actividades del libro de texto se
adecuaron al nivel de competencia de Oswaldo, aparecen en el formato de Ajuste a la Planeacion Bimestral
en la carpeta de aula.

Oportunidades: Se comparte con la profesora de grupo el Ajuste a la Planeacion Bimestral y lo incorpora a su
avance programatico, en el aula da seguimiento a la planeacion dentro de sus posibilidades.

En digital se revisa el curriculo actual relacionando la informacion del programa y libro de texto para
flexibilizar el curriculo.

Obstaculos: El tiempo de la clase de Educacidn Fisica es insuficiente para realizar conjuntamente con la
profesora el ajuste a la planeacion y la maestra de apoyo lo concluye por separado.

Actividad: ACOMPANAR A LA MAESTRA EN EL DESARROLLO DE LA PLANEACION BIMESTRAL AJUSTADA
PARA EL ALUMNO QUE ENFRENTA BAP.

Se atiende al alumno en pequefio grupo desarrollando actividades diferenciadas.

Oportunidad: interés del alumno en las actividades académicas, trabaja rapido porque quiere calificacion,
muestra cambios en su conducta: concentracion en el trabajo, sigue instrucciones, bajoé su irritabilidad.
Obstaculos: en el grupo hay tres alumnos con problema de conducta y los imita requiriendo llamadas de
atencién constantes.

Actividad: AJUSTES A LA EVALUACION BIMESTRAL.

Se disefid la prueba escrita para el alumno como complemento para evaluar el Primer bimestre.
Oportunidad: la profesora conté la prueba como una fuente mds para evaluar a Oswaldo.

La profesora para evaluar el segundo bimestre tomard en cuenta la lista de cotejo y las observaciones del
avance del alumno, es uno de los acuerdos que se establecieron en el CTE debido al corto tiempo para
entregar calificaciones y el tiempo que se va a dedicar a ensayos para un festival de jubilacion de un
integrante del plantel y el festival navidefio.
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RESULTADOS Y AVANCES OBTENIDOS DURANTE EL BIMESTRE EN LA MINIMIZACION O ELIMINACION DE
BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y LA PARTICIPACION IDENTIFICADAS EN ESTE CONTEXTO.

Se integrd en el avance de la profesora el ajuste a la planeacién bimestral I y |1, el alumno participa a su
ritmo en las actividades del aula graduadas a su nivel de competencia. También se integra activamente a las
actividades de educacion fisica.

Avance académico que ha mostrado Oswaldo :

MATEMATICAS ESPANOL.
* Conteo hasta 30 con dificultad en pronunciacion. | Escribe su nombre.
* Hace coleccionesde 5 y 10 elementos. * Copia un enunciado.
-Ordena numeros de menor a mayor, hasta el 30, | - Ordena la secuencia de imagenes.
utiliza tarjetas de numeros. * Escucha la lectura de un cuento.
* Resuelve sumas de unidades utilizando material | * Identificar los personajes de un cuento breve.
concreto. +Identifica y recorta notas informativas del
* Realiza sustracciones de unidades, utilizando | periddico con ayuda.
fichas. * Identifica el titulo o encabezado en periddicos y
* |dentifica figuras geométricas: cuadrado y circulo. recorta.
*Observa fotografias e imdgenes de las notas
informativas.

A nivel grupal Oswaldo participd en la ceremonia conmemorativa del 20 de Noviembre cantando.
Participara en el festival navidefio cantando “los peces en el rio”.

INFORME BIMESTRAL CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR

2013 -2014
Esc.Prim.: “REPUBLICA DE LA INDIA”
Grupo: 2°A Bimestre | : Octubre — Noviembre
Alumno atendido: FLORES SAMANO OSWALDO Fecha de realizacion: Diciembre 2013

APQYOS IMPLEMENTADOS EN EL CONTEXTO SOCIO-FAMILIAR DURANTE EL BIMESTRE.

APOYOS PARA FAVORECER LA COLABORACION ENTRE LA ESCUELA, PADRES Y MADRES DE FAMILIA.
Se orienta y asesora al padre de Oswaldo para que pueda realizar un trabajo corresponsable en las tareas
educativas de su hijo.

ACTIVIDADES REALIZADAS, OPORTUNIDADES Y OBSTACULOS.

REUNION CON LOS PADRES DE LOS ALUMNOS QUE ENFRENTA BAP Y SON ORIENTADOS PARA
COMPLEMENTAR O FACILITAR EL LOGRO DE APRENDIZAIES ESPERADOS.

Primera reunion con el papa de Oswaldo para compartir el ajuste a la Planeacion del bloque 1 y explicar al
Sefior las actividades a realizar en casa para apoyar a su hijo en las asignaturas de espafiol y matematicas.
Segunda reunién se entrega el oficio de canalizacion al DIF de Xochimilco “Muyuguarda” para que Oswaldo
sea valorado y reciba atencién en el drea de lenguaje.

Por su cuenta el papd de Oswaldo se acercé a USAER para informar el avance del apoyo externo
comentando que el DIF lo canalizé a la Universidad del Valle de México para ser valorado vy brindar el apoyo
que requiera el alumno.

Oportunidad: gran compromiso del padre hacia Oswaldo, mejoré la conducta de su hijo dialogando,
dedicando tiempo y estableciendo limites con firmeza; ayuda en tareas. El sefior trata de organizarse para
cubrir las necesidades basicas y académicas de sus hijos y asistir a su trabajo. Colabora la tia paterna en el
cuidado de Oswaldo y sus dos hermanos (la mama abandond el hogar).
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RESULTADOS Y AVANCES OBTENIDOS DURANTE ELBIMESTRE EN LA MINIMIZACION O ELIMINACION DE
BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y LA PARTICIPACION IDENTIFICADAS EN ESTE CONTEXTO.

Barreras:

-Relegar responsabilidades y no asumir su compromiso como padres en el proceso educativo de sus hijos.
-Los padres interesados en apoyar desconocen los propésitos educativos del grado que cursan sus hijos, lo
que propicia una limitada colaboracion con la escuela en el proceso de aprendizaje de sus hijos.

Avances: hasta el momento estdn eliminadas las barreras en este caso, ya que el padre de Oswaldo se
muestra comprometido con la educacién integral de su hijo.

Se interesa en las tareas de su hijo y para facilitar las actividades de escritura y matemdticas en el aula, lo
provee de apoyos impresos (abecedario, serie numérica, tablas de multiplicar) que Oswaldo tiene en su
cuaderno y los utiliza frecuentemente.

MAESTRA DE APOYO: MARTHA CATALINA EMBA FLORES

OFELIA MUNOZ RODRIGUEZ BENASUR RAMOS BLANCAS
Vo. Bo. DIRECTORA DE LA USAER V-66 SUPERVISOR DE LA ZONA V-14
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AJUSTE A LA PLANEACION  BIMESTRE |
ALUMNA: ALQUICIRA ALVAREZ KARLA VANESA Grado: 6° A
Docente: OMAR CARVAJAL CASTRO Maestra de Apoyo: MARTHA CATALINA EMBA FLORES
Periodo: SEPTIEMBRE - OCTUBRE
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SET

Grado: 5° A

AJUSTE A LA PLANEACION - BLOQUE V

Docente: Ma. De Lourdes 2aldivar Torres

Maestra de Apoyo: MARTHA CATALINA EMBA FLORES

Alumna: Niza Flores Flores
Periodo: Mayo - Junio

ASIGNATURA APRENDIZAJES ESPERADQS ACTIVIDADES
* Explica las similitudes y diferencias entre el sistema decimal de
numeracidn y un sistemna posicional o no posicional.

MATEMATICAS
¢ Usa fracciones para expresar coclentes de divisiones entre dos | -Representar fracciones grificamente.
nimeros nalurales. ‘Resolver multiplicaciones y divisiones sencillas con ayuda de calculadora
* Resuelve problemas que implican identificar 1a regularidad de | -Elaborar disefios con figuras geométricas.
sucesiones con progresion aritmética o geométrica. -Conoce unidades de tiempo, copiar tabla de la pag. 176.
» Resueive problemas que implican multiplicar numeros decimales | -Con ayuda ordenar datos en una tabla
por nimeros naturales.

ESPAROL ELABORAR RELATOS ESCRITOS DE PERSONAJES CELEBRES.

* Describe personajes recuperando aspectos fisicos y de
personalidad.

* Integra varios parrafos en un solo texto, manteniendo su
coherencia y cohesién.

» Usa verbos, adverbios, adjetivos y frases preposicionales para
describir.-

ELABORAR UN TRIPTICO SOBRE LA PREVENCION DEL BULLYING EN
LA ESCUELA.

« Reconace la funcién de los tripticos para difundir informacion.

* Integra informacion de diversas fuentes para elaborar un texto.

* Identifica la relevancia de la Informacion para la toma de
decisiones.

* Respeta la integridad propia y la de los demds

-Ejercita la descripcion oral de personas y anota 1as caracteristicas.
-Elabora enunciados sefialando el verbo.

-Elabora frases seialando el adjetivo calificativo.

-Redactar preguntas utilizando signos de interrogacién.
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AJUSTE A LA PLANEACION BLOQUE V

Grupo: 4°A  Docente: Silvia Rojas Reza
Mtra.de Apoyo: Martha C. Emba Flares

Alumno: Ricardo Daniel A Torres
Periodo: Mayo - junio

ASIGNATURA

APRENDIZAIES ESPERADOS

ACTIVIDADES SUGERIDAS

MATEMATICAS

» [dentifica y genera fracciones equivalentes.
= Utiliza el cdlculo mental para obtener la diterencia de dos
nameros naturales de dos cifras.

-Ubica nGmeros enteros de dos cifras en Ja recta numérica hasta el 0.
Rep! ta grafic las fracciones de medios, cuartos, actavos y

dieciseisavos.
-Resuelve problemas de multiplicacion de unidades

-Ejemplifica tos términos: mitad, doble.

-Resuelve operaciones como: 5 x9~4 =

-\dentifica figuras planas y cuerpos geométricos.

-Conoce y comunica las horas exactas en ¢l relof.

-Menciona los dias de la semana y meses del aito.

ESPANOL

CONOCER DATOS BIOGRAFICOS DE UN AUTOR DE LITERATURA
INFANTIL O JUVENLL.

« Identifica datos especificos a pactir de a lectura.

» Identifica 1a utilidad de relatos blogrificos para conocer la vida de
personajes interesantes.

¢ Recupera los datos relevantes sobre Ja vida de un autor en un
texto y las relaciona con su obra.

ESCRIBIR NOTAS PERIQDISTICAS PARA PUBLICAR.

 |dentifica los datos incluidos en una nota periodistica {sucesas y
agentes involucrados).

* Jerarquiza la informacidn al redactar una nata periodistica.

« Identifica la organizacion de la infarmacidn y el farmato grafico en
las notas periodisticas.

* Redacta notas periodisticas breves.

-Elabora preguntas para realizar una entrevista.

-Usa signos de ¢?, maydsculas, punto y palabras acentuadas.
-Escucha con atencidn fa lectura de poemas breves y sencillos.
-Comenta de lo que trata el poema.

-Con ayuda identifica palabras que riman.
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AJUSTE A LA PLANEACION - BLOQUE V

Grupo; 3°'A  Docente: Beatriz Rajas Reza
Mtra, de Apayo: Martha C, Emba Flores

Alumno: Diego Armando Flores Reza
Periodo: Mayo - Junio

ASIGNATURA

APRENDIZAJES ESPERADOS

ACTIVIDADES SUGERIDAS

MATEMATICAS

« Utlllza unidades de medida estdndar para estimar y medir
longitudes.

fas fracci

-Repr: grafic e interpreta, p.147

-Uso de algoritmo convencional de suma a resta de dos cifras.
-Mediante cdlculo mental resuelve sumas o restas de una cifra.
~-Multiplica dos cifras por un digito, utilizando la tabla de Pitdgoras.
- Identifica perimetro y drea en diferentes figuras.

-En juegos sencillos de azar registra resultados obtenidos.

ESPAROL

COMPARTIR ADIVINANZAS.

« Identifica la funcidn vy las caracteristicas generales de las
adivinanzas.

« Emplea recursos discursivas al redactar adivinanzas.

« Adapta el ritmo, la entonacion y Ja modulacion de la voz al leer
adivinanzas.

ESCRIBIR UN RECETARIO DE REMEDIOS CASEROS.

« |dentifica las caracteristicas y la funcién de los recetarios.

« Emplea verbos en infinitivo e imperativo para dar indicaciones de
manera semejante a |a convencional.

« Utiliza maytisculas y puntos en la escritura de una oracién o
pérrafo.

« Corrige fa ortografia de sus textos.

-Lee adivinanzas, copia de su libro algunas adivinanzas.
-Escucha Ia lectura de adivinanzas y participa en la busqueda de la
respuesta.

~-Expresa la utilidad de un recetario.

-Explica que es un remedio casero.

-Con ayuda Investiga remedios caseros y los escribe.
-Uso de maylisculas al iniclo de una oracién.
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AJUSTE A LA PLANEACION - BLOQUE V

Grupo: 1°A  Docente: Marfa de 105 Angeles Emeterio Nieto

Alumno: Giovanni Dionisi Cruz

Mtra.deApoyn: Martha C. Emba Flores Perindo: Mayo - junio

ASIGNATURA APRENDIZAIES ESPERADOS ACTIVIOADES SUGERIDAS

MATEMATICAS | « Resuelve problemas que implican identificar relaciones entre los | -Conoce hilletes con derominacion de: 20, 50y 100 pesos

nimerds (uno mds, mitad, doble, 10 més, eteéteral.
<Cuenta y ordena tarjetas con almeros hasta el 15
- Realizar colecciones de 10 objetos.
-Representa graticamente lineas reclas y curvas
-Compara capacidades en recipientes, {Cudl tiene mds?
-Dias de fa semana,
-Identifica objetas de acuendo a su uhicacion.
ESPARDL | ELABORA UN CANCIONERO. -Con ayuda copia una cancdion, pag.141

» identifica el formato grafico v Ias caracteristicas generales de las
canciones.

* Emplea & diccionario para corraborar la criografia de palatwas.

« Adapta el lenguaje oral para ser escrito,

« Utiliza las TIC para olitener informacion.

PRESENTAR UN TEMA EMPLEANDO CARTELES.

« Wdentifica & imterpreta simboles y leyendas que indican peligro,
prohibicidn o alerta.

« Organiza Inl 0 para expanerla 3 otros,

eldentificz los recursos graticos de Jos carteles.

+ idemtifica palabras para escriblr mensajes con una intencidn

<Se aprende una cancidn breve.
-Remarca patabras que riman.

Letreros con simbolas que indiquen advertencia de peligro.
-Busca Ietreros con sefales de salud y para conservar & vido.
<Conocer para que sirven estas letreros.

£on ayuda elabora un cartel para promover el cuidado de Jo salud.
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CONSTRUYAMOS ESCUELAS Y AULAS
INCLUSIVAS bajo los principios de:

» EDUCACION INCLUSIVA
"Derecho a la educacién para todos”

» ARTICULACION DE LA
EDUCACION BASICA:
ACUERDO 592
Centralidad en el Aprendizaje.

"Apoyo de orden curricular para elevar la
calidad de la educacién”

> MODELO DE GESTION EDUCATIVA
ESTRATEGICA
"Transformacidn de la Gestién Escolar y
Pedagdgica para mejorar el logro educativo”

IMPULSANDO UN TRABAJO
COLABORATIVO
ENTRE:
ESCUELA PRIMARIA Y U.S.A.E.R.

Con el propésito de Identificar las Barreras
que obstaculizan el Aprendizaje y la
Participacién, que se presentan en los
contextos:

Escolar, Aulico y Socio-familiar
Para disminuir o eliminar las barreras.

IUTILICEMOS UN LENGUAJE INCLUSIVO!

-DEFINICIONES-

EDUCACION INCLUSIVA
Alude a la necesidad de que todos los alumnos se
eduquen juntos en la Escuela y participen sin
discriminaciones de las oportunidades de
aprendizaje que les ofrece el Plan y los Programas de
Estudio, asf como todas las actividades educativas
que se desarrollan en la escuela y en el aula.

FLEXIBILIDAD CURRICULAR

Es una alternativa que enriquece la oferta educativa.
Se logra al pasar del disefio al desarrollo curricular,
es decir, son acciones pedagdgicas concretas para
responder a las dificultades de aprendizaje. Es la
materia de trabajo de los docentes la cual implica: la
movilizacion de sus saberes para reestructurar y
modificar sus précticas, transformar sus
concepciones de la ensefianza y del aprendizaje, asi
como, las relaciones pedagégicas generadas en el
aula.

La USAER adopta a la flexibilidad curricular como un
recurso del apoyo.

AJUSTES RAZONABLES
Son las modificaciones y adaptaciones necesarias y
adecuadas que se realizan en casos particulares de
discapacidad, para ofrecer medidas de apoyo que
fomenten al maximo el desarrollo académico y
social.

140

La USAER brinda apoyo realizando ajustes razonables
como estraotegia de accesibilidad en casos
particulares.
DISCAPACIDAD

EL MODELO SOCIAL DE LA DISCAPACIDAD considera
que el sujeto NO es portador de la discapacidad, sino
que ésta es generada por la existencia de contextos
inadecuados, estereotipados y rigidos También hay
factores sociales que son el origen de la discapacidad
(actitudes, acciones, culturas,

Politicas y practicas discriminatorias.)

ALUMNOS QUE ENFRENTAN
BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y
LA PARTICIPACION.

Dificultades que experimenta el alumno. Dichas
barreras surgen de la interaccion entre los
estudiantes y los contextos: las personas, las
politicas, las instituciones, las culturas y las
circunstancias sociales y econémicas que afectan sus

vidas.

BARRERAS PARA EL APRENDIZAJE Y LA
PARTICIPACION.

Son los factores presentes o ausentes en el
entorno de una persona, que limitan el
funcionamiento y generan discapacidad.




TIPOS DE BARRERAS

SOCIOECONOMICAS:
Pobreza extrema.
La falta de recursos para el aprendizaje.

BIOLOGICAS:

Ausencia o dificultad para el control de
movimientos.

Las deficiencias o alteraciones mentales.

ARQUITECTONICAS:

Ausencia de vias de acceso adecuadas.
Ausencia de referencias o sefializaciones
para la orientacién de personas con
pérdida de la visién o de la audicién.

CURRICULARES:

Curriculo rigido, poco flexible.

Exigir actividades lejanas a las etapas de
desarrollo fisico y psicolégico de algunos
nifios (principio de realidad).

METODOLOGICAS:

Falta de apoyos para el aprendizaje.

No se adecua el curriculo segun las
caracteristicas de aprendizaje del alumno
(ritmo vy estilo).

No se utilizan recursos que faciliten el
acceso al curriculo.

Fallas en motivar al alumno.

Material de ensefianza poco comprensible.

No se refuerza lo ensefiado.

W

T

ACTITUDINALES (del personal escolar,
pares, familiares y alumno):

Barreras mentales del alumno.

Muy bajas o muy altas expectativas de los
padres.

Actitud sobreprotectora de padres,
docentes o compaiieros.

Rechazo abierto o encubierto del personal
de la escuela. Acoso o rechazo de
comparieros.

ADMINISTRATIVAS:

Ausencia de un plan educativo de centro
que planifique y orqueste todas las acciones
para la inclusién.

No existe, en la practica, una comunidad
escolar (consejo escolar) activa en la gestion
educativa.

Elabovrs:

Mowthha Catolina Emba Flores
USAER V-66

Noviembre 20123

141

AVANCEMOS
HACIA UNA
EDUCACION
INCLUSIVA
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PROPOSITOS DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN LA
EDUCACION BASICA

» Utilicen eficientemente el lenguaje para organizar su
pensamiento y su discurso.

* Logren desempeiiarse con eficacia en diversas
practicas sociales del lengudije y participen de manera
activa en la vida escolar y extraescolar.

e Sean capaces de leer, comprender, emplear,
reflexionar e interesarse en diversos tipos de texto, con
el fin de ampliar sus conocimientos y lograr sus
objetivos personales.

* Reconozcan la importancia del lengugje para la
construccién del conocimiento y de los valores
culturales, y desarrollen una actitud andlitica y
responsable ante los problemas que afectan al
mundo.

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL
EN LA EDUCACION PRIMARIA

Durante los seis grados de educacién primaria
eParticipen eficientemente en diversas situaciones de
comunicacién oral.
e Lean comprensivamente diversos tipos de texto
para satisfacer sus necesidades de informacién y
conocimiento.
« Participen en la produccidén original de diversos
tipos de texto escrito.
eReflexionen consistentemente sobre las
caracteristicas, funcionamiento y uso del sistema de
escritura (aspectos grdficos, ortograficos, de
puntuacién y morfosintdcticos).
e Conozcan y valoren la diversidad lingiistica y
cultural de los pueblos de nuestro pais.
« Identifiquen, analicen y disfruten textos de
diversos géneros literarios.

[ ESTANDARES CURRICULARES DE ESPANOL |

COMPETENCIAS

1. Procesos de lectura e interpretacion de textos

2, Produccion de textos escritos

3. Produccion de textos orales y participaciéon en eventos
comunicativos

4, Conocimiento de las caracteristicas, funciéon y uso del
lenguaje

5. Actitudes hacia el lenguaje.

Segundo periodo , al concluir el tercer grado de
primaria, entre 8 y 9 afios de edad. Los alumnos tienen la
posibilidad de emplear el lenguaje como herramienta de
comunicacién para seguir aprendiendo.

Tercer periodo escolar, a/ concluir el sexto grado de
primaria, entre 11 y 12 afios de edad. Los estudiantes
consolidan su aprendizaje sobre la lengua, en particular la
escrita, y lo aplican en situaciones concretas y continGan
aprendiendo sobre su uso.

Emplear el lenguaje para
comunicarse y como
instrumento para aprender.

Identificar las propiedades
del lenguaje en diversas
situaciones comunicativas.

Analizar la informacién y
emplear el lenguaje para la

Valorar la diversidad
lingliistica y cultural de

Fi CT

En resumen, las pricticas sociales del lenguaje son
pautas o modos de interaccién que enmarcan la
produccién ¢ interpretacién de los textos orales y
escritos.

Dentro de las practicas los individuos aprenden a hablar
e interactuar con los otros, a interpretar y producir
textos, a reflexionar sobre ellos, a identificar problemas
y solucionarlos, a transformarlos y crear nuevos
géneros, formatos gréficos y soportes.

Concepto de lenguaje es una
herramienta de comunicacion
para aprender, integrarse a la
cultura, e interactuar en
sociedad. Su uso permite
obtener y dar informacion
diversa, estableoer y mantener relaciones interpersonales,
expresar sensaciones, emociones, sentimientos y deseos;
manifestar, intercambiar, confrontar, defender y proponer ideas y
opiniones y valorar las de otros.
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toma de decisiones. México.
AmBITOS
ESTUDIO LITERATURA PARTICIPACION
SOCIAL
Apoyar a los Que los alumnos se
alumnos en el acerquen a la Ampliar los
desempeiio de sus | diversidad culturaly | espacios de
estudios, para que | linglistica, se incidencia de los
puedan propone leer obras alumnos y
expresarse de diferentes favorecer el
oralmente y por periodos histéricos desarrollo de otras
escrito en un del espaiiol y la formas de
lenguaje formal y literatura comprender el
académico. hispanoamericana. mundo y actuar en
él.
EL TRABAJO POR

sociedad.
« Propiciar que
comunicativas que favorecen el
funclonalidad de los textos.

PROYECTOS EN LA
ASIGNATURA DE ESPANOL
SE FUNDAMENTA EN:

+ Lograr que la lectura y la
escritura en la escuela sean
analizadas y desarrolladas tal

como se presentan en la

los alumnos enfrenten situaciones

descubrimiento de la

« Generar productos a partir de situaciones reales que los
acerquen a la lectura, produccion y revision de textos con
una intencién comunicativa, dirigidos a interfocutores reales,

En el desarrollo de un proyecto se identifican tres
momentos: el inicio, el desarrollo y la socializacién.



ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES
Las practicas sociales del lenguaje se abordan en
cinco bloques, conformados por tres proyectos
didacticos, uno por cada ambito: Estudio,
Literatura y Participaciéon social; con excepcién
del bloque V, no presenta el ambito estudio.

Blogue: organizacion temporal en que se distribuye el trabajo a
lo largo del ciclo escolar,

P B e

PERMANENTES

SUGERIDAS PARA PRIMER 6RADO

Préactica social del lenguaje: nombre de la practica que
debe desarmollarse en cada proyecto.

Tipo de texto: para analizar o producir durante el desarrollo del

proyecto.

Competencias que se favorecen:

+ Lectura de palabras.

« Lectura y escritura de nombres propios.

+ Lectura de las actividades de la rutina diaria.

+ Lectura de los nombres de otros.

- Juegos de mesa para anticipar lo que estd escrito.
+ Formar palabras con letras justas.

+ Sobres de palabras.

+ Juegos para completar y anticipar la escritura de
palabras.

+ Lectura y escritura de palabras y frases.

SUGERIDAS PARA SEGUNDO 6RADO

Aprendizajes Temas de | Producciones
esperados reflexion para
el desarrollo del
proyecto
Contribuyen al -Comprension e Elementos clave
cumplimiento de interpretacion. para la consecucion
los propositos de la | Busqueday de los aprendizajes
asignatura, y al manejo de esperados y el
desarrollo de las informacion. trabajo con los
competencias Propiedades y temas de reflexion
comunicativas y tipos de textos. involucrados en el
paralavidadelos | Conocimiento del proyecto.
alumnos. sistema de
escritura y Producto final
ortografia,
Aspectos
sintacticos y
semanticos.

+ Lectura de los nombres de los alumnos del grupo.

+ Lectura de palabras similares con estructura sildbica
regular e irregular.

« Escritura y lectura de listados para organizar la vida
escolar.

« Copia y lectura de indicaciones y tareas.

+ Escritura y armado de palabras escritas con digrafos.
+ Lectura'y armado de frases cortas escritas.

+ Lectura de frases descriptivas que correspondan con
una ilustracién.

+ Reflexién sobre la escritura convencional de palabras de
uso frecuente.

+ Escritura de palabras con "c"y "q".

+ Lectura de rimas en voz alta.

« Identificacién de palabras escritas.

+ Separacién convencional de palabras.

« Correccidén de escrituras incorrectas.

« Preparacién de crucigramas.

- Reescritura de rimas.

SUGERIDAS DE TERCERO A SEXTO 6RADO

‘Lectura.

- Escribir textos libres con diferentes propésitos.
+ Leer y comentar noticias.

+ Organizar y sintetizar informacién.

+ Compartir impresiones y puntos de vista.
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PROPOSITOS DEL ESTUDIO DE LAS MATEMATICAS
PARA LA EDUCACION BASICA
Medlante el estudio de las Matematicas en la Educacién Bésica se
pretende que los nifos y adolescentes:
 Desarrollen formas de pensar para resolver problemas, asi como
elaborar explicaciones para ciertos hechos numéricos o
geométricos.

= Utilicen diferentes técnicas o recursos para hacer mas eficientes
los procedimientos de resolucién.

o Muestren disposicidn hacia el estudio de la matematica, asi
como al trabajo auténomo y colaborativo.

PROPOSITOS PARA LA EDUCACION PRIMARIA
Como resultado del estudio de las Matemdticas al término de 6°
grado, se espera que los alumnos:

e Conozcan y usen las propledades del sistema decimal de
numeracién para interpretar o comunicar cantidades en distintas
formas. Expliquen las simllitudes y diferencias entre las
propledades del sistema decimal de numeracién y las de otros
sistemas, tanto posicionales como no posicionales.

« Utilicen el cdlculo mental, la estimacién de resultados o las
operaciones escritas con nimeros naturales, asi como la sumay la
resta con numeros fraccionarios y decimales para resolver
problemas aditivos y multiplicativos.

« Conozcan y usen las propledades basicas de éngulos y diferentes
tipos de rectas, asi como de circulo, tridngulos, cuadrildteros,
poligonos regulares e irregulares, prismas, pirdmides, cono,
cilindro y esfera al realizar algunas construcciones y calcular
medidas.

e Usen e interpreten diversos cédigos para orientarse en el
espacio y ubicar objetos o lugares.

* Expresen e interpreten medidas con distintos tipos de unidad,
para calcular perimetros y dreas de tridngulos, cuadrildteros y
poligonos regulares e irregulares.

* Emprendan procesos de busqueda, organizacién, andlisis e
interpretacién de datos contenidos en imdgenes, textos, tablas,
gréficas de barras y otros portadores para comunicar informacion
o para responder preguntas planteadas por si mismos o por otros.
Representen informacién mediante tablas y gréficas de barras.

* Identifiquen conjuntos de cantidades que varian o no
proporcionalmente, calculen valores faltantes y porcentajes, y
apliquen el factor constante de proporcionalidad (con numeros
naturales) en casos sencillos.
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COMPETENCIAS MATEMATICAS

Resolver problemas de mancra | Comunicar informacion
autéonoma. matemdtica.

Validar procedimientos y Manejar técnicas
resultados cficicntemente.

ORGANIZACION DE LOS APRENDIZAJES

EJES
Sentido Forma. Manejo de la
numérico y espucio v informacion.
i did

P
ulgebraico

Sentido numérico y pensamiento algebraico alude al estudio de la
aritmétic | dlgebra.
Forma, espacio y medida integra el estudio de la geometria y la
medicién.

TEMAS
Se consideran ocho temas, con la salvedad de que no todos inician
en primer grado y la mayoria contina en el nivel de secundaria.

Numcros y sistcmas dc numcracion

Probleinas aditivos

Problemas multiplicativos

Figuras y cuerpos

Ubicacion espacial

Medida

Proporcionalidad y funciones

wo|Nfo|u]s|wlo]l-

Analisis vy representacién de datos

Los CONTENIDOS son aspectos muy concretos que se

desprenden de los temas, cuyo estudio requiere entre dos
y cinco sesiones de clase.




El tiempo de estudio hace referencia a la fase de reflexién,

andlisis, aplicacion y construccién del conocimiento en
cuestiéon, pero hay un tiempo maés largo en el que dicho
conocimiento se usa, se relaciona con otros conocimientos
y se consolida para constituirse en saber o saber hacer.

Los APRENDIZAJES ESPERADOS, sefialan de manera
sintética los conocimientos y las habilidades que
todos los alumnos deben alcanzar como resultado
del estudio de varios contenidos, incluido o no en el
bloque en cuestién.

Los ESTANDARES CURRICULARES de Matematicas,
comprenden el conjunto de aprendizajes que se
espera de los alumnos en los cuatro periodos
escolares para conducirlos a altos niveles de
alfabetizacion matematica.

Se organizan en:

1. Sentido numérico y pensamiento algebraico

2. Forma, espacio y medida

3. Manejo de la informacién

4. Actitud hacia el estudio de las mateméticas
espacio y medida.

ENFOQUE DIDACTICO

]

Para el estudio de las matematicas, consiste en
utilizar secuencias de situaciones problematicas
que despierten el interés de los alumnos y los
inviten a reflexionar, a encontrar diferentes
formas de resolver los problemas y a formular
argumentos que validen los resultados. Al
mismo tiempo, las situaciones planteadas
deberan implicar justamente los conocimientos y
habilidades que se quieren desarrollar.

Para resolver la situacién, el alumno debe usar
sus conocimientos previos, mismos que le
permiten entrar en ella, pero el desafio consiste
en reestructurar algo que ya sabe, sea para
modificarlo, ampliarlo, rechazarlo o para volver a
aplicarlo en una nueva situacién.

{
DESAFIOS PARA EL DOCENTE

a) Lograr que los alumnos se acostumbren a
buscar por su cuenta la manera de
resolver los problemas que se les
plantean.

b) Acostumbrarlos a leer y analizar los
enunciados de los problemas.

c) Lograr que los alumnos aprendan a
trabajar de manera colaborativa es
importante porque ofrece la posibilidad de
expresar sus ideas y de enriquecerias con
las opiniones de los demas.

d) Saber aprovechar el tiempo de la clase.

e) Superar el temor a no entender cémo
piensan los alumnos.
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DIFERENCIA ENTRE
INTEGRACION E INCLUSION

Hablar de INTEGRACION es referirse a la
instalacién del alumno(a) a la Escuela sin
modificacidn substancial.

La INCLUSION es la transformacién de la
Escuela para satisfacer las necesidades educativas
de todo el alumnado.

1. Fisicos: el
Edificio.
2. Expectativas y
estilo del Docente.
3. Curriculares:
-Organizacién,
- Planeacién,
- Metodologia del
Aula.
4. Rol de los Lideres:
-Actitudes y valores

Transformacién
En cuatro
Aspectos

hacia una cultura
inclusiva en la Escuela

y en el aula.

] n—u—-—-

hobitidodes diferenies [Nuesten lbe:rzo«!

Lo que genera:

e Diversidad de la oferta educativa.

e Insercién activa (rasgo No.7).

¢ Experiencia de aprendizajes significativos.

¢ Metodologia centrada en las
caracteristicas del alumno(a), no en los
contenidos.

¢COMO TRANSFORMAR EL ASPECTO
CURRICULAR?

FLEXIBILIDAD
CURRICULAR

La flexibilidad implica asumir la accesibilidad
del curriculo para todos, es decir, hacerlo
universal; significa ofrecer entornos en donde
se cuente con la posibilidad de participacién y
convivencia para alumnos y alumnas,
independientemente de sus condiciones
fisicas, étnicas, lingiiisticas, religiosas,
econdmicas, entre otras,
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ADECUACIONES CURRICULARES

Respuesta especifica y adaptada a las
necesidades educativas del alumno(a) que no
quedan cubiertas por el curriculo comun.

Estas adecuaciones deben tomar en cuenta los
intereses,  motivaciones,  habilidades 'y
necesidades de los alumnos con el fin de que
tengan un impacto significativo en su
aprendizaje.

TIPOS DE ADECUACIONES:
1. Adecuaciones de acceso al curriculo:
-En las instalaciones de la escuela.
-En el aula.
-Apoyos personales para los alumnos que
enfrentan barreras para el aprendizaje y la
participacién.
2. Adecuaciones en los elementos del
curriculo:
-En la metodologia.
-En la evaluacién.
-En los contenidos.
-En los propésitos.

Dependiendo de los
requerimientos especificos de
cada alumno, se pueden
adecuar las metodologias de
ensefianza, las actividades de S S
aprendizaje, la organizacién del

espacio escolar, los materiales diddcticos, los
bloques de contenidos, los procedimientos de
evaluacidn, e inclusive pueden ajustarse los
propésitos de cada grado.




El Propésito de la Educacién Inclusiva es:
ELIMINAR TODO INDICIO DE EXCLUSION

EDUCACION INCLUSIVA es:
Garantizar el acceso, la participacién y el
aprendizaje de  todos los  estudiantes
independientemente de sus diferencias personales
y su procedencia social y cultural.

-
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INCLUSION es:
Un proceso orientado a proporcionar una respuesta
apropiada a la diversidad de caracteristicas y
necesidades educativas del alumnado, a aumentar
sus niveles de logro en el aprendizaje

Referencia Bibliogréfica:
La Integracién Educativa en el aula
regular.
Liderazgo para la inclusién escolar y la
Justicia social.
Modelo de Atencién de los Servicios de
Educacidn Especial (MASEE)

Elabové:
Martha Catolina Embe Floves
USAER V-66

Enero 2014
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