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INTRODUCCION

“Y que no se tome la ensefianza por oficio, sino por aficion”

Quintiliano

Sin duda, la docencia es uno de los campos laborales para los egresados de la

licenciatura en Lengua y Literaturas Hispdanicas; y la literatura un objeto de estudio

complejo. Por ello es importante cuestionarse como es posible enseniar literatura en

educacion basica, tomando en cuenta que el educando pocas veces lee por decision
propia o no necesariamente estd interesado en el arte y las humanidades.

En la actualidad, de acuerdo con Teresa Colomer el tema de la didactica de
la literatura se aborda desde una pedagogia constructivista que se enfoca en los
distintos métodos de aprendizaje significativo; al mismo tiempo, segin Marta
Sanjudn Alvarez, en estrategias dentro del aula para incitar a los estudiantes a
hallarle un sentido a la obra literaria a partir de sus emociones. Sin embargo, en los
planes y programas de estudio de la SEP, a pesar de plantear que el objetivo
principal de la ensenanza de la literatura es que el alumno amplie su horizonte y
conozca distintas visiones de mundo, no se propone coémo es posible fomentar el
aprendizaje significativo de lo literario.

Ante esta situacion, surge la necesidad de conocer herramientas no solo para
transmitir contenidos, sino para crear discursos que persuadan al estudiante acerca

de la pertinencia de la lectura literaria; asi como modos significativos de
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interactuar que perduren en la vida del alumno. Se trata de hallar alternativas para
contribuir a una formacién humanistica e integral de lectores sensibles ante sus
pasiones y las de los demds; asimismo, seres humanos poseedores de un
pensamiento critico, capaces de comunicar su visidon de mundo a partir de los
aprendizajes que se pueden extraer de la literatura.

En este sentido, es posible reconocer la importancia de la disciplina retorica
en el ambito educativo! tanto para crear discursos persuasivos dirigidos a una
audiencia con caracteristicas especificas como para analizar y comprender como
estd confeccionado el texto literario, y a partir de qué elementos impacta de manera
emotiva en el lector. Respecto al primer punto, de acuerdo con Luis Antonio
Monzoén Laurencio, gracias a la retorica es posible identificar que entre profesor y
alumno se establece el mismo proceso persuasivo que un orador con su audiencia;
es decir, en ambas situaciones se pretende atraer el interés del otro hacia un tema o
un punto de vista.

A su vez, de acuerdo con Livio Rossetti es posible emplear a la retdrica para
llevar a cabo una comunicacion efectiva en contextos cambiantes con caracteristicas
diferentes, como lo es la educacion, a partir de planear el discurso desde una

perspectiva macro, donde se deben considerar todas las posibles dificultades que

! Ya Marco Fabio Quintiliano en sus Instituciones Oratorias habla acerca de las aplicaciones de la
retérica en la formacion del hombre bueno, pues ésta desarrolla el ingenio y sensibiliza para leer a
los poetas.



se enfrentan ante un auditorio poseedor de prejuicios y expectativas sobre el tema
a tratar para asi establecer un entendimiento entre el emisor y el receptor. De igual
manera, la retorica contribuye a considerar y planear cada clase escolar desde una
vision micro en la que, en concordancia con Maria de Lourdes Zebadua y Ernesto
Garcia Palacios, intervienen las fases de produccion discursiva: inventio, dispositio,
elocutio, memoria, actio y pronuntiatio.

En cuanto al andlisis de la configuracion emotiva del texto literario, de
acuerdo con autores como Tomas Albaladejo, Antonio Garcia Berrio y José Maria
Pozuelo Yvancos retdrica y literatura se relacionan debido a que ambas conllevan
un objetivo persuasivo; la primera busca seducir a la audiencia e influir en sus
actitudes frente al mundo apelando a sus pasiones; la segunda transmite al lector
visiones alternativas del mundo y logra incidir en él al representar la vida interior
del ser humano, sus afectos, sus creencias y sus valores; evidentemente, para lograr
influir en el lector emplea técnicas retoricas.

Con estos antecedentes, surge la pregunta que guia la presente
investigacion: ;De qué manera se puede ensefar la literatura a partir de las
herramientas que provee la retorica? En este sentido, el objetivo principal de esta
investigacion es describir el estado actual de los estudios en cuanto a las relaciones
entre retorica, pedagogia y ensefianza de la literatura en educacion publica a nivel

secundaria del area metropolitana. Especificamente, se busca explorar el estado



actual de los estudios sobre la relacion entre retdrica, como disciplina para el
analisis y construccion de discursos, y educacion; identificar las propuestas
pedagogicas planteadas por la retdrica y vincularlos tanto con los postulados
constructivistas como con la educacion literaria.

En este ultimo sentido, se opera bajo la hipdtesis de que la retorica y el
constructivismo plantean estrategias y objetivos afines en torno a las practicas
discursivas que influyen en la conformacion de significado y sentido en los
procesos de ensefanza aprendizaje; por ejemplo, el didlogo, la adopcion de una
postura critica, la discusion en grupo y el contraste de ideas entre alumnos. Es
posible aplicar estos principios a la ensefianza de la literatura, pero los mecanismos
para lograrlo todavia estan en proceso de desarrollo.

Para alcanzar el propdsito de la investigacion, en primer lugar, se ofrece un
acercamiento a la retdrica en general: qué es, cudles son sus caracteristicas y su
estado actual; posteriormente, se identifican las propuestas pedagdgicas que esta
disciplina plantea en torno al lenguaje, la escritura, el estilo y la lectura. En
segundo lugar, se exponen los postulados constructivistas bajo los que se
desarrolla la educacidn actual, para dar pie a la exposicion de las aplicaciones
constructivistas en la didactica de la literatura hoy en dia.

De igual manera, se evalta al estado de la educacion literaria en México, los

métodos con los que se ensena y la definicion de literatura que plantea, para esto



se revisan de manera critica los programas de estudio de educacidon secundaria
SEP del area metropolitana. Finalmente, se ofrece un esbozo de cémo es posible
aplicar las propuestas pedagogicas de la retorica a la educacion literaria, segin las

teorias actuales.



CAPITULO 1: RETORICA
1.1 La retdrica como arte de la persuasion y la elocuencia
Desde sus inicios, en la antigiiedad cldsica, la Retorica ha suscitado cierta
controversia en su conceptualizacidn, pues constante y erroneamente es entendida
como el arte del engafio y la mentira. En las Instituciones Oratorias, Marco Fabio
Quintiliano se encargo de refutar toda definicion que implicara el descrédito de la
disciplina propagado por el triunfo de la autoridad filosofica (Pujante, Manual de
Retérica 72). Ante todo, deja claro que no es el propdsito de la Retorica la
persuasion con fines manipuladores y sin elocucidn; de igual manera, fija su
relacion con la formacion del orador como “hombre bueno”.
La Retdrica fue definida por Quintiliano como “El arte del bien hablar”
(Libr. II, cap. XVI), o dicho de otra manera, el arte de persuadir a través de la
elocuencia, de la palabra, un arte concretado en la practica, en la accidn; consta de
reglas y se manifiesta en el discurso que, por medio del lenguaje, busca persuadir
para conseguir un fin 1til, no sélo en los asuntos judiciales, sino también en los
cotidianos. La materia de la Retdrica, entonces, es todo aquello de lo que se puede
hablar y ocurre en la vida humana.
La Retdrica clasica estaba relacionada, principalmente, con la oratoria y los
efectos esperados en la audiencia a partir de un discurso persuasivo. “En un

principio, la retdrica consistiria en un sencillo conjunto de técnicas para el discurso



conducentes a argumentar con verosimilitud” (Pujante Manual de Retérica 37). Por
otro lado, el concepto de Retdrica se ha visto enriquecido con el paso de los afios
gracias a su recuperacion en el siglo XX y las investigaciones que en la modernidad
se realizan en torno a ella.

Actualmente, es considerada como una teoria de la persuasion (Naval,
“Educacion y Retdrica” 69) o del hablar humano (Pozuelo Yvancos 234), de la
expresividad (Garcia Berrio 17) y de lo verosimil (Monzoén Laurencio, “La retdrica
como cultura...” 5); por su parte, Tomas Albaladejo ha hablado de los alcances de
la Retdrica en la formacion de la cultura, al ser una disciplina centrada en la
comunicacion que tiene como finalidad obtener una reaccion de los oyentes: “Otra
definicién de Retodrica puede ser la sistematizacion del sentido comun relativo a la
comunicacion, especialmente aquella que tiene como finalidad influir en los
receptores” (Albaladejo “Retdrica cultural” 5).

1.2 El orador
A través de la figura del orador, Quintiliano defiende a la Retdrica de cualquier
embuste, pues la disciplina no puede ser un engafo cuando se encuentra en manos
de un hombre bueno: “El orador debe ser como el que Caton define: Un hombre de
bien experto en el buen decir” (Vir bonus peritus dicendi) (Libr. V cap. XIII).
Al formarse en el arte de la elocuencia es necesario que conozca sobre

gramatica y filosofia, pero también de geometria, musica y poesia, pues las causas



a defender son de distinta indole y se centran en los eventos cotidianos: “El orador
debe averiguar, oir, leer, disputar, tratar y ventilar cuanto ocurre en la vida
humana, pues acerca de ella se versa la profesion de la oratoria y es materia suya”
(Quintiliano Libr. II cap. XXII).

Un orador es aquel que se encarga de argumentar con la finalidad de
obtener un efecto en su audiencia, y eso solo se logra si el orador conoce los marcos
culturales, normativos y morales que rigen a su auditorio. De acuerdo con la
Retorica a Herenio, “La funcion del orador es poder hablar de todo aquello que las
costumbres y las leyes han fijado para el uso de los ciudadanos y obtener en la
medida de lo posible la aprobacion de los oyentes” (Retdrica a Herenio 70)

Esta figura es parte esencial del hecho retérico (Albaladejo, Retdrica 48), en
primer lugar, es quien construye el discurso con el que se pretende convencer e
influir en el receptor para modificar su pensamiento o para que actie de una
manera determinada; es necesario que posea ars, el conocimiento técnico de la
palabra, e ingenum o natura, cualidades innatas. La actividad comunicativa que el
orador desempena requiere de una competencia retdrica activa:

Que es de caracter textual-comunicativo, es decir, es una
competencia lingtiistica centrada en el texto y en su comunicacién
[...] incluye no so6lo la capacidad de construir las oraciones del
texto retdrico, sino también la de fundarlo tematicamente, la de
organizarlo en su estructura textual global y la de dirigirlo al
destinatario de manera efectiva (Albaladejo Retdrica 48)



No solo se deben desarrollar habilidades en el uso del lenguaje, la competencia
retorica debe abarcar el conocimiento de la audiencia para mover las pasiones y
persuadir a través de ellas.
1.3 Ethos, Pathos y Logos

A partir de la necesidad comunicativa del hombre, es posible fijar la trascendencia
de la Retdrica en la vida humana, pues esta disciplina implica saber usar el logos
para obtener un fin. El término logos no solo esta relacionado con el pensamiento o
conocimiento, sino que es la herramienta requerida para la comunicacion: el
lenguaje, también ha sido entendido como palabra, discurso o habla (Ramirez).

Al estar directamente relacionado con el lenguaje, es posible entender el
logos como una “sucesion ordenada de signos lingtiisticos [con la cual] alcanzamos
la expresion de nuestro foro interno, de aquello que se mueve dentro de nuestro
pensamiento y de nuestros sentimientos” (Ramirez 15). En este sentido, no se trata
de sblo saber hablar y decir, sino que es necesario desarrollar una competencia
comunicativa que nos permita externar nuestro pensamiento para entendernos y
ser entendidos.

Ahora bien, la Retorica hace uso del logos para persuadir a una audiencia; no
obstante, no es el unico medio que se requiere, pues la elocuencia se basa en saber
manejar los estados de animo y la parte mds importante del discurso es la

conmocion de los afectos (Covarrubias Correa 301). De acuerdo con Quintiliano,



existen dos especies de afectos: Ethos y Pathos, los primeros estan relacionadas con
las costumbres o hdbitos del alma, son aquellos que persuaden al hombre al
ganarse su benevolencia; los segundos son las pasiones fuertes y vehementes,
dominan al hombre y excitan los d&nimos.

Quintiliano menciona que la verdadera elocuencia no consiste en provocar
los mismos afectos “que causaria la misma naturaleza de la cosa, sino en excitar los
que no tiene o avivarlos mdas” (324). Asimismo, no serd posible conmover al
publico si el orador no estd conmovido por si mismo, si no es capaz de identificarse
a través del ethos con las situaciones de los demads, son los sentimientos los que le
permiten transformarse en aquellas cosas de las que habla. La practica retorica
debe estar basada en los afectos pues tanto el ethos como el pathos brindan
variedad, fuerza, interés, verosimilitud, credibilidad y tension al discurso para
conquistar al espectador (Covarrubias Correa 301, 303).

1.4 Los géneros retdricos
Los géneros retoricos son una clasificacion textual del discurso (Albaladejo Retdrica
53) propuesta por Aristoteles en su Retdrica, la cual se convirtié en la base para
construir el mensaje en funcion del emisor, la audiencia, las causas y la situacién en
la que se desarrolla, estos son: deliberativo, epidictico o demostrativo y judicial.

El discurso consta de tres componentes: el que habla, aquello de lo
que habla, y aquel a quien habla; pero el fin se refiere a este ultimo,
quiero decir al oyente. Ahora bien, el oyente es, por fuerza, o un
espectador, o uno que juzga; y en este ultimo caso, o uno que juzga
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sobre cosas pasadas o cosas futuras. Hay, en efecto, quien juzga
sobre lo futuro, como, por ejemplo, un miembro de una asamblea,
y quien juzga sobre sucesos pasados, como hace el juez; el
espectador, por su parte, juzga sobre la capacidad del orador. De
modo que es preciso que existan tres géneros de discursos
retdricos: el deliberativo, el judicial y el epidictico. (Aristoteles 193)

Aristoteles antepone el papel del oyente en la determinacion del género; es decir,
distingue de un oyente pasivo y uno activo, el primero se refiere a los receptores
del género demostrativo o epidictico; el segundo a la audiencia de los géneros
deliberativo y judicial, pues en ellos es necesario obtener una decision del publico.

De acuerdo con Aristoteles, el género deliberativo se caracteriza por “el
consejo y la disuasion” (194) para lograr un interés comun, pretende mostrar que
una medida futura es ttil o perjudicial (Naval, “La retdrica en Aristoteles...” 160).
Los discursos de este género exponen problemas y soluciones que conciernen a
una colectividad; cuando se sabe que la audiencia ya comparte la misma postura
que el orador, sdlo se busca afianzar la opinidn favorable del receptor (Albaladejo
Retdrica 55).

A su vez, “lo propio del género judicial es la acusacién o la defensa”
(Aristoteles 194) muestra el caracter legal o ilegal de un acto pasado (Naval, “La
retdrica en Aristdteles y...” 161). Los discursos judiciales aparecen en situaciones
retdricas en las que es necesario decidir sobre lo sucedido y juzgar a alguien, en
ellos se enfrentan dos partes: un orador acusa y otro defiende con la finalidad de

influir en el oyente respectivamente (Albaladejo Retdrica 55).
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Por ultimo, “Lo propio del discurso epidictico es el elogio y la censura”
(Aristoteles 194), se centra en evidenciar el caracter noble o vil de una existencia en
el presente (Naval, “La retorica en Aristoteles y...,” 163). Los discursos epidicticos
se utilizan para alabar o vituperar a alguien o algo. De acuerdo con la retorica
clasica, en ellos no se conduce al oyente a tomar una decisidn, el discurso es el
medio por el que influye el orador de acuerdo a lo que pretende mostrar, lo
positivo o lo negativo, también en este género se aprecia el grado de belleza del
discurso y las habilidades del orador para transmitirlo. (Albaladejo Retdrica 54)

Finalmente, para la Retorica la importancia de esta clasificacion radica en la
distinciéon de los diferentes tipos de receptor e intenciones comunicativas que se
derivan de cada género, lo cual “contribuye altamente a la explicacion de los textos
retoricos como construcciones insertas en las distintas situaciones retoricas”
(Albaladejo Retdrica 56). Los géneros son realmente una tipologia de los fendmenos
y hechos que puede abordar la disciplina.

1.5 Retorica y Literatura
La Retdrica mantiene una estrecha relacion con la cultura al ser una ciencia del
discurso, un sistema que permite estudiar la comunicacién humana. Debido a las
distintas manifestaciones y lenguajes en los que es posible codificar un mensaje, la

Retdrica es interdisciplinaria; es decir, puede relacionarse con otras areas del saber
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para analizar o crear un discurso, tales como la politica, la publicidad, la educaciéon
o, en lo que concierne a este apartado, con la Literatura.

Es posible vincular Retdrica y Literatura a partir de su uso del lenguaje,
donde el sistema lingtiistico no s6lo es un medio, sino el centro de atencién. De
acuerdo con Tomas Albaladejo, en “Retodrica cultural, lenguaje retérico y lenguaje
literario”, la comunicacion retorica y la literaria se distinguen de la cotidiana, si
bien se fundamentan sobre el lenguaje natural, son excepciones comunicativas que
implican una creacion artistica; es decir, “forman parte del arte del lenguaje” (9).

A su vez, ante el discurso retdrico y literario, se crea una actitud particular
por parte de los receptores o lectores, pues estos toman en cuenta que se trata de
una comunicacion distinta de la natural y se encuentran en un espacio fuera de lo
cotidiano; sin embargo, esto no les impide relacionarse con el objeto lingiiistico y
son capaces de interpretarlo (Albaladejo “Retdrica cultural” 13, 19). De la misma
manera, los productores de cada discurso, sea literario o retdrico, son conscientes
del espacio creado por el discurso y los mecanismos que utilizan para configurarlo.

Del mismo modo, tanto Retorica como Literatura pretenden tener una
incidencia pragmatica en el receptor o en el lector a partir de la persuasidn, la cual
establece una organizacion psicologica y expresiva del texto. Esto de acuerdo con
Antonio Garcia Berrio, quien ademas ha mencionado, en su articulo “Retdrica

como ciencia de la expresividad” (43), que la actividad retdrica-poética “es un

13



proceso consciente graduado de un intercambio de valores entre el emisor y el
receptor del mismo, equipado con sus propios valores y creencias en contraste con
los valores objeto de la transmision persuasiva” (Garcia Berrio 38).

De acuerdo con este intercambio de valores y creencias, el autor de un texto
literario, para lograr la simpatia de sus lectores, parte de una situacion social y
cultural para presentar su propia interpretacion del mundo en términos
intelectuales y morales. Los personajes de una novela, por ejemplo, se convierten
en un cardcter, una encarnacidon ética (ethos), son el soporte ficticio de una
modalidad social, su veracidad expresiva y su eficacia mimética se convierten en
los vehiculos de verosimilitud exigidos por los lectores para pactar con la lectura;
es decir, para examinar el sistema de ideas propuesto por el autor, asi como su
enjuiciamiento social y moral del mundo (Garcia Berrio 40).

En este caso, el lector de una obra literaria es activo, pues se adhiere o
rechaza los mecanismos de ficcion verosimil y el sistema de valores implicito, el
lector toma decisiones ante las tesis propuestas por el autor a través de la
ficcionalidad del texto (Garcia Berrio 41). Como podemos ver, de la misma manera
que en un discurso retdrico, el texto literario busca una solidaridad ética con su
publico; desde esta perspectiva, el valor de una obra literaria se encuentra
distribuido en los fines cldsicos de la Retorica: el docere, al proponer un objeto ético,

el delectare, al codificar el objeto ético a través de mecanismos de argumentacion
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artistica, la cual busca la seduccién del lector ante la simpatia de la representacion,
y por ultimo, el movere, al suscitar movimientos de adhesioén o de rechazo (Garcia
Berrio 42).

Asi es innegable la presencia de la Retdrica en un texto literario, y por eso,
para Garcia Berrio, es posible hablar de una Retdrica Literaria que forma parte de
una ciencia de la expresividad o de una retdrica general. Se trata de una
herramienta de andlisis e interpretacion que estudia los mecanismos y artificios
argumentativos que hacen posible construir una estimacion positiva del texto
literario. Garcia Berrio senala la necesidad de estudiar las estructuras
argumentativas de la literatura y vincular el andlisis con la dispositio del discurso.

De igual manera, José Maria Pozuelo Yvancos establece la relacion entre
Retdrica y Narrativa a partir de la narratio, uno de los elementos estructurantes del
discurso desde el que se evidencia la importancia de la operacion retdrica de la
dispositio, en la cual el orador expone los sujetos u objetos de la controversia, sin
reducirse a una mera lista de acciones y hechos (235). Su funcion retorica consiste
en seleccionar, ordenar y caracterizar acciones, mediante un ars, de acuerdo con un
objetivo propuesto, principalmente con un fin persuasivo-emotivo.

El sistema de la narratio retdrica sintetiza los preceptos de la poética clasica
establecidos por Aristoteles, pues ambas suponen la creaciéon de un discurso

ordenado y estructurado segtin una causa o una necesidad (Pozuelo Yvancos 237).
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Ademads, ambas deben poseer verosimilitud o l6gica interna de la accion, la cual se
conforma a partir de la interrelacion de cuatro vertientes: a) la relacion natural
entre literatura y realidad, b) relacion accidén-lenguaje evidenciado en el caracter
del personaje (decorum), c) circunstancias de lugar, tiempo y modo, d)
consecuencias de las acciones.

Este sistema compone el verosimil persuasivo en un discurso retorico, y el
sistema estético en un texto literario (Pozuelo Yvancos 243). Es decir, para que
exista la aceptacion por parte del lector-espectador, es necesario partir de un orden
natural —retomar aspectos o formas de funcionamiento de la realidad que
permitan la familiarizacién con el mundo construido por el discurso—; tomar en
cuenta las condiciones de los personajes de modo que sean congruentes con sus
acciones; las acciones y personajes deben ubicarse en circunstancias que los hagan
parecer posibles; y debe haber una relacion 1dgica que encadene los elementos. De
esta manera, la vision de mundo que propone el discurso podra ser aceptada.

En sintesis, tanto Retdrica como Literatura son un arte del lenguaje que busca
tener una incidencia emotiva en el receptor o en lector, para lo cual construyen un
mundo auténomo que retoma formas expresivas y aspectos de la realidad como los
valores, creencias, situaciones sociales y culturales. En este sentido, la relaciéon
entre Retdrica y Literatura estriba en las técnicas persuasivas que ambas utilizan

para lograr una aceptacion por parte de la audiencia.
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1.6 Retdrica y Educacion
Cuando hablamos de Retorica, nos referimos al uso de estrategias discursivas que
nos lleven a obtener el efecto deseado en una audiencia especifica. De la misma
manera, la educacion implica una interacciéon donde ciertas personas desean
incidir de manera positiva en otras, para ello se requiere de un lenguaje apropiado
que provoque el efecto deseado.

Como podemos ver, tanto en Retorica como en educacion existe un proceso
comunicativo que, ante todo, depende de la interaccion lingiiistica para transmitir
el mensaje y lograr sus objetivos. “El proceso educativo es, en esencia, un proceso
retdrico en el que mediante el discurso, un sujeto intenta convencer a otro de
aceptar ciertas opiniones como verdaderas o realizar determinadas acciones,
convencido de que son adecuadas, pertinentes, tutiles o buenas” (Monzoén
Laurencio “La retdrica otra ciencia...” 31); Retorica y educacidn, entonces, se
encuentran hermanadas por sus fines: Persuadir.

En este sentido, es posible hablar de persuasion en el proceso de ensenanza-
aprendizaje a partir de dos aspectos: a) El discurso del profesor y b) Las
habilidades argumentativas que debe adquirir el alumno.

En cuanto al primer punto: la necesidad de la Retdrica en la educacion
actual se hace visible cuando se comprende que el discurso del profesor se debe

construir tomando en cuenta que no se trata de s6lo mostrar valores y contenidos
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académicos sino de convencer a una audiencia sobre su utilidad y verosimilitud. El
docente debe pensar en el estudiante; sus planeaciones y estrategias deben girar en
torno a un auditorio real y material: “La estrategia docente consiste en pensar en el
estudiante, a quién le estoy hablando, cudl es su historia, cudles son sus recursos,
qué sabe, de donde viene, qué le interesa, qué le gusta, qué no le gusta” (Monzon
Laurencio “Retorica y Educacion” 44)

Desde esta perspectiva, el discurso docente no sdlo debe apelar a la razon
del estudiante, sino también a sus emociones para que el aprendizaje se vuelva
significativo, lo cual implica que el conocimiento se convierta en una creencia no
solo de la razon, sino del ser (Monzon Laurencio “Retorica y Educacion” 45).
Recordemos que la Retdrica modifica actitudes e ideologias al dirigirse
directamente a los afectos y las pasiones del publico (movere), de igual forma en
educacion no se debe perder de vista que los alumnos también se constituyen de
pasiones, por ello, “A quien educa, le preocupa no solo ensefiar algo sino mover a
quien escucha para que conozca” (Naval, “Educacién y Retdrica”, 72).

Respecto al segundo punto: con una ensefianza que considere los principios
de la Retdrica, el alumno construye discursos en los que debe adoptar una postura
a favor o en contra de una causa pasada o futura, esto lo lleva a realizar una
investigacion exhaustiva sobre el asunto y a contemplarlo desde todos los puntos

de vista posibles para elegir y ordenar sus argumentos (Pujante “El lugar de...” 8);
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es decir, el alumno adopta una manera de interpretar el mundo, es capaz de
analizar y cuestionar su realidad.

Con la Retodrica en la educacion, el estudiante aprende a escuchar con
modestia, a escribir con cuidado y esmero para defender, narrar, vituperar o
deliberar para una causa. La confirmacién y refutacion son dos de los elementos
principales que el alumno debe conocer y saber aplicar al argumentar. Asi, la
Retdrica pone en practica todas las dotes humanas, intelectuales y de relaciéon
social (Pujante “El lugar de...” 8).

1.6.1 Los géneros retoricos y la educacion

La relacion entre los géneros retdricos, propuestos por Aristoteles, y la educacion,
de acuerdo con Concepcién Naval Durdn, radica en la importancia y la
preocupacion que ambos depositan en el oyente para ensenar los diferentes tipos
de discursos y de saberes. Si tomamos a la educacién, como un proceso de
persuasion con argumentos dirigidos a estimular una forma de pensamiento,
ciertas conductas, ideologias o saberes, nos damos cuenta que tanto en educacion
como en Retodrica es de vital importancia conocer el estado de animo del
espectador, las pasiones que se dan en €l y sus convicciones para poder obtener
una reaccion determinada.

En este sentido, la retérica contempla que en cada género la actitud del

oyente y el fin del discurso son distintos, y el orador que pretende persuadir y
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deleitar echa mano del género iddneo para sus fines. De la misma manera, un
profesor, al conocer los géneros retdricos que se adecuan a sus alumnos como
publico, puede utilizarlos de acuerdo con los saberes que planea ensenarles. Por
ejemplo, cuando se pretende acercar al alumno a un campo disciplinar sera
necesario emplear el género epidictico, pues “Una alabanza puede abrir o cerrar el
camino a un mundo, un vituperio puede cerrar o abrir camino a un mundo”
(Montoya Castillo 183)

Por ello, el género que esta directamente relacionado con la educacion es el
epidictico. En primer lugar, el orador es por naturaleza un docente que promueve
valores, no busca un interés inmediato, no defiende o ataca, sino que crea una
disposicion para la accion (Naval, “La retdrica en Aristoteles y ...” 167). Por otro
lado, este género representa un medio para acercarnos al otro, es un ejercicio para
valorar el mundo y expresar nuestra interioridad (Montoya Castillo).

Desde el marco pedagogico y social, se observa una equivalencia entre
discurso epidictico y expresividad. Con lo epidictico en el campo educativo se
prioriza la capacidad del alumno para dar a conocer su forma de pensar, no como
una cualidad espontanea, sino como algo que requiere constante formacién. En el
area de las humanidades, especificamente en la clase de espafiol y literatura, se

fomenta la cultura de la expresion a partir de actividades que permiten al
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estudiante dar a conocer su punto de vista y crear un discurso donde esté presente
el elogio y la censura.

En actividades propuestas por la didactica de la lengua y la
literatura como la mesa redonda, el debate, la escritura
creativa, la expresion libre de los estudiantes [...] los alumnos
pueden expresar o sentir admiracion, orgullo, vergiienza,
colera y distintas emociones que conducen al campo del
elogio y la censura. (Montoya Castillo 180).

Al respecto, el autor llama la atencion ante la problematica de que en los espacios
académicos en general no se prioriza del todo el desarrollo de la expresividad: el
arte y la literatura se estudian como objetos, sin motivar una percepcion centrada
en la emocidn, y si bien algunos estudiantes tienen capacidad de expresion oral,
manifiestan deficiencias a la hora de expresarse por escrito.

La creacion de discursos epidicticos en el ambito escolar favorece la
expresividad, es un proceso que incita al estudiante como individuo a valorar su
entorno, a decir y decidir sobre un proyecto ético, al mismo tiempo desarrolla una
mirada critica que le permite acercase o alejarse de una forma de pensamiento. Los
discursos de este género se centran en la posibilidad de dirigirse a un espectador
capaz de criticar, evaluar y de analizar la insuficiencia o potencia de sentido. El
género epidictico en la educacidén consiste en realizar una labor benéfica para la
sociedad al formar individuos capaces de analizar y criticar su realidad politica,

economica y educativa (Montoya Castillo).
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En conclusién, la Retdrica, al ser el arte de la persuasién por medio del
lenguaje, se relaciona directamente con la Literatura y la Educaciéon. En cuanto a
sus relaciones con la primera, es posible decir que la Retdrica clasica plante6 una
similitud con la poética a partir de la narratio del discurso, la cual no se reduce a un
artificio argumentativo, sino a una mimesis verosimil a través de la cual se procura
que una visiéon de mundo pueda ser decodificada y aceptada por los espectadores.
Tanto Retdrica como Literatura conforman un espacio comunicativo autdbnomo que
tiene como finalidad la seduccion de la audiencia por medio de los afectos.

Respecto a los vinculos entre Retdrica y educacion es posible resaltar que
ambas implican un proceso persuasivo que corre a cargo de un orador, en el plano
pedagdgico, dicho proceso compete al profesor, pues debe conocer las técnicas
argumentativas, para en primer lugar, convencer a su alumno de que el
conocimiento y los valores que le propone son verosimiles con su realidad. En la
retorica, el orador debe conocer las caracteristicas de su publico, de la misma
manera que en la educacion el maestro requiere de conocer a sus alumnos para
implementar estrategias que le permitan incidir en él de manera positiva.

1.6.2 Propuestas educativas de la Retorica clasica
1.6.2.1 Las Instituciones oratorias de Quintiliano
Uno de los objetivos primordiales de Quintiliano en las Instituciones Oratorias fue

formar oradores, hombres politicos, justos, fuertes y templados, educados para el

22



bien decir y las leyes para vivir, instruidos en el ejercicio continuo de escribir, leer
y declamar, seres humanos conocedores del arte de la Retorica.

Los libros I y II muestran la educacion de un orador como un proceso que
debe comenzar desde la infancia. Para Quintiliano, el hombre posee por
antonomasia una de las capacidades esenciales de todo orador: el ingenio, pero es
necesario desarrollarlo a través de un modelo educativo que estimule el interés y el
disfrute por el conocimiento.

En primer lugar, Quintiliano plantea algunos aspectos para que la educacion
favorezca el ingenio: el maestro debe ofrecer un ambiente propicio para que el
educando no aborrezca el estudio; es decir, debe tomar en cuenta la edad de su
aprendiz y sus capacidades para adquirir el saber e interesarse en €l, debe hallar la
manera de nutrir, complementar y desarrollar el pensamiento del alumno:
“Ensenar a cada uno conforme a lo que pide su ingenio, ayudadndole a aquello
mismo donde principalmente le llama la naturaleza” (Libr. IL,cap. IX), pues ningtin
ser humano puede realizar con esmero lo que no le gusta.

El profesor es el ejemplo del buen decir y la elocuencia, su virtud principal
es la claridad en sus explicaciones, como orador debe adaptarse a las caracteristicas
de su audiencia, en este caso de sus estudiantes como un publico especifico para

mostrarle la trascendencia del lenguaje en la vida. A él debe mostrarle como crear
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discursos para mover las pasiones del otro y su utilidad. Quintiliano se dirige
especificamente a los maestros de letras y menciona:

Hagales conocer sobre todo de cudnto sirve la economia de un
discurso; la correspondencia de unas cosas con otras; lo que
conviene a cada persona; qué se ha de alabar en los pensamientos,
y qué en las palabras; donde cae bien la afluencia, y dénde la
concision (Libr. I, Cap. VIII).

Asimismo no se debe dejar de lado la tendencia natural del nifio hacia el juego,
donde es vital que el alumno tenga voluntad para aprender de manera individual
y en interaccion con sus iguales a través de dindmicas que fomenten el intercambio
de posturas, al respecto Quintiliano afirma:

Hay también algunos juegos que sirven para aguzar el ingenio de
los nifios, poniéndose unos a otros para emulacién suya algunas
dudas sobre cualquier materia. Descubren sencillamente en el
juego sus inclinaciones para que sepamos que no hay edad tan
tierna que no aprenda al punto lo que es bueno y lo que es malo
(Libr. I, cap. III).

En lo que concierne a la ensenanza de la lengua, Quintiliano invita a preparar la
capacidad comunicativa del estudiante y considera a la Gramatica como parte
esencial en la formacién previa a la Retérica. Por un lado, la Gramatica, al
presentar las reglas del bien hablar y escribir, ayuda al hombre a expresarse con
claridad; por otro, es una herramienta para la interpretacion y la comprension del
discurso, al respecto se menciona que el estudio de la gramatica se reduce a dos
cosas: “Saber hablar y explicar los poetas, mas es lo que encierra en el fondo, que lo

que manifiesta. Porque el escribir va incluido en el hablar, y la explicacion de los
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poetas supone ya el leer correctamente, en lo cual se incluye la critica”
(Quintiliano, Libr. I, cap. IV). De esta manera, la gramatica no se reduce a reglas
para la lectura del sentido denotativo y la construccion correcta de oraciones, sino
que incluye la interpretacion, el descubrimiento de sentidos ocultos, connotados
por el lenguaje.

En este sentido, Quintiliano propone algunos principios de estilo para
instruir a las edades que atin no son capaces de adquirir directamente la Retorica y
ante todo aclara que, al ejercitar el discurso y el estilo, no se debe exigir nada
perfecto, pues el alumno esta en un proceso de perfeccionamiento; también debe
existir moderacion al alabar y al reprender; y antes de corregir es necesario mostrar
y poner el ejemplo.

Primero, es necesario que los discipulos aprendan a explicar en lenguaje
claro las fabulas, escribirlas con la misma sencillez de estilo, traducir, parafrasear,
reducir o amplificarlas sin perder el sentido del poeta. Después, el alumno debera
emplearse en ejercicios de creacion breve basados en dichos o hechos; por ejemplo,
las sentencias, chrias y etologias “La sentencia es un dicho universal, la etologia
consiste en el cardcter de las personas. Hay varias especies de chria”, también

conocida como anécdota (Quintiliano, Libr. I, cap. VI).2

2 Quintiliano enumera las especies de chria de la siguiente manera: La una es semejante a la
sentencia, y consiste en algtin dicho simple; verbigracia: Dijo, o solia decir, etc. Otra en la respuesta;
verbigracia: Habiéndole preguntado, respondid, etc. La tercera es algo semejante a ésta, y consiste,
dicen algunos, no en dicho, sino en algtn hecho; verbigracia: Habiendo visto Crates un nifio ignorante,
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A su vez, se proponen a las glossas como herramientas que propician la
adquisicion de vocabulario, pues el nifio debe aprender a usar distintos registros
lingiiisticos, sobre todo el culto, “Puede al punto ir aprendiendo, mientras se ocupa
en otra cosa, la interpretacion de las palabras mas recodnditas de la lengua, que
llaman los griegos glossas y conseguir en estos primeros elementos lo que después
les ha de llevar algun tiempo” (Quintiliano, Libr. I, cap. I).

Ademas de la Gramatica, se deberd sensibilizar al alumno en otras artes que
le permitan agudizar su ingenio, “Sensibilizar para el arte y se comprenderan las
letras” (Quintiliano, Libr. I, cap. VI). El autor plantea que se llega a la Retorica y a
la elocuencia a través de conocer artes que, si bien no participan directamente en el
discurso, si son parte de la formacion personal del orador, pues nutren su saber,
sentir y actuar.

Por ejemplo, la Mtsica puede ser el medio para ensefiar a mover o calmar
las pasiones, asi como a adquirir ritmo en la pronunciacion; la Geometria brinda el
orden que se requiere en la elocuencia, ayuda a la reduccién de premisas y brinda
la precision de las pruebas en el discurso, saber principios de Geometria ayuda a
entender que nada es causal y todo tiene una razon, implica el desarrollo del

pensamiento légico.

dio un —43— bofetén a su ayo. Y, por ultimo, otra algo parecida a la dicha, a la que no dan el
mismo nombre, sino que la llaman criodes, por ejemplo: Milén llevaba a cuestas un toro, habiéndose
acostumbrado a llevarle desde cuando era becerrillo. (Quintiliano, Libr. I, cap. VI)
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Una vez que el nifio ha adquirido los conocimientos suficientes de
Gramatica, serd preciso comenzar con la ensefianza de la Retdrica a través de
ejercicios que aumenten la elocuencia; por ejemplo, la creacion de narraciones
histdricas y de “argumentos” verosimiles, como aquellos que se desarrollan en la
comedia, lo cual conduce al alumno a indagar sobre una causa para defenderla,
ademads de que permite a los nifios “adquirir facilidad en el lenguaje, el referir lo
que oyeron y obligarlos a repetir la misma relacion, ya retrocediendo desde el
medio hasta el principio, ya continuando hasta el fin” (Libr. II, Cap. IV). De igual
manera, es preciso introducir de manera gradual al estudiante a la alabanza de la
virtud y al vituperio del vicio (Libr. II, cap. IV), pues ademas de ejercitar el ingenio,
esto ayuda a formar una postura ética.

En cuanto a la didactica de la literatura, Quintiliano propone ensefar, a
través de la practica, los modos de leer un texto; es decir, las pausas, las
entonaciones y el volumen de la voz sin perder de vista que lo mas importante es
la comprension del texto. De igual manera, se plantea la idea de enseniar literatura
con la finalidad de formar lectores para toda la vida y no so6lo para una clase:
“Como quiera que deban tener aficion a la gramatica y a la lectura, no sdlo
mientras estan en las escuelas, sino por toda la vida” (Libr. I, cap V). También
manifiesta el valor de ensefar con versos que tengan sentido e impacten en el

alumno, “desearia que los versos que se les ponen por muestra de escribir no
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contengan inutiles sentencias, sino algtin buen aviso, porque la memoria de esto
dura hasta la vejez”.

Desde esta perspectiva, es necesario tomar en cuenta que “Los nifios deben
leer sobre todo lo que les fomente el ingenio y aumente las ideas: para lo demas
que sirve a la erudicion, les queda mucho tiempo” (Libr. I, cap. V). Asi, sugiere a la
Comedia y a la Tragedia como vias de ensefianza que estimulan la elocuencia,
ayudan a que el discipulo perciba como el texto logra mover los afectos de la
audiencia. Ademads, es necesario tener claro que al iniciar la educacién literaria las
obras de mayor complejidad requerirdn mas de una lectura para que el alumno las
pueda comprender.

Al presentar el estimulo del ingenio como uno de los objetivos principales
de la educacion, Quintiliano se refiere también a apreciar el ingenio del otro; por
ejemplo, a notar las virtudes de los autores. Para ello, se propone leer los textos en
voz alta para ejercitar la pronunciacion; posteriormente, desentrafiar el argumento
y razonar, es decir, conducir a los alumnos a responder la pregunta jcoémo actta
retoricamente el texto?

No se omitird nada que no se advierta, ya perteneciente a la
invencién, ya a la elocuencia; como se concilia el orador en el
exordio la benevolencia de los jueces; la claridad, brevedad y
probabilidad de la narracion; qué intenta en su oracién y los
disimulados medios para conseguirlo (pues todo el artificio
retorico consiste en disimularlo...) como triunfa de los afectos del
auditorio [...] En el estilo qué palabras y expresiones son propias,
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adornadas, sublimes; la belleza en los tropos; las figuras de
palabral...](Quintiliano 84)

La educacion literaria conlleva un proceso de familiarizacién con distintas lecturas.
Asi pues, el alumno podra entrar en contacto con “oraciones defectuosas”, como
Quintiliano llama a aquello que resulta vicioso o no utiliza un lenguaje claro, pues
una de las tareas de la clase de literatura es ejercitar al estudiante para identificar
cuando un texto no estd bien escrito, o no logra nada en el espectador y por qué.
Evidentemente, también es importante “el saber de qué medios se valieron los
buenos” (Quintiliano 86). Ambas perspectivas preparan al estudiante para
enfrentarse a lecturas mas complejas que fortalezcan su ingenio.

De acuerdo con Quintiliano, la clase de literatura debe ser un didlogo con
los alumnos y no un monodlogo del profesor, es imprescindible que mientras se
explica la composicion de un texto, se realicen preguntas a los estudiantes para
garantizar su atencion y, por ende, su comprension y aprendizaje.

Una vez que se ha sensibilizado la percepcion del discipulo al leer un texto
literario, es preciso que se comiencen a leer los autores clasicos o antiguos, pues
dichos textos fortalecen el ingenio. Con el hecho de dejar la lectura de los clasicos
hasta el final, vemos que la educacion literaria es un proceso que implica preparar
el juicio del alumno para que pueda enfrentarse a textos de mayor complejidad.

En recapitulacion, es posible decir que las propuestas educativas de

Quintiliano se centran en desarrollar el ingenio del hombre desde la infancia, asi
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como en estimular el interés y el disfrute por el conocimiento. Para ello, es
necesario que el profesor tome en cuenta la edad y las capacidades de sus
discipulos como un publico especifico. En cuanto a la ensefianza de la lengua, se
considera a la Gramatica como una herramienta para la interpretacién y
comprension de un discurso.

De igual manera, se senala la importancia de ejercitar el estilo a través de
actividades de creacion breve, ademas de sensibilizar al alumno en otras artes,
tales como la musica y la geometria. En lo que respecta a la educacion literaria, se
hace hincapié en la importancia de formar lectores para toda la vida, lo cual se
puede lograr con textos que impacten en el alumno a través de los afectos.

Finalmente, las propuestas pedagdgicas de Quintiliano pueden convertirse
en las bases para establecer una recuperacion de la Retorica en la educacion actual,
no como una materia mas en los planes y programas de estudio, sino como un
complemento a los fundamentos educativos del momento. Una vez que hemos
volteado a ver los planteamientos de la Retdrica cldsica, se vuelve necesario
readaptarlos a las condiciones educativas de hoy en dia.

1.6.3 Propuestas educativas de la Retorica actual
En la modernidad, autores como Luis Antonio Monzén Laurencio han hablado de
una cultura escolar retdrica que concibe a la educacion como una formacién

integral de la persona. Se trata de un modelo humanista que prepara al alumno
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para afrontar lo cotidiano, pues le proporciona herramientas para convencer,
tomar decisiones y sustentarlas. En esta propuesta se toman en cuenta los fines
individuales y sociales de la educacion: a) La formacion ciudadana, intercultural y
democratica, b) los valores, c) el desarrollo de competencias como la colaboracién y
la participacion politica.

La cultura escolar retérica es un modo de vida, un modo de ser, implica
ciertas creencias, valores, actitudes y principios. No se trata de conocer solo las
técnicas argumentativas de la disciplina, se trata de vivir la Retdrica; es una cultura
que exige a las personas pensar por si mismas y defender sus opiniones ante los
demas, propone una pedagogia centrada en el didlogo, la argumentacion, asi como
en la discusidn, con lo cual se conduce a una relativizacion de la verdad, pues el
alumno conocera que no existen las conclusiones absolutas (Monzén Laurencio).

Las propuestas de la Retdrica como cultura escolar, de acuerdo con Luis
Antonio Monzon Laurencio, son fundamentalmente cuatro:

1) Centrar los contenidos en el didlogo; es decir, tomar en cuenta que el

conocimiento se aplica al defender una postura;

2) Replantear el papel de la escuela como formadora de personas, desde esta

perspectiva, la escuela debe propiciar el crecimiento humano y estar

vinculada con la realidad de sus alumnos;
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3) Reconsiderar el valor del conocimiento para la vida, en este punto, la
cultura escolar retorica no deja de lado la importancia de aprender los
contenidos, pero hace hincapié que estos no deben tomarse como verdades
absolutas, sino como posibilidades para argumentar;

4) Diferenciar entre las ciencias que requieren discursos légicos y las que
requieren recursos retoricos. Es necesaria una pluralidad de métodos de
ensefianza, ya que no es posible ensefiar, por ejemplo, literatura como se
ensefia fisica o matematicas, pues las ciencias duras poseen principios
universales que no cambian, no asi en la literatura al estar intimamente

relacionada con el ser humano y sus constantes cambios.
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CAPITULO 2: EDUCACION
2.1 Propuestas pedagoégicas actuales

2.1.1 Constructivismo
Ante la necesidad de comprender la trasmision del conocimiento y su adquisicidn,
surge la Teoria Constructivista conformada, principalmente, por las
investigaciones de Jean Piaget, Lev Vygotsky, David Ausubel y la Psicologia
Cognitiva. Los planteamientos constructivistas focalizan la importancia de las
practicas discursivas en la constitucion del saber, asi como la interaccion lingtiistica
entre individuos para conformar su aprendizaje, un aprendizaje que los inserta en
la sociedad de manera participativa y critica.

El Constructivismo establece que “el individuo —tanto en los aspectos
cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos— no es un simple
producto del ambiente [...], sino una construccion propia” (Carretero, 24); es decir,
cada individuo es capaz de poseer un conocimiento creado a partir de la
interaccion con el entorno. Se trata de una propuesta que incorpora perspectivas
socioculturales y lingiiisticas, pues concibe el lenguaje y los procesos sociales
dentro del salon de clase como vias principales para que el estudiante aprenda, en
las cuales se incluyen practicas discursivas como la discusion y la argumentacion.

El alumno aprende de forma mas eficaz cuando lo hace en un
contexto de colaboracion e intercambio con sus comparneros [...] Se
han precisado algunos mecanismos de caracter social los cuales
estimulan y favorecen el aprendizaje como son las discusiones en
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grupo y el poder de la argumentacion en la discrepancia entre
alumnos que poseen distintos grados de conocimiento sobre un
tema (Carretero, 30).

Dicha teoria comprende que el conocimiento es situado, lo cual significa que,
ademas de ser un proceso dindmico e interactivo, es producto de la “actividad, el
contexto y la cultura en que se desarrolla y utiliza” (Serrano y Pons 9, 10).

De acuerdo con Serrano y Pons, tres principales ejes articulan esta teoria: 1)
los principios y funciones de la educacion, 2) los procesos de construccion del
conocimiento y 3) los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula. El primer eje
es la base de todo Constructivismo: retoma a la educacién como un instrumento
para promover el desarrollo activo de los miembros de una sociedad, toma en
cuenta que los saberes planteados en los programas escolares deben potenciar el
proceso de socializacion, asi como la construccion de una identidad personal.

En cuanto a los procesos de construcciéon del conocimiento, se afirma que el
alumno aprendera si dota de sentido y significado a los contenidos escolares, por
lo cual es necesario mostrarle la utilidad del saber en distintas circunstancias de su
vida. Esta atribucién de significado involucra tres niveles: cognitivo, afectivo y
emocional, y depende de la interaccion entre el profesor, los alumnos y las metas
objetivas o subjetivas que se deseen alcanzar (Serrano y Pons 13,14).

Respecto al ultimo eje, Serrano y Pons refieren como la ensefianza puede dar

pie al aprendizaje a través de medios que contribuyan y promuevan la
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construccion de significado, asi como la atribucion de sentido a los contenidos

curriculares, por ello se muestran a los mecanismos de influencia educativa® como

vias para incidir en el alumno y conducirlo a la creacion del conocimiento propio.

Existen tres fuentes de influencia educativa:

1)

2)

3)

Los profesores: Influyen en la construccidon del conocimiento a través de la
interaccion que establece con el alumno. Sus actuaciones, al promover el
aprendizaje, estdn intimamente relacionadas con las actuaciones de los
estudiantes; ambas partes realizan una actividad en conjunto que se forma
segun sea la naturaleza del contenido que se desea aprender.

Los alumnos: También son en si mismos un mecanismo de influencia
porque a través de la interaccion entre iguales, las discusiones en grupo, los
conflictos al comprender un tema, el intercambio de opiniones y el apoyo
mutuo dotan de sentido a los contenidos y su aprendizaje.

Las instituciones educativas: Estas complementan de manera significativa la
labor del profesor y del alumno proporcionando situaciones de aprendizaje

complementarias a las realizadas en el aula.

3 El término de mecanismos de influencia educativa se desarrolla en el plano de la Psicologia
Educativa por César Coll quien, en su articulo “Actividad conjunta y habla: una aproximacién a los
mecanismos de influencia educativa” lo define como: “Mecanismos mediante los cuales una

persona, que actia como agente educativo, consigue incidir sobre otra persona ayudandole a

construir un sistema de significados —y por la tanto, a realizar una serie de aprendizajes relativos a

una determinada parcela de la realidad—, es decir, a un contenido concreto”. Dichos mecanismos

se conforman a partir de las relaciones interpersonales entre los participantes del acto educativo.
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Los mecanismos de influencia educativa son una de las vertientes que
conforman la teoria Constructivista y la Psicologia Educativa, resultan de vital
importancia para identificar a partir de qué elementos es posible influir de manera
positiva en el alumno y en su aprendizaje, a través de ellos se analizan las
relaciones entre profesor-alumno como miembros de una actividad comunicativa
cargada de significado segtin sea el contenido que se desarrolle.

Ahora bien, es posible hablar de dos tipos de constructivismo. El primero es el
cognitivo que parte principalmente de la teoria piagetiana y establece que la
construccion del conocimiento es individual; es decir, se lleva a cabo en la mente
de las personas donde se encuentran almacenadas representaciones del mundo. El
aprendizaje es un proceso interno “que consiste en relacionar la nueva informacion
con las representaciones preexistentes, lo que da lugar a la revision, modificacién,
reorganizacion y diferenciacion de esas representaciones” (Serrano y Pons 6).

En otros términos, dicha postura establece la existencia de estructuras o
esquemas propios de conocimiento que se modifican de acuerdo con la actividad
externa o interna que el individuo desarrolle (Carretero 25). Segin Jean Piaget, el
ser humano en todas sus etapas es motivado a realizar una accién, como un
movimiento, pensamiento o sentimiento, gracias a la aparicion de una necesidad
provocada por el exterior; por ejemplo, una pregunta o un problema que la

inteligencia intenta comprender o explicar. La aparicion de esa necesidad implica
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un desequilibrio interno; es decir, “algo en nosotros se ha modificado y se trata de
reajustar la conducta en funcion de ese cambio” (Piaget 15).

En este sentido, el individuo busca satisfacer la necesidad propiciada por el
hecho desconocido, asi como restablecer su equilibrio entre lo nuevo y sus
concepciones previas. La importancia de las necesidades en el ser humano radica
en el conocimiento del mundo que propician, pues, de acuerdo con Piaget, éstas
“incorporan las cosas y las personas a la actividad propia del sujeto, y por tanto a
asimilar el mundo exterior a las estructuras ya construidas” (16); es decir, desde la
perspectiva piagetiana tanto la accién como el pensamiento del ser humano estan
en constante construccion debido a los cambios del exterior.

Por otra parte, es posible hablar del constructivismo socio-cultural, el cual es
producto de los planteamientos de Lev S. Vygotsky, quien, en primer lugar, habla
del vinculo existente entre la palabra y el pensamiento desde la infancia: “No cabe
duda de que en el desarrollo del nifio existe un periodo pre-lingiiistico en
pensamiento y una fase pre- intelectual en el lenguaje. Pensamiento y palabra se
encuentran conectados por un vinculo primero, la conexién se origina, cambia y
crece en el curso de su evolucién” (Vygotsky 159); es decir, la conexion indisoluble
entre el lenguaje y la mente cambia de acuerdo con el desarrollo del ser humano,

que implica el plano individual, pero también el social.
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Vygotsky focaliza la importancia del lenguaje para comprender el pensamiento,
el cual no es estatico sino que se desenvuelve para establecer conexiones o resolver
problemas segtin sean las necesidades del individuo “El pensamiento no se
expresa simplemente en palabras, sino que existe a través de ellas. Todo
pensamiento tiende a conectar una cosa con otra, a establecer relaciones, se mueve
crece y se desarrolla, realiza una funcidn, resuelve un problema” (166).

Ahora bien, para este autor resulta de vital importancia el lenguaje para
entender al otro “para comprender el lenguaje de los otros, no es suficiente
comprender las palabras; es necesario entender su pensamiento” (195). Desde esta
perspectiva, se concibe a una persona que requiere del lenguaje tanto para
manifestar su pensamiento como para interactuar con los otros; es decir que
construye significados actuando en el entorno e interactuando con otros
individuos de manera intencional (Serrano y Pons 8).

De acuerdo con Mario Carretero, es posible hablar de dos vertientes de
constructivismo sociocultural: En el primero se encuentran similitudes con el
constructivismo cognitivo, pues “se sustenta que la interaccion social favorece el
aprendizaje mediante la creacion de conflictos cognitivos que causan un cambio
conceptual” (35); por ejemplo, en el aula, el intercambio de conocimientos entre
companeros modifica los esquemas personales de los individuos para producir un

conocimiento. El segundo tipo es considerado como constructivismo vygotskyano
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radical, pues se asegura que el conocimiento no es individual sino totalmente
social, a pesar de que el alumno realice una actividad interna se debe tomar en

cuenta el intercambio que se lleva a cabo de manera cooperativa en sociedad.

A manera de recapitulacion, el Constructivismo es una teoria que adopta
distintas perspectivas acerca de la conformacion del conocimiento tanto individual
como social. En el dambito educativo, resulta interesante abordar la perspectiva
social, pues la escuela se trata de un espacio donde interacttian profesor y alumnos
con la finalidad de desarrollar los contenidos curriculares de una manera

significativa para que el estudiante aprenda.

Por ultimo, es posible decir que algunos de los planteamientos
constructivistas empatan con los principios educativos de la Retdrica, en este caso
con la cultura escolar retorica propuesta por Luis Antonio Monzdén Laurencio. En
primer lugar, tanto Constructivismo como Retdrica comprenden a la educacion
como un instrumento para promover el crecimiento humano, ambas posturas
toman en cuenta la importancia de conformar seres participativos y criticos de su
sociedad, asi como la trascendencia de propiciar el desarrollo personal.

Asimismo, coinciden en el valor de las practicas discursivas como la
argumentacion, el didlogo y la discusién para construir y estimular el saber. En
este sentido, los contenidos curriculares deben tomarse como posibilidades para

argumentar; es decir, cuando el alumno conozca e investigue sobre un tema le sera
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posible obtener mas herramientas que le permitan convencer, tomar decisiones y

sustentarlas.

De igual forma, en las dos teorias existe una relativizacion de la verdad al
hablar de un conocimiento situado; es decir, construido de acuerdo con un
contexto especifico, lo verdadero se crea a partir del discurso y de una finalidad
practica. Gracias a estos planteamientos la educacion con base constructivista y
retorica conduce al alumno a comprender que ninguna conclusion es absoluta, lo
incita a pensar por si mismo y a defender sus opiniones ante los demas.

Ademads de presentar similitudes, la Retdrica podria complementar algunas
propuestas constructivistas; por ejemplo, se puede integrar al estudio de los
mecanismos de influencia educativa, al proporcionar técnicas para que el educador
construya su discurso y logre convencer a su audiencia sobre el sentido, utilidad y
verosimilitud del conocimiento o para apelar a las emociones de su publico, tal
como lo plantea Monzon Laurencio en “La retdrica, otra ciencia de la educacion” y
“La cultura escolar retdérica”. A los alumnos, por su parte, retomando a David
Pujante en “El lugar de la retdrica en la ensefianza actual”, la disciplina retdrica los
orienta para defender una postura y adoptar una manera de interpretar el mundo.

Finalmente, la Retdrica y el Constructivismo plantean una investigacion en
torno a las practicas discursivas que influyen en la conformacién de significado y

sentido en los procesos de ensenanza aprendizaje; por ejemplo, el didlogo, la
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adopcion de una postura critica, la discusidon en grupo y el contraste de ideas entre
alumnos. Asimismo, enfatizan a los alumnos como seres humanos con la
capacidad de construir un conocimiento propio a partir de la interaccién con el
medio que los rodea dentro y fuera del aula.

2.1.2 Construccionismo social
El Construccionismo social junto con el Constructivismo forman parte del giro
epistemologico posmoderno, ambas formas de pensamiento comparten la idea de
que “el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion del ser
humano”* (Agudelo y Estrada, 356). Ambos se encargan de estudiar los procesos
psicologicos y sociales en los que se conforma y se comprende la realidad.

Las diferencias radican en como explican la conformacion del conocimiento.
El Constructivismo plantea que ocurre de manera individual, a partir de las
percepciones, experiencias y estructura mental de cada sujeto, en las
representaciones cognitivas del mundo. Por su parte, el Construccionismo social
estudia el intercambio entre individuos que en un contexto cultural y las redes de
significado que surgen de las practicas discursivas (Agudelo y Estrada, 357).

A su vez, mientras el Constructivismo plantea la construccion de
conocimiento a partir de un mundo interno y mental que se relaciona con el

exterior, principalmente, a partir del lenguaje, el Construccionismo social establece

4 Ambas perspectivas comprenden “construcciéon” como una forma de expresar la busqueda y la
creatividad (en el sentido de creacion) del conocimiento. (Agudelo y Estrada, 374)
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que “somos seres en contexto” y que a partir del intercambio lingiiistico que se
lleva a cabo en distintas situaciones sociales, el individuo constituye una version
propia de si mismo y de la realidad (Agudelo y Estrada 370, 375).

Asimismo, el Construccionismo social toma en cuenta que el discurso se
construye con una finalidad funcional, la cual siempre tiene un caracter retorico o
argumentativo, pues al hablar se conforma una visién determinada de la realidad
que implica demostrar causas, senalar acciones y definir sentimientos; desde esta
perspectiva, se analiza el discurso con la finalidad de observar como los
participantes negocian, resuelven conflictos, plantean dudas o imponen una vision
de mundo (Cubero 101, 102).

A pesar de estar en vias de desarrollo, las propuestas del Construccionismo
social, al plantear la creacion del conocimiento a partir de la interaccion lingiiistica
de grupos sociales y cooperativos, son aplicables en el &mbito educativo. Autoras
como Rosario Cubero toman las aportaciones de Kenneth J. Gergen y exponen
cdmo este enfoque se puede vincular con los procesos de ensefianza aprendizaje y
los patrones discursivos que dan pie a la construccion de conocimiento en el aula.

En primer lugar, Cubero toma en cuenta que en las practicas educativas es
necesario dotar al alumno de habilidades que lo conduzcan a adoptar una posicion
discursiva concreta, una postura respetada por el profesor y sus compafieros de

clase; se busca que el estudiante domine la produccién y el analisis de discursos:
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En la escuela es mas importante ensefiar a los estudiantes a
compartir un determinado cddigo y dominar un discurso
especifico, es decir, a participar en las actividades desde una
posiciéon discursiva respetada por los compafieros y el profesor,
que presentar a los alumnos y alumnas modelos formales mediante
exposiciones. Es mas interesante mostrar a los estudiantes cémo se
produce el discurso de la ciencia o de otras disciplinas y permitir,
que de esta forma, ellos mismos puedan ocupar posiciones
discursivas relevantes mediante las que controlar y orientar el
discurso del aula (Cubero 105).

En este sentido, se pretende que el aprendizaje se logre gracias a la interaccion
discursiva entre individuos, pues los miembros de una comunidad no aprenden de
manera individual, sino en el intercambio dialégico con los otros. En consecuencia,
para que el intercambio dialdgico contribuya de manera eficaz en la construccion
del conocimiento, Cubero (106) presenta una serie de habilidades aplicables a la
hora de realizar actividades que involucren el didlogo en el aula:

e Generar palabras y acciones que reconozcan la posicion de
autoridad® y coherencia del interlocutor.

e Dejar espacio en los intercambios para la participacion de los
otros.

e Proporcionar informacién o retroalimentaciéon que ayude a
retener la trayectoria de los intercambios.

e Evitar acciones como insultos o descalificaciones que impidan
continuar el debate.

Es posible decir que el Construccionismo en educacion es una propuesta en vias de

desarrollo que privilegia las practicas sociales del lenguaje en el salon de clases, se

trata de un enfoque compatible con la idea de un aprendizaje cooperativo a través

5 Cubero menciona que en los principios construccionistas la autoridad es entendida como un
acuerdo social, cuando una persona tiene autoridad es porque posee el reconocimiento dentro de
un grupo especifico a través de una posicion discursiva concreta; no se trata de qué se dice en el
discurso “sino como se logra producir un lenguaje reconocido por una comunidad”. (105)
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de la discusion en grupo, la adopcién de perspectivas y el contraste de ideas entre
companeros. Ademads, tiene la finalidad de propiciar un contexto educativo que
mantenga relacion con las actividades realizadas fuera del salon de clases; se busca
la creaciéon de significado a través del didlogo, el debate e intercambios

comunicativos que tengan continuidad en la vida cotidiana. (Cubero 106).

El Construccionismo Social contribuye al desarrollo de una educacion con
perspectiva retdrica y constructivista, pues brinda herramientas para la ensefianza
centrada en el didlogo y el debate, propone formar estudiantes capaces de adoptar
una posicion discursiva ante una situacion concreta, fomenta el aprendizaje
cooperativo, el intercambio de posturas y el contraste de ideas; también plantea la
necesidad de que los intercambios dialdgicos traspasen el aula, es decir que los

conocimientos construidos puedan ser aplicables a las situaciones de la vida diaria.

2.1.3 Enfoque por competencias
El enfoque por competencias se adoptd en México a finales del siglo XX y, en un
inicio, estaba unicamente relacionado con una formacién pensada en la
productividad dentro de un ambito meramente laboral; principalmente, tenia la
finalidad de ligar al sector productivo con la escuela. No obstante, el término
competencia es mas complejo y, en el &mbito educativo vincula los conocimientos,
habilidades, actitudes y valores de los estudiantes para formarlos de manera

integral (Andrade, 53). Las competencias se refieren a una formacion integral del

44



ciudadano, al desarrollo de un conjunto de capacidades que le permitan realizar
multiples acciones dentro de situaciones sociales, cognitivas, culturales, afectivas,
laborales y productivas. Se busca que el ciudadano posea las habilidades
suficientes para resolver un problema dentro de un contexto especifico y
cambiante®. (Andrade, 57)

Segun este enfoque, en la escuela se debe dotar al ser humano de las
capacidades para resolver de manera autonoma las situaciones de la vida que no
sOlo se encuentran dentro del aula, sino que pueden afrontarse en la casa, la calle,
el trabajo o distintos contextos de la cotidianeidad (Bellocchio, 13).

Para comprender el concepto de competencia, de acuerdo con Mabel
Bellocchio, es necesario hablar del término “transferencia de conocimiento”, el cual
toma en cuenta la teoria y la accion, y se define como “el traslado de un saber
general a una situacion concreta, extra mental, movilizando la conducta hacia una
forma eficaz de hacer algo” (13), asi las competencias combinan de manera
dindmica el conocimiento, la comprension y las habilidades. Segin Bellocchio

(14,15), las competencias comparten las siguientes caracteristicas generales:

¢ En este sentido, es posible decir que el Enfoque por competencias comparte similitudes tanto con
el Constructivismo como con el Construccionismo social, pues se preocupan por que el individuo
construya dentro del aula un conocimiento aplicable en distintos contextos de su vida cotidiana.
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1. Integran conocimientos, habilidades y actitudes que se
utilizan en un contexto determinado e involucran las
dimensiones cognitiva, afectiva y volitiva del sujeto.
2. Pueden utilizarse para resolver problemas y realizar
distintas tareas.
3. Involucran la teoria y la accion.
4. Permiten adaptarse a escenarios complejos y novedosos.
5. No son dones innatos, sino capacidades integrales que se
desarrollan por medio de la intervencion pedagogica.
6. No son aisladas, sino que pueden integrarse a un sistema
de diversas competencias
7. Estan situadas en un contexto determinado, por ende,
cambian o evolucionan a través del tiempo.
De igual manera, es posible hablar de dos grandes grupos de competencias: las
genéricas y las especificas. Las especificas se refieren a los conocimientos ttiles y
necesarios de un drea determinada del saber, por ejemplo, un arquitecto debe
conocer sobre el disefio habitacional (Bellocchio, 20). Las genéricas son las que
permiten formarnos como personas en cualquier ambito; son fundamentales “para
la vida” y se concentran en tres grandes acciones que realiza el ser humano:
pensar, decir y hacer, muestran la evolucion de una persona desde lo lingtiistico
hasta su nivel de autonomia, madurez social y profesional. (Bellochio, 16)
Las competencias genéricas también han sido definidas como “competencias
clave” las cuales son entendidas como un “paquete multifuncional” de
conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para que los individuos se

desarrollen de manera personal, sean incluidos en una sociedad y en un empleo.

Dichas habilidades deben verse reflejadas al final de la educacion obligatoria,
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deben funcionar como la base para el conocimiento a lo largo de la vida y son
cruciales para tres aspectos (Bellocchio, 18):

a) Perseguir objetivos personales
b) Ser un ciudadano activo
c) Tener aptitud para desempefiarse en un puesto laboral

Por otro lado, autores como Rocio Andrade exponen algunas de las dificultades
que la educacién basada en competencias presenta. En primer lugar, habla de la
necesidad de una metodologia pedagogica, es decir de un plan de accion dirigido
especificamente a como conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje. Menciona,
ademads, que, debido a la desvinculacion de las competencias con el ambito
pedagogico, existen deficiencias en la formacion docente, pues no es suficiente con
disefiar un programa curricular basado en competencias si no se comprenden los
cambios que la practica docente requiere. (61)

Finalmente, el enfoque por competencias supone una educacion integral basada
en el desarrollo de destrezas y habilidades aplicables al dia a dia. Esta propuesta
que movilizé planes y programas de estudio con la finalidad de formar seres
humanos capaces de conjuntar teoria y practica para resolver problemas y actuar
en contextos diversos; sin embargo, en la actualidad se vislumbran distintas
deficiencias, pues el enfoque plantea una transformacion educativa, pero no ofrece
las maneras y los métodos para lograrla, y algunas veces se contintia con la idea de

que la escuela sdlo es una acumulacion del saber.
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CAPITULO 3: EDUCACION LITERARIA
3.1 Literatura y Constructivismo

Uno de los grandes cuestionamientos en torno a la didactica de la literatura es
(Qué ensenar? La pregunta ha suscitado dos grandes vertientes de ensehanza. En
la primera, se encuentran aquellos que contintian apegados al modelo histdrico-
positivista, quienes se centran en la trasmision de contenidos que cosiste en una
lista de autores, fechas y obras, cuya finalidad es mostrar la erudicion del profesor
y aferrarse a la transmision de las humanidades con un riguroso método similar al
cientifico, lo cual ha fomentado un desinterés de los alumnos ante la literatura
(Garrido Gallardo, 349).

La otra vertiente se caracteriza por comprender a la literatura como un
fenomeno que va mas alld de una asignatura y se enfoca en transmitir el placer del
texto desde las primeras etapas de aprendizaje para crear lectores (Garrido
Gallardo, 349). Las investigaciones mas actuales en torno a la ensefianza de la
literatura se cifien a esta perspectiva y buscan acercar al alumno al hecho literario a
partir de sus pensamientos, emociones, inquietudes y experiencias, asi como del
contacto directo con las obras; se le permite opinar, comentar y fundamentar su
lectura en espacios de didlogo, donde le es posible enriquecer su conocimiento. En
este ultimo sentido, es posible vincular la ensefianza de lo literario con los

presupuestos de la Psicologia Cognitiva.
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De acuerdo con Teresa Colomer, en el marco cognitivista se lleva a cabo una
recuperacion de la literatura porque se toma como “un andamiaje para la
experiencia de la capacidad simbdlica del lenguaje” (3); es decir, se concibe a la
literatura como discurso donde a través del lenguaje se construyen modelos
simbdlicos que permiten comprender la experiencia humana y la cultura. Por ello,
la perspectiva cognitivista se interesa por estudiar cdmo los alumnos desarrollan
su habilidad para entender el hilo narrativo, establecer relaciones entre realidad o
ficcion y aprender el lenguaje connotativo que un texto literario ofrece.

Ahora bien, a partir de entender la literatura como un medio para descubrir
el sentido de la realidad, Colomer justifica la ensefianza de la literatura porque
ofrece cualidades formativas al alumno en el dmbito estético, cognitivo, afectivo,
lingtiistico y social. De este modo, uno de los objetivos de la educacion literaria es:

El de contribuir a la formacion de la persona, formacion
indisolublemente ligada a la construccion de la sociabilidad y
realizada a través de la confrontacion con textos que explicitan la
forma en la que las generaciones anteriores y las contemporaneas
han abordado y abordan la valoraciéon de la actividad humana
(Colomer 5)

Desde este punto de vista, el proceso de la educacion literaria propone un didlogo
entre el individuo y la cultura. No se busca educar para analizar el “artificio”
literario, sino orientar la lectura del alumno para que pueda desentranar el sistema
simbdlico que le permitira ampliar su capacidad para comprender el mundo. En

este sentido, es necesario recuperar el placer directo del texto, pero no es suficiente
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con sblo poner a los alumnos en contacto con las obras, se requiere ensefar a
pensar y a hablar sobre los textos (Colomer 13,14).

Aunado a ello, surge el problema de la ensefianza de lo literario, pues no
queda claro como conducir al alumno para que desarrolle competencias
interpretativas y logre comprender significados y simbolos implicitos en su lectura
(Colomer 14). En primaria, por ejemplo, se ha profundizado en los procesos de
“construccién compartida”, se realizan ejercicios como el didlogo y el debate que
permiten la expresion del lector en torno a la obra; sin embargo, existe la necesidad
de delimitar cudles son las competencias que deben guiar las “actividades
concretas de comprension de los textos” (Colomer 15).

Por su parte, en educacion secundaria se ha investigado acerca de las
alternativas metodoldgicas que pueden desarrollar el aprendizaje interpretativo de
los alumnos para que sean capaces de construir un sentido a la literatura, a partir
de realizar procesos mentales imprescindibles para llegar a una interpretacion,
como lo son definir, identificar, asociar, inferir, verificar y generalizar. Se han
planteado, por ejemplo, actividades como los recorridos intertextuales y la
“integracion de los aprendizajes literarios en itinerarios de lectura organizados

dentro de los proyectos de trabajo”.” (Colomer 17).

7 Los proyectos de trabajo son una propuesta pedagdgica que en el ambito literario plantean la
creacion de un producto “un cuento, un recital poético, una dramatizacién, cuya elaboracion
requiere del aprendizaje de determinados conocimientos literarios tales como las convenciones del
género al que pertenece el cuento, los recursos de recitaciéon adecuados para transmitir los matices
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En cuanto a los proyectos de trabajo es posible decir que permiten establecer
una relacion significativa entre un producto por realizar y los aprendizajes
requeridos para llevarlo a cabo, dicha relacién estimula un contexto “que
multiplica las oportunidades de leer y escribir de forma interrelacionada y que
exige la movilizacion de los aprendizajes literarios necesarios para dar sentido a las
actividades de lectura y escritura” (Margallo, 141). Asi, los proyectos de trabajo
crean nuevas oportunidades de lectura y espacios que estimulan el aprendizaje
significativo de lo literario.

De igual forma, se han desarrollado propuestas didacticas que tienen como
finalidad que los alumnos comprendan al hecho literario no como una “abstraccion
insignificante”, sino que lo conduzcan a construir un sentido a partir de relacionar
el texto con sus pensamientos, emociones y experiencias personales, una de ellas es
la Tertulia Literaria (TL) que funciona como una estrategia para actualizar a los
autores clasicos, desarrollada por Lucia Lamora y Juan Carlos Ara® (77).

La propuesta en cuestién retoma los principios de la Tertulia Literaria

Dialogica (TLD) y los postulados del aprendizaje dialdgico®. La TLD presenta una

del poema o los mecanismos de transformacion de un texto narrativo en otro teatral [por
mencionar algunos]” (Margallo, 141).

8 La propuesta estd pensada para fomentar el disfrute de la poesia en alumnos de 2do de
bachillerato; no obstante, las TL también forman parte de las nuevas orientaciones metodolégicas
de la educacidn literaria en la etapa secundaria (Lamora y Ara 52).

° El aprendizaje dialdgico, de acuerdo con Adriana Aubert, surge de la necesidad actual de priorizar
las practicas comunicativas en el dmbito educativo, esta propuesta contribuye al disefio de
contextos que estimulan la interaccién entre iguales, la transformacién de las personas, la
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nueva manera de entender la lectura contextualizada y compartida, promueve la
reflexion critica y facilita la comprension lectora, “es una experiencia que genera
transformacion cultural, social y personal, desde la construccion intersubjetiva del
texto” (Aguilar, 95).

El ejercicio consiste en distribuir las sillas de manera circular para crear un
ambiente que permita intercambiar puntos de vista entre los participantes; en un
primer momento, se establecen los pardmetros bajo los cuales opera la tertulia: el
respeto a las opiniones y valoraciones de los otros y la importancia de la escucha
activa. El moderador debe dejar claro que se trata de comunicar, compartir
vivencias, pensamientos y sentimientos con la obra literaria. El educando toma la
palabra para leer y comentar fragmentos del texto para dar pie a su interpretacion
personal; se abre el debate guiado con cuestionamientos acerca de los valores,
sentimientos y emociones que suscita el texto literario. Finalmente, se retoman las
interpretaciones colectivas a las que se llegaron (Lamora y Ara, 86).

En esta actividad, se concibe al estudiante como un sujeto activo capaz de
realizar un comentario sobre lo que lee, asi como de crear un sentido personal y

social del texto; la TLD es una interaccion comunicativa donde prevalece, ante

inteligencia cultural, la solidaridad y la creaciéon de sentido. De igual forma, el aprendizaje
dialdgico plantea que priorizar la comunicacion en la educacion facilita los procesos cognitivos, en
este sentido, se retoman las aportaciones de Vygotsky, quien establecié “que el desarrollo cognitivo
siempre tiene lugar en la interaccion social, en la que el lenguaje juega un papel central como
herramienta de mediacion entre la mente y la cultura” (Aubert, et al. 130).
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todo, el didlogo igualitario en el cual “se reconoce la inteligencia cultural de las
personas” (Aguilar, 95). Cabe resaltar que una participacion exitosa en la tertulia
no depende del bagaje literario que los alumnos posean, lo importante es el
proceso de interpretacion y reflexion (Lamora y Ara, 86).

Del mismo modo, las TLD operan bajo las interrogantes de los estudiantes.
Ellos deciden sobre lo que quieren discutir, plantean dudas, inquietudes,
alternativas, asi como pensamientos y emociones en torno al texto, lo cual
“favorece la interaccion entre iguales, la negociacion, el intercambio de significados
y la participacion critica” (Aguilar, 96). En este sentido, el profesor de lengua y
literatura se convierte en un moderador de la experiencia (Lamora y Ara, 82).

Respecto al papel de la intertextualidad en la ensenanza de la literatura, Luz
Aurora Pimentel! sefiala el valor didactico de los métodos comparatistas pues
permiten al estudiante “ampliar su sistema de referencias literarias”, “reflexionar
sobre el fendmeno literario”, asi como “confrontar fendmenos semejantes y
diversos entre literaturas”’(101). A través de la intertextualidad es posible
desarrollar la capacidad para construir el sentido de un texto, conocer distintas

literaturas que otorgan una vision de nuevas ideologias, maneras de pensar y de

sensibilidad en diferentes culturas (Pimentel, 107).

10 La propuesta de Pimentel esta pensada para estudiantes de Lengua y Literaturas Hispanicas; sin
embargo, es posible adaptarla de acuerdo a las necesidades y capacidades de los alumnos de
educacion basica.
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Hoy en dia, la intertextualidad debe ser considerada una estrategia para la
comprension de textos y una propuesta para desarrollar las competencias
comunicativas de los estudiantes, pues desencadena procesos cognitivos a la hora
de establecer relaciones de significado entre los textos, tales como una
comprension compleja a partir de la lectura de diversas obras “que se entrecruzan”
y el incremento de un pensamiento critico al reflexionar sobre “los codigos,
lenguajes y voces que estructuran los discursos” (Garcia, 4).

Al mismo tiempo, ensenar literatura desde la intertextualidad permite a los
alumnos, una vez que han identificado los saberes y practicas culturales inmersas
en los textos, relacionar las lecturas con sus experiencias personales y colectivas
(Garcia, 5). Esto los conduce a comprender el sentido y la trascendencia que un
texto literario puede tener en su vida, su interpretacion serd mas compleja, asi
como su capacidad para conformar sentidos.

Es importante mencionar que la eficacia del enfoque comparatista estd en
funcion de la preparacion del docente, pues este método le exige el dominio de la
teoria y la metodologia que empleara para buscar las mejores formas de presentar
los textos literarios a los alumnos (Pimentel, 101). A su vez, es labor del profesor
orientar al alumno en la busqueda de informacion y acercarlo a textos que lo

conduzcan a establecer las conexiones necesarias entre obras (Garcia, 10).
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A manera de conclusion es posible decir que, en el ambito de la educacion
literaria, se requiere dejar de lado el enfoque historicista, donde impera la
transmision de contenido. En este sentido, se han propuesto actividades como las
Tertulias Literarias y el trabajo por proyectos que fomentan el aprendizaje
significativo de la literatura; es decir, crean contextos de colaboracion e
intercambio de ideas a partir de la lectura; asimismo, priorizan la construccion de
sentido a través del didlogo y la discusion del texto literario en relacion con la vida
cotidiana del estudiante. A su vez, los recorridos intertextuales permiten al
educando vincular la literatura con los valores y creencias de una cultura, una
vision de mundo, se mira al texto como como un medio para comprender la
experiencia humana.

3.2 Los afectos en la educacion literaria

Para ensefar literatura es necesario tomar en cuenta que los alumnos son seres
humanos con experiencias personales, sentimientos, aspiraciones, inquietudes y
emociones que lo han conformado a lo largo de su vida. La literatura, al mostrar
posibilidades del hacer humano a través del lenguaje, también propone distintas
maneras de sentir y de pensar, con las cuales es posible establecer un vinculo como
lectores que permite llegar a un autoconocimiento y una revelacion de sentido.

De acuerdo con Marta Sanjuan Alvarez, es necesario buscar nuevos caminos

de ensefianza para conducir a los alumnos a tener una experiencia lectora que
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contribuya a la formacion de su identidad personal, social y cultural. En este
sentido, educar para comprender la trascendencia de un texto literario implica
establecer un vinculo profundo con el texto, en el cual es indispensable tomar en
cuenta las emociones del alumno lector. Desde esta perspectiva, los afectos de los
estudiantes se convierten en un elemento esencial en el proceso de creacion de
lectores literarios (165).

Tomar como punto de partida la dimensién emocional en la ensefianza de lo
literario, nos recuerda la importancia de los afectos en el proceso de aprendizaje
“ya que un estado emocional favorable hace mas eficaz la organizacion cognitiva”
(Sanjuan 166); es decir, los estudiantes se interesaran mas por un texto literario en
funcién de como se le presente la lectura de una obra y lo que pueda encontrar en
ella a partir de lograr conciliar su vida con lo que lee.

Las emociones contribuyen a la construccion de sentido que el alumno
realiza de un texto literario, pues éstas forman parte esencial del ser humano y
determinan en cierta medida su vision de la realidad. Desde esta perspectiva,
Marta Sanjudn toma al estudiante como un “intertexto vital”, es decir, “un conjunto
de experiencias personales, sus miedos, sus deseos, su capacidad de imaginar, sus
recuerdos...” (Sanjudn 167) que entraran en didlogo con el texto literario.

Para establecer una comunicacion entre lo que plantea la obra literaria y el

lector es indispensable que el alumno-intertexto reconozca, transforme o relacione
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sus creencias, experiencias y sentimientos con los planteamientos del texto en
cuanto a “su visiéon de mundo, su sentido de la realidad, sus valores” (167); en este
sentido, resulta vital que muestre una disposicion afectiva ante la obra.

Ahora bien, es tarea del profesor mover afectivamente al estudiante y
estimular la busqueda de la polisemia de los textos; debe dar pie a que el educando
exprese interpretaciones “multiples y complementarias” (Sanjuan 169). Se ha de
tomar en cuenta que la aportacion personal y espontanea de los alumnos, donde
entran en juego aspectos emocionales y socioculturales, facilita tanto los vinculos
afectivos con los textos, como el proceso de lectura a través del cual se les guiara
para que se conviertan en lectores competentes de literatura (Sanjudn 176).

Dentro de la labor de mediacion, no solo es vital que el docente considere
los sentimientos y vivencias del educando, sino también sus propias experiencias.
Antes de ensefiar, debe poder transmitir su pasion por la lectura de lo literario. En
este ultimo sentido, autores como Federico Altamirano Flores hablan de la teoria
del contagio literario, la cual es producto de la reflexion sobre la accion docente en

el campo de la literatura! (240). Este enfoque se centra principalmente en las

11 La teoria se construye a partir de las practicas docentes exitosas de grandes escritores, por
ejemplo, Jorge Luis Borges, quien fue profesor de Literatura Inglesa en la Universidad de Buenos
Aires. Altamirano presenta testimonios de como este autor conjuntaba su pasion por la literatura
con sus clases, prescindia totalmente del enfoque historicista y se centraba en contagiar a sus
alumnos de su placer literario cargado de emociones. También se toma como ejemplo, entre otros, a
Ricardo Piglia, quien fue docente de literatura latinoamericana en la Universidad de Princeton en
Estados Unidos, y se dedicd a transmitir su modo de leer literatura para compartir su disfrute y
sensibilidad ante los textos. (Altamirano 236, 240)
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experiencias lectoras del profesor y como éste las comparte con sus alumnos para
transmitirle el mismo goce y disfrute por la literatura:

El contagio de la literatura consiste en transmitir un
sentimiento estético por la literatura a través de la
provocacién literaria para despertar el entusiasmo por la
lectura literaria con el fin de que el lector viva y disfrute la
verdadera literatura de manera directa y personal
(Altamirano, 232).

Esta pedagogia considera al profesor como “artifice de la provocacion literaria”, el
cual debe ser consciente de que el sentido de la literatura no se puede ensefiar, sino
transmitir a partir de su propio placer y emocion por lo literario. En este sentido,
las clases deben ser entendidas como lugares de provocacion literaria, en las cuales
sea posible crear espacios de debate donde la discusion esté guiada por el interés y
la pasion de los estudiantes contagiados por el educador, que en este caso también
es un avido lector (Altamirano 236, 237,240).

Es necesario enfatizar que esta didactica de la literatura busca que los
alumnos hallen su propio goce por la lectura a partir de la experiencia estética que
el profesor comparte a través de los métodos que €l, guiado por la pasion ante el
hecho literario, considere pertinentes. SOlo asi sera posible que los alumnos se
contagien por el “virus de lo literario” (Altamirano, 242).

La teoria del contagio literario muestra una nueva mirada de la didactica de
la literatura que se desliga de una ensenanza tradicional de los contenidos, pues

tiene como finalidad desarrollar la sensibilidad de los estudiantes. Se trata de
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“ensenar a percibir” lo que ofrece un texto literario, a través de la ficcién, en cuanto
a lo emocional y afectivo (Altamirano 233, 234); sin embargo, para que esto suceda,
y con ello el alumno pueda construir significados cada vez mas complejos, es
primordial que encuentre una pasion genuina por leer.

No obstante, en dicha teoria no se observan métodos y estrategias claras que
permitan llevar a cabo una comunicacion efectiva del entusiasmo por el texto. Al
respecto, solo se menciona que el docente debe ser guiado por su mismo amor a lo
que ensefia, lo cual resulta de muy poca ayuda a la hora de realizar una planeacion
de clase donde se deba desarrollar una secuencia didéctica, cuyo objetivo sea el
aprendizaje significativo de la literatura.

También se ha dejado de lado lo complicado que puede resultar para el
profesor transmitir su pasion a los estudiantes tinicamente con decirles que le
gusta un texto, pues el educando no posee la misma visién por la literatura;
asimismo, se han olvidado las diversas caracteristicas en cuanto a actitudes y
gustos que los grupos de clase presentan, lo cual debe influir en la manera de
impartir la clase para alcanzar el objetivo en cuestion.

En este caso, la Retdérica complementa la teoria del contagio literario pues
ofrece técnicas argumentativas dirigidas a persuadir una audiencia especifica. En
primer lugar, con esta disciplina el profesor se asume como un orador que tiene

como cometido convencer a sus receptores a través de mover los afectos. De igual
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manera, el conocimiento de los géneros retoricos permite planear una clase como
un discurso con intenciones comunicativas delimitadas. Por otro lado, conocer los
gustos de sus alumnos, asi como sus prejuicios ante la literatura, le permitira
realizar una planeacion de clase que parta de los intereses de su audiencia para asi
captar su benevolencia desde el inicio.

3.3 Ensefianza de la literatura en México
Después de presentar el estado actual de las investigaciones en torno a una
didactica de la literatura, es preciso voltear la mirada al campo de la educacion
literaria en México y dar cuenta de como se desarrolla la ensefianza de este rubro
en educacion basica a nivel secundaria.

De acuerdo con la SEP, el programa curricular de Lengua Materna (donde
se incluye literatura) tiene como finalidad el desarrollo de las practicas sociales del
lenguaje, entendidas como “modos de interaccién que enmarcan la produccion e
interpretacion de los textos orales y escritos; comprenden los diferentes modos de
leer, interpretar, estudiar y compartir los textos, de aproximarse a su escritura y de
participar en los intercambios orales y analizarlos” (SEP 171); en otros términos,
dichas practicas tienen como finalidad acercar a los estudiantes a maneras distintas
de comunicarse a través de su participacion en situaciones relevantes y cotidianas.

En este sentido, el propdsito general de la asignatura de Lengua Materna se

centra en el logro de “la utilizacion del lenguaje escrito para comunicarse con

60



claridad y fluidez, e interactuar en distintos contextos sociales y culturales
argumentando, razonando y analizando” (SEP Programas 2011). Los objetivos
particulares, por su parte, se enfocan en el desarrollo de la capacidad comunicativa
de los estudiantes en diferentes contextos, se incluye el didlogo como herramienta
para resolver conflictos y conocer distintos puntos de vista.

Por su parte, la ensefianza de la literatura tiene la finalidad de que los
alumnos entiendan la intencidon creativa del lenguaje, amplien su horizonte
cultural y conozcan distintas maneras de ver y expresar el mundo (SEP 174). A
pesar de establecer dicho objetivo, y como se vera a continuacion, en el programa
de estudio no existen propuestas que conduzcan a una construccion de sentido
entorno al fendomeno literario; es decir, no se plantea como es posible fomentar el
aprendizaje significativo de lo literario a lo largo de los tres anos de secundaria.

3.3.1 Primer afio
De entrada, es necesario mencionar que el programa de la materia en cuestion se
encuentra dividido en tres ambitos: Estudio, Literatura y Participacion Social. En el
ambito de Estudio, de acuerdo con la SEP, se toma al lenguaje como medio de
aprendizaje y se tiene la intencion de desarrollar la capacidad del educando para
comunicar conocimientos de manera oral y escrita eficazmente (Aprendizajes clave,
174). No obstante, en primer grado solo se ensefian técnicas de investigacion y

lectura pues las actividades se centran en elegir un tema y elaborar fichas, lo cual
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no presenta ninguna relacion significativa con la vida cotidiana del estudiante y los
diferentes contextos en los que se desarrolla.

De igual manera, en este ambito se plantea que el estudiante debe saber
cdmo organizar una exposicion, pero nuevamente se enfocan los contenidos a la
estructura de la misma sin tomar en cuenta que presentarse ante una audiencia
implica utilizar estrategias para lograr un fin comunicativo. Respecto a este punto,
s6lo se menciona que el alumno debe saber utilizar “recursos prosodicos y
corporales para establecer un buen contacto con la audiencia” (SEP, Aprendizajes
clave, 208), con ello es posible decir que los contenidos estdn dirigidos solo
parcialmente al desarrollo de la competencia comunicativa del educando.

Por su parte, el ambito de Literatura pone en contacto a los estudiantes con
los géneros narrativo, poético y dramadtico. En cuanto al género narrativo, en
primer afno la SEP (Aprendizajes clave, 209) busca introducir al alumno a la lectura
con el objetivo de estimular el desarrollo de la competencia lectora, pero
unicamente se orienta al estudiante para que identifique aspectos formales de la
obra como los personajes, narrador, espacio y tiempo. En este sentido, no se
observa que se propongan estrategias para comprender a la literatura como un
medio para interpretar la experiencia humana; tampoco hay una preocupacion por
los intereses de los estudiantes, sus emociones o inquietudes ni por el contagio de

la lectura literaria.
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Al mismo tiempo, se promueve la escritura de textos narrativos, donde el

educando disefia narraciones a partir de las ya leidas, de acuerdo con la SEP:

Se trata de destacar la intencion creativa e imaginativa del
lenguaje; por eso la produccion textual es mas libre y las
expectativas mas flexibles en relacion con los textos [...] la
escritura de textos inspirados en los ya leidos contribuye a
entender su estructura y expresion lingtliistica (Aprendizajes
clave, 175)

En un primer momento, es posible decir que el objetivo de estos ejercicios se
relaciona con los presupuestos del enfoque comunicativo, pues en el programa de
estudio se menciona que el alumno debe emplear recursos para crear expectativas
o emociones como miedo o sorpresa en el lector; asimismo, se propone la
elaboracion de un libro para recopilar las narraciones del grupo (SEP 209), lo cual
hace dar cuenta a los estudiantes que existen distintos medios y maneras de
transmitir un mensaje, asi como de emplear el lenguaje cuando se pretende mover
los afectos de un receptor, aunque esto no lo menciona directamente la SEP.

No obstante, en la actividad de produccidén de textos se observa un desfase
con el enfoque comunicativo, pues se menciona que se incita al alumno a crear un
texto con el fin de entender la estructura y expresion lingiiistica; en consecuencia,
en el programa abunda una preocupacion por el uso de nexos temporales, frases
adverbiales, pronombres y sinénimos, etc., lo cual no propicia ningtin interés en

los adolescentes; ya que no contribuye al objetivo de la ensefianza literaria de
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aprender nuevas maneras de ver el mundo. La actividad de produccién de textos
basada en otros acusa el mismo problema en los siguientes grados.

Algo similar ocurre con las dindmicas propuestas para el género dramatico,
en primer afo se busca que los alumnos lleven a escena una narracion, donde es
necesario que analicen la trama, adapten didlogos, sefialen acotaciones y
distribuyan en actos y escenas (SEP, Aprendizajes clave, 210) sin mas, pues no se
sefialan los propositos de esta actividad; evidentemente, se deja de lado la
posibilidad de mostrar al educando la trascendencia del teatro en su vida cotidiana
y en la manera de expresarse.

En cuanto al género poético, paraddjicamente, en primer grado el enfoque
comunicativo estd presente en el desarrollo de las actividades y los objetivos. En
primer lugar, se propicia la lectura y escucha de poemas de temas como amor,
vida, muerte o guerra; el alumno identifica como se crea el ambiente y relaciona los
diferentes recursos literarios utilizados en distintos poemas de diferentes épocas.

Asimismo, se lleva a cabo una recopilacion de poemas y refranes o dichos
populares, con lo cual se busca lograr que el alumno comparta su interpretacion de
los mismos con sus compafieros, asi como su trascendencia social, y reconozca el
uso del lenguaje figurado, los recursos utilizados para crear un efecto en el
receptor tales como juegos con los sonidos, humor, exageracién, entre otros. Las

actividades propuestas conducen al educando a relacionar la expresion literaria
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con su experiencia y su entorno; ademas dan pie a la creacion de espacios de
didlogo como las tertulias literarias.

En el &mbito de Participacion Social, la SEP considera el papel de la escuela
como formadora de ciudadanos criticos, reflexivos y analiticos principalmente ante
el papel que juegan los medios de comunicacion hoy en dia en la conformacion de
una identidad sociocultural. El objetivo es que los alumnos sean capaces de
analizar la informacién presentada por cualquier medio de comunicacion y se
formen una opinion personal al respecto (SEP, Aprendizajes clave, 176).

Sin embargo, no se le da seguimiento a dicho propdsito, pues en primero
sOlo se trabaja con la busqueda y comparacién de notas informativas, con ello el
estudiante sélo reconoce una noticia en cuanto a su forma y el lenguaje que se
utiliza; en menor medida, se mencionan aprendizajes relacionados con el
comentario entre iguales acerca del impacto social de la informacién y los distintos
enfoques o fines con las que se puede presentar.

3.3.2 Segundo afo
En segundo afio, el ambito de Estudio busca desarrollar habilidades que permitan
a los estudiantes participar en una mesa redonda donde asuman una postura,
aunque no se plantean actividades que apoyen este propdsito, pues se contintia
con un meétodo tradicional al centrarse en la mera busqueda, organizacion y

registro de la informacién. Como es posible notar, la SEP plantea objetivos acordes
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con el enfoque comunicativo; no obstante, no propone actividades que permitan
alcanzarlos, debido a que las actividades no vinculan al estudiante de manera
significativa con su aprendizaje.

Por su parte, la ensefianza de la Literatura enfrenta dos problematicas. En
primer lugar, se prioriza la identificacion de aspectos formales de la obra y su
contenido; por ejemplo, en lo concerniente a la produccion de textos poéticos en
segundo grado, el educando debe conocer diferentes estructuras que juegan con la
forma como caligramas, acrosticos y palindromos para posteriormente crear los
propios (SEP, Aprendizajes clave, 214). Desde esta predominante preocupacion por
lo formal, se rompe con las propuestas de las Tertulias Literarias y los proyectos de
trabajo, donde se busca fomentar la relacion de la literatura con la vida y
emociones del alumno. De igual modo, si recordamos que en primer grado en la
ensenanza de la poesia si se encuentra presente el enfoque comunicativo, resulta
contradictorio que en segundo no se le dé seguimiento al desarrollo de las
competencias comunicativas e interpretativas.

Por lo que concierne a la segunda problematica, el programa menciona en
menor medida que el estudiante debe comparar e interpretar las diferentes
visiones de la realidad que presentan los autores de la literatura latinoamericana
contemporanea (SEP, Aprendizajes clave, 213), pero no se menciona como se debe

guiar a los alumnos para que sean capaces de lograrlo; ademads, hay que tener en
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cuenta que tanto en primero como en segundo impera la propuesta de analizar la
forma del texto; entonces, ;como serd posible que el alumno desarrolle la
capacidad para interpretar un texto literario como una herramienta para observar
la realidad si no se propone un método para ello?

A su vez, llama la atencidén que en el eje de Participacion Social se proponga
el andlisis de campanas difundidas por los medios cuando en primero sélo se
trabajo con la busqueda de notas informativas. De acuerdo con la SEP, el educando
debe aprender a comentar y a reflexionar sobre el lenguaje persuasivo utilizado, asi
como acerca de los recursos retdricos empleados para transmitir un mensaje
(Aprendizajes clave, 214); no obstante, el alumno no posee las herramientas
necesarias para lograrlo, pues es hasta tercero de secundaria donde se observa un
estudio de la argumentacion.

Lo anterior evidencia que en el programa los ejes de estudio no se apoyan
entre si y plantean conocimientos para los cuales no se prepara al educando de
manera continua y gradual. Se dan saltos de una tematica a otra sin establecer
puentes y conexiones entre un grado y otro que permitan al alumno construir un
sentido a las actividades realizadas en el aula.

3.3.3 Tercer afio
Por su parte, es hasta tercero donde se plantean aprendizajes relacionados con la

argumentacion y el didlogo como evaluar puntos de vista y las maneras de
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construir argumentos para participar en un debate. El alumno sustenta opiniones
y se prepara para ello (investiga, recopila hechos y autoridades), lo cual se
relaciona con los aprendizajes de los grados anteriores, con la diferencia de que en
esta propuesta si se demuestra una finalidad para aplicar el conocimiento y esto
puede ser significativo para el educando. Asimismo, se espera la creacidn de textos
argumentativos, donde expongan su postura sobre un tema y justifiquen las
razones de la misma (SEP, 216).

De igual modo, en este afo las actividades propuestas en el ambito de
Estudio y los planteamientos del eje de Participacion Social son congruentes entre
si; ya que se orienta al alumno para que lea y comente un articulo de opinion, para
ello identifica las diferencias de un articulo y una nota informativa, comprende las
caracteristicas argumentativas de un texto, reconoce los recursos empleados por el
autor al presentar una postura y construye un punto de vista acerca del tema
tratado en el articulo (SEP, Aprendizajes clave, 218).

A pesar de que los ejes de Estudio y el Social se apoyan entre si, no sucede
lo mismo con la ensefianza de la Literatura, pues se sefiala que los estudiantes
deben leer una novela completa para identificar las diferentes caracteristicas
psicoldgicas de los personajes, asi como la red de relaciones que se establece entre
los mismos. En este aspecto, se contintia con una lectura enfocada al andlisis formal

y de contenido del texto que no conlleva un aprendizaje significativo.
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En menor medida, se plantea que el estudiante sea capaz de comprender a
la literatura como un medio para entender el mundo. En el plan 2016 no se
especifica como se puede concretar este proposito, pero en el de 2011, se explica
que debe realizarse a partir de la lectura de obras del Renacimiento para que el
educando sea consciente de coémo los valores y el contexto social se transforman
conforme la época cambia; asimismo, se plantea que el alumno debe reflexionar
sobre como influyen los valores de una época en el contenido de una obra literaria.

En este punto, es posible considerar que si se observa el enfoque
comunicativo, pues se trata de comprender a la literatura desde una perspectiva
social y como reflejo de una época, la pregunta es ;como convertir este aprendizaje
en algo significativo en la vida del alumno sin que sea sdlo un recorrido historico
del periodo? Aspecto que no se toma en cuenta en el programa de estudio, pues se
propone como producto final un texto que describa el contexto social del
Renacimiento (SEP, Programas 2011, 87).

Por otra parte, se estimula la creacion de cronicas, donde el educando debe
usar recursos que mantengan la atencion del lector hasta el final, por ejemplo,
“despertar las expectativas de los lectores [...], introducir detalles curiosos o
divertidos, hacer pausas para reflexionar sobre los acontecimientos, etc.” (SEP,
Aprendizajes clave, 217). Resulta paraddjico que en la actividad de produccion si se

tomen en cuenta estructuras que ayudan a comprender la escritura como medio
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para cumplir propdsitos comunicativos, pero no con la lectura, ya que solo se lee
para identificar narrador, personajes, ambientes, o contexto histérico y cultural.

En otro orden de ideas, en tercer grado, al igual que en primero, se observan
planteamientos significativos acerca de la ensefianza de la poesia, pues se propone
llevar a cabo una busqueda de poemas pertenecientes a diferentes movimientos
literarios (no se mencionan cudles) con la intencién de que el estudiante analice el
didlogo del texto con el contexto social en el que se desarrollaron, asi como los
temas y los valores que se plantean. Para lograrlo, se debe reflexionar acerca del
lenguaje figurado y la funcion de las figuras retoricas en la representacion de la
realidad. Se sugiere discutir los poemas con base a los valores que exaltan el
contexto social e historico en el que se escribieron, asi como las emociones que
evocan; finalmente, se establece como producto final una exposiciéon oral donde el
estudiante muestre su andlisis (SEP, Programas 2011, 81).

Ahora bien, es hasta tercer afnio donde la ensefianza del texto dramatico
cobra propositos comunicativos y significativos para la vida cotidiana del
educando. Se fomenta la escritura colectiva de obras de teatro que aborden
conflictos de interés social, se tiene como finalidad que el alumno perciba a la
literatura como una via para comunicar inquietudes humanas, valores éticos o
conflictos sociales (SEP, Aprendizajes clave, 217); sin embargo, esto suscita

cuestionamientos tales como ;por qué no se desarrolla esta perspectiva desde
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primero y segundo afo, donde los alumnos sélo transforman fragmentos
narrativos a didlogos sin ninguna finalidad?

En conclusidn, es posible decir que los propdsitos de la ensefianza de la
lengua y la literatura en la etapa secundaria obedecen a los presupuestos del
Enfoque Comunicativo; puesto que ambos buscan el aprendizaje significativo de
los estudiantes en los diferentes usos de la lengua de acuerdo con un contexto e
intencion comunicativa especifica dentro y fuera de la escuela. No obstante,
muchos de los contenidos y estrategias didacticas sugeridas en el programa son
incongruentes con los objetivos que la SEP plantea. El aprendizaje se fragmenta
porque cada rubro establece numerosas dindmicas centradas en la transmision
mecdnica de contenidos y la identificacion de aspectos formales; a veces se
establecen propdsitos ambiciosos para los cuales no se prepara de manera continua
al educando.

En este punto, es posible recurrir a la retorica para llenar los vacios
metodoldgicos del plan de estudios, pues con esta disciplina se fomenta el
conocimiento y empleo de las técnicas argumentativas para influir en una
audiencia, se busca que el alumno aprenda a identificar la estructura discursiva y a
reconocer a través de qué instrumentos se vale una noticia, un articulo o una
campafa para causar un efecto en los receptores. Evidentemente, se requiere que el

programa de estudio se vincule con la retdérica desde primer grado y se le dé
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seguimiento a los aprendizajes en afios posteriores para asi desarrollar el
pensamiento critico y reflexivo del alumnado de manera paulatina.

Asimismo, resulta preocupante que solo hasta tercer grado se trabaje con el
estudio de la argumentacion, cuando uno de los objetivos generales de la
secundaria, segun la SEP, es que el estudiante tenga la capacidad de dialogar en
diferentes espacios de su vida cotidiana, asi como intercambiar y analizar
opiniones de los otros. Esto resulta ser un problema recurrente en el plan de
estudios, pues se propone el didlogo como via de aprendizaje pero no se desarrolla
para que tenga un impacto en la construccion de conocimiento del alumno.

Por otra parte, en su tendencia estructuralista, el plan de estudios no
considera la necesidad de una didéctica de la literatura que tome en cuenta la
pluralidad de las interpretaciones que los alumnos pueden aportar, asi como la
trascendencia de construir un significado de la obra a partir del didlogo y del
aprendizaje significativo. Lo mds preocupante es que no se tome mucho en cuenta
que lo primordial es contagiar al alumnado del amor por la literatura.

En este aspecto, es posible recuperar a la retérica como una herramienta
para comprender que la literatura comunica distintas visiones de la realidad; ella
ensefia, conmueve y deleita. La disciplina retorica favorece el intercambio de

interpretaciones entre los alumnos, su habilidad para valorar distintos puntos de
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vista a través del didlogo y la argumentacién; a su vez, complementa actividades
como las Tertulias Literarias y los proyectos de trabajo.

De igual manera, complementa el programa de estudio en cuanto a las
posibilidades para abordar el fendmeno literario y la preparacion de los
estudiantes para analizar, cuestionar y reflexionar; es decir, una educacion retdrica
desarrolla la habilidad del educando para identificar cémo esta construido un
discurso, de qué elementos se vale para influir en el receptor y como esto se puede
relacionar con la comunicacion diaria y vital en distintos contextos.

En este mismo sentido, es posible vincularla con la produccion de textos por
parte de los alumnos, pues en los tres grados de secundaria se toma en cuenta la
creacion de discursos de distintos tipos, aunque no se menciona cdmo es posible
estimular la escritura significativa de los estudiantes. En este caso la retdrica ayuda
a tener presente el uso de técnicas persuasivas tanto para mantener la atencidn,
como para causar un efecto en la audiencia y cumplir un proposito comunicativo

no solo en la escuela sino también en su vida diaria.
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CAPITULO 4: RETORICA PARA LA ENSENANZA DE LA LITERATURA

En el ambito de la educacidn literaria, la Retdrica ofrece una vision comunicativa
de la clase, pues permite concebirla en un nivel macro-retdrico, donde se
consideran herramientas aplicables tanto al disefio del curso como a cada una de
las clases, que implican una adecuacion al auditorio y a la circunstancia
comunicativa. Asimismo, es posible hablar de una vision micro-retdrica del hecho
comunicativo, en la cual se toma en cuenta a la clase de literatura como un
discurso que requiere atravesar las fases de produccion retdrica. En los siguientes
apartados se presenta una sintesis acerca de cdmo es posible aplicar la disciplina
retorica en la ensefanza actual de la literatura.

4.1 La vision macro-retdrica de la clase
La educacion involucra un proceso retérico donde el alumnado funge como un
publico con caracteristicas especificas y el profesor asume la figura de orador,
quien debe persuadir a la audiencia sobre la importancia —el caracter
significativo— y verosimilitud del conocimiento que plantea (Monzén Laurencio
“La retodrica...” 31). Concebir a la educacion como un proceso persuasivo implica
que el docente debe ser capaz de modular la situacidn, aun antes de presentarse en
clase, para suscitar una comunicacion efectiva con el alumno.

En este ultimo sentido, es fundamental tener en cuenta que para la

organizacion de una clase se requiere, en primer lugar, establecer el proposito
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comunicativo que se perseguird a lo largo de todo el curso; en este caso, se trata de
emplear una serie de estrategias para persuadir al educando sobre la pertinencia
de la literatura en su vida. Asimismo, es esencial que el educador se cuestione
acerca de quiénes serdn los oyentes, sus valores; qué saben sobre el tema (Zebadua
y Garcia 37), cudles son sus prejuicios, resistencias y expectativas. Por ejemplo, el
estudiante ya posee una serie de preconcepciones sobre la lectura: la consideran
aburrida y la conciben con desinterés.

Por lo tanto, es necesario ser conscientes de que la educacion literaria
requiere de la disciplina retorica para formar seres humanos avidos por la lectura
dentro y fuera del aula (Garrido Gallardo 355). En este marco, es de utilidad la
concepcion macro-retérica del fendmeno comunicativo propuesta por Livio
Rossetti. Aunque no estd pensada directamente para la didactica de la literatura,
muchos de sus planteamientos son aplicables en la planeacion de clase y el curso
en general. Ante todo, la teoria en cuestion no se centra tUnicamente en la
construccion y articulacion del discurso, sino que enfatiza la creacién de un clima,
una atmosfera de entendimiento “reciproco y no superficial” (13) entre el locutor,
en este caso el profesor, y los receptores, el educando.

En el ambito de la ensenanza de la literatura, se trata de crear el ambiente
propicio para el aprendizaje significativo, pues el fenomeno literario sobrepasa los

limites de una asignatura y no es suficiente con sélo transmitir una serie de
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contenidos incomprensibles e irrelevantes para el alumno. De acuerdo con Miguel
Angel Garrido Gallardo (353), el profesor de literatura es quien debe facilitar el
camino hacia la intuicién del lector, avivar el interés por la lectura; es decir, crear
un contexto de comprension que ayude al educando a “metabolizar” el texto,
apropiarse de éste y hacerlo parte de su vida.

A su vez, la macro-retorica permite identificar el &mbito en el que se llevara
a cabo la comunicacion para que sea posible “compaginar” los objetivos con los
medios disponibles para reducir “los riesgos de fracaso y los efectos indeseados”
(Rossetti 18). De igual forma, tener en cuenta la posibilidad de ser mal entendido
debe estimular al locutor para “simplificar un poco la tarea a los receptores que
tiene en mente [...] para garantizar que estos inviertan una cantidad adecuada de
energias y que no estén tentados a renunciar a prestar atencion” (Rossetti 19).

Los estudios consultados que abordan aspectos macro-retoricos, llevan a
considerar que, en clase de literatura, antes de que el profesor presente un texto
frente al grupo, debe prever el posible rechazo o apatia por parte de los alumnos,
asi como las posibles dificultades en la recepcion del mensaje y tener presentes los
gustos e intereses del educando para asegurarse que su publico no pierda la
atencion ante los planteamientos de la obra ni deje de invertir energias en su

lectura. En otros términos, el profesor deberia saber como “dinamizar los textos”,
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qué métodos y acciones pedagogicas serian adecuados de acuerdo con las edades
de sus alumnos (Garrido Gallardo 357).

Como es posible notar, impartir una clase no sélo consiste en saber qué
contenido ensefar, sino que implica toda una gama de valoraciones y propuestas
en torno a la situacién comunicativa. A este respecto, Livio Rossetti establece una
serie de acciones que el locutor puede realizar a nivel macro-retorico para planear
una intervencion eficaz y significativa ante la audiencia, a continuacién, se
presentan solo aquellas que pueden relacionarse con el ambito educativo:

a) “Leer la situacion en la que se quiere intervenir”; es decir, tomar en
cuenta desde el principio las ideas que se desean transmitir, asi como los
estados de animo a reforzar, eliminar o modificar (25). En relacion con la
clase de literatura, Miguel Angel Garrido Gallardo menciona que el
enfoque didactico de la disciplina dependera de la visiéon que se tenga
sobre la literatura (350). En este sentido, el profesor debe plantearse
previamente cudl es la concepcién del fendmeno literario que construira
ante el grupo y lo que desea lograr en el alumno.

Por ejemplo, si el objetivo primordial del docente es “formar
lectores” (Garrido Gallardo 350) con sensibilidad y espiritu critico,
entonces debera concebir a sus alumnos como seres humanos con

experiencias personales, sentimientos y aspiraciones, asi como indagar
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en las maneras en las que puede vincular al educando emocionalmente
con las lecturas. Se trata de crear espacios en los cuales los afectos del
alumnado cobren mayor importancia en la interpretacién del texto
(Sanuan Alvarez 166). Verbigracia, para una clase de poesia a nivel
secundaria la planeacién puede girar en torno a las emociones que
jovenes de entre 13 y 15 anos experimentan, como la atraccion fisica o la
ilusiéon del amor; cuando el profesor guia la lectura de poemas con
dichos temas, el alumno comienza a relacionar significativamente la
literatura con su dia a dia y deja de verla como algo extrafio.

“Identificar [...] a los receptores que se han de privilegiar”; en otros
términos, “sintonizar” con un sector preferencial de escuchas, pues es
necesario tener en cuenta que no es posible conectar con todos de la
misma manera. La finalidad es decidir los estandares de complejidad y
tensidon emotiva, al mismo tiempo que evaluar el tipo de efectos que se
obtendran ya sea a corto o largo plazo (26). En una clase con enfoque
constructivista vigotskyano, esto implicaria conocer o formarse una idea
de los diferentes grupos y de sus integrantes, preguntarse cudles son sus
caracteristicas como colectividad y como se desarrollan individualmente,

con la finalidad de identificar a quienes podrian convertirse en posibles
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aliados para explicar o atraer al conocimiento a otros compafieros
(Serrano y Pons 14).

En este ultimo sentido, se debe tomar en cuenta que los procesos de
construccién de conocimiento también dependen de la interaccion y el
apoyo mutuo entre iguales; es decir, entre los alumnos al discutir en grupo,
al compartir conflictos ante la comprension de un tema o intercambiar
opiniones. Asi, la planeacién de la clase debe considerar que también es
viable apoyarse del intercambio de conocimientos entre comparieros para
promover que doten de significado y sentido el aprendizaje'®.

c) “Calcular las convicciones, los prejuicios y las expectativas del auditorio,
lo que puede gratificar o irritar” (26). En concordancia con el punto
anterior, se trata de conocer al grupo con el que se esta trabajando, tener
presente que no todos gustan de las mismas cosas o actividades, en este
caso el profesor debe ser versatil; es decir, no repetir las mismas
férmulas, ejemplos o estrategias comunicativas a la hora de abrirse

camino para presentar los temas. En otros términos, se trata de

12 Autores como Neil Mercer en su libro Palabras y mentes, como usamos el lenguaje para pensar juntos
retoman la importancia del lenguaje y su uso retérico para aprender, cumplir intereses, desarrollar
una “comprension compartida” y actuar. Asimismo, propone las lecciones conversacionales,
ejercicios dentro del aula donde es importante tanto la guia del ensefiante como la colaboracion del
grupo, pues se discute en equipo una cuestion a profundidad, se participa de manera activa y se
ofrecen razones que apoyan opiniones; con ello, se mejora la capacidad de los estudiantes para
pensar de manera critica y constructiva. El objetivo principal es crear conciencia en los alumnos
acerca de las maneras de conversar y las herramientas que ofrece el lenguaje para razonar y
resolver problemas en equipo (191).
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d)

preocuparse por conocer el estado de &nimo del receptor, sus pasiones e
ideas para obtener una reaccion determinada ante los diferentes tipos de
saberes que se le desean ensefar, lo cual implica la eleccién de un género
retorico de acuerdo con la finalidad de la clase (Naval Duran).

En este caso, seria de utilidad emplear el género epidictico para
introducir al alumno al mundo de lo literario; parafraseando a Mario
Montoya Castillo, una alabanza o un vituperio puede abrir o cerrar un
camino a un campo disciplinar (183). En este sentido, el género epidictico
permite al profesor contagiar al alumno de su pasion por la lectura, con
este género las clases se convierten en “espacios de provocacion
literaria” (Altamirano 236), donde el profesor no espera una reaccion
directa de la audiencia, sino que poco a poco los prepara para la accion,
pues el placer por el texto literario no se obtiene inmediatamente, éste se
trabaja en cada clase.

“Crear una atmosfera, dar vida a un canal privilegiado para el flujo de
signos” (26), asi como plantear el contrato comunicativo y las reglas del
juego; es decir, considerar cudles podrian ser los medios y herramientas
para envolver al publico y persuadirlo para una accion determinada. A
este respecto, resulta pertinente tener en cuenta la creacion de un ethos “o

caracter del personaje que habla” con el que “debe pensarse en la
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emocion que proyecta el orador (Reygadas 388), en este caso el profesor
ante sus alumnos; y un pathos “o emocién a evocar en el auditorio”,
donde es necesario considerar “el estado mental del publico, la
identificacion de elementos que lo pueden mover y la pasion que se
quiere provocar” (Reygadas 388); o sea, cudl es el ambiente emocional a
crear en el aula para que el estudiante aprenda significativamente.

En una clase de literatura, se trata de construir contextos de
aprendizaje en los que el alumno se sienta motivado e interesado por la
lectura de lo literario; asimismo, se pretende vincularlo emocionalmente
con este fendmeno no solo a partir de las palabras, sino por medio de
otros recursos que van desde la imagen y la corporalidad del docente,
hasta el empleo de la musica, apoyos visuales como imagenes o videos,
el empleo de olores o sabores para que el alumno logre conectar con una
obra literaria.

Por ejemplo, con el tema de texto dramatico a nivel secundaria, es
posible que el profesor, si va con su modo de ser, eche mano de sus
recursos histrionicos para explicar los distintos tipos de personajes que
existen y como se construyen; si esto no es posible para el docente
entonces se pueden emplear recursos visuales como pequenos videos de

escenas que ejemplifiquen el tema, lo cual capta la atencion del alumno
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desde un inicio y crea un ambiente dindmico que puede suscitar
emociones positivas como la risa, sorpresa, alegria etc. Al final de la
sesion, si el publico se muestra cooperativo, se puede invitar al alumno
para que invente un personaje y lo personifique ante los demas. Como es
posible notar, se trata de que el alumno se involucre, viva y sienta el
tema de manera significativa.
“Identificar el tipo de tensién que se quiere crear” y “adoptar un
determinado nivel de complejidad”, lo cual esta relacionado con el
reconocimiento de los limites del auditorio, pues lo tltimo que se desea
es causar una sensacion de fastidio o de sobrecargar el mensaje. De igual
forma, se trata de hallar un punto de equilibrio entre el contenido y la
accion, “seriedad o jocosidad”, “entre realidad y fantasia”, “entre
comunicacion directa, mensajes subliminales y uso de metaforas” (28).
En el dmbito educativo, el docente debe pensar en el estudiante,
adecuar los objetivos y dosificar la informacion de acuerdo con las
capacidades del alumno. De igual modo, se debe tener en cuenta que las
estrategias tanto comunicativas como didacticas deben girar en torno a
un auditorio real y material; es decir, considerar a quién se le esta

hablando, “cudl es su historia, cudles son sus recursos, qué sabe, de
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donde viene, qué le interesa, qué le gusta, qué no le gusta” (Monzén
Laurencio Retorica y educacion 44).

Estos puntos son de vital importancia en una clase de literatura, pues
lo ultimo que se desea es fastidiar a los alumnos con conceptos o datos
incomprensibles, tampoco con actividades demasiado elaboradas que no
evidencien su objetivo. Verbigracia, si se desea hablar de alguna
corriente literaria, evidentemente, hacerlo desde una perspectiva
puramente historicista o cronoldgica suscitara aburrimiento inmediato
en la audiencia sobre todo si se trabaja con adolescentes. En ese sentido,
seria posible seleccionar una época y pensar en los vasos comunicantes
con la actualidad o viceversa pensar en las diferencias significativas. Por
ejemplo, seleccionar el periodo del Renacimiento y poemas breves donde
se describa alguna parte del cuerpo del ser amado, para posteriormente
compararlos con canciones que actualmente los estudiantes bailan y
escuchan, donde la percepcion del cuerpo es totalmente distinta. Dicha
comparacion'® debe estar acompafiada de la reflexion acerca de como la
visidn de la realidad se transforma conforme el tiempo cambia y cémo

influyen los valores de una época en el contenido de una obra literaria.

13 En esta actividad se encuentra presente la propuesta de Luz Aurora Pimentel que enfatiza el valor
didactico de la intertextualidad, ya que permite al estudiante confrontar fendmenos diversos y
reflexionar sobre el fendmeno literario, asi como conocer distintas ideologias y ampliar su sistema
de referencias.
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Como es posible notar, los puntos anteriores estdn pensados para planear el acto
comunicativo de una manera eficaz. De igual manera, preparan el terreno para
llevar a cabo el formateo comunicativo, entendido por Livio Rossetti como un
“principio de organizacion de los datos” (33) cuya finalidad es facilitar la correcta
recepcion del mensaje de acuerdo con los objetivos que el orador persiga. A su vez,
implica establecer estrategias que logren suspender en el receptor su manera
habitual de ver una porcion de la realidad y se entregue a la 6ptica que el emisor le
propone (38). En este sentido, se trata de abrirse paso en la mente de los escuchas,
“inducir a ver” para que alguien mas pueda hallarle sentido a un mensaje y se
apropie de él (Rossetti 40).

Respecto a la didéctica de la literatura, en primer lugar, el docente debe
darle razones al educando para que consciente o inconscientemente acepte la
propuesta de vincular la experiencia lectora con su vida cotidiana, “si logramos
demostrar que la literatura es vida en perspectiva [...] que la lectura es un placer y
un privilegio, entonces formaremos lectores que no haradn distingos entre sus
experiencias literarias y cualesquiera otras” (Garrido Gallardo 372)

A su vez, es el profesor quien se convierte en el mediador entre el texto y el
lector alumno, su misidén principal consiste en guiar al estudiante hacia una

comprension profunda de la obra; no se trata de una simple identificacion de
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elementos, sino de estimular al educando para que juegue un papel activo como
receptor en el mecanismo de comunicacion literaria y sea capaz de comprender lo
que la obra codifica artisticamente; en otros términos que se produzca en €l el
docere aut delectare (Garrido Gallardo 350)

Si vamos mas all4, la clase de literatura puede formar al educando para que
su interpretacion y recepcion de los textos esté inmersa de una conciencia retorica;
es decir, que reconozca a esta disciplina como un “instrumento para describir la
manera en que se construye el texto” (Kibédi Varga 242), lo cual de acuerdo con
Aron Kibédi Varga implica “recorrer el camino del autor!* en el sentido inverso
[...] De las figuras a las emociones, a la intencion primera”(262); es decir, la
finalidad es descubrir qué estrategias persuasivas utiliza una obra literaria para
tener una incidencia emotiva en el receptor. En clase, se necesita guiar la mirada
retorica del alumno para que relacione el texto con sus pasiones (Sanjuan),
construya un sentido a la obra y descubra la verdad oculta connotada por el
lenguaje (Colomer 13).

De los sefalamientos anteriores se concluye que, en el ambito de la
educacion literaria, el formateo comunicativo se convierte en el punto de partida

para que el receptor alumno se contagie del amor por la literatura y se convierta en

14 De acuerdo con Kibédi Varga, el autor de un texto literario atraviesa las tres fases principales de
produccion retorica: la inventio, donde se cuestiona acerca de qué emociones quiere mover en su
auditorio y a través de qué argumentos lo lograra; la dispositio, donde decide el orden en que se
presentaran los argumentos en el discurso; y, por ultimo, la elocutio en la cual estd presente la
seleccién del vocabulario y las figuras que convienen al tema.
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un lector critico fuera y dentro del salon de clases. Asimismo, gracias a la vision
macro-retorica del discurso en el aula, es posible vislumbrar una serie de
oportunidades para involucrar al estudiante con el fendmeno literario; se ofrece la
posibilidad de llegar a un entendimiento profundo del hecho, de inducir al
educando a sensibilizarse ante la porcion de la realidad que una obra literaria
muestra.

4.2 La vision micro-retorica de la clase
Una vez que se han fijado los objetivos persuasivos de la clase, se ha estudiado a
profundidad la situacion comunicativa y las caracteristicas de los participantes,
seria necesario plantearse cudles seran los recursos con los que se pretende
alcanzar el propdsito comunicativo. Desde una perspectiva micro-retorica, el
docente debe comprender sus clases como un discurso cuya elaboracién atraviesa
las etapas de inventio, dispositio, elocutio, memoria, actio y pronunciatio (Zebadua y
Garcia 35).

En la inventio, es crucial que el docente tenga una idea clara y precisa tanto
de las capacidades de sus alumnos como de aquello que desea comunicar. En esta
fase, cobra vital importancia el dominio del tema, pues permitira al orador decidir
sobre el nivel de profundidad que mantendra en clase; asi como enfocarse en la
busqueda de herramientas que ayudan a causar un efecto en el receptor alumno.

Por ejemplo: seleccionara qué refranes, anécdotas o chistes son apropiados en clase
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para relajar el rigor académico y brindarle “color” a la situacion de aprendizaje;
también tomard en cuenta los objetos de los que dispone para llamar la atencion
del publico (Zebadta y Garcia 37-46).

De igual modo, en esta fase de produccion discursiva, el profesor retine los
argumentos con los que sostendra la tesis para persuadir al estudiante, tales como
los ejemplos, las analogias, similes o metaforas para explicar conceptos de
compleja comprension y poder asociarlos significativamente con ideas conocidas
por el educando. Es importante mencionar que la seleccion del material didactico
también forma parte de la inventio, el profesor debe cuestionarse, por ejemplo:
(Qué materiales visuales ofreceré a mi audiencia para estimular su comprension?
(Zebadtia y Garcia 50-58).

Respecto a la clase de literatura, la inventio giraria en torno a la selecciéon de
los textos. Hoy en dia, autores como José Antonio Moreno Gonzélez hablan de la
utilidad de las minificciones para apoyar la recepcion y el analisis de una narrativa
que no necesita ser exhaustiva. Las minificciones incitan al lector a llenar los vacios
que el autor ha dejado y, en este caso, convierten al alumno en un “constructor de
significados a partir de su experiencia y conocimiento del mundo” (Moreno 2). En
este sentido, el profesor debe tomar en cuenta cudles son las experiencias
personales del alumno a las que desea apelar, asi como hallar vasos comunicantes

entre el microrrelato y el mundo contemporaneo del educando.
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Ahora bien, la dispositio, donde se decide el orden del discurso, es
equivalente a estructurar la clase de manera légica en introduccion, desarrollo y
conclusion. De acuerdo con Zebaduia y Garcia, la introduccion debe ser una de las
partes mas cuidadas, ya que es el momento decisivo para atraer la atencion de los
receptores y “disponer la mente para recibir informacién” (45). Por su parte, en el
desarrollo se jerarquizan los argumentos, conceptos y demds recursos previamente
seleccionados. Finalmente, se debe poner empenio a la conclusion de la sesion para
que ésta sea memorable para el educando.

Retomando el caso de las minificciones, la dispositio de esta clase consistiria
en estructurar lo anteriormente recopilado en una secuencia didactica que permita
desarrollar al alumno su competencia lectora de textos narrativos. Por ejemplo,
para introducir el tema es posible cuestionar al alumnado sobre ;como es posible
relacionar la literatura con la tecnologia?’® O incluso ;Cudl es tu meme favorito y
cdmo logras comprenderlo? Después de estos cuestionamientos y de escuchar la
participacion activa del alumnado, sera posible comenzar una breve explicacion de
qué son las minificciones, como se construyen y las posibilidades de interpretacion

que poseen, y como estas posibilidades se parecen y se distinguen del meme.

> De acuerdo con Moreno Gonzalez (3,5) las minificciones guardan estrecha relacion con el mundo
contemporaneo debido a que en los ultimos afios su produccién ha aumentado sobre todo en los
medios electrénicos. Asimismo, gracias a que el estudiante es capaz de comprender mensajes
simbolicos codificados en internet, television o cualquier plataforma audiovisual, también le sera
posible aprender a llenar los vacios de una minificcion a través de su interpretacion y conocimiento
del mundo.
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Una vez que el educando ha comprendido lo anterior, se comienza con el
desarrollo de la clase, donde se da pie a la lectura y andlisis de las minificciones
previamente seleccionadas por el profesor. En esta parte, se retoma la idea de
“inducir a ver” cdmo estd construido el texto, qué palabras utiliza, qué emociones
me provoca o evoca, asi como cudl es el mensaje o los mensajes que encierra.
Finalmente, es posible concluir la sesion con una actividad donde el alumno
pueda, dependiendo del nivel de profundidad con el que se trabaje, ya sea escribir
una minificcion y compartirla con sus comparieros o analizar y discutir con otros
companeros el significado de un texto diferente al trabajado en clase.

Por su parte, en la elocutio, se toman en cuenta las herramientas retoricas
para provocar el efecto deseado en el receptor. El docente debe ser consciente de
qué recursos desea emplear en clase tanto para mantener la atenciéon del alumnado
como para estimular su aprendizaje; por ejemplo, la pregunta retérica, el simil, la
metafora, la analogia, hipérbole, ironia, contraste, ejemplos, juegos de palabras, etc.
Asimismo, se debe seleccionar un vocabulario comprensible para el educando y
utilizar oraciones breves para no recargar el mensaje (Zebadta y Garcia 53, 89).

De igual forma, en esta fase es necesario tener en cuenta la importancia de

poseer estrategias comunicativas para vincular los aprendizajes’® clase tras clase; es

16 Cabe sefialar que cuando el profesor es capaz de mostrar a sus estudiantes la relacion de los
contenidos con las situaciones de aprendizaje y su trascendencia en diferentes contextos, la
experiencia dentro del aula se vuelve significativa, esto es el alumno se compromete con su
aprendizaje y mejora su nivel educativo (Mercer 205).
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decir, crear conexiones logicas entre los contenidos previamente aprendidos por el
alumno y los nuevos. Autores como Neil Mercer hablan de cinco técnicas para
asociar los conocimientos y apelar al conocimiento compartido; o sea, para poner
en sintonia al auditorio con lo que se quiere comunicar:

En primer lugar, se encuentra la recapitulacion, la cual se utiliza para dar un
contexto a la actividad que se desarrollara en clase; se trata de realizar un repaso
breve sobre lo aprendido en clases anteriores. También existe la suscitacion, ésta es
una pregunta que lanza el profesor con la intencién de que el alumno recupere
informacion obtenida de actividades realizadas con anterioridad que es pertinente
para el nuevo contexto; también, se emplean para animar a que el estudiantado
reflexione sobre lo aprendido (76-77).

A este respecto, es posible mencionar el valor que posee el recurso de la
formulacion de preguntas, el cual se puede aplicar al inicio de la sesion para
despertar el interés de los receptores; en el desarrollo de la clase para constatar la
atencion del publico; y al final, para comprobar el aprendizaje. A su vez, el docente
debe ser muy habil al plantear sus cuestionamientos ante el grupo, pues se trata de
generar preguntas que promuevan respuestas “asertivas y correctas por parte de
los estudiantes” (Zebadua y Garcia 87, 90)

En este ultimo sentido, es posible hablar de una tercera técnica que es la

repeticion. Se utiliza cuando es necesario indicar que la respuesta de un estudiante
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es acertada, y permite establecer relaciones significativas con las participaciones de
los alumnos y evaluar sus aportaciones. Por ejemplo, cuando el maestro retoma
una intervencion en tono de ironia o de interrogacion sugiere que es necesario dar
otra respuesta; asimismo, al repetir las palabras de un alumno para indicar que son
oportunas se ofrece una reaccion ante el aprendizaje del educando (Mercer, 78).

Por ultimo, Mercer plantea la reformulacion y la exhortacion, la primera
consiste en parafrasear las respuestas de los estudiantes con la finalidad de
hacerlas mas claras y pertinentes para el tema; la segunda; tiene la finalidad de
incitar a los estudiantes a pensar y a recordar actividades pasadas para vincularlas
con las nuevas experiencias de aprendizaje, este recurso se utiliza en frases como
“Si piensas en las lecciones que hemos dado hasta ahora, veras que...” “Lo mejor
que puedes hacer es recordar lo que ya sabes de...” (Mercer, 79).

Es importante resaltar que el éxito de la comunicacion educativa no
depende de la mera aplicacién de las técnicas anteriores, lo importante es saber
para qué, como y cuando aplicarlas. Verbigracia, en clase de literatura, tanto las
suscitaciones como las recapitulaciones pueden wutilizarse para retomar el
contenido de una obra literaria con la finalidad de escuchar las distintas
interpretaciones a las que llegaron los alumnos.

A su vez, son ttiles para estimular la reflexion del grupo y proporcionar una

guia al educando sobre los detalles del texto en los que debe prestar mas atencidn;
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ademas, lanzar un cuestionamiento es una manera de iniciar un debate en clase y
orillar al estudiante a tomar una postura ante un conflicto. Por su parte, las
reformulaciones y repeticiones son una forma de darle seguridad al alumno
cuando se trata de realizar inferencias sobre el texto o de estimularlo para que
profundice mas en sus razonamientos.

Por otra parte, las fases de memoria, actio y pronuntiatio son esenciales a la
hora de impartir la clase, pues abarcan desde la practica anticipada de la sesién con
la finalidad de apropiarse del discurso, hasta la implementacion de los recursos
tanto orales (manejo de la voz) como no verbales (dominio del cuerpo y los
espacios) para captar la atencion del alumno e incidir de manera positiva en su
aprendizaje (Zebadua y Garcia 72).

Los instrumentos orales con los que cuenta el orador son, por ejemplo, la
entonacidon para aportar sentido y expresividad a las palabras, asi como para
reflejar un estado animico; las pausas en el discurso, las cuales dan energia al
publico para asimilar la informacién y evitar la saturacién del mensaje. Por su
parte, las herramientas no verbales con las que dispone el profesor orador son el
arreglo personal, la postura, los movimientos, los gestos y el manejo de los
espacios; es decir, los elementos kinestésicos y proxémicos para transmitir

sensaciones (Zebadta y Garcia 74-78)
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Evidentemente, los recursos anteriores deben emplearse en funcién de
transmitir: 1) naturalidad y sinceridad, es importante no exagerar el discurso ni
fingir emociones, pues la audiencia lo detecta inmediatamente y esto afecta la
recepcion del mensaje; 2) entusiasmo por el tema, se trata de trasmitir que en
verdad el asunto es relevante en la vida cotidiana de quien escucha; y 3)
credibilidad, ésta se forja en gran medida desde la primera imagen que el orador
da a la audiencia; no obstante, también influye el bagaje cultural del emisor.
Finalmente, se trata de establecer una “congruencia entre las palabras y el
movimiento del orador” (Zebadua y Garcia 82).

Las fases de memoria, actio y pronuntiatio practicamente son aplicables a
cualquier tema; sin embargo, en clase de literatura se les debe prestar mayor
atencion, pues se trata de una disciplina que no puede transmitirse inicamente a
través de la palabra. Recordemos que el objetivo principal es el de “enamorar” al
estudiante de la lectura, pero para ello es necesario que el profesor demuestre a
través de su cuerpo y sus movimientos la pasion por lo que hace y el amor por la

literatura.
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CONCLUSIONES

En la escuela y en general, hablar de literatura es inmiscuirse en un objeto de
estudio complejo que no puede apegarse inicamente a la etiqueta de asignatura,
pues se trata de un fenomeno que busca trastocar las pasiones del ser humano y
mostrar distintas visiones de mundo. Desafortunadamente, la gran mayoria de los
estudiantes parecieran estar “vacunados” contra la lectura debido a que, por un
lado, la conciben como una obligacion académica; y por otro, el sistema educativo
tiende a ofrecerles una vision historicista y estructuralista de la literatura.

Hoy en dia, es comun escuchar acerca de planteamientos constructivistas
que intentan reformar los métodos de ensenanza tradicionalista, invitando a los
docentes a fungir como una guia ante el estudiante para que éste construya un
conocimiento propio a través de la interaccidon con los otros; y creando contextos
de aprendizaje que influyan de manera significativa en la vida del alumno. Dichos
planteamientos actualmente permean en la didactica de la literatura, y por eso se
habla de las Tertulias Literarias como una herramienta que da pie al intercambio
de impresiones y posturas ante un texto literario.

Asimismo, se priorizan las emociones, pensamientos e inquietudes del
educando como el medio principal para conectar con la obra. De igual manera,
algunas teorias focalizan al profesor como un medio para contagiar al estudiante

de su amor por la literatura; no obstante, no se plantean actividades claras que
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orienten al docente para planear un curso en el cual se lleve a cabo una
comunicacion efectiva del entusiasmo por la lectura, y constantemente se olvida
que los alumnos poseen vision limitada del fendomeno literario.

Por su parte, en los planes y programas de estudio de la SEP en nivel
secundaria, es posible identificar planteamientos enfocados a desarrollar las
habilidades interpretativas del estudiante, se habla de la ensefianza de la literatura
como un medio para mostrarle al alumno el uso creativo del lenguaje y las
distintas maneras de percibir la realidad; sin embargo, no se observan propuestas
metodoldgicas o de contenidos que indiquen como es posible ensefar literatura de
una manera significativa y constructivista al alumno.

Por las razones anteriores, surge la necesidad de buscar herramientas que
complementen tanto las actividades constructivistas en torno a la didactica de la
literatura como los planes y programas de estudio; pero no sélo eso, también se
requieren estrategias que ayuden a demostrar en el aula la trascendencia de la
lectura, y con ello formar lectores con sensibilidad para disfrutar y decodificar el
lenguaje artistico de una obra y de extraer aprendizajes aplicables a los distintos
contextos en los que se desarrolla.

En este ultimo sentido, la finalidad del presente estudio ha sido mostrar las
posibilidades de aplicacion que tiene la retdrica, como arte de la persuasion y la

elocuencia, en el 4ambito educativo actual donde imperan las teorias
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constructivistas; y, especificamente, en la ensefianza de la literatura. En primer
lugar, es pertinente rescatar que desde sus inicios la retorica ha estado ligada a la
educacion a partir de los fines que ambas persiguen; por un lado, en la retdrica un
orador busca persuadir, a través de una serie de técnicas argumentativas, a una
audiencia con caracteristicas particulares ya sea para realizar una accion o para
aceptar o rechazar una idea; por su parte, en la educacion el docente tiene la
finalidad de incidir de manera positiva y significativa en el educando acerca de la
pertinencia de una gama de saberes, asi como de conducirlo a la construccion de
un conocimiento aplicable en la vida cotidiana.

Desde esta perspectiva, es posible afirmar que la retdrica puede funcionar
como una herramienta para el docente de lengua y literatura fuera del aula, porque
incita a considerar los factores que intervendran en la realizacién de la clase; es
decir, esta disciplina se convierte en una guia para planear la situacion
comunicativa que se desarrollard en el proceso educativo, lo cual va mas alld de la
mera exposicion de contenido, implica la consideracién del alumnado como una
audiencia con gustos, prejuicios, expectativas y pasiones particulares ante el
fenomeno literario.

A su vez, cuando el profesor conoce a su audiencia en cuanto a sus
habilidades y posturas, es posible considerar algunas fallas de comprension que

puede llegar a tener, asi como las soluciones a aplicar para que su mensaje llegue
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de la mejor manera y se instale en las mentes de sus estudiantes. De igual forma,
con una perspectiva retorica de la clase el docente puede echar mano de los
géneros de esta disciplina; particularmente, puede servirse del género epidictico
para guiar al alumno a una nueva manera de concebir el campo disciplinar de la
literatura y construir una postura positiva ante el fendmeno.

Ahora bien, los alances de la retérica también se hallan dentro del aula, pues
esta disciplina ayuda a crear un discurso atractivo para el educando, a seleccionar
los argumentos necesarios para estimular su atencion e interés; asimismo, a
implementar material diddctico en funcion del objetivo de la clase y sobre todo a
simplificar el contenido a través de analogias, metaforas o ejemplos que vayan de
acuerdo con la vida de los estudiantes para lograr una comprension significativa.

Otros de los alcances de la retdrica dentro del aula es que concientiza al
docente sobre el empleo de elementos verbales como el manejo de la voz y no
verbales como el dominio del cuerpo y el espacio. En este sentido, se trata de crear
un engranaje retorico entre los contenidos y la transmision de los mismos, las
palabras deben de ir en concordancia con la expresién del cuerpo para asi
persuadir al alumno.

De igual modo, al ser la retérica una herramienta de andlisis para la
literatura, se convierte en un medio por el cual el profesor puede guiar la lectura

del alumno dejando de lado la mera identificacion de elementos estructurantes del
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texto para conducirlo a la vision emotiva de la obra, logrando que el estudiantado
se cuestione acerca de cudles son las estrategias que emplea el autor para atraer al
lector y propiciar la aceptacion de una vision de mundo. En este sentido, la retorica
también funge como un medio por el cual el alumno puede analizar criticamente
cdmo estd construido el discurso literario y cémo se diferencia de otros.
Finalmente, es importante tener en cuenta que lo primordial en una clase de
literatura organizada retdricamente es construir una vision emotiva del fenémeno;
es decir, crear discursos y estrategias con el objetivo de ensefiar al alumno a
disfrutar la literatura. Se trata de emplear recursos para mostrar al estudiante la
trascendencia de la literatura en la vida humana y contribuir a una formacion
integral del educando que le permita sensibilizarse ante sus emociones y la de los
demads, asi como desarrollar un pensamiento critico. Sin duda, para lograr dichos
objetivos se requiere partir del amor por la literatura y como docentes recordar

cudles fueron las experiencias que nos condujeron a apasionarnos por la lectura.
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