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Ten siempre a Itaca en tu mente.

Llegar alli es tu destino.

Mas no apresures nunca el viaje.

Mejor que dure muchos arios

y atracar, viejo ya, en la isla,

enriquecido de cuanto ganaste en el camino
sin aguantar a que Ttaca te enriquezca.

[taca te brindé tan hermoso viaje.
Sin ella no habrias emprendido el camino.
Pero no tiene ya nada que darte.

Aunque la halles pobre, Itaca no te ha engaiiado.
Ast, sabio como te has vuelto, con tanta experiencia,

entenderas ya qué significan las Itacas.

Kavafis, [taca
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INTRODUCCION GENERAL

Este trabajo, que fundamenta documentalmente la practica de una intervencion
didactica para la ensefianza de la filosofia en el Colegio de Bachilleres, se propone aportar
algunas observaciones que ayudaran a comprender mejor cdmo hacer cosas con conceptos.
Considero necesario mostrar un cambio de perspectiva en el desarrollo de la tarea mas
urgente en la educacion filosofica: prestar especial atencion a las creencias y el influjo de la
cultura que se ajusta constantemente a nuevas circunstancias. Pues aun resultan
sorprendentes los desajustes de tipo conceptual, que tienen lugar cuando la inseguridad
intelectual y moral se anticipa a las correspondientes quiebras materiales. Para todo ello se

divide en cuatro capitulos.

En el capitulol, intitulado ‘El panorama de la Educacion’, se examina la naturaleza
de la propuesta con su referente contextual, se pone en claro cudl es el estado del arte; se
aclara qué es lo que busca que haga el analisis conceptual y por qué es justificado ensefiarlo,

es decir, a la base de qué problemas se inserta como una tesis MADEMS.

En el capitulo 2, llamado Método y alcance’, y que intenta justificar las acciones
filosoficas a tomar, se desarrolla detenidamente la nocion de analisis conceptual como clave
para una interpretacion adecuada del quehacer filosofico. A la luz de la filosofia y, en
especial, de la filosofia analitica se expone como el lenguaje y las creencias deben ser puestas
en circunstancias propias de una actitud escéptica frente a retos filoséficos como el de la
certeza y la Identidad Personal. La Identidad Personal se explica en el foco de la discusion
de los conceptos de libertad y dignidad que proporciona el ejercicio del analisis conceptual.
Esta vision se enmarca en la discusion de Derek Parfit y Galen Strawson sobre el ejercicio

de una Narratividad y Episodicidad de la Identidad Personal.

En el capitulo 3, denominado ‘Aspectos pedagdgicos’, examina la justificacion
pedagdgica de la propuesta filosofica, se desarrolla un andamiaje de los conceptos filoséfico-
pedagdbgicos, estableciendo sus conexiones internas, ademas de incluir en su andlisis algunos
problemas contemporaneos de metodologia mas sobresalientes como las competencias, el
pensamiento critico y la formacion de la identidad. Este capitulo toma en cuenta el
humanismo entendido desde una optica de Kolb, Thorndike y Bloom frente a las propuestas

de Wittgenstein de como elaboramos marcos de referencias a nuestros conceptos, se pone en
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evidencia que, para Wittgenstein, asi como para Kolb la categoria de forma de vida es clave

para la propuesta.

El capitulo 4, intitulado ‘La practica’, proporciona un comienzo adecuado para
establecer la conexion entre filosofia y pedagogia. Pero incluso pensando como el reporte de
aquellas acciones tomadas en favor de hacer operativa la propuesta y alcanzar una de las
metas propuestas de la educacion: la apropiacion de los contenidos en un nivel personal. Este
capitulo termina siendo, en resumidas cuentas, la evidencia de la propuesta en el escenario

del Colegio de Bachilleres.

Los beneficios para llevar a cabo esta tarea se deben principalmente a la
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO, junto con una generosa beca
por parte del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia, que me han permitido dedicar en
los afios 2018-2020 a escribir esta tesis. Reconozco agradecido toda esa ayuda. Y tengo
ademas que agradecer a la FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS por el acercamiento a
mi amigo y profesor el Doctor Armando Rubi Velasco, que me ha permitido beneficiarme de
su competente critica y conocimiento. La tesis ha ganado mucho con su ayuda, asi como con
la ayuda de la Doctora Martha Diana Bosco Hernandez, que con su sabio y exhaustivo
consejo me ha orientado muy bien sobre la parte pedagogica. Adicionalmente a ellos, he de
agradecer al Doctor Fausto Diaz Beristain, quien de una manera inteligente y paciente ha

aportado valiosas contribuciones que han mejorado el desarrollo del texto.

Quiero también agradecer a muchos profesores que de manera directa e indirecta han
hecho aportaciones a este trabajo mediante sus cursos y constantes observaciones personales
a: al Doctor Alejandro Alba Meraz, a la Doctora Olivia Mireles Vargas, al Maestro Gabriel

Ramos Garcia.

Por ultimo, aunque no menos importante, fue la titdnica ayuda de mi esposa, quien
resistio estoicamente a un continuo corregir y leer mis anotaciones; asi como a mis hijas

Renata y Fatima por el &nimo que me dan.
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...asi tiranicamente cabalgados
llegamos hasta el tiempo de las ciudades esplendentes

Tomas Segovia, Parlamento

CAPITULO 1. El PANORAMA DE LA EDUCACION
§1. Introduccion

Hay algunos conceptos que nacen siendo extraordinarios, pero al cabo de algin
tiempo terminan siendo, al menos en sus formas mas generalizadas, una trivialidad
ampliamente usada. Uno de esos conceptos es el de “progreso” y que, grosso modo, consiste
en el compromiso de que todo lo que humanamente hagamos debe avanzar hacia lo mejor.
El nivel de acuerdo, sobre lo que es el progreso y lo mejor, empieza a descender cuando
intentamos desarrollar principios de nuestra cultura. Uno de esos principios es el de la
educacion. Y en este ambito el verdadero desacuerdo aparece al intentar especificar funciones
como las del docente, las del alumno, las de la escuela, de los padres de familia, los

psicologos, los pedagogos, los disefiadores curriculares, entre otros.

Este desacuerdo del progreso de la educacion, i.e. su mejora, ha generado un amplio
debate entre los actores educativos y coémo implementar estrategias, herramientas y
contenido. El caso de México no es la excepcion, aunque el enfoque y la historia que ha
tenido puede hacer pensar que criticarla o defenderla permite mantener una importante
diferencia entre lo idealizado y lo real del proyecto. Veamos a continuacidon como se

encuentra el panorama en México.

La educacion en México ha tenido una historia que recientemente ha sufrido grandes
transformaciones, y la encargada de su estructuracion es la Secretaria de Educacion Publica

(SEP). Concebida de este modo amplio, la SEP incluye como uno de sus departamentos a la
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Educacién Media Superior (EMS), quien hacia 2008 establecid la Reforma Integral de la
Educacion Media Superior (RIEMS), para 2012 consolidé la obligatoriedad de la EMS como
ensefianza basica, en 2017 presenté el Modelo Educativo, y con ello se pensé que los
esfuerzos en este particular departamento se hallaban en trance de alcanzar un éxito sin

precedentes.

En una perspectiva mas reciente, esta suposicion parece haberse reforzado con la
proyeccion de una educacion de calidad. Sin embargo, esta correccion es, conscientemente,
una decepciodn, ya que la firmeza y la evidencia actual que asociamos a la EMS no puede ser
reclamada en términos de sus objetivos: hacer personas criticas, reflexivas y competentes no
s6lo en el ambito personal y como ciudadano, sino laboral. Pese a todo, el éxito alcanzado en
la mejora de estandares y procesos de la EMS sigue siendo ejemplar, comparativamente a
otras pautas, y podemos iluminar de alguna manera las transformaciones de la EMS

siguiendo su curso historico.

En el afio 2008, se puso en marcha un proceso de transformacion: la RIEMS que se
completd a nivel constitucional, con la obligacion del Estado de mejorar la calidad de la
educacion, a fin de que todos los estudiantes se formen integralmente y logren los

aprendizajes que necesitan para desarrollar con éxito sus proyectos de vida.

Como parte de la RIEMS, se realiz6 una revision del Modelo Educativo, incluidos los
planes y programas, los materiales y los métodos educativos. Con estas aportaciones, en 2017
la SEP presenté un planteamiento para la actualizacion del Modelo Educativo, es decir, la
forma en que se propone articular los componentes del sistema para lograr el maximo logro

de aprendizaje de los jovenes.

A partir de la conviccion de que el mejoramiento de la educacion es un desafio que
requiere de la participacion de diversos actores, como son padres de familia, alumnos,
docentes, directivos y administrativos, y de que un modelo educativo tiene que conformarse
como una politica de Estado, la SEP sometio los proyectos a discusion mediante varios
sondeos al andlisis y discusion de algunos actores involucrados en la educacion. Tras concluir
la consulta, estas aportaciones contribuyeron a precisar la vision del Modelo Educativo y de

los nuevos planes y programas de estudio.
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De entre los principales aciertos se sefialaron la introduccion de un enfoque
humanista; la seleccion de aprendizajes clave; el énfasis en las habilidades socioemocionales.
Y respecto a los principales retos, se inform6 la necesidad de mejorar la calidad y la
articulacion entre niveles; la pertinencia real de la formacion del docente; la claridad en los
objetivos esperados; y la definicion del camino a seguir tras la presentacion del documento

para llevar lo planteado a la practica.

En particular, destacan los siguientes puntos que se incorporan en el Modelo (SEP,
2017):
- Mejor relacion horizontal entre los aprendizajes esperados en cada nivel educativo; y mayor
vinculacion entre estos y los contenidos de planes y programas de estudio.

- Mejor gradualidad entre los niveles educativos, expresada en los perfiles de egreso, para guiar
los esfuerzos de padres, docentes y autoridades educativas.

La explicacion de las condiciones del sistema educativo que hicieron necesaria la
Reforma Educativa, cuyas conclusiones sirvieron para la definicion de los fines de la
educacion y una mejor articulacion de los componentes del sistema, se muestra en el
reconocimiento de la diversidad de contextos y modalidades en que se desarrollan las
comunidades educativas y el fortalecimiento de la perspectiva de inclusion y equidad como

un componente transversal del sistema educativo.

Para alcanzar ese proposito, la SEP replanteara el modelo educativo surgido en 2008
con la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) y las posteriores
modificaciones constitucionales de 2012 y 2013 -cuando se establecid6 como finalidad
garantizar la calidad en la educacion obligatoria-, asi como en 2017 con la publicacion del
Nuevo Modelo Educativo. Se considera que, a pesar de la aprobacion de leyes secundarias,
muchas acciones y ejecuciones de esos proyectos no tuvieron resultados positivos porque no

existid una estrategia pertinente para su implementacion.

La propuesta educativa de la actual administracion 2018-2024 considera de manera
prioritaria que se deben reconocer las necesidades y condiciones reales de los estudiantes vy,
con base en ello, se definira el perfil que se quiere formar y las rutas que deberan
implementarse desde el sistema educativo, que favorezcan la formacion integral y la

reduccion de las desigualdades sociales que permita consolidar la calidad y equidad en la
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educacion. Que los estudiantes tengan los elementos necesarios para continuar con su

formacion superior, o bien, incorporarse a la vida laboral.

Tras este breve recorrido al panorama de la educacion en México hay que precisar
cudl es el objetivo de esta educacion que propone tal reforma y que afecta a escuelas como
el Colegio de Bachilleres: ser competente. Para que la concepcion de la competencia como
condicion de la accion tenga un efecto real en la transformacion de la practica educativa en
el Colegio de Bachilleres es necesario apartarse de la planificacion educativa centrada en el
contenido o temario, para dar paso al desarrollo del estudiante en relacion consigo mismo,
con el mundo y con respecto del dominio de desempefio (disciplinar), en donde el llamado

contenido es un objeto de aprendizaje y no lo central del aprendizaje.

Para ello, es necesario precisar qué entendemos por practica educativa y por saber
especifico (dominio disciplinar para el cual se fomente la competencia). Se entiende que las
practicas educativas son las acciones que el docente, el estudiante y la institucion educativa,
como mediadores de las dindmicas de aprendizaje de los demas y de si mismos se ponen en
marcha en una situacion sociocultural especifica. Son naturalmente intersubjetivas y atafien
no solo al desarrollo cognitivo, sino también social culturalmente situado. El saber especifico,
por su parte, es el conocimiento dotado de un cierto valor social (Nersessian, 2007) que
circula entre los estudiantes; este saber debe tener fundamentos y, por su naturaleza es un
bagaje conceptual, o acervo cognitivo, contenido que incide en las acciones de los estudiantes

porque afecta la vision del mundo de ellos.

Teniendo esto en mente, podemos definir a la educacion como el proceso de
socializacion guiado por la incorporacion de los individuos a la cultura para facultar y
desarrollar oportunidades de cambio que mejore sus condiciones en el mundo. La educacion
puede centrarse en diversos aspectos, ya sean cognitivos, psicologicos, practicos o en una
mezcla entre ellos. Pero la educacion basada en competencias, en un saber especifico, del
cual es mediador el docente, no es so6lo un enunciado sobre los estados de las cosas del
mundo, es un elemento que define el modo de ser y de hacer de los estudiantes. Si las
practicas educativas son las acciones y estrategias con las que el docente se pone en la
posicion de mediador entre los conceptos y el estudiante que aprende, el saber especifico es

un complejo entramado de conceptos culturales que inciden en la transformacion de quien lo

10
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aprende, tanto en sus condiciones cognitivas como sociales. Una cosa es el desempefio del
estudiante porque posee la competencia y el bagaje conceptual para actuar de determinada
manera; otra cosa es el acto de aprender en ese dominio y apropiarse de los conocimientos

de ese saber (objetos de aprendizaje).

Esta vision de competencia ha hecho cambios en la perspectiva de diversas
asignaturas, entre ellas la Filosofia. Y para adentrarnos en el estudio de la filosofia hay que
centrarnos en sus objetivos. Las actuaciones filosoficas pueden ser muchas y se manifiestan
de diferentes maneras, pero interesan las que son perceptibles para un estudiante que obra
como interlocutor y que puede calificar el acto que presencia: la actuacion se puede atestiguar
y valorar en su vida. Dicho de otra manera, se trata de como un estudiante es y obra para
transformar algo de los estados de la realidad. La accion filosofica estd asociada a lo que se

requiere (objetos de aprendizaje) para obrar y dejar evidencias o resultados.

El objeto de aprendizaje, que en este caso es el analisis conceptual, es un método que
adquiere valor en relacion con la actuacion y las intenciones de €sta, pero no es la actuacion
en si misma. En el plano educativo, se trata de aquello con lo que se entra en relacion para
aprender, lo que rebasa el simple concepto de contenido. La condicion fundamental del objeto
de aprendizaje es que es sometido a valoracion por parte del estudiante que lo aprehende o

lo apropia, y puede verse reflejado en su vida cotidiana.

Las competencias de un estudiante para hacer algo se manifiestan en las huellas de
sus actos, es decir, en las pruebas, en las evidencias (que no necesariamente son examenes y
que pueden ser mapas conceptuales, infografias o disertaciones, entre otros) y que se pueden
valorar a través de los indicadores de logro, que son los aspectos observables en que puede
explicitarse una competencia y ser valorados segun las expectativas sociales, como las

definidas en los disefios curriculares.

Igualmente valdrd la pena que reconsideremos, en el complejo territorio de la
educacion, la idea de investigacion para aprender y el serio interés interdisciplinario que
permite la innovacion teodrica en la revision de casos, pues ello puede permitir mejorar las
técnicas de ensefianza de la filosofia a nivel bachillerato. Especialmente por el hecho de que
la ensenanza de la filosofia se circunscribe, dentro de la EMS, a determinaciones

institucionales como: i) programas especificos de estudio, ii) enfoque por competencias, iii)

11
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lineamientos de ensefianza aprendizaje (segun el Servicio Profesional Docente), es por lo que
se permite la apertura y la interaccion con nuevas formas de ensefianza y aplicacion del

conocimiento.

En especifico, cabe cuestionarse, ;como debemos entender las competencias?, vy,
ademas, ¢las competencias permiten la ensefanza de la Filosofia? En principio entendemos

por competencias educativas lo siguiente:

El concepto de competencia representara aqui una capacidad de
movilizar varios recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de situaciones.
Esta definicion insiste en cuatro aspectos: 1. Las competencias no son en si
mismas conocimientos, habilidades o actitudes, aunque movilizan, integran,
orquestan tales recursos. 2. Esta movilizacion soélo resulta pertinente en
situacion, y cada situacion es unica, aunque se la pueda tratar por analogia con
otras, ya conocidas. 3. El ejercicio de la competencia pasa por operaciones
mentales complejas, sostenidas por esquemas de pensamiento, los cuales
permiten determinar (mas o menos de un modo consciente y rapido) y realizar
(mas o menos de un modo eficaz) una accidn relativamente adaptada a la
situacion. 4. Las competencias profesionales se crean, en formacion, pero
también a merced de la navegacion cotidiana del practicante, de una situacion
de trabajo a otra (Perrenoud, 1996: 11).

De acuerdo con lo anterior entendemos que las competencias permiten la ensefianza
de la Filosofia si consideramos las competencias como un instrumento para pensar las
practicas de vida, practicas que permiten de manera critica entendernos a nosotros mismos
en una esfera de conciencia, descubriendo que como humanos tenemos aspectos emergentes
en todas nuestras circunstancias. En definitiva, no somos seres estaticos ni podemos
pretenderlo ya que necesitamos una orientacion acerca de nuestra interioridad, es decir, una
actividad interior del pensamiento y de la voluntad. Y en consecuencia con lo propuesto, este
ejercicio es estimulado con la practica del analisis conceptual. Mas adelante (§24) veremos

la competencia filosofica como objetivo de este método.

Estas consideraciones sugieren que la actuacion del docente en Filosofia en el Colegio
de Bachilleres puede recurrir a su propia experiencia de educacion, para distinguir el uso
general de los programas educativos y el uso singular de los conceptos, herramientas y
habilidades de la materia. Recurriendo nuevamente a este aparato y en particular a la
Identidad, podemos precisar que sera su habilidad para aplicar el analisis conceptual en su
Identidad Personal, necesariamente la piedra de toque que ofrecerd soluciones a los

inconvenientes concretos de la EMS.

12
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§2. Del filosofo

El fil6sofo, desde cierta generalidad, atiende a las condiciones de posibilidad del
lenguaje; puede criticar, analizar o depurar creencias dentro del entramado conceptual que le
ocupa y, si es preciso, puede revisar ciertos conceptos a la luz de determinados conceptos
clave que puede usar como método de investigacion. De tal manera en este proyecto la labor
de refinamiento y critica ha de hacerse desde ese entramado que, por cierto, compartimos
socialmente. Como veremos a continuacion, solo el universo del filésofo recoge todo aquello
de lo que podemos hablar de manera inteligible y significativa en nuestras vidas, sobre la

educacion y sobre quienes somos.

El tema del analisis conceptual, pensamiento critico y el de la tesis de la identidad
entre sucesos mentales y fisicos ofrecen un punto en comun: se implican mutuamente al
hablar de la ensefianza de la filosofia. A lo que la educacion debe propender es a crear los
espacios necesarios para que dicha actitud filosofica, de pensamiento critico, pueda ser
aprendida y practicada, sin que esto deje de significar que cada persona debe hacer de la
filosofia su opcion, es decir, sin olvidar que la filosofia como vivencia es un acto de
conciencia. Este proceso de concientizacion implica, por lo tanto, ser parte de los procesos
de democratizacion de manera critica y activa, no de una manera ingenua y repetitiva. Se
trata de pasar del discurso a la praxis y para lograr esto es necesario obtener las herramientas
necesarias que permitan reconocer los datos de la realidad y sobre todo reconocer en ellos las
problematicas o los nexos que se establecen entre un hecho y otro. Esto es primordial para la

conciencia historica y para la conciencia en general.

En un primer momento, para esta propuesta educativa de la filosofia, es necesaria la
pertinencia de la exploracion de conceptos de lo mental, y ello sugiere - en un segundo
momento — profundizar en la autorreflexion de si mismo y su desarrollo como un ser con

otros, hablando claro a la educacion: nos dirigimos hacia un andlisis de la Identidad Personal.

El analisis conceptual, visto en el lenguaje ordinario y a través de su acepcion mas
general, es comin que sea utilizado por cualquier persona, referido mas bien al hecho de
criticar o reprobar algo o a alguien, o, en el mejor de los casos, se constituye en una toma de
posicion reflexiva sobre un tema, libro, u obra literaria, consideraciones ambas validas, pero

que requieren una construccion conceptual mas especifica y mas fuerte sobre su verdadero y
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potente significado. En el campo de la educacion, y ubicdndonos momentaneamente en la
poblacion sobre la cual se enmarca este proyecto, entendemos como deseable encontrar en
nuestras aulas de clase, estudiantes criticos, pensantes, que analicen, avidos de conocimiento,
que pregunten e indaguen sobre ¢él, que valoren el aprendizaje que adquieren y su importancia
dentro de sus respectivos proyectos de vida. Sin embargo, dentro de este camino de reflexion,
surgen algunos cuestionamientos iniciales: ;son nuestros estudiantes el fruto de una
educacion que los instruyo y educo en esas caracteristicas que nosotros buscamos en ellos?,
(Realmente podemos esperar eso de ellos, si sus estructuras mentales no han sido
acostumbradas a aquello? Parece que, en general, o, si se quiere, estadisticamente, la
respuesta es no, lo que inmediatamente, mas que un impedimento o un obstaculo hacia la
ensefanza, se constituye en un reto para nuestra labor educativa y social. ;De qué manera
podemos ayudar al estudiante a superar sus fallas, sus vacios, sus obstdculos hacia el
conocimiento conceptual, procedimental y actitudinal? He indagado, escudrifiado y
estudiado posibilidades para una probable respuesta, una propuesta algo diferente a lo
tradicional: cursos de nivelacion reflexiva, exigencia de un estudio personalizado.
Encontrando como posible luz en el camino el que los estudiantes sean capaces de asumir
parte de su aprendizaje, unico camino para llegar a ¢l, que ellos mismos asuman el reto de
superar sus propias dificultades. Es en este sendero donde encuentro un sustento en la
ensefianza de lo que he de llamar pensamiento critico. Pero claro, debo proponer
inmediatamente un segundo bloque de preguntas: ;Tenemos claro de qué hablamos cuando

nos referimos al pensamiento critico? ;Como se debe ensefiar? ;Como se debe evaluar?

Resalto lo anterior por el hecho, ya conocido, de las modas que llegan cada intervalo
de tiempo sobre diversas tendencias y modelos pedagdgicos, muy a propdsito cuando se trata
de elegir tal criterio para ser plasmado en los planes y programas de estudio de cada
institucion. Sin embargo, en gran medida, la clase sigue siendo la tradicional, tan criticada.
Las nuevas tecnologias de la informacion y las comunicaciones (TIC) en la educacion,
también tratan de aportar en la evolucion de este aspecto, sin embargo, y en particular en

nuestro entorno proximo, distan mucho de estar al alcance de todos nuestros estudiantes.

Finalmente, y constituyéndose en aspecto fundamental, la correcta aplicacion de un

proceso en la solucidon de problemas como: la orientacion ética de los conceptos, la
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exploracion de la justificacion de las creencias y la construccion consciente de la Identidad
Personal, serd mi asunto primordial a resolver: pues todo hombre necesita una vision
filosofica del mundo y todo filosofo necesita una vision humana. En la ensefanza de la
filosofia se suelen enfrentar situaciones problematicas que exigen del estudiante el tener un
plan de trabajo, sin el cual los resultados serdn obtenidos a medias o simplemente no se
obtendra ningln resultado. A pesar de que se ha escrito sobre solucion de problemas, para la
presente investigacion se tendran en cuenta los aspectos de: definicion adecuada de conceptos
y sus conexiones relevantes, formulacion de posibles caminos de solucion a problemas de
creencias, dando importancia a la existencia de sus redes semanticas, evaluacion de las

propuestas formuladas y finalmente, la puesta en practica de tales soluciones.

El principal debate entre el ser y lo que debemos ser se cifra en cuanto contenido
contextualmente determinado pertenece a lo que se dice y cuanto a lo que se implica; y que
es vitalmente importante para nuestra actitud frente a la ensefianza y el aprendizaje de la
filosofia en el bachillerato. Lo que dice de hecho es Unicamente que existen alternativas
sistematicas al reconocimiento de que nuestros estudiantes deben querer interesarse en la
filosofia, pero ese interés debe ser sincero y significativo, no puede salir de los intereses del
docente o de una institucion, debe salir de la vida misma del estudiante, y no hay nada mas

transparente y profundo de la vida de uno mismo.
§3. De la generalidad de la Filosofia y la naturaleza humana

Este proyecto se centra en una tesis filosofica de la ensefianza y el aprendizaje de la
filosofia en el bachillerato. Y es que no existe la filosofia facil o elemental. Evocando una
imagen parafraseo al filosofo Strawson: ‘en la alberca de la filosofia no existe chapoteadero’
(Cfr. Strawson, 1997:41), es decir, no hay un lugar en la filosofia que no sea profundo. Esta
imagen reacciona a proporcionar una manera de entender la filosofia en un estado progresista,
algo asi como: ‘debemos comenzar con lo ficil y luego pasaremos poco a poco a lo dificil’,
0, ‘comenzaremos con las cosas simples de la filosofia como son los autores y las teorias, y
lo demds ya se acomodard’, o “’una vez que veamos a los griegos, pasaremos a ver a los
romanos y asi veremos que cada pueblo supera o termina con los problemas del anterior’. Al
menos este tipo de pensamiento ha sido, con frecuencia, extendido entre los profesores de

filosofia a nivel de bachillerato.
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Esto sugiere un supuesto que quiero defender, y que muchos, espero, concordaran
conmigo: la filosofia no es una teoria o conjunto de teorias sino una actividad. Y como tal
requiere una practica, practica que nos obliga a cambiar nuestras actitudes en el mundo y

frente al mundo- como bien reclamaba en una época Marx.

Y podria al igual que muchos pensadores agrafos, como Sécrates o Pirrén, dejar de
lado la escritura de ensayos filos6ficos, pero no la actitud inquisitiva, el compromiso critico
frente a lo que pasa en el mundo y la formulacion de un mundo que siempre, pero siempre,

puede ser mejor.

Incidir en que la filosofia tiene por derecho propio ser un proceso y no una teoria,
tiene como fin en la trama educativa arrojar luz a la labor docente y del estudiantado y, en
consecuencia, extender esta vision a nivel profesional. Presumiblemente, lo que se suele

buscar al aprender son las diferencias que hagan a la filosofia una mejor experiencia de vida.

Habiendo desechado la nocion de la filosofia como una teoria y de que es facil hacer
filosofia, puedo considerar qué compromete el filosofar: con el compromiso que tenemos con

lo que decimos y hacemos, y con las consecuencias que se siguen de ello.

Y es que la filosofia puede contribuir a la reforma, ilustraciéon e incluso al
entretenimiento humano cuando propone un analisis del mundo, la realidad y la conciencia
para evitar un objeto y perseguir otro, de acuerdo con el valor que estos objetos parecen
poseer: intenta formar el entendimiento para cultivar la conducta. Por lo que nos hace
examinar las consecuencias de un tipo de comportamiento, censurando el tipo de actitudes
irracionales, violentas e injustificadas, y que aqui interpretamos como lo que quiere el modelo
educativo mexicano cuando propone tareas filosdficas: hacer alumnos criticos y que sean

conscientes (SEP, 2017).

Una cabal expresion del quehacer filoséfico, desde la naturaleza humana, lo muestra

Pascal cuando dice:

El hombre no es mas que una cafia, la mas débil de la naturaleza, pero es una
cafia pensante. No hace falta que el universo entero se arme para aplastarlo: un
vapor, una gota de agua bastan para matarlo. Pero aun cuando el universo le

aplastara, el hombre seria todavia mas noble que lo que le mata, porque sabe

16



¢Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

que muere y lo que el universo tiene de ventaja sobre €l; el universo no sabe

nada de esto (Pascal, 2011: 94).

Dentro de las consecuencias que se desprenden de lo anterior, que pueden ser las de
considerar pensar profundamente nuestra existencia, hay que entender la gravedad de las
circunstancias actuales de crisis. Por lo que este proyecto filos6fico de educacion ofrece una
reflexion en la que podemos visualizar los nuevos y los viejos problemas en el contexto de
lo que sabemos, asumiendo lo mucho que ignoramos. Toda actividad mental esté situada y
se apoya en un contexto cultural méas o menos facilitador o dificultador de la misma. No
somos mentes aisladas; el éxito en la construccidon de conceptos, asi como en la formacion
de la Identidad Personal, depende mucho de cudn favorable facilitador sea tanto el bagaje
conceptual, o esquema mental propio, en que se estructuran nuestros conceptos, asi como de
la caja de herramientas culturales y personales que el docente, en particular, y la accion

educativa, en general, ofrecen al estudiante para la elaboracion de su construccion personal.

Un problema, que se desprende de querer perfilar alumnos como ciudadanos libres,
participativos, responsables e informados, entre otros atributos son los que exige el perfil, es
que, en la asignatura de Filosofia, el contenido tematico se encuentra poco vinculado con los
propositos de este perfil de egreso, lo que ocasiona que se pierda el interés por la asignatura,
y en especial, la reflexion y la critica como cierta disposicion a enjuiciar, valorar y analizar

nuestras creencias y nuestros actos, que tanto énfasis propone la asignatura.

Una de las consecuencias de este problema es que ignoran al docente, y que
consideran que los cursos de filosofia no sirven. Otra consecuencia es la facilidad con que
ello se acepta y la homologacion cultural a la que ello conduce, es decir, la falta de critica
para poner en tela de juicio a las creencias que se nos imponen socialmente y que dan

direccion y significado a nuestros conceptos.

Como una tercera consecuencia a este problema, podemos decir, ademas, que en este
contexto ser docente, en ocasiones se torna, de algin modo en intentar ensefiar a quien no
quiere recibir ensenanza alguna, educar a aquél que no quiere educar-se. ;Por qué esto resulta

un problema? Porque se vuelve ilusorio el ejercicio de la educacion y de la filosofia.

Ademas, resulta necesario intentar resolver este problema si entendemos que la

filosofia es un proceso critico que busca acercar al hombre a conocerse a si mismo, a través
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de diversas técnicas o enfoques para entender su actuar en el mundo, buscando cual es su
papel como persona en una familia, en una sociedad, en una cultura, etc. La necesidad de la
formacion de si mismo para conectar el saber y el desarrollo de las capacidades del alumno
se comprende mejor si se tiene presente que “para poder acceder al significado pleno y
verdadero de cualquier entidad, debemos analizar las practicas culturales y politicas que
vinculan nuestro acceso al campo semantico del mundo y su interaccion con los rasgos
semanticos de la palabra. Como el significado es, como menos, huidizo, tenemos que
basarnos en aquellos modelos culturales que son responsables de ‘“nuestros cuentos Yy,

frecuentemente, ‘los cuentos con los que nos engafiamos’” (Chomsky, 2003, p. 19).

Sin ejercicio critico que cuestione lo establecido, sin ese modo de ser dotado de
andlisis propio del filosofar, nos colocamos frente a la posibilidad del dogma, frente a la
autoridad que establece principios sin oportunidad de réplica. Debido a que el pensamiento
critico se entiende como el desarrollo personal de normas trascendentales que ponen al

hombre como el fin en si mismo.
§4. Del papel de la educacion en la formacion del hombre

Este proyecto propone una didactica pedagogica del analisis conceptual como un
método filosofico en la materia de Filosofia, para producir pensamiento critico sobre si
mismo y sobre los otros en los alumnos del Colegio de Bachilleres. La finalidad de lo anterior
es, pues, utilizar un método filoséfico: andlisis conceptual (Quine, 2001; Strawson 1997;
Strawson, 1989) que atienda a una necesidad de ensefianza actual: la Filosofia desde las
competencias (SEP, 2017), ubicandonos especificamente en el terreno de la ensefianza de la
filosofia en el Colegio de Bachilleres; al mismo tiempo que permita al estudiante buscar ser
critico desde el andlisis conceptual de si mismo, auto-conocerse y distinguirse siendo
consciente de lo que implican sus conceptos, dandose cuenta de que ellos forman parte de la
propia Identidad, todo ello apoyado en las herramientas que para tal fin aporta el ejercicio
critico-filosofico: estrategias de indagacion de saberes propios, para organizar informacion

nueva por aprender, de elaboracion, de comunicacion, de andlisis y razonamiento.

Se propone desarrollar en el estudiante competencias significativas en el dmbito
filosofico, que le permitan — considerando su trayectoria formativa y de egreso- comprender,

criticar, evaluar su posicion como estudiante mejorando su comprension educativa, y
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evidenciando una mayor significatividad en sus asignaturas, al mostrar la conexion entre
temas escolares y proyectos personales. Ello para incidir de manera filoséfica, segun la
filosofia analitica, en los conceptos de uso cotidiano, que llamamos bagaje conceptual; lo que
se espera, tenga como consecuencia el impacto en el uso de los conceptos filosoficos para

replantear objetivos de la vida:

Ni siquiera podemos presuponer que el filosofar analitico ya es una
doctrina acabada en la que se puede introducir a alguien, para exponer a
continuacion, tal vez en un apéndice, su diferencia respecto de las posiciones
anteriores. No esta escrito en ninguna parte lo que es el filosofar analitico, y si
intentdramos obtener una definicion de la filosofia analitica mediante la
induccion y la abstraccion a partir de los estudios filosoficos existentes a los
que se denominan analiticos, lograriamos como mucho una caracterizacion

vacia que no se podria servir de punto de partida para un filosofar correcto.

Asi pues, (les voy a introducir en algo que todavia no existe? En el
caso de la filosofia, esto no es tan absurdo como parece. Una filosofia sélo al

filosofar. (Tugendhat: 2003, 17)

Esta manera de entender la filosofia busca acercar a los estudiantes a una vision mas
humanistica como condicién de una existencia mas sensible a retos, propuestas y actitudes

que se han devaluado en gran parte de lo que hacemos, y que a continuacion expondremos.

Disenar procesos de intervencion en los escenarios de aprendizaje de los estudiantes
significa tomar decisiones con respecto del nivel de complejidad de la competencia deseable
que ellos deben alcanzar, es por ello que esta propuesta se plantea en tres niveles de accion:
recordar y reconocer informacion, identificar y relacionar conceptos clave, y, por ultimo,
revisar y reconstruir una vision personal con informacion procesada. Por lo que en principio
debemos identificar el nivel de reflexion del proceso de construccion de un bagaje conceptual
frente y respecto a lo que afirmamos, dado que ese bagaje conceptual conformaré el conjunto
o red de creencias que estructuran nuestro mundo cotidiano. Este ideal esta vinculado en la
EMS al ideal: si se definen los conceptos, usando algiin subconjunto mas favorecido de ellos-
en este caso de la filosofia seria la ética-, se muestra por tal modo cémo jerarquizar esquemas
de algunos conceptos a otros mas favorecidos, para ser mas puntual me refiero a la ‘libertad’

y la ‘dignidad’.
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Cuanto mas precisas sean las conexiones de los conceptos de libertad y dignidad que
utilizaremos, mds verosimil sera que las verdades que se expresen por ellos sean obviamente
verdaderas. Si, en particular, los conceptos de la Filosofia fuesen todos reducibles a los claros
términos del sentido comun, entonces todas las verdades de la filosofia que utilizamos se
tornarian en verdades de sentido comun; y, con seguridad, todas las verdades de sentido

comun serian derivables por pasos individualmente obvios.

Pero si se carece de este ejercicio en el analisis reflexivo, careceremos de la capacidad
de conocernos a nosotros mismos, lo que tiene el fin de sefialar y discriminar todo aquello
que no contribuya con el desarrollo cuyo tnico sentido es lo humano y no el sentido del
enriquecimiento desmedido, u otro tipo de enajenacidén, entonces, se esta destinado a la
esclavitud intelectual, a la existencia propia de un espiritu perturbado (Moore, 1970), y con
ello la cancelacion de la libertad, la autenticidad y plenitud de la propia existencia: la
posibilidad de vivir en un sentido voluntario y racional, porque se vive no bajo los intereses
propios de cada naturaleza en particular, sino bajo los intereses de una minima y relativa
“inteligencia superior” que se aduefia del sujeto con falta de ejercicio critico sumiéndole en

la indiferencia.

Sin pretender ser recurrente y repetitivo respecto de aquellos discursos en donde se
nos presenta una propuesta como “contraria a la educacion tradicional, memoristica,
transmisora, etc.”, muy comun en la escuela regular, debemos decir que el analisis
conceptual, que aqui propicia el pensamiento critico y reflexivo de la Identidad Personal,
comienza a constituirse en interesante solo si se han desarrollado indagaciones en el sentido
de la libertad y de la dignidad como redes de creencias. Entiendo por ‘red de creencias’ a un
conjunto de creencias que constituyen un niicleo minimo de informacion propia de un campo
semantico, lo que permite diversas asociaciones, conexiones y relaciones de las creencias

entre si.

Lo interesante de esta propuesta radica, fundamentalmente, en el hecho de que
aplicarla en la practica implica, desde el comienzo, un cambio radical en su puesta en escena:
hacer filosofia desde el alumno. No se trata de revisar conceptos académicos, se trata de girar
la mirada de la vida del alumno. La forma misma de asumir el ejercicio pedagogico diario,

de enfrentar un auditorio de estudiantes dvidos de conocimientos, ya no es igual, en el sentido
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clasico de la palabra. No es, entonces, una mera modificacion tedrica o de forma, se considera
una profunda reflexidon y puesta en practica, donde no es posible asumir la ensefianza del
analisis conceptual bajo la metodologia tradicional de ensefianza, puede decirse entonces que

encaja mas con los modelos pedagogicos interesctructurantes (Merani, 1960).

Como ya se dijo, el problema que identifica esta intervencion didactica es que no hay
critica ni conciencia de nuestro entorno, por lo que la tarea que se propone este proyecto para
resolverlo es esclarecer el andlisis conceptual como méfodo de acercar la filosofia a los
alumnos del Colegio de Bachilleres en el tema de la Identidad Personal y repensar el impacto
de nuestros conceptos en nuestras conductas en el programa de Problemas Filosoficos. Se
entiende por ‘analisis conceptual’ al proceso de elaborar una explicacion sistematica de la
estructura conceptual general de la que nuestra practica diaria muestra que tenemos un
dominio de reglas. Y la finalidad del proceso del andlisis conceptual es la de “liberarnos de
las confusiones y perplejidades en que caemos cuando nuestros conceptos remolonean en la
mente” (Strawson, 1997: 52). Dicho de otra manera, hacer anélisis conceptual es pensar sobre

uno mismo y sus conceptos, es conseguir un pensamiento reflexivo en la identidad personal.

Dewey (2007), define el pensamiento reflexivo como: La consideracion activa,
persistente y cuidadosa de una creencia o forma supuesta de conocimiento a la luz de los
fundamentos que la apoya y de las conclusiones a las que tiende. Ennis y Norris, plantean
que pensar criticamente es: Un pensamiento razonado y reflexivo, orientado a una decision
de qué creer o hacer (Norris, 1989, citado por Boisvert, 2004). Paul (1992), plantea que el
pensamiento critico es disciplinado y autodirigido, y ejemplifica las perfecciones del pensar
adecuado ante un modo o area particular disciplinar, y lo entiende mejor como la habilidad
de los sujetos para hacerse cargo de su propio pensamiento. Esto requiere que desarrollen
criterios y estandares apropiados para analizar y evaluar su propio pensamiento y utilizar

rutinariamente esos criterios y estandares.

Con ello se pretende mostrar que las aspiraciones de lo que se denomina como analisis
conceptual, pueden aclarar las tareas filos6ficas que, incluso actualmente, permean el &mbito
filosofico en el nivel de bachillerato, debido a que (Strawson, 1989, 14): “podria sostenerse
que es esencialmente un instrumento de cambio conceptual, un medio de promover o registrar

nuevas direcciones o estilos de pensamiento. Ciertamente los conceptos cambian, y no sélo,
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aunque principalmente, en la periferia del especialista; e incluso los cambios del especialista
provocan reacciones en el pensar ordinario”, al pretender desvelar los rasgos mas generales
de nuestra estructura conceptual, puede dar mucho menos por sentado que una investigacion
conceptual mas limitada y parcial. De ahi, también, una cierta diferencia en el método. Hasta
un cierto punto, el confiar en un atento examen del uso efectivo de las palabras es el mejor
camino, y en realidad el inico seguro, en filosofia. Pues cuando preguntamos como se usa
esta o aquella expresion, nuestras respuestas, por muy reveladoras que sean a un cierto nivel,
tienden a asumir, y no a exhibir, esos elementos generales que el filosofo quisiera ver
revelados. La estructura que €l busca no se muestra facilmente en la superficie del lenguaje,

sino que yace sumergida.

De esta manera el ejercicio analitico de la filosofia consiste en estar una y otra vez
pensando nuestros conceptos y cOmo se estructuran en nuestra vida: “la filosofia es como
una sefiora vieja que pierde continuamente esta o aquella cosa y debe buscarla siempre de
nuevo: unas veces las gafas, otras veces las llaves” (Wittgenstein, 2008: 60). Esta suposicion
sugiere que los conceptos que manejamos deben, una y otra vez, estarse analizando y
justificando para clarificar su sentido en nuestro esquema conceptual, asi se entiende que la
pregunta ;Quién soy yo?, en sentido filoséfico, no pierde su vigencia. Cabe concluir que la
Filosofia, al menos asi entendida, como un proceso iterativo, no es una teoria que pueda
aprenderse, sino que es una actividad que frecuentemente nos exige comprobar nuestros

principios como los de libertad y dignidad.

El proceso de construccion de la intelectualidad para el ejercicio adecuado de la
autonomia y con los limites ya sefalados, es un problema que atafie también y de manera
directa al Colegio de Bachilleres, puesto que si queremos que el estudiante sea auténomo,

. yoe 1 g eqe . .. .,
creativo, responsable y critico’, debemos sensibilizar e intentar propiciar la reflexion sobre

el proceso de construccion de su bagaje conceptual, puesto que se es autdbnomo si se tiene

"' Que es el fundamento del Aprender a aprender entendida como capacidad de adquirir nuevos conocimientos
de manera auténoma; aprender a hacer o bien poner en practica lo aprendido; y aprender a ser bajo un sentido
de pertenencia a ciertos rasgos y valores propios de lo humano. Objetivos del Nivel Medio Superior. Cfr.,Villa
Lever Lorenza, La educacion media superior: su construccion social desde el México independiente hasta
nuestros dias.
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cierta certeza y confianza en el propio yo que sabe, es y construye, tomando siempre en

cuenta las implicaciones de lo que cree o acepta como verdadero.

Para que el estudiante afirme su voluntad, en un querer ser parte del proceso de
construccion de su bagaje conceptual, es necesario que se dé cuenta de la magnitud e
importancia de dicho acto de voluntad, por ende, entre mas conocimiento y certeza se tenga
respecto de lo que implican sus conceptos y su proceso de construccion (Cfr. §15), con el
rumbo o sentido que se dé a la existencia -tanto colectiva como individual de tales conceptos-
se estard mas cerca de la autenticidad: ser conscientes de lo que aceptamos, y reconocer como
Socrates, que nadie actiia mal sino por ignorancia. Se entiende por ‘concepto’ a los objetos
mentales mas basicos de nuestra cognicion como unidades de significado que no permiten
division.?> Los conceptos determinan, por aseveraciones lingiiisticas proposicionales, la
existencia de objetos (mentales o fisicos) que creemos que existen; lo cual supone que, si

dejamos de creer, dejaran, al menos para nosotros, de existir.

Tales herramientas y peculiares peligros se ponen delante gracias al ejercicio
filos6fico y su ensefianza que bien puede llegar a corromperse y degenerar en un
adoctrinamiento. Lo mas deseable de lograr en el ambito de la ensefianza de la filosofia, es
el ejercicio critico conducido de manera tal que exhorte a cada ser humano a conducirse bajo
sus propios intereses sin caer en la limitacion del intelecto que pretende globalizar y
aduenarse de todo, incluso de la conciencia del hombre. Sin embargo y de manera paradojica,
actualmente dicha ensefianza se encuentra en desventaja respecto a la técnica y la ciencia
exaltadas por la modernidad y devorada por las leyes del mercado, segun sefiala la UNESCO
(UNESCO, 2001: 52) a partir de su investigacion sobre la situacion de la ensefianza de la

filosofia en el mundo.

Si existe el problema o crisis de andlisis de conceptos para generar pensamiento
critico debido en gran parte a la logica de una razoén dogmatica (Foucault, 1980: 63); si son
varias las formas de expresar los conceptos de libertad y dignidad y a su vez las propuestas
a los mismos desde la tradicion filoséfica analitica, lo cual significa que la filosofia analitica

tiene una propuesta ética (Moore 2002b) desde el ejercicio critico, entonces es necesario

2 Podemos encontrar una inspiracion de esta definicion en la teoria que Peter Frederick Strawson propone en su
libro Individuos de 1989, véase bibliografia. En especial la seccion 6 del capitulo 6.
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intentar incidir en la filosofia detras de nosotros, como actores docentes en el bachillerato,
para lo cual es pertinente disefiar una propuesta de intervencion didactica que pretenda incidir

de manera significativa.
§5. Problemas educativos y el papel de la Filosofia

La educacion surge y se desarrolla en el marco contextual de una sociedad y es parte
fundamental de la cultura. Pero no siempre resulta facil reconocer los parametros de una
sociedad, ni las claves culturales de cada periodo histérico. Actualmente es todavia mas
dificil, pues como momento historico nos encontramos en el centro de un gran cambio de
modelos, que parece arrastrar como un torbellino desde lo econdmico, afectando los procesos

antropoldgicos, ideales, culturales, donde la educacion es uno de los mas importantes.

Nuestra aspiracion actual, debido a los cambios al articulo 3° constitucional, es sentar
las bases para que los alumnos desarrollen capacidades esenciales a las nuevas necesidades,
como son, principalmente, las habilidades de comunicacion, adaptabilidad, creatividad,
adecuado manejo de las relaciones interpersonales, capacidad de solucionar problemas,
capacidad de trabajo en equipo, pensamiento critico, capacidad de innovacion, habilidades y
actitud de emprendimiento, dominio de las tecnologias de la informacién y comunicacion,

capacidad de gestion.

Para favorecer la formacion integral de los estudiantes se necesita garantizar que se
haga efectivo el derecho que tienen a un sistema permanente de actualizacion y formacion
continua, y que sea reconocida su contribucion educativa para la sociedad. Se debe poner
énfasis en actualizar y diversificar los métodos de ensefianza para el aprendizaje de los
estudiantes y el logro académico; impulsar una gobernanza en la escuela de la comunidad
escolar y fortalecer los mecanismos de coordinacion y colaboracion entre las diferentes
autoridades educativas; asi como mejorar la infraestructura y el equipamiento de los

planteles.

En la reflexion alrededor del estudiante que queremos formar a partir de una nueva

politica educativa, debe considerarse centralmente los siguientes aspectos (SEP, 2019):

e Se atiende al grupo poblacional de jovenes entre 15 y 18 afios de edad, quienes se

encuentran en transito a la edad adulta, -etapa en la que comienzan a desarrollar una
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vida autébnoma y a ejercer sus derechos como ciudadanos-, como también a mayores
de 18 afos que por diversas causas no concluyeron sus estudios y desean hacerlo.

e Los desafios que enfrentaran los jovenes en el siglo XXI, tales como: los cambios
tecnologicos, la rapida transformacion de las exigencias del ambito laboral, la
desaparicion y aparicion de campos de trabajo y profesiones, el auge del aprendizaje
flexible a través de medios electronicos o plataformas virtuales, entre otros.

e La diversidad de formaciones y perfiles de egreso de los mas de treinta planes de
estudio en el bachillerato, tanto de técnicos profesionales como propedéuticos.

e La necesidad de disefiar una politica publica general para el nivel educativo y
diferenciar las orientaciones de ésta con arreglo a los distintos modelos educativos,
formas de sostenimiento y necesidades de atencion que requiere de cada subsistema

para su implementacion.

Nos hemos acostumbrado a hablar en términos del Modelo Educativo, y de su
incidencia en la EMS, para pensar acerca de una educacion de calidad. Cuando adoptamos el
modo ilustrativo para examinarla, el ejemplo obvio son las clases en el aula; pero también
estan todas las determinaciones institucionales en conjunto con las del plantel y las actitudes
del profesor que se conjuntan con las de la asignatura -o al menos esto es lo que se sostiene-
y que comprenden el universo de la EMS. Constantemente nos empefiamos en descomponer
de alguna manera esta realidad en una multiplicidad de factores a los que nos referimos en

favor de analizar qué sucede con cada uno de ellos, asi encontramos:
I. Educacion con calidad y equidad

II. Contenidos y actividades para el aprendizaje

III. Dignificacion y revalorizacion del docente

IV. Gobernanza del sistema educativo

V. Infraestructura educativa

VI. Financiamiento y recursos
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Es facil mostrar que al recurrir a estas categorias podemos sefialar su funcion e
incidencia de una sobre alguna otra. Después de todo, lo que se exige de la EMS es un perfil
de egreso como producto terminado. Sin duda, en el caso de la Filosofia hay una dificultad
muy particular respecto de su enseflanza: se nos ensefia a seguir una serie de instrucciones en
politica educativa que atienden a un Modelo Educativo y se esta dejando de lado el sentido
reflexivo y critico de este incidir en nosotros mismos y nuestro entorno que tanto exige la
naturaleza filosofica. Sin embargo, a pesar de todas las dificultades de trascender nuestro
modo de pensar dirigido a un perfil de egreso, podemos examinar nuestro modo de ensefiar
y aprender la Filosofia en la EMS y observarla sobre un trasfondo coherente entre la

educacion de calidad segun las EMS y los principios de la Filosofia misma.

Es necesario analizar los resultados de las acciones educativas instrumentadas en la
EMS hasta el momento (Marco Curricular Comun, modelo por competencias, aprendizajes
clave, entre otros) y, con base en ese analisis, plantear alternativas para una educacion de
calidad. A continuacion, se presentaré¢ los elementos basicos para la revision de los
contenidos curriculares:
1) Promoviendo la comprension del entorno social de los estudiantes a través del pensamiento
y los métodos de las ciencias sociales, lo que implica el entendimiento integrado de éstas y
de sus diversas manifestaciones culturales. ElI conocimiento se generara a partir del estudio
de problemas locales que se vincularan con la situacion nacional y mundial en la que se
ubican los mismos, con la finalidad de acercar y orientar la comprension de la diversidad de

manifestaciones sociales de acuerdo a los contextos.

i1) Promoviendo en los estudiantes la practica del civismo, la 16gica, la ética, la estética y la
filosofia, con el fin de formar ciudadanos responsables que se reconozcan como personas con
valores positivos y con un sentido de pertenencia e integracion social, capaces de aportar
elementos valiosos para su comunidad y el pais. Estas habilidades se adquiriran a partir de
las practicas cotidianas de busqueda de consensos, establecimiento consensuado de
reglamentos en el aula o en el plantel, con participacion de los profesores y de normas
escolares a nivel institucion, de respeto a los integrantes del grupo y de la comunidad, de la
resolucién no violenta de conflictos en el dmbito escolar, y del involucramiento de los

estudiantes en proyectos sociales, culturales, artisticos y ambientales en sus comunidades.
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Teniendo esto en mente, concebimos la educacion filosdfica como una educacion que,
tomada en su concepto mas general y abarcador, se funde con el proceso socializador, y se
convierte en ese complejo fenomeno que estimula y guia la incorporacion de los individuos
a la cultura y a todos sus mecanismos, entre los cuales el mas importante para este proyecto
es la propia construccion de las creencias y la Identidad Personal como fundamento de ellas.
Porque no hay educacion sin cambio y éste debe afectar, para bien, tanto el pensamiento
como la vida afectiva, social y ética de los alumnos; es decir, la construccion de la mente

como entidad rectora de la accion y la relacion del individuo con su entorno.
§6. Niveles de enseiianza de la Filosofia

Estas razones de la ensefianza del andlisis conceptual constituyen un intento de
construccion naturalista de entender nuestro lenguaje, y que, por consecuencia, extendemos
a nuestra vida. Se puede preguntar: ;por qué insistir en una formulacion filosofica que valore
algunos conceptos mas que otros?, ;por qué no buscar las condiciones de significatividad
desde los estudiantes mismos?, ;como sabe el docente lo que les es comin y mas importante
a todos y cada uno de sus estudiantes? La respuesta es inmediata, bajo la siguiente formula:
vamos a especificar esa clase deseada de condiciones necesarias y suficientes de cada
estudiante, solo si como docentes tenemos el mismo bagaje conceptual. No obstante, una
respuesta tal no cierra el asunto, pues debemos ahora percatarnos de un resultado
sorprendente que se encuentra en el deber del docente: potenciar los talentos que los

estudiantes tengan y fomentar su descubrimiento.

El lenguaje ha ampliado enormemente las posibilidades de la
educacion, aunque ésta pueda realizarse también por métodos no
verbales. Podemos imaginar a nuestros lejanos antepasados de la
prehistoria, en las largas noches a la luz del fuego, transmitiendo sus
experiencias y los conocimientos utiles a los mas jovenes. Por eso
cuando aparece la escritura en Egipto y Mesopotamia, hace unos 5000
afios, se empiezan a escribir historias en las que hay una innegable
intencién no soélo de distraer, sino también de comunicar experiencias
con un valor formativo. Durante miles de afios los cuentos y las historias
tradicionales, que se transmitian oralmente, fueron un wvehiculo
educativo privilegiado. También cuando aparecié la escritura

empezaron a surgir las primeras escuelas en las que se formaban
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quienes iban a tener el privilegio de ser los principales depositarios del
saber acumulado. El establecimiento de esas instituciones encaminadas
a la transmision y conservacion del saber constituye sin duda la primera

gran revolucion educativa.

La segunda gran revolucion se hizo esperar mucho mas tiempo y ha
consistido en generalizar la educacion sistematica para ponerla al

alcance de todos. (Ortega, 2005: 15-6)

Evidentemente hay muchas maneras de hacer todo esto en la practica. Aqui s6lo se
muestra una pequefa investigacion, que, de manera focalizada, espero llevar a buen puerto
en la practica educativa. S6lo contar con la actitud del estudiante y decodificar el bagaje
conceptual permite que, de manera libre, los estudiantes potencien su formacion filoséfica,
que es practica, por supuesto, y como tal es importante para ellos como estudiantes y para

nosotros como docentes.

Asi, mi posicion actual es que la filosofia tiene un caracter general de investigacion
que no se puede reducir a otras disciplinas, lo que es compatible con rechazar la nocion de
una filosofia facil, y ello se debe a la tendencia a encontrar un holismo de creencias
sustentado en la vida del estudiante de filosofia. La aplicacion de consecuencias a esta
investigacion puede ir en la linea de la identidad personal, la responsabilidad, el perdon, la

justicia, el respeto y la libertad, entre otras.

Cuando veo las consecuencias que se siguen de la propuesta, me doy cuenta de la
amplitud de la filosofia y sus intereses, que no pueden ni deben reducirse al estudio de la
historia, ni de la lingliistica, ni de la psicologia o de la pedagogia, sino que busca nuestro
sistema global de creencias del mundo, es decir, de nuestro mundo; y que puede utilizar, y a
veces utiliza, a la historia, a la lingiiistica o a la psicologia. Queda entonces por considerar
que no hay problema filoséfico que se pueda traducir en términos de otra disciplina y tenga

el mismo rigor y precision que la filosofia exige.

Como ya he apuntado, este proyecto tiene tres ejes que lo conforman: la filosofia, la
lingiiistica y la psicologia, con lo que se entiende que se esta exigiendo un analisis de los
conceptos desde los marcos referenciales familiar, social, cultural, histérico del alumno, ello

en una primera fase (psicologica) constituye la parte de ir recordando y reconociendo
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informacion e ideas en la forma en que se aprendieron; en especifico, las ideas de libertad y
dignidad. Pasando a la identificaciéon de conceptos (libertad y dignidad) para pasar a la
elaboracion de mapas conceptuales (fase lingiiistica y filoséfica) que permitan reconocer los
nexos que existen con otros conceptos en un bagaje conceptual. En una segunda fase se
propone categorizar conceptos en redes de creencias (fase lingiiistica, psicoldgica y
filosofica) para la construccion de una infografia que jerarquice creencias y vea las
implicaciones que arrastran los conceptos, y por ultimo, en una tercera fase se promueve una
postura sobre la identidad personal (fase psicologica y filosofica) a través de la elaboracion

de una disertacion filosofica.
§7. Aprendizaje significativo en la Filosofia

Al intentar incidir en el aprendizaje significativo, desde las politicas educativas, sobre
la Filosofia y su actuar critico en los estudiantes del Colegio de Bachilleres, se propone una
técnica de reflexion, valoracion y produccion de conceptos clave desde el analisis conceptual
como didéctica para la materia de Filosofia segtn las propuestas al tema que P. F. Strawson
hizo al respecto. Todo ello con la finalidad de que el alumno se encuentre a si mismo desde
su actuar en el mundo. Esta did4ctica considera, ademas, la propuesta de Carl Rogers (1902-
1987), representante de la corriente humanista en la educacion, para que los alumnos
identifiquen y analicen los presupuestos de su bagaje conceptual, y las implicaciones que
tiene en un pensamiento critico, respecto a eventuales decisiones tomadas desde los

conceptos propios.

Teniendo en cuenta que el proposito de la Nueva Escuela Mexicana es el compromiso
por brindar calidad en la ensefianza. Las mediciones de diversos instrumentos aplicados en
educacion bdsica y media superior muestran que hay un rezago histérico en mejorar el
conocimiento, las capacidades y las habilidades de los estudiantes en areas fundamentales
como la comunicacion, las matematicas y las ciencias. A los jovenes egresados les cuesta
mucho incorporarse a un trabajo, algunos por la baja calidad de su educacion, pero a otros
porque la economia y la sociedad no abren los espacios suficientes para la realizacion de su
vida. Ante este escenario debemos dedicar muchos recursos para mejorar las habilidades
socioemocionales con la idea de facultar a la poblacion para el empleo, y llamo la atencion

de la inminente relacidn entre educacion y desarrollo social (incluyente, orientado al
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bienestar y con mejor distribucion de la riqueza), ni se puso énfasis en los alcances que tienen
las y los estudiantes cuando realizan sus capacidades en condiciones de bienestar. Los

siguientes son los principios en que se fundamenta la NEM?:
i) Fomento a la Identidad con México
i) Responsabilidad ciudadana
1i1) La honestidad
1v) Participacion en la transformacion de la sociedad
v) Respeto de la dignidad humana
vi) Promocion de la interculturalidad
vii) Promocion de la cultura de la paz
viil) Respeto por la naturaleza y cuidado del medio ambiente

El humanismo es una herramienta para el acercamiento y consolidacion de una vision
compartida. Por ello, la NEM insta a que todo estudiante sea capaz de participar
auténticamente en los diversos contextos en los que interacttia. Al mismo tiempo, las
orientaciones educativas fortalecen el acercamiento de los alumnos a la realidad cotidiana

para afrontar en lo colectivo los problemas que se viven en los diversos contextos del pais.

Retomando lo anterior, dos lineas de investigacion moveran el desarrollo de este
proyecto: 1) el analisis conceptual y ii) la teoria psicopedagogica de Rogers. Para abordar la
dimension afectiva y las actitudes del estudiante es necesario retomar al psicologo de la
escuela humanista, ademas a Maslow y Goleman con sus conceptos de motivacion e
inteligencia emocional. Rogers define tres actitudes basicas que una persona ha de desarrollar
en su vida: congruencia, aceptacion y empatia. Su postura se aleja de un proceso educativo
de tipo meramente instructivo, centrandose en los estudiantes y en la importancia de crear

ambientes de respeto, comprension y apoyo que faciliten el aprendizaje. Privilegia una

3 Para los fundamentos y lineamientos de la Nueva Escuela Mexicana véase el documento de la bibliografia:
Lineas de politica publica para la Educacion Media Superior.
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disciplina no impositiva: ésta surge como resultante del proceso grupal en funcion de las

necesidades y los integrantes del grupo.

La condicion para que esto suceda es que el docente en tanto que mentor pueda crear
ambientes donde los alumnos se sientan aceptados y se establezca una atmosfera de
confianza, libertad y seguridad psicolégica. Considerando que se destacan principalmente las

siguientes actitudes del maestro para lograrlo:
1) Aprecio por el alumno
i1) Autenticidad
111) Comprension empatica
1v) Confianza en los alumnos
v) Respeto

Coherente con este enfoque, se trata de mostrar que el andlisis conceptual permita en
la materia de Problemas Filosoficos, que el alumno adquiera un bagaje conceptual sofisticado
que le permita abordar y profundizar en los problemas filoséficos y de su contexto, hasta
incidir en las creencias de su vida cotidiana y proyectar su personalidad. Intentando que el
alumno mediante esta teoria del aprendizaje (humanismo) y metodologia (andlisis
conceptual) desarrolle, con la didactica del pensamiento reflexivo, el propio aprendizaje
autogenerado y mejore, el aprendizaje fomentado, promovido u orientado como
consecuencia de la actividad conjunta con el docente como mentor, para que depure sus

creencias desde sus conceptos y considere su existencia como un ser digno y libre.

Los retos que la educacion nos exige hoy en dia el pais, piden un cambio de actitud
para crear ambientes adecuados para motivar a los alumnos al deseo por aprender. En
conjunto con lo mencionado, podemos agregar las siguientes actitudes: ganarse el respeto,
con el ejemplo y al escuchar; promover la participacion del grupo, apoyandolos y

reconociendo sus contribuciones; y ayudarles a pensar, sin proporcionar todas las respuestas.

Todas estas actitudes, que van de la mano de los 8 principios de la Nueva Escuela

Mexicana hacen que estemos los docentes preparados no s6lo en la asignatura, sino con la
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disposicion a relacionarnos con los alumnos, y a partir de esta relacion, formar estudiantes

que aprendan a pensar por ellos mismos y motivados por aprender de forma continua.

Con esto, el analisis conceptual pretende marcar pautas sobre la implementacion de
la ensefianza del pensamiento critico en la vida cotidiana de los estudiantes, pues al aceptar
el uso de conceptos nos comprometemos con creencias €ticas, religiosas, cientificas, entre
otras y ello es lo que determina nuestra identidad. Habitualmente este tema tiende a pensarse
como perteneciente a las ciencias sociales, sin embargo, es una necesidad que en este
contexto educativo, el estudiante adquiera destrezas de pensamiento critico, desde la
educacion como un todo, que le permitan el acceso a cualquier conocimiento disciplinar con
autonomia, calidad, criterio y argumentacion necesaria para que dicho conocimiento no s6lo
sea un cumulo de informacién, sino mas un saber qué hacer con la informacion, cémo
procesarla, donde informarse, como solucionar los problemas que a diario le acompafian
como creer en la amistad, la familia, el amor, o la libertad, la dignidad, el perdon, el

resentimiento con seguridad y claridad conceptual.

Dada la complejidad de la educacion filosofica y de los temas que la constituyen, es
necesaria una dindmica cognitiva compleja para comprender la naturaleza de la realidad
proxima, para la que se aprende y para la cual se educa. Asi, la actividad disefiada para
aprender debe considerar el valor y la naturaleza del cambio de conceptos, la propiedad en
todo acto de conocer, la pertinencia de lo aprendido para obrar y para reflexionar sobre las

consecuencias complejas de las decisiones, del actuar y del existir mismo.

Frente a la filosofia aparece como una preocupacion de nuestra sociedad el que los
jovenes aprendan rapidamente lo que les sirva en funcién de un futuro trabajo en detrimento
de conocimientos que se suponen caducos. La consideracion de la accion educativa solo en
su utilidad factica nos dificulta la vision de la importancia de una educacion del ser humano
en lo humano, ya que educar no es principalmente un proceso mecédnico del cual se obtienen
determinados productos, sino la toma de conciencia ofrecida a un ser libre y libremente
asumido. Todo logro educativo es limitado y tiene valor educativo en tanto que moviliza a

nuevas vias de perfeccionamiento. Desde esta perspectiva considero que la tarea de la escuela
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es procurar a los estudiantes la ayuda necesaria para que se desarrollen plenamente, sin perder

de vista factores determinantes (situacion socioeconémica, familia, contexto).*
§8. Poner en practica la Filosofia

La estrategia disefiada aborda en simultaneidad varios aspectos de las competencias
genéricas y filoséficas mostrando que el empleo de estas medicaciones se sostiene en un
aprendizaje complejo, multifacético, conceptual y practico a la vez. Esta propuesta integral
aborda a la vez el desarrollo de destrezas de manejo técnico de textos (Rochin, 2018), la
promocion en el uso reflexivo de los conceptos y creencias como medio para la participacion
ciudadana y la integracion social; el desarrollo de predisposiciones (valores, actitudes) y la
capacidad para usarlas criticamente como recursos para la creacion, expresion, produccion
de argumentos e intercambio cultural. Para ello, se desarrollan un conjunto actividades de
familiarizacion y apropiacion critica de herramientas filosoficas, como son los mapas
conceptuales, el didlogo critico, la disertacion filosofica y la elaboracion de redes semanticas.
El abordaje es tedrico practico, pues integra permanentemente la fundamentacion tedrica
propuesta como marco del analisis conceptual y de la experiencia practica. Esta propuesta es
pensada como un proceso que se desarrolla a lo largo de toda la asignatura, cada estrategia
focaliza en un aspecto o habilidad de la competencia que se pretende desarrollar y, a su vez,
se integra en un proceso amplio y complejo como es el desarrollo de la competencia
filosofica, que mas adelante veremos (§24). Los conceptos adquieren sentido en su conjunto

y no de manera aislada.

Debemos distinguir entre dindmica y técnica, que en el lenguaje escolar
frecuentemente se usan de manera indistinta. Mientras que las técnicas didacticas son
aquellos procedimientos que se seleccionan para lograr el aprendizaje en el marco de una
estrategia educativa, la dindmica de un grupo es el efecto en el ambiente grupal resultante de

la aplicacion de técnicas didacticas y demas recursos educativos, incluido el docente. La

4 No se trata del legado de la modernidad que Descartes nos procurd, al postular una antropologia filoséfica
donde €l puso la certeza del conocimiento en la pura certeza de la conciencia (cogito ergo sum). El «yo» de la
conciencia estd seguro de su propia existencia antes que de la existencia del resto de las cosas. Con la conciencia
Descartes no se refiere al hombre, sino a la pura razén. De este modo en el modelo cartesiano el ser humano se
presenta como un agregado de dos realidades distintas e incomunicables. Por un lado, la razén, la conciencia
pensante (res cogitans) y por otro el mundo corporal extenso (res extensa). Con ello se niega la unidad
substancial entre cuerpo y alma espiritual en el hombre y la posibilidad de una interaccion entre las dos
substancias.
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seleccion de técnicas didacticas depende en gran medida de los objetivos de aprendizaje que
se deseen cumplir, sin embargo, para elegir una técnica didactica consideraremos también lo

siguiente:
Tamafo del grupo.
Tiempo disponible.
Conocimiento previo del grupo.
Madurez de sus alumnos.
Espacio y materiales requeridos

Este proyecto al estar enmarcado en las lineas de politica publica de la Nueva Escuela
Mexicana se plantea desenvolver el pensamiento critico, analitico y flexible de los jovenes
para que puedan solucionar problemas y construir nuevo conocimiento. Esto implica que
organizaremos la asignatura usando el nimero de herramientas didacticas que permitan el

autodesarrollo de dicho desenvolvimiento, y que se aleje del rol tradicional del docente.

En favor de lo anterior, esta propuesta de planeacion requiere de una serie de espacios
de ensefnanza - aprendizaje, productos, momentos y herramientas de evaluacion. Los
procesos de evaluacion valorardn cada secuencia de actividades a fin de emitir un juicio

critico y reflexivo sobre el nivel de logro alcanzado por el docente.
El orden en que la estrategia se pondré en practica es el siguiente:

1. Indagacion de saberes previos (conceptos de libertad y dignidad) en su familia, sociedad,

cultura, histéricamente.

Ello tiene por objetivo conocer y valorar las competencias iniciales del estudiante, para

trabajar el proceso de formacion con base en las expectativas y necesidades.

La evidencia que se solicita es la siguiente: un cuestionario de diagndstico sobre el

conocimiento de conceptos basicos, en el sentido de elementales; y lo que ellos implican.

2. Organizar la informacién nueva por aprender.
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Este paso esta destinado a ayudar a crear enlaces adecuados entre los conocimientos previos
y la nueva informacion por aprender, asegurando con ello una mayor significatividad de los
aprendizajes logrados y un mejor despliegue de la ensefianza, entendida desde la optica de la

filosofia.

La evidencia que se solicita es la siguiente: discurso argumentado, razonable y coherente del

estudiante segun lo que entiende por libertad y dignidad en su vida y como los usa.
3. Jerarquizacion de la informacion

Permite hacer una reorganizacion constructiva de la informacién por aprender. Este paso
hace posible organizar, agrupar y clasificar la informacion, con la intencién de lograr una
representacion correcta de la informacion segin mapas conceptuales, explotando ya sea las
relaciones posibles entre distintas partes de la misma y las relaciones entre la nueva
informacion por aprender, asi como las formas de organizacion esquematica internalizadas

por el estudiante.

La evidencia que se solicita es la siguiente: mapa conceptual.

4. Elaboracion

Este paso supone integrar y relacionar la informacion reflexivamente que se va a estructurar
con los conocimientos previos pertinentes, e incluye procesamiento simple y procesamiento

complejo.

La evidencia que se solicita es la siguiente: infografia de creencias sobre la libertad y la

dignidad y lo que ello implica con otras personas.
5. Comunicacion

Este paso contempla la expresion oral, expresion escrita y expresion a través de informacion

gréafica, numérica e iconica favoreciendo el aprendizaje significativo.
La evidencia que se solicita es la siguiente: exposicion de la infografia.
6. Analisis y razonamiento

Este paso implica que el estudiante tome decisiones y las seleccione de forma inteligente de

entre un conjunto de alternativas posibles, dependiendo de las tareas cognitivas que se le



¢Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

planteen, de la complejidad del contenido, de la situacion académica en que se ubica y de su

autoconocimiento como ser social.
La evidencia que se solicita es la siguiente: disertacion filos6fica sobre la identidad personal.

Lo que se pretende para llegar a la ensefianza del analisis conceptual es reflexionar sobre la
necesidad de una formacién integral, porque una vision sesgada o unilateral en cuanto a la
formacion lleva a un retroceso en otros aspectos del crecimiento humano. En el proceso
educativo cuando se acentua el desarrollo en un solo sentido se crean estudiantes
incompletos: todo plan de estudios que tienda al equilibrio debe ofrecer promover el
desarrollo en ciencias, en técnicas, en letras, en moralidad, en vida politica, en vida afectiva
de los estudiantes. El probable logro de esta formacion integral de las personas no depende
solo de los agentes educadores (familia, maestros, instituciones) sino también de los

estudiantes.
§9. Conclusion

Intentando mostrar la naturalidad en que este proyecto se inserta, como una
metodologia filos6fica para cualquier programa y materia filos6fica, propongo utilizarla en
el programa de estudios de la materia de Filosofia denominada: Problemas filosoficos, del
Colegio de Bachilleres, para ello se presenta una tabla que corresponde a los temas del curso
respecto del bloque tematico 2 : CRISIS DE LA RAZON MODERNA, que tiene una carga
horaria de 18 horas, y tiene como proposito: “El estudiante sera capaz de explicar las
consecuencias de la crisis de la razén moderna para que reflexione sobre su dignidad, sentido

de la vida y libertad”.

Contenidos y Aprendizajes para la evaluacion

Contenidos especificos Aprendizajes esperados

1. ;Cuadl es el sentido de la vida humana, si | - Distinguir la crisis de la existencia como
el hombre es un ser arrojado en el mundo y | rasgo ontolégico del hombre actual y su
ajeno a la trascendencia? relacion con la libertad.

e Existencialismo - Identificar los problemas referentes a la

dignidad y libertad del hombre alienado.

36



¢Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS?

Rodrigo Rochin

2. ;Cuadles son las restricciones y limites de
mi libertad?

e Objetivacion y alienacion
3. Sitodo es valido, ;Coémo podemos hablar
de la verdad?

e Incertidumbre y relativizacion
4. (Desde donde significamos nuestra vida
y nuestro entorno?

Nihilismo y critica a la razon moderna

- Valorar las decisiones autonomas, el
desarrollo pleno, la felicidad y las
consecuencias del trabajo en la persona.

- Analizar criticamente la incertidumbre y
relativizacion de la  verdad como
consecuencias de la crisis de la razon
moderna.

- Explicar la relacion entre nihilismo y razon

moderna.

- Reflexiona sobre los elementos que
constituyen su dignidad y libertad desde el
existencialismo, el problema del hombre
alineado, la incertidumbre sobre la verdad y

el nihilismo.

Tabla 1. Contenidos del bloque 2 del programa de Problemas filosoficos.

Esta tabla nos permite explicar en qué medida podremos incidir cuando intentemos,
en nuestra practica docente, hacer realidad la ensefianza que tan tedrica se ha vuelto.
Considero que hay que desarrollar una mentalidad del mundo como la manera mas corta, mas
inmediata, de encontrar una solucion. Cuando hablo de encontrar una mentalidad, me refiero
en un sentido espiritual, pero no estoy hablando de una vision religiosa del mundo. Las
religiones no poseen el monopolio de la espiritualidad. La espiritualidad es la dimension de
lo humano al proponer una mirada reflexiva sobre si mismo. Tenemos el cuerpo y somos,
como lo dice Pascal, parte del universo. Tenemos una psique que es parte de toda la vida
interior de todos los seres vivos. No obstante, tenemos también el espiritu, que es aquel
momento de la conciencia por el cual nos sentimos parte de un todo, que nos desborda por
todas partes. Hay un mensaje que tiene que decirnos el universo: que el ser humano es aquel
que puede escuchar, pensar, ser consciente, descifrar los mensajes que provienen de la
realidad; que puede escuchar con sensibilidad a los llamados a la generosidad, la libertad y
el respeto, a la compasion, al amor, al cuidado por todo lo que vive y existe, porque lo que

existe merece existir, y todo lo que vive merece vivir.
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Y para alcanzar lo anterior solo lo puede lograr encontrando la filosofia que puede y debe

incidir en un cambio en nosotros, si entendemos que (Russell, 1945: 33):

La filosofia es la tierra de nadie que se encuentra entre la teologia y la ciencia y
que esta expuesta a ataques de ambas partes. Como la teologia, consiste en
especulaciones sobre temas a los que los conocimientos exactos no han podido
llegar; como la ciencia, apela mas a la razéon humana que a una autoridad, sea

ésta de tradicion o de revelacion.

Con lo que debemos incidir en el aula mediando entre lo imaginativo del alumno, sus

sentimientos y aptitudes, sin perder de vista la rigurosidad y objetividad de nuestros procesos.
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Hoy me quito la mdscara y me miras vacio

v ves en mis paredes los trozos de papel no destenido
donde habitaban tus retratos,

v arriba ves las cicatrices de tus clavos.

Giberto Owen Estrada, Perseo Vencido

CAPITULO 2. METODO Y ALCANCE
§10. Introduccion
Habiendo ya mostrado en el capitulo anterior:

1) Que la tendencia progresista de la educacion ha hecho cambios sustanciales en la cultura

pedagodgica para interpretarla desde sus diversos actores.

2) Que en México esta tendencia se vio influenciada en la educacion basica, la cual se
comprende por la educacion primaria, la secundaria y la Educacion Media Superior (EMS),

por las competencias.

3) Que, dentro de la EMS, el Colegio de Bachilleres, ha adoptado una singular manera de
incorporar este enfoque educativo por competencias, pero que no queda claro que se puedan
cumplir los objetivos de “desarrollar las competencias genéricas y las competencias
disciplinares basicas que implican el desarrollo y uso estratégico de conocimientos,
habilidades y actitudes relacionadas con ramas del saber especifico, ya sean cientificas,
humanisticas, artisticas o tecnologicas, que le permiten interpretar la realidad de manera
racional, actuar sobre ella y transformarla; asi como identificar problemas de la vida cotidiana
y proponer alternativas de solucion.” (SEP, 2008b: 15), ya que los programas educativos

estan enfocados a la acumulacion de informacion, desarrollo de competencias, compromisos
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de investigacion, analisis y comprension de textos y al fortalecimiento de la manipulacion de

las tecnologias de la informacion.

4) Que incluso cumpliendo con los objetivos que han sido determinados, para la materia de

Filosofia el cambio en su vida de manera reflexiva se pierde.

Como todas estas premisas han quedado probadas, es necesario que quienes buscan
educar adecuadamente, es decir, siguiendo principios criticos y reflexivos para una
construccion integral del hombre en la sociedad y del conocimiento, hagan cambios en el
origen mismo de los estudiantes: su conciencia. De manera que aunque en una sociedad se
aumenten las riquezas, se genere una policia mas eficiente con la delincuencia, se desarrolle
una incalculable tecnologia futurista o se optimicen los procesos de construccion de
viviendas, productos o servicios, sin un cambio directo en la educacion de las personas
seguird imperando la desigualdad, la injusticia, la violencia, la pobreza y todos los efectos
colaterales de desplazar al hombre del centro en los modelos politicos, econdémicos y

productivos.

Para este propdsito, no estard de mas en establecer que, a fin de generar conciencia en
los procesos educativos, se intente incidir en las aulas con una vision centrada en el aspecto
filosofico del hombre, como es el caso presente del analisis conceptual. Y todo ello con la
unica intencion de lograr el bien y la felicidad, que no puede ser otra cosa mas que producto
de la reflexion y el modelamiento de uno mismo. La asignatura Problemas filosoficos, tiene
como propdsito general, que el estudiante comprenda y explique los problemas de la
existencia del Hombre y de la razon moderna, para que asuma con responsabilidad su
identidad como ser humano y como miembro de una comunidad cultural en un contexto de
diversidad tanto en lo local, como en lo nacional y global. En este sentido, el programa de
estudios tiene organizados sus aprendizajes en contenidos especificos de una forma
articulada a partir de los siguientes propositos: que el estudiante sea capaz de 1) contrastar
diferentes enfoques filosoficos sobre el sentido de la vida para que valore el impacto de la
filosofia, la ciencia y la experiencia estética en el desarrollo de su comunidad; 2) explicar el
problema de la existencia del hombre contemporaneo, para que reflexione respecto a su

dignidad y libertad, en su vida cotidiana, y 3) argumentar una propuesta de solucion a la crisis
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de la razon moderna, para que asuma con responsabilidad la relacion que tiene consigo

mismo y con los otros.
§11. De los conceptos y de la filosofia

Una forma de abordar el tema consiste en proceder a dar una descripcion
completamente general de lo que es, lo que implica y lo que supone la investigacion del
analisis conceptual. Nombraré a la primera tesis que supone mi argumentacion como la tesis
de la Implicacion de los conceptos, escribiendo la palabra “Implicacion” con maytscula para

denotar una propiedad o perspectiva especificamente logica, asi:

[1] uno acepta o rechaza ciertos principios, ya sean cientificos, religiosos,
éticos, filosoficos, entre otros, aceptando o rechazando, segin sea el caso,

cierta terminologia conceptual.

Tal y como esta formulada, la tesis de la Implicacion de los conceptos es una tesis
especificamente 16gica, descriptiva, acerca de como formulamos nuestros conceptos y como
se relacionan entre si. Un ejemplo que puede ilustrar esta manera de presentar las cosas es
cuando utilizamos palabras como “bueno”, “correcto”, “Dios”, “progreso”, “pseudociencia”,
“magia” y que revelan una serie de compromisos con los campos de la ciencia, de la ética,

de la religion o de la filosofia ya mencionados.

Con esta tesis se podria reconocer un patrén de conducta socialmente compartido por
los conceptos que utilizamos. Considero ademas que insistir en un andlisis de tales conceptos
puede muy bien potencializar la autocomprension de las personas, abrir importantes avenidas
del pensamiento, enriquecer nuestra comprension de las posibilidades de conocimiento, de
la psicologia y de la ética, generando confianza de forma natural y correcta a aquellos que

deseen cambiar modelos y patrones de conducta.

Como ya he apuntado, un correcto uso de los conceptos y una conciencia clara de
cuéles son los nexos que tienen y lo que implican permite visualizar una red de creencias. La
fuerte exigencia del andlisis conceptual es que nuestros conceptos constituyen los objetos
basicos del pensamiento y que al suponer la materia basica de nuestros pensamientos se
encuentran conectados con otros, lo que acarrea como consecuencia que tengamos redes de

creencias a la base de esos conceptos.
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La idea del andlisis conceptual es escarbar, incluso desde la psicologia, el origen del
uso de nuestros conceptos, desvelando los principios fundamentales en que descansan
nuestras creencias y que solo pueden ser estudiadas bajo un enfoque de segundo orden, es

decir, desde la filosofia, la psicologia y la lingiiistica en conjunto.

Para expresar con mas claridad la serie de ideas que quiero defender es preciso definir
como se utiliza el concepto de ‘filosofia’, pues la serie de definiciones que se pueden
encontrar en diccionarios de filosofia han sido presentadas, en muchos casos por filosofos de
la tradicidbn, como una reaccion y un vuelco respecto de las ideas rectoras de la cultura a la
que pertenecieron. Las propuestas de autores orientados por la pedagogia (Cerletti: 2017,
Cholbi: 2007, Robeck: 2007, entre otros) aparecen, en otro sentido, como fundantes de una
nueva vision filosofica practica opuesta a los canones tradicionales de ver a la filosofia como
una teoria o sistema. En el caso particular de esta investigacion, el caracter tedricamente
dependiente de toda observacion, la naturaleza revolucionaria de la reflexion y la critica, la
necesidad de una sensibilizacion a problemas sociales que despojan al hombre de su
naturaleza, y el consecuente giro hacia la intencionalidad en la educacién nos hace

posicionarnos con una vision de la filosofia como un proceso.

Lo primero que quiero establecer, tras la distincion entre la vision filosofica practica
de la tedrica, es que la filosofia es propia del ambito de una practica muy especifica de
enseflanza, y que sirve para examinar el uso efectivo de los conceptos, conceptos que se
encuentran en un nucleo del pensar humano y responden a una logica y a principios o
categorias que estructuran constantemente desde practicas sociales la manera en que

pensamos y actuamos.

La manera en que podemos constatar esta serie de ideas es entendiendo por definicion

de filosofia como:

[F] la filosofia se entiende como el proceso o manera de hacer reflexion
mediante la critica, la controversia o la duda que conlleva la actitud de
buscar cierta firmeza susceptible de ofrecer explicaciones viables a diversos

problemas.
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Una aclaracion puede hacerse a esta definicion y es que se puede preguntar: ;cudl es
el objeto de estudio de la Filosofia? La reflexion sobre lo que existe. Ello debido a que se
supone la filosofia como una manera o método de investigar ciertos problemas de los cuales
se puede apropiar, aunque no le sean especificos. De lo anterior podemos establecer ciertas

directrices del filosofar:
1) Hacer filosofia es definir.

2) De 1), definir consiste en identificar y describir el conjunto de conceptos de un area

determinada.

3) De 2), al identificar y describir se necesita que los conceptos tengan una relevancia
constructiva, es decir, proporcionar un analisis de los conceptos definidos, que, respetando

el lenguaje ordinario, exijan precision de los conceptos implicados.

Con lo anterior se propone que al hacer filosofia se juegan los presupuestos teorico-
metodologicos de quien la hace. Es necesario con esto reconocer el caracter personal que
tiene la filosofia. Y que aquello que quiera gozar de sus dominios debera apropiarse de una

actitud frente al mundo, una actitud reflexiva de acuerdo a lo que le acontece.

Tal manera de concebir nuestra propuesta filoso6fica se enmarca en los presupuestos
de la filosofia analitica. Entiendo por ‘filosofia analitica’ un conjunto de ideas en el campo
l6gico, epistemoldgico, metafisico y ético que aparece en Inglaterra en los primeros afios del
siglo xx, ideas que son contribuciones tipicas del pensamiento de esa época — y que muchas
de ellas estan asociadas al positivismo l6gico o al circulo de Viena —, que estan asociadas a
nombres fundamentales en la historia de las ideas de Inglaterra, y cuya importancia ha sido
reconocida a raiz de la percepcion de su cardcter a la vez fundador y continuador de un
enfoque lingiiistico. Entre estos aspectos constitutivos son importantes, a mi juicio, los
siguientes: las influencias formadoras de este pensamiento no s6lo en lo que concierne a la
historia interna de su desarrollo conceptual — lo que tiene que ver con lo heredado y lo nuevo
en la formacion de conceptos y categorias de distintos niveles — sino también, en vista de los
objetos de que se ocupa la filosofia del lenguaje y la filosofia de la l6gica, del desarrollo de
instrumentos de verificacion (i.e. de falsacion) de hipotesis cientificas, y de las précticas

discursivas — de libros y articulos de los cuales hoy somos herederos en la academia — que

43



¢Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

presuntamente jugaron un papel relevante en su constitucion; la determinacion en los campos

de su reflexion y de la produccion de instrumentos de andlisis de fendmenos en esos campos.
§12. Ensefiar — Aprender Filosofia desde la filosofia analitica

Como sabemos, los procesos de ensefianza s6lo adquieren significatividad en el éxito
del aprendizaje dirigiendo el conocimiento a resolver de manera competente los retos de la
vida cotidiana y profesional. Por eso, el concepto de educacion (§7), que involucra el de
ensefianza y el de aprendizaje, no puede dejar de ser uno de los escenarios principales, es el
eje de la motivacion de la conciencia, la imaginacion y la ilustracion con la que nuestros
jovenes se moveran el resto de sus vidas. El repertorio de beneficios y objetivos
educacionales no se puede restringir a principios civicos, utilitaristas o empresariales, sino
que deben tener como miras el sentido humanista. No es suficiente, pues, que se prohiba
hacer dafio a sus seres cercanos, el ser imprudente, desobedecer las reglas; es necesario,
ademas, que haga todos los beneficios que pueda, que lleve a cabo todos los servicios que de
¢l dependen, incluso aunque no le sean solicitados. Por lo tanto, la educacion, para ser
denominada como tal, s6lo puede verse en un sentido humanista, y este sentido se explora

directamente desde la filosofia.

Y es que, el conocimiento filos6fico consiste, entre muchas circunstancias, en la
reflexion de uno mismo y solamente es posible por la existencia de redes sociales, que en
muchos casos privilegia categorias, autores, épocas y métodos. Como una consecuencia de
[1] y de [F] podemos entender que, de manera muy general, los procesos filoséficos consisten
en definir y redefinir conceptos y que tal trabajo abarca desde la interdependencia de los
individuos y sus relaciones sociales hasta la resolucion de problemas cotidianos muy
concretos, como saber quién somos, para qué somos utiles, cual es nuestro objetivo en, etc.
Se abre asi un campo nuevo de reflexion que puede considerarse como andlisis conceptual
social. Teniendo por objetivo la legitimacion de conceptos socialmente reconocidos ante los
desafios de argumentos que se originan en el centro de instituciones y propuestas

istitucionalizadas de conocimiento.

En primer lugar, tengo que despejar una doble necesidad que surge de [F]: jcuél es el

método filoséfico con que se esta trabajando y en qué consiste?
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Para abordar la cuestion de manera directa propongo como método el siguiente

esquema:

[M] i) Comenzar postulando proposiciones de sentido comin que se

reconocen en tanto que creencias cotidianas.

i1) Identificar, en su campo de accion, los nexos que tienen los conceptos con

otros conceptos (a su alrededor).

i11) Establecer una jerarquia de importancia por el valor y origen de los

conceptos.
1v) Plantear de manera explicita la justificacion de la jerarquia.
v) Mostrar los nexos de los conceptos, formando asi redes de creencias.

vi) Elaborar una explicacion de como funciona la identidad personal a partir

de los conceptos, su valor y su jerarquia, en las redes de creencias.

Mi argumento es que el trabajo de autorreflexion en el terreno del analisis conceptual,
cuando se dirige a la Identidad Personal, es relevante cuando tiene efectos sobre la calidad
de las creencias y sus procesos de depuracion que mantienen los sujetos, los Uinicos capaces
de mantenerlas. Quiero traducir este criterio en la medida en que hay un conjunto de normas
o patrones de conducta que definen la calidad epistémica que no podrian ser seguidos a menos

que en la sociedad se dieran ciertas condiciones de relacion.

En segundo lugar, es necesario contestar la pregunta ;Ddonde y quién puede aplicar tal
método?, debido a que se puede malinterpretar el alcance de la propuesta. La utilidad de esta
forma de hacer filosofia, que es limitada, tiene cierto alcance y objetivos muy precisos. El
caracter propedéutico del andlisis conceptual sugiere que, como un bien publico, se puede
aplicar en las investigaciones filosoficas que tienen los sujetos sobre quiénes son, pregunta
muy pertinente y recursiva en filosofia, debido a que exige conciencia como una virtud social,
se sostiene solamente en la medida en que el contexto descrito sea lo suficientemente riguroso
y, permita desarrollar una actitud reflexiva en esta direccion humanistica y solamente en la

medida en que se mantenga el estatuto conseguido.
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En tercer lugar y, por ultimo, cabe responder de la linea de pensamiento que se esta
siguiendo ;Cudles son las reglas de operacion del método? El caso que estoy pensando es
claramente el del autoconocimiento. El analisis conceptual es un tipo especifico de filosofar

que se desarrolla sobre formas de organizacion del conocimiento de creencias.
Como reglas de operacion del método, se entiende

[R] 1) Que el sujeto, por intuicion, sugiera prima facie un concepto importante

para ¢€l, respecto de su vida [libertad y dignidad].

i1) Analizar los supuestos conectores que ligan los conceptos a otros

conceptos en un marco de accion.

1) Reconocer mediante una critica escéptica, que busca reconocer las
justificaciones de una suposicion, si realmente los conceptos que parecen

importantes son o no asi.

1v) Preguntarse qué es la identidad personal y en qué consiste, y, mas atn, en

qué consiste mi identidad personal frente a otros.

Podria argiiirse, entonces, que mientras en el caso de [M] se est4 planteando un camino
entre reglas tedricas, en el caso de [R] se ofrecen las reglas practicas, que a grandes rasgos
determinan el marco de accion propia del analisis conceptual. Esto marcaria un fuerte
problema: saber si es necesario suponer que la Identidad Personal es un concepto y se puede

trabajar desde esta perspectiva o si es un objeto empirico y tiene otros medios de conocerse.

Sin embargo, si bien en [R] hay un salto que intenta justificarse suponiendo que atin en
el caso de ser un objeto empirico puede ser conceptualizada la Identidad Personal, la nocion
que se manejo desde [F] nos permite apelar a un proceso filosofico como el definir. La
Identidad Personal adquiere un cardcter conceptual y se expresa cuando se trabaja con
procesos de reflexion sobre la experiencia de la vida, a partir de estos supuestos el sujeto
puede modificar su tesis restringiéndola exclusivamente al &mbito lingiiistico, y dentro de
este ambito a una clase particular de términos, los términos de las teorias propias de la
narratividad (Parfit: 1983, Taylor: 1996, Schechtman: 1996) o de la episodicidad (Strawson:
2013).
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Asi, la tesis del andlisis conceptual, una constante en las explicaciones de caracter
lingiiistico con trasfondo epistémico-metafisico, lejos de exhibir una ruptura con la tradicion
filosofica, manifiesta una soslayada continuidad con los problemas filoséficos tradicionales
centrandose en la ensefianza de la filosofia desde la vision especifica del sujeto mismo.
Teniendo esto en cuenta, podemos interpretar pedagoégicamente este proyecto entendido

como una concepcion humanista del aprendizaje.

Al método aqui mencionado se le pueden presentar dos objeciones mas: la primera que
consiste en el esencialismo de las palabras (Quine: 2001); y la segunda, respecto del

reduccionismo que sugieren las teorias del atomismo logico (Russell: 1999).

Para responder a la primera objecion, me sitlio dentro del marco de la practica social
como referente del significado de las palabras. Cuando aprendemos el uso de la adscripcion
de un tipo de conceptos especificos, aprendemos a aplicarlos tanto desde una posicion de
espectadores (desde fuera) como desde la de hablantes (como actores), si bien lo primero es
una condicidén de posibilidad de lo segundo. Con lo que el analisis conceptual nos ha de dar
cuenta de nuestra condicion de observadores como de hablantes; y la aplicacion correcta de
conceptos. Tales consideraciones dejan de lado la autonomia del significado de los conceptos
y a cierta objetividad de los significados de los conceptos. En resumen, tanto las palabras

como los conceptos pueden cambiar, asi como sus significados®.

Respondiendo a la segunda objecion se hace notar que el punto de partida de las
creencias y conceptos a analizar es dado por la intuicion del sujeto, segun lo que se establecio
en [R]. Esta libertad en la predicacion e importancia de los conceptos tienen que ver con la
vida del que hace filosofia, cualquier intento de limitar la tarea filosofica serd, desde esta
perspectiva, una forma de traicionar la necesidad de generalidad que la caracteriza. El punto
de partida es el lenguaje que utilizamos, con los compromisos pretedricos naturales que
asumimos en €l; y son naturales en el sentido general de natural a la especie humana; porque

actuamos, de hecho, con una naturaleza comun.

5 En esta posicion sigo la argumentacion de Saul Kripke en su libro EI nombrar y la necesidad, en especial la
tercera conferencia. Véase la bibliografia. Sin embargo, la discusion de los conceptos y las palabras ya habia
sido profundamente discutida por San Anselmo de Canterbury y Gaunilo monje de Marmoutier. Véase en
especial el Libro escrito en favor de un insensato, de Gaunilo y el Proslogion, de San Anselmo.
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§13. Filosofia analitica y analisis conceptual en el problema de la identidad personal

La filosofia analitica tiene diversos y coloridos proyectos. Uno de ellos es del
significado de los conceptos, otro el de la forma l6gica de las proposiciones, uno mas es el
intentar postular un método de investigacion que explique la realidad desde el analisis del
lenguaje. Como respuesta a estas y otras cuestiones surgié el analisis conceptual. Y no es que
no haya en la historia de la filosofia intentos de esclarecer la comprension de los conceptos,
pues basta con mirar a Platon y su Cratilo, Aristoteles y su Organon, las contribuciones de
los estoicos a la logica — en especial la implicacion material —, los retoricos forenses en la
Roma Imperial, a San Agustin en De magistro, por considerar algunos casos, para darse
cuenta de que mas que una excepcion es una regla el estudio del lenguaje para la filosofia.
Pero, ;Qué¢ diferencia hace el analisis conceptual? El andlisis conceptual puede describir la
serie de creencias que motivan tanto nuestra realidad interna, como nuestra realidad social,

da cuenta de los rasgos fundamentales de nuestro pensamiento.

Para estudiar la pertinencia de esta vision he de considerar la caracterizacion del
analisis conceptual como una investigacion de las estructuras que de hecho gobiernan nuestro
pensamiento, partiendo de lo que tenemos, de lo ‘ya dado’, pues es algo que ya esta presente
en el ambito pretedrico y que no podemos escoger o rechazar, pues suponen nuestras mas
firmes convicciones: nuestras creencias. Lo que hace a este ejercicio un promotor de la salud
mental o proporcionar satisfaccion debido a que, consiste en investigar para ‘sacar a la luz’
ciertas tendencias naturales a creer en determinadas cosas, ciertos habitos de pensamiento
que no se suelen poner en duda como las certezas, los dogmas o los articulos de fe. Esos
compromisos preteoricos se encuentran aclimatados en las redes conceptuales con las que

pensamos el mundo.

Asi, es importante enfatizar que el analisis conceptual apunta siempre al pensamiento
y las estructuras conceptuales que lo gobiernan, pero siempre dentro de un entramado que
nos viene dado por el lenguaje publico compartido que, de hecho, utilizamos para la
comunicacion. Esto se puede ver reforzado:
El lenguaje es un arte social. Para asimilarlo no disponemos de mas medios

que unos indicios sugestivos, intersubjetivamente disponibles, que indican qué

puede decirse y en qué circunstancia. Por eso la comparacion de
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significaciones lingiiisticas no tiene justificacion alguna, salvo cuando se hace
entendiéndolas como disposiciones humanas a responder abiertamente a

estimulos sociales observables (Quine, 2001:13).

Asi, las reflexiones en torno a esos tdpicos parecen apoyar la tesis del holismo
conceptual. Si aceptamos esta tesis que consiste en afirmar los conceptos como un todo
continuo, entonces no podemos, consistentemente, argumentar desde una sola disciplina, ya
que el conjunto total de creencias se compromete en un todo que estd interconectado y
algunas secciones de creencias se superponen a otras. Y si la revision conceptual resultase
completa, comprobariamos directamente que la tesis del lenguaje como un arte social se

desarrolla a la base del holismo conceptual.

Podria perecer, en principio, que este acercamiento filosofico a los conceptos marca
profundas diferencias con la investigacion entre uno u otro concepto. La construccion de un
determinado marco lingiiistico es, simplemente, un asunto de convencion: cada uno es libre
de elegir, en funcioén de ciertos fines practicos y educativos, los conceptos que desee analizar.
Pero para los fines de esta investigacion sera pertinente hablar de dos conceptos que
construyan el marco lingliistico, sujeto a reglas, para interpretar la Identidad Personal: la

libertad y la dignidad.

Si bien el analisis de estos dos conceptos (libertad y dignidad) declaran una actitud
neutral, puesto que hay una sélida médula central del pensar humano, esto no significa que
tales conceptos no acepten compromisos ontologicos, éticos, o de otra indole. Para analizar
teles conceptos es pertinente comparar su uso — utilizando la formula wittgensteiniana — de
las familias o parentescos de significado, segtn el contexto en el que aparecen. Si el Iéxico
de una comunidad es condicion de posibilidad de la experiencia, si la divergencia taxondmica
estima una variedad de mundos posibles, entonces es la estructura léxica la que determina la
ontologia, por lo tanto: “los /imites de mi lenguaje significan los limites de mi mundo”

(Wittgenstein, 2002: 143).

Detrés de los acalorados debates del existencialismo por resaltar el caracter filoso6fico
continental que lo separa de la filosofia analitica en donde el hombre es libre para ser lo que
quiera, podemos encontrar un punto de encuentro con esta filosofia para definir qué es la

identidad personal. Ya que no se trata de encontrar el modelo que postularia como deben ser
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todos y cada uno de los seres humanos, sino de encontrar los elementos que nos definen para
cambiarlos o reestructurarlos y poder modificar nuestras creencias en el intercambio de
compromisos segun la coherencia, precision y rigor filoséfico con que podriamos
fundamentar la Identidad Personal. Sin embargo, el ejercicio del analisis de la Identidad
Personal desde las creencias y los compromisos conceptuales se justifica por su posicion

absolutamente renovadora a los compromisos.

Lo que aqui se ha mostrado es como de manera muy natural la filosofia analitica, a
través del andlisis conceptual, puede llevarnos a investigaciones pertinentes sobre la
identidad personal. Aunque las diferentes posturas de lo que es la Identidad Personal pueden
variar, gran parte de los argumentos que se han erigido para sostener o rechazar ciertas

concepciones muy particulares se ofreceran mas adelante (§18).
§14. Como y porqué enseiiar analisis conceptual

Que las investigaciones de las Ciencias Naturales son mas exactas que las de la
Filosofia es cosa que no esta muy claro; sin embargo, el cientificismo se ha levantado en
nuestra cultura frente a las humanidades como el limite mas alto de nuestro conocimiento,
mientras que la Filosofia ha caido en un cierto desprestigio que se la usa para designar una
opinibn que se encuentra poco o visiblemente infundada. Si digo que algo esta
cientificamente probado, eso quiere dar a entender que no se deberia dudar de su
justificacion, que es o tiene todas las pretensiones de validez eterna; pero si alguien me dice
que se maneja en el mundo segun su propia filosofia, con ello me quiere dar a entender que
bien podria estar equivocado, pero que su punto de vista es tan valido como cualquier otro,

y que si esta equivocado podria cambiar ese punto de vista: no es nada estable.

Todo ello tiene que ver con una perspectiva de la cultura, es decir, en como hemos
adquirido ciertos valores del conocimiento a través de nuestra educacion. En resumen, puedo
hacer una pregunta que podria muy bien resolver el asunto poniendo las cosas en claro: ;Qué

se persigue al ensefiar analisis conceptual?

El analisis propio de esta investigacion bien puede, como ejercicio inocente, ayudar

a aclarar ciertas ideas sobre el impacto que deberiamos tener en nuestro conjunto de
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creencias, ya que al estar mejor informados sobre nuestra propia constitucion podemos

elaborar una reforma méas profunda en nuestra propia vida.

No cabe duda en que el modo de vida entre un hombre y otro puede ser tan distinto a
causa de la educacion, dado que a lo que a uno le puede parecer algo digno de placer, para
otro ese mismo objeto le puede resultar repugnante e incluso tormentoso. Es por ello que en
esta investigacion resulta pertinente encontrar esos principios que nos hacen dirigir nuestra

accion bajo ciertos presupuestos.

La primera circunstancia que deseo nombrar es la perspectiva de vida. Entiendo este
término segin un conjunto de datos desde los que comienza la investigacion en una persona,
es decir, aquel enfoque que nos induce a la toma de decisiones. Cuando pienso en la
‘perspectiva de vida’ pienso en las motivaciones que definen una vida como: edad, momento
histdrico, situacion econdmica, cultura y sociedad. Y con esto quiero recuperar una intencion
central que casi no se toma en cuenta en investigaciones filosoéficas: la formacion
humanistica. Todo esto no es mas que el estadio en que se generan los valores, lo que le da
vida a nuestra personalidad. ;Cuantos valores puedo enumerar? Ello depende de la
perspectiva que tome. Asi como el que pregunta por una direccion: - ;Es esta la calle

correcta? — Ello depende de a donde quiera Usted llegar.

La segunda circunstancia que quiero mencionar es el criterio. Entiendo por ‘criterio’
aquella manera en que se decide afirmativamente mediante un juicio, esto es, ciertas actitudes
o inclinaciones por alguna tendencia social. Digo que el criterio juzga porque en ¢l recae toda
toma de decisiones y que puede aumentar su asentimiento segun lo racional. Vuelvo una vez
mas a ello: en la medida en que busquemos condiciones cada vez mas racionales y sensibles
al otro tendremos justificaciones cada vez mds coherentes, sistematicas e interesantes. Cabe
aclarar: las dos circunstancias deben ir juntas. No separemos la perspectiva de vida, que
atiende al humanismo, del principio del criterio, que atiende a la racionalidad. Apelar a estas

dos circunstancias permite aguardar una vision mas integral del hombre.

Dotemos a un humano con una sola cualidad como definicién de su persona y lo
haremos unidimensional, desequilibrado e infeliz. Ser humano, ya se dijo, no es una
circunstancia aislada, un elemento capaz de reducirse; visto desde una Optica totalitaria es un

ser integral, mixto, hibrido. Pero el fin mismo del humano debe ser s6lo uno: la busqueda de
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la felicidad. Al hablar de circunstancias sociales, racionales o cientificas todas deben
encaminarse a ese fin Ultimo; y es que todo se centra en esta nocion, tanto las cualidades del

humano como sus circunstancias: ser feliz.

Hasta aqui el discurso sobre los principios que maneja el ser humano. ;He encontrado
la respuesta que se proponia con la pregunta sobre porqué ensefiar analisis conceptual? Creo
que no totalmente. Aunque he preparado los conceptos clave, pero faltan dos cuestiones para
dar respuesta completa: ;Qué nos da identidad?, y ;cual es la naturaleza de nuestras

creencias?

Pretender aislar nuestras creencias de lo que somos, o intentar separarlas, es un
sinsentido. Sin embargo, puedo disponer de algunos elementos prioritarios que aclaren otros
mas oscuros. Me explico. La pregunta ;jen qué consiste la identidad? Nos importa en la
medida en que se puede focalizar con esta otra: ;Qué es ser yo? Se da como presupuesto que
se puede saber qué es ser yo, y como el saber presupone que creemos aquello que sabemos,
y el conjunto de creencias nos da como resultado algun tipo de saber; es necesario explicar

lo que creemos qué es ser lo que soy y ello nos dard nuestra identidad.

En orden a las creencias puedo considerarlas por igual en género. Esto es, en términos
axiologicos, ninguna conviccion es mejor o peor que otra, pues, /cual seria, o deberia ser,
mejor que otra?, jen qué sentido?, entonces juna creencia podria ser mejor y peor a la vez?,
todas estas cuestiones necesitan, al menos, una acotacion, podria pensar las creencias en
niveles, es decir, en sentido relativo y absoluto; pero ello necesitaria ulteriores argumentos
justificatorios sobre lo que implica creen en tal o cual opinion. Ademas, es pertinente tener
en cuenta a las creencias segun su funcion, esto es, las creencias tienen un caracter explicativo
y afirmativo sobre la realidad, asi cuando digo que algo es verde o gris es para denotar un
cierto estado de hechos que acaece en el mundo, o cuando digo que me gusta el rock o la
opera es porque me identifico con ciertos elementos contenidos en esos tipos de musica,
también cuando alguien dice que cree en Dios pero no en el Big-Bang quiere dar una
afirmacion sobre un estado psicologico de su persona. Tengamos en cuenta que para
cualquiera que crea algo ello es ajeno al hecho de poder justificarlo: la justificacion de las

creencias es algo ajeno a las creencias mismas, incluso en creer en creencias verdaderas o
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falsas. Se entiende por creencia al estado mental en que una persona supone como verdaderos

ciertos conceptos que hacen referencia a la realidad, un hecho o una intuicion.

Sin embargo, en el problema de la justificacion de las creencias hay algo distinto que
no puede parecer trivial o simple. Hay creencias que permiten la supervivencia como: comer
para alimentarse, beber quitara la sed, o, dormir regenera y descansa el cuerpo, etc., un cierto
tipo de conexiones entre estas creencias me inducen a elaborar juicios y con ello puedo
determinar circunstancias, predecir acontecimientos o evitar con cierto grado de seguridad
algun peligro que se esconda en los poderes de la naturaleza. Por ello, ;por qué he de creer
que el alimentarme me quitara el hambre y no dormir? ;Por qué tomo un café y no como un
pan para satisfacer mi sed? Daré una primera respuesta: porque la experiencia nos ha
ensefado asi el mundo, el mundo, mi mundo, es asi porque asi lo concibo, asi se me enseid.
Habra ciertamente alguna diferencia al observar un mismo objeto cuando dos personas de
diferente cultura dicen lo que creen sobre ¢l; obsérvese el ejemplo “la nieve es blanca”
(Quine, 2002a: 200). Ello me da la ocasion para explicar mi supuesto, pues al mencionarle a
una persona con otra cultura esta misma sentencia entendera otra cosa con esas mismas
palabras. Pienso en algun norteamericano, el cual conoce espafiol, y le preguntamos: ;qué
entiendes por ‘la nieve es blanca’?, dentro de las muchas cosas que podria decir seria que
para €l la nieve es un efecto climatico que modifica su entorno y su cultura, que lleva ciertas
consecuencias en su manera de vivir, comprar autos, usar ropa térmica, adornar con mufiecos
de nieve la calle o el patio, etc.; mientras que para un mexicano hablar sobre ‘la nieve es
blanca’ tiene un sentido distinto como un helado de una paleteria, lo que esta en las montafias
o lo que viven los norteamericanos. Con esto podemos determinar el impacto que tienen en
nuestra cultura las creencias a través de los conceptos. Considérense otros conceptos que nos
determinan como mexicanos: la muerte, la vida, el amor, Dios, la educacion, la familia, etc.,
y sostengo que nadie los puede concebir como lo hacemos en nuestra cultura, segiin nuestra

educacion, es decir, nuestro marco contextual.
§15. Sobre la interpretacion de los conceptos en la educacion

El interés por los conceptos, en el sentido de determinaciones o acotaciones (§4) del
uso o significado de una creencia, tiene filos6ficamente un inicio en el ejercicio social de las

conversaciones y en la practica lingiiistica que hacemos frente a los demds usuarios. Por una
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parte, los conceptos cuentan con usos y aplicaciones multiples en diversos contextos: hay
distintos seres, cosas, objetos y relaciones que se consideran susceptibles de
conceptualizacion y hay distintos modos de pensar esos seres, cosas, objetos y relaciones.
Sin embargo, una actividad tal como el andlisis conceptual se supone especialmente
interesada en como los conceptos, al pertenecer a estructuras proposicionales, parten de

creencias, lo cual tiene implicaturas ontologicas y cognitivas en diversos sentidos.

Todos los conceptos guardan una relacion sustancial con las creencias en la medida
en que de ellas extraen su fuerza significativa, sea real o aparente. Como ejemplo de lo
anterior podemos pensar en la mutua dependencia que existe entre los conceptos €ticos y las
creencias que lo sustentan; ya que sobre la base de la definicion de la libertad cabe pensarse

ciertos supuestos conceptuales.

Pero la vida diaria no deja de ofrecernos muchos ejemplos, mas comunes y no menos
ilustrativos de creencias a partir de la definicion de un concepto. Recordemos, por ejemplo,
los debates ideoldgicos, politicos y juridicos en torno a la dignidad: aqui la creencia de quien
define la dignidad como ‘calidad en el trato humano’ se opone directamente a la de quien
parte de su concepcion como ‘limite en el cual ya no nos deben ofender’. Ahora bien, segun
muestran esos mismos ejemplos, esta claro que el uso de un concepto en una creencia no
implica que el sentido empleado no sea problematico, ni garantiza que su instrumentalizacion

no sea falaz.

Segtin lo hemos definido (§4), debemos entender por ‘concepto’ a los objetos
mentales mas basicos de nuestra cognicion a las unidades de significado que no permiten
division. De aqui que los conceptos cumplen la tarea tipica de fijar la realidad de los hablantes
en la medida en que registran los significados, dentro de los juicios proposicionales que sean
el caso, por parte de una comunidad lingiiistica. Segin esto, los conceptos determinan las
sefas de identidad inmutables e intrinsecas de lo que creemos. Por otra parte, descansan en

alguna suerte de intuicién o de conocimiento infalible que transmite certeza (Cfr. §22).

La investigacion del origen y relacion de nuestros conceptos tiene tanta importancia
no solo para ser conscientes de nuestras creencias y lo que ellas implican, sino para el soporte
de nuestras creencias: la identidad personal, que veremos mas adelante en la §18. Este estudio

filosofico sobre la naturaleza de nuestros conceptos cobra mayor relieve en los &mbitos l6gico
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y lingliisticos de nuestro discurso, ya que los conceptos determinan, por aseveraciones
lingiiisticas proposicionales, la existencia de objetos (mentales o fisicos) que creemos que
existen; lo cual supone que, si dejamos de creer, dejaran, al menos para nosotros, de existir.
Pero los conceptos presentan varios y diversos tipos. Utilicemos la siguiente clasificacion

como una muestra que, desde luego, no puede ni pretende ser exhaustiva:

a. Conceptos que refieren entidades a.l Conceptos perceptibles con los sentidos

fisicas a.2 Conceptos de las teorias fisicas o
quimicas que refieren cosas que se pueden
observar
a.3 Conceptos de la biologia de la cual s6lo
suponemos su existencia fisica por medio de
los efectos que producen

b. Conceptos metafisicos b.1 Conceptos que refieren entidades
abstractas
b.2 Conceptos acerca de relaciones
b.3 Conceptos de segundo orden

c. Conceptos contextuales c.l1 Conceptos de uso cotidiano que se
modifican constantemente

d. Conceptos estipulativos d.1 Conceptos éticos
d.2 Conceptos de la legalidad

Tabla 2. Tipos de conceptos (Elaboracion propia)®.

La anterior tipologia de los conceptos solo se plantea para expresar el distinto uso en
que se definen los niveles discursivos en cualquier formula del lenguaje y que permiten ser
creativos para determinar el uso logicamente correcto de expresiones del tipo ‘el tal y cual’
en un contexto denotativo. Aunque esta propuesta no es cerrada en la medida en que los
conceptos se mantienen puros, puede considerarse como una muestra modélica del analisis

procedente de la construccion de creencias sefialando, primero, sus elementos iniciales para

® Esta tabla hace eco de la vision que Frege tiene en su escrito Concepto y Objeto, aunque es de elaboracion
propia, tuvo sus raices en la lectura del tal escrito.
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luego indicar las proposiciones en las que puede aparecer reglas de formacion de nuevos
miembros a partir de los ya disponibles. El paradigma de esta situacion se propone de acuerdo
con las siguientes clausulas: i) el concepto determina el significado en una proposicion; ii)
toda proposicion expresa una creencia, las creencias aseveran la existencia de » condiciones;
ii1) nada es exitosamente comunicable en una comunidad como no sea por (i) y (ii). Esto nos
permite definir en términos finitos un conjunto posiblemente infinito o susceptible de

generacion infinita.

Desde un punto de vista discursivo y argumentativo merecen especial atencion los
conceptos estipulativos. Los conceptos estipulativos asignan un significado convenido que
gobernara su empleo en un contexto determinado, con independencia del que pudiera tener
en otros contextos. Por ejemplo: “Bueno es una nocion simple” (Moore, 2002a: 29). A pesar
de su cardcter convencional, no es arbitraria y debe atenerse a ciertas condiciones, como la
conservacion del significado asignado dentro del contexto de referencia, o como la
pertinencia de su aplicacion. El incumplimiento de la primera puede dar lugar a falacias de
equivocidad, a maniobras de redefinicion o a retractaciones encubiertas. El de la segunda
también puede generar sesgos discursivos. Cierto es que algunos conceptos se dirimen una
vez que esta claro quien dirige el discurso, pero también es cierto que debe existir un minimo
de retencion significativa compartida, pues, por lo que toca al uso argumentativo de los

conceptos, eso no es todo.
§16. Escepticismo y pensamiento critico

Llegados a este punto, se hace fuerte la tentacion de justificar como las creencias se
consideran el entramado de nuestros conceptos. No basta con decir que al reducir las
creencias a sus atomos se descomponen en conceptos. Entonces, resulta natural preguntar:
(Cual es el punto de vista correcto?, ;Cudl es el punto de vista desde el que explicamos la
relacion entre los conceptos y las creencias? Una vez formulada la pregunta, se puede,
naturalmente, continuar razonando como sigue: si el punto de vista de la participacion e
implicacion, con la que tan fuertemente nos compromete el lenguaje, el pensamiento y la
cultura, es el correcto, entonces algunas acciones humanas son realmente encomiables o
censurables, apreciables u odiosas, objetos de reconocimiento o castigo moral. Y, ademas, si

tales creencias, en el campo moral, son mas susceptibles de distorsion o error que en otros
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campos, como el de la ciencia, pero tales creencias hacen impacto en nuestra vida, negarse a

esto es cegarse deliberadamente a toda dimension de la realidad.

Una manera de ir profundizando en nuestras creencias y lo que ellas suponen es
retomar el escepticismo como modelo de pensamiento critico. El escepticismo como
movimiento filos6fico consiste en una actitud de critica a los fundamentos de las opiniones,
a las justificaciones verdaderas y a la nocidn de principios. Ya desde antiguo se puede ver en
su propuesta que:

La orientacion escéptica recibe también el nombre de Zetética
por el empefio en investigar y observar, el de Eféctica por la actitud
mental que surge en el estudio de lo que se investiga y el de Aporética,

bien -como dicen algunos- por investigar y dudar de todo, bien por
dudar frente a la afirmacion y a la negacion. (Sexto empirico, 1993: 53)

Por lo que el escepticismo se volvid, ya desde sus origenes, en una escuela rival a
otras orientaciones filosoficas al mostrarse como investigador, critico y suspender el juicio
de otras tendencias que afirmaban a modo de dogmas que aceptan principios sin justificacion
racional; buscando liberarse de las opiniones, permitiéndose pedir las credenciales del

conocimiento, de la verdad, la justificacion de un criterio y eliminar las fantasias.

Lo que el escéptico quiere senalar es, y sigue siendo, que el cumplimiento de las
condiciones, que consideramos garantes o justificadoras de conocimiento verdadero, es
consistente con la falsedad de todas las proposiciones que luego afirmamos; y, por lo tanto,
que- salvo que haya mas argumentos a favor de lo contrario- no podemos decir realmente
que sabemos que ninguna proposicion es verdadera o es lo que afirmamos. Como un primer
acercamiento a la mirada escéptica, el ataque mas basico a los sistemas dogmaticos es la falta
de coherencia entre si, la vaguedad de la experiencia y la falta de sentido en las evidencias.
El proposito critico y la degeneracion de la razén se pueden observar en este pasaje de su

obra:

Si toda cosa inteligible tiene su principio y fuente de confirmacion en
la percepcion sensorial, y las cosas conocidas mediante percepcidn sensorial
son, segun hemos razonado, incongruentes (entre si), lo mismo ha de ser
verdad con las inteligibles; asi que las premisas de la prueba, de cualquier clase
que sean, no son dignas de fe e inseguras. Por consiguiente, tampoco el
razonamiento es digno de fe. (Sexto Empirico, 1967: 187)

Por lo que los juicios del escéptico se manifiestan exclusivamente como pretensiones

de conocer las cosas en si mismas. Por tanto, un juicio seria para un escéptico un reporte de

57



¢Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

una experiencia perceptiva. Por lo que la suspension del juicio referente a los juicios acerca

de los objetos materiales se aplica igualmente a los conceptos morales.

Pero se deja ver que el escéptico ataca el modo en que suponemos que existe algo, y
no es plausible que ellos no actuen en el mundo sélo por lo que les parece. En conclusion, un

escéptico vive, y solo lo puede hacer mediante una busqueda de justificar creencias.

El intento racional de investigar la verdad del conocimiento se muestra como uno de
los puntos en el programa de la justificacion de la filosofia y en especial, de las creencias
éticas. Pero ante la objecion del escepticismo que podria denominarse como radical, donde
rechacemos toda creencia, debemos tener un soporte ontologico-conceptual. Una salida al
argumento en que los escépticos basan su critica mas radical, conocida como los tropos de
Agripa, seria la siguiente:

Disension: La incertidumbre de las reglas sociales y de las opiniones
de los filosofos.

Progresion ad infinitum: Toda prueba requiere ser probada y asi
hasta el infinito.

Relacion: Todas las cosas cambian cuando las relaciones entre ellas
cambian o cuando son observadas desde un punto de vista diferente.

Asuncion: La afirmacion de la verdad es una mera hipotesis.
Circularidad: La verdad afirmada supone un circulo vicioso
(Sexto Empirico, 1993: 102).

Ante la cual, podemos responder como Wittgenstein que muchas expresiones-en
nuestro caso las conceptuales- refieren algunos tipos de convicciones como algo mas alla de
lo justificado o injustificado, donde la creencia es mas propiamente un acto de la parte
sensitiva que de la parte cognitiva de nuestra naturaleza. Esta imagen del pensamiento, dice,
no es algo que €l tenga porque se haya convencido de su correccion, mas bien, las creencias
“son el sustrato de todas mis investigaciones y afirmaciones”, por lo que funcionan como “el
andamiaje de nuestros pensamientos”. La metafora de un andamiaje conceptual
(Wittgenstein, 2006) dentro del cual tiene lugar la actividad de formacion de creencias no
intenta refutar al escepticismo por medio de argumentos racionales, sino que busca otro
camino: utilizar al escepticismo como consideracion metodologica dentro del pensamiento
critico como una posicion eficaz de someter a expectativas mejor aplicadas nuestras creencias

mutatis mutandis los conceptos.
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En sentido estricto, el escepticismo es una cuestion de duda, mas que de negativa. El
escéptico no es, en sentido estricto, alguien que niega la validez de ciertos tipos de creencias,
sino alguien que cuestiona, aunque sea tan solo inicialmente y por motivos metodologicos,
la pertinencia de las razones que tenemos para sostenerlas. Aqui, en el andlisis conceptual
presentaremos dudas a modo de reto o ejercicio critico- un reto para si mismo- para mostrar

qué tan justificados estan nuestros conceptos y nuestras creencias.
§17. Verdad e interpretacion

El analisis conceptual es un método filosofico de interpretacion. Nacid historicamente
en Inglaterra, a inicios del siglo XX, de la necesidad de explorar las virtudes de la logica
como una explicacion para los &mbitos ontologico, epistemoldgico, cientifico y matematico.
Con el tiempo se fue expandiendo y fundando como la nocién comin en que se encuentra
ahora: un camino de comprension que sirve para poder encontrar soluciones de sentido a un
hecho, teoria, hipotesis o idea de un autor, tradicidon, documento, fundamento o circunstancia,

y que puede ilustrar, demostrar sirviendo de guia en la verdad.

Con esta idea en mente, hablar de como analizar conceptos esta sumamente a la moda
en una amplia variedad de disciplinas, incluidas la filosofia, la teologia, la psicologia, el
derecho, la antropologia, la sociologia, la teoria politica, la educacion, los estudios literarios
y filologicos, los estudios religiosos e incluso la medicina y la ciencia. Existe un acuerdo
generalizado sobre el hecho de que los seres humanos normalmente ven o perciben un foco
de la realidad, pero no todo de manera absoluta, lo que desecha las teorias objetivas y
absolutistas de la verdad, y que, para dejar de centrarse en un subjetivismo personalista, se

decanta en una vision intersubjetiva del conocimiento.

Tal y como estd formulada esta concepcion, la tesis de una verdad absoluta ha
caducado en favor de ciertos principios de cooperacion para construir el conocimiento, ya no
se habla de tener la verdad, sino de interpretaciones en favor de construir, socialmente

hablando, una interpretacion razonablemente aceptada: lo verosimil.

Y es que en esta linea argumentativa se suele sostener que en educacion se necesita
un método de enseflanza. Presumiblemente, ésta es la razon por la que se hacen cada dia

mejores practicas educativas, siendo uno de los topicos mas admitidos en cuestiones
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didacticas. Sin embargo, comprender exactamente por qué y como entender la educacion es
distintivamente valiosa ha decantado en proyectos filos6ficos. Llamemos a éste el problema
de la educacion actual. La meta del analisis conceptual es abrir el panorama a las
posibilidades de resolver los problemas de la concientizacion de la identidad personal. En
esta seccion solo intentaré poner en claro lo que supone este problema. Como veremos, esta
cuestion esta lejos de ser facil, y parte de su dificultad esta en que existe ese valor doble de
la educacidn, que, si bien parece superficialmente un problema de interpretacion, de hecho,

presenta un reto mucho mas especifico.

John Dewey definia a la educacion como: “un proceso de vida y no una preparacion
para vivir a futuro” (Dewey 2011, 84). Esto es lo que, al menos en parte, intenta reflejar la
educacion en sentido filosofico para el ambito de la educacion. En primer lugar, debo
destacar que se necesita en la educacion hacer una lectura desde una filosofia con sentido

humano, un hecho que en si mismo merece ya estar incluido en la vida misma.

El enfoque de la interpretacion que estoy proponiendo es, dicho de un modo muy
general, humanista en un sentido fundamental, pues creo que hay dos visiones de la
interpretacion: una genuina y una apodcrifa. Me interesa sefalar esta diferencia, por dos
razones: la primera, porque creo que es necesaria una vision humanistica que aleje problemas
de lingiiistica general o alguna otra disciplina especifica como la historia, a los problemas
que considero genuinos: que nos lleve a un campo de accion. La segunda, porque creo que
necesitamos interpretar el mundo y los actos humanos para reconocer qué oportunidades de

ser mejores seres tenemos.

Por lo que el sentido de la educacion no puede ser la busqueda de lo 1til sino de lo
bueno, lo que nos hace buenos en sentido moral. Podriamos responder a esto, argumentando
que si la educacion se concibe como un proceso de vida y no como una ficcion en el aula, si
el docente busca hacer interpretaciones de lo que necesitan sus alumnos, si se necesita un
método para acercar contenidos llenos de significado a los alumnos, entonces el docente
deberé buscar en el contexto que haga significativo al estudiante los contenidos que puede

aplicar en sus procesos de vida, y el método hara al maestro de filosofia.

Ahora bien, para intentar agregarle insumos al método hermenéutico del docente que

sume fuerza a la nocién de educacion, el docente deberd aplicar sus estrategias didacticas
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llevando a cabo de modo efectivo: 1) entender los intereses de los alumnos (lo que afirman),
i1) buscar los diversos sentidos en como interpretar esos intereses (estrategias de aplicacion),
ii1) explorar diversos factores de contexto de los alumnos que permitan ejemplos, frases,
actividades o ejercicios estimulo con el fin de producir un cambio en la actitud hacia el

conocimiento y su aplicacion.

Lo que me interesa subrayar de modo especial es que en ese cambio de actitud debido
a las acciones estimulo podemos admitir que hay algo que depende de la educacion: saber
potenciar las capacidades del humano, dandole un giro al valor del conocimiento, al valor de
las actitudes y al valor de las acciones, donde el papel de los actores no se restringe a un

conjunto de categorias o espacios, sino que trasciende la vida y la existencia.

Una transformacion de la educacion es aplicable, por supuesto, a una vision filoséfica
humana y, en especial, al andlisis conceptual que considera ciertas consecuencias que derivan
de una combinacion de elementos mentales como los conceptos, las creencias, las relaciones
y los juicios. Puede ser tutil llevar mas alld esta vision para defender una inferencia

argumental en relacion de la confirmacion de la Identidad Personal.
§18. Hacia una interpretacion de la Identidad Personal

El debate sobre qué es la identidad personal ha tenido una gran fuerza desde los inicios
de la filosofia, pero hubo un importante giro en su interpretacion en el siglo XX. Fue en
especial Derek Parfit (1983), en su texto “Identidad Personal”, quien mostr6 que al responder
(Qué es la Identidad Personal?, se responde a una pregunta muy importante, a tal grado que
trascendia el ambito filosofico puesto que respondia a ser quien soy. El argumento que mostrd
Parfit a este respecto es que necesitamos humanamente una respuesta para estructurar nuestra

supervivencia en el tiempo, adquirir valores y compromisos en el mundo, a lo que concluye:

1) la Identidad Personal consiste en una decision arbitraria o esta basada en un hecho

superfluo que es incapaz de justificar la importancia que atribuimos a ese concepto, o

2) la Identidad Personal es una relacion indeterminada, por lo que la pregunta por

nuestra supervivencia puede que no tenga respuesta en casos muy especificos.

Tras muchos intentos por refutar las consecuencias de la tesis de Parfit, y sin llegar a

conseguirlo, los tedricos presentaron un enfoque mas productivo como son las teorias de la
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identidad personal como narrativa. Puesto en escena el ambiente de la narratividad, fue
Alasdair MacIntyre (2004) quien propuso que la Idea del yo estd meramente constituido por

una historia narrativa.

Los planteamientos objetivos que buscaba Parfit se fueron decantando por el criterio
psicolégico de Maclntyre y otros muchos, lo que ocasion6 que la manera de entender la
Identidad Personal careciera de la estructura ontolégica antes de pasar al ambito social y
moral, esta inflexion en la discusion hizo que Galen Strawson criticara la debilidad de la

posicion narrativa al mostrar que:
1) la Identidad Personal es una relacion determinada
2) La Identidad Personal es lo que importa para nuestra supervivencia
3) El reduccionismo en la Identidad Personal como todo lo que somos es cierto.

A pesar de lo extrafio que pueda parecer la presencia de 3), es importante presentar
que la reduccion de los fendmenos psicologicos y sociales a nuestra Identidad Personal se
hace patente, ya que la alternativa seria el dualismo personalista. Esta objetivacion de
considerar los estados mentales como personales plantea una aproximacioén a nuestra
conciencia, lo cual arrastra mutatis mutandis que las nociones morales implicadas por la
nocion de identidad personal nunca tienen sentido fuera del contexto social que las suscita,
por lo que considerar a la persona fuera de su contexto carece de sentido. No se puede hablar
de responsabilidad moral, por ejemplo, si no se tiene en cuenta al otro ante el que tenemos

que responder.

No so6lo Parfit, MacIntyre o Galen Strawson consideran el problema, sino Plutarco
(1995), Jean Paul Sartre (2010), Paul Ricoeur (1996), Charles Taylor (1996), Jerome Bruner
(1987), Daniel Dennett (1995), entre otros de muchas vertientes que tienden a hablar de
bagaje conceptual, muchas veces contradictorios entre ellos, por lo que trataremos de hacer
una sintesis. El bagaje conceptual o los esquemas conceptuales son formas de organizar la
Identidad Personal, son un conjunto de categorias que dan forma a los datos de los sentidos,
también son puntos de vista desde los cuales personas, culturas o periodos de tiempo
examinan los acontecimientos que se suceden. Puede no haber traduccion de un esquema a

otro, en cuyo caso las creencias, deseos, conocimientos, esperanzas, certezas que caracterizan
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auna Identidad Personal no tienen contrapartes correctas para quien suscribe otros esquemas.
La realidad es relativa a un bagaje o esquema de conceptos: lo que cuenta como real en un

sistema puede no hacerlo en otro.

El problema anterior del relativismo conceptual nos invita a considerar otros
elementos de los conceptos como centrales a ellos, a saber, La Identidad Personal, las
creencias, los deseos y otras actitudes son caracteristicas que solo tienen sentido en
afirmaciones proposicionales. Nos vemos inducidos a imaginar que comprendemos un
cambio conceptual generalizado o profundo por medio de ejemplos legitimos de indole
proposicional. A veces un concepto, como el de dignidad o el de libertad que afecta a la
construccion de la Identidad Personal, es tan importante el uso que le damos en la formacion
de proposiciones que con su agregado toda una seccion del comportamiento de las personas

adquiere una nueva dimension.

De acuerdo con lo anterior, las revisiones de los conceptos considerados
proposicionalmente son tan esenciales que podrian, y de hecho lo hacen, cambiar nuestra
conducta, nuestra manera de sentir el mundo y de construirnos a nosotros mismos
modificando sus significados. El lenguaje de una persona puede verse modificado por la
influencia de lugares, personas, en tiempos distantes difiriendo extensivamente en sus
recursos para tratar con uno u otro rango de fendmenos. Los conceptos que surgen facilmente
en una persona pueden surgir con dificultad en otro, y esta diferencia puede reflejar

significativas disimilitudes en estilo y valor para apreciarse a si mismo.

Para generar un bagaje conceptual preciso es necesario obtener un esquema nuevo a
partir de uno viejo cuando una persona pasa de aceptar como verdaderas un importante rango
de proposiciones que previamente tomaban por falso o ignoraban (y viceversa). No es viable
describir este cambio simplemente como un pasaje en el cual las personas pasan a considerar
viejas falsedades como verdaderas, pues una verdad es una promocion, y lo que ellas pasan
a aceptar, al considerar conceptos en una proposicion como verdaderos, no es la misma cosa
que ellas habian rechazado antes cuando consideraban que la proposicion era falsa. Se ha
operado un cambio sobre el juego del lenguaje que hacemos con los conceptos, pues ahora

ellos pertenecen a un nuevo lenguaje proposicional.
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La idea es entonces que un concepto determina el lenguaje en el que formulamos
nuestras creencias, y que €éstas estan asociadas a nuestros esquemas mentales que determinan
y son determinados por nuestra Identidad Personal; ésta se puede traducir, si se encuentra en
una cierta relacion (de prediccion, de organizacion, de estudio o de ajuste) con el actuar
(social, moral, ético, emocional). El problema es decir qué es la relacion, y dar una vision

mas clara de las creencias relacionadas segin nuestros conceptos.

La interdependencia de creencias con conceptos nace de la interdependencia de dos
aspectos de la interpretacion de la conducta de las personas: la atribucion de creencias y la
interpretacion de proposiciones. La causa de estas dependencias se asocia con esquemas
conceptuales y nuestra Identidad Personal. Ahora podemos definir el asunto de una manera
algo mas nitida. Admitamos que los conceptos de una persona s6lo pueden ser interpretados
por alguien que conozca bastante acerca de lo que el hablante cree (y pretende y quiere), y
que las distinciones finas entre creencias son imposibles sin la comprension de su Identidad
Personal; ;Cémo vamos entonces a interpretar como es el otro, o a atribuir inteligiblemente
creencias y otras actitudes? Estd claro que debemos presentar una teoria anclada a los
elementos proposicionales de las creencias: los conceptos, que simultaneamente tenga en

cuenta actitudes e interprete esos conceptos, y que no suponga ninguno de ambos.
§19. Del lenguaje

Los problemas filos6ficos no son s6lo sobre el lenguaje, pero surgen del lenguaje,

porque éste a menudo nos confunde. Asi:

Nuestro examen es por ello de indole gramatical. Y este arroja luz sobre
nuestro problema quitando de en medio malentendidos. Malentendidos que
conciernen al uso de las palabras; provocados, entre otras cosas, por ciertas
analogias entre las formas de expresién en determinados dominios de

nuestro lenguaje. (Wittgenstein, 2004: 113)

Entre los malentendidos que surgen de esta manera cabe sefialar la concepcion de la
mente como recepticulo de entidades mentales, la idea de que “Yo” refiere a un sujeto
inmaterial y la idea de que comprender es un estado mental interno. En estos casos en que la
“gramatica del lenguaje” nos induce a postular una entidad sin justificacion, un sujeto

inmaterial, como ocurre, por ejemplo, en el modo en que “Yo” parece referir un objeto.

64



¢Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

Por lo que nuestra tarea con el lenguaje sera asi:

El lenguaje ha preparado las mismas trampas para todos, la inmensa

red de cambios equivocados transitables. Y asi veremos como uno tras

otro los hombres siguen los mismos caminos y sabemos donde van a

doblar, donde seguiran derecho sin ver la desviacion, etc. Asi, pues, yo

deberia poner sefales en todos los lugares de los que parten caminos

equivocados, para ayudar a pasar los puntos peligrosos. (Wittgenstein,

2017: 57-8)

Esta manera de escapar a la confusion implica la atencion al detalle, y un énfasis en
ejemplos mas que en generalizaciones. El interés central sobre el lenguaje sostiene que el
significado de una oracion depende de como sea usada por quienes hablan y escriben el

lenguaje, pues es parte de una actividad. Este punto intenta reemplazar una explicacion

intelectualista del significado, como estado mental, por otra basada en la actividad (Cfr. §11).

Proponer esta practica social e institucional circundante al significado lingiiistico nos
lleva a adoptar la categoria wittgensteiniana de juegos del lenguaje, usado para referirnos a
las formas del lenguaje y a las acciones con que esta entretejido. Estas formas son a nivel
completo del lenguaje, los términos muestran como “usar el lenguaje consiste en una forma
de vida” (Wittgenstein, 2004: 39). El uso de la metafora del juego se basa en una analogia
global entre el lenguaje y los juegos, y presupone que tenemos una percepcidén mas clara de
lo que son los juegos que de lo que es el lenguaje. Del mismo modo en que no podemos dar
una definicion indiscutible de ‘juego’ en términos de condiciones necesarias y suficientes,
tampoco podemos encontrar “qué es comin a todos esos procesos y los convierte en lenguaje,
o en partes de lenguaje” (Wittgenstein, 2004: 87). Sin embargo, dado que los juegos suelen
estar regidos por reglas, la metafora sugiere que es caracteristico del lenguaje estar regido

por reglas.

Que el lenguaje esté regido por reglas, no significa que este acotado y totalmente
determinado por reglas. No se postula un sistema estricto y definido de reglas para cada juego
del lenguaje. En lugar de ello, se enfatiza que las reglas lingiiisticas se aprenden normalmente
de manera implicita, a través del entrenamiento y la inmersion en el juego del lenguaje, y no
se adquieren explicitamente. Los usuarios del lenguaje suelen ser, por lo tanto, incapaces de

enunciar esas reglas, pero muestran una comprension implicita de ellas en las situaciones

65



¢Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

practicas. De ahi que: “usar una palabra sin justificacion no quiere decir usarla
injustificadamente” (Wittgenstein, 2004: 243). Las reglas no anticipan o determinan los
juegos del lenguaje; no surgen de una convencion anterior, sino que son construcciones de la

practica lingiiistica.

Para comprender mejor la formulacion de los juegos del lenguaje, podemos utilizarlos

en las siguientes cuatro posibilidades:

1) En ejemplos ficticios del uso del lenguaje, que son mas simples que nuestro
lenguaje cotidiano. Construir juegos del lenguaje artificiales, circunscritos, y examinarlos

para comprender las diferentes caracteristicas del lenguaje.

i1) Usos simples con los que se comienza a ensefiar o a entrenar a extranjeros o a nifios

en el lenguaje.

i11) Regiones determinadas de las lenguas naturales existentes, y no de lenguas
artificiales. Entre los ejemplos, se puede relatar un suceso, hacer conjeturas sobre un suceso,
formular y poner a prueba una hipotesis, inventar o leer una historia, actuar en el mundo,
adivinar el significado de las intenciones del otro, hacer chistes, traducir, preguntar, o

simplemente actuar mediante el lenguaje.

iv) Una lengua natural completa, considerada como una familia de juegos del

lenguaje.

Aunque parece que la nocion de juego del lenguaje carece de fundamento, eso es
porque no son ni razonables ni irrazonables, es decir, no se basan en la evidencia o en razones

(Wittgenstein, 2006: 73). La base de los juegos del lenguaje es practica, no intelectual:

La fundamentacion, la justificacion de la evidencia tiene un limite; -
pero el limite no estd en que ciertas proposiciones nos parezcan
verdaderas de forma inmediata, como si fuera una especie de ver por
nuestra parte; por el contrario, es nuestra actuacion la que yace en el

fondo del juego del lenguaje. (Wittgenstein, 2006: 28).

El nifio no aprende que hay libros, que hay sillas, etcétera, etcétera, sino
que aprende a tomar los libros, a sentarse en las sillas, etcétera, etcétera.

(Wittgenstein, 2006: 62).
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Los juegos del lenguaje pertenecen al fendmeno de las formas de vida, que implica
una conjunciéon y mezcla entre procesos fisicos, biologicos, culturales y lingiiisticos. Una
forma de vida constituye un substrato sobre el que se desarrollan los juegos del lenguaje.
Nuestros juegos de lenguaje estan interconectados con otras actividades comunes, incluidas

las no lingiiisticas.

Apelar a los hechos sobre el aprendizaje del lenguaje nos permite dar una explicacion
del significado y el uso. Es un hecho acerca del aprendizaje humano del lenguaje que el nifio
esta espontaneamente de acuerdo con los juicios de los adultos. Podemos comparar al nifio
pequefio con un animal inteligente en lo referente al entrenamiento lingiiistico temprano, por
ejemplo, se le pide dar la mano al cruzar la calle. S6lo cuando se desarrolla su competencia
lingiiistica aprende a responder a preguntas como: ;quién eres ti?, ;quién soy yo?, ;qué es
esto (levantando la mano)? En un primer momento, el lenguaje se quiere mediante un proceso
pasivo de rutina, que podemos llamar de instruccion, “habria de decir que el nifio aprende a
reaccionar de tal manera y tal otra; y, al hacerlo asi, todavia no sabe nada. El saber solo

comienza en un nivel posterior” (Wittgenstein, 2006: 71).

Incluso cuando el proceso se vuelve mas activo, no estd previsto que el nino dude

sobre el significado:

Decimos: si el nifio domina el lenguaje... por ejemplo, ha de poder
vincular, sin ningun tipo de dudas, el nombre de su color a cosas blancas,
negras, rojas o azules. En este caso, nadie echa de menos la duda ni se
maravilla de que no solo conjeturemos el significado de las palabras.
(Wittgenstein, 2006: 68-9).

Que ya no dudemos de como reflexionamos y de como usamos el lenguaje es debido
al requisito de acuerdo en los juicios o reacciones comentado antes. Es un hecho sobre el
aprendizaje lingliistico humano que el nifio est4 espontaneamente de acuerdo con los juicios
de color de los adultos. Es importante enfatizar que el nifio no puede aprender el significado
de un término simplemente a partir de una regla o una definicion, por ejemplo, decirle que la
mano es una parte del brazo de cada persona, etc. El nifio necesita, en cambio, aplicaciones
de la regla, tales como “esto es una mano” (sefialando una). Por lo tanto, decir que “esto es
una mano” no es normalmente un juicio empirico, sino una definicién ostensiva de una mano,

es el enunciado de una regla que contribuye a determinar su significado. Por ello, las reglas
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no son suficientes para establecer una practica, también necesitamos ejemplos. Nuestras
reglas dejan alternativas abiertas y la practica debe hablar por si misma (Wittgenstein, 2006:
21). Con esto podemos desarrollar esos rasgos del significado, que no debemos suponer ni,

por tanto, decir que conocemos en sentido estricto los significados de las palabras comunes.

Ya en muchas ocasiones conjeturamos los significados de nuestras palabras, pero en
diversos niveles, ello nos lleva a contradicciones no tan visibles en el terreno de nuestras
creencias, como cuando ponemos en practica una de esas creencias y resulta un contrasentido
a nuestros propodsitos. Por ejemplo, pensar en ser feliz, y como uno de los pasos previos
suponemos que la compaiia especifica de alguien nos hard felices, sin considerar si la
felicidad es algo interno o externo a nosotros, o si depende de algunas otras circunstancias, o
si estd bien planteada nuestra expectativa. Esta propuesta educativa de filosofia consiste en
incidir en cémo formulamos nuestros conceptos y qué condicionamientos culturales

subyacen en lo que afirmamos.
§20. Andamiaje sobre la certeza

Los intentos de proporcionar una vision completa de lo que fundamenta la estructura
de las creencias se hizo patente entre las afirmaciones filosoficas (§16) y las lingiiisticas
respecto del lenguaje comun siendo corregidas o refutadas por el conocimiento de nuevos
hechos (§19). Como se vera, muchos de los argumentos para entender la certeza y el papel
que juegan en la formacion de la estructura del mundo son del mismo tipo que los propuestos
para el lenguaje de las sensaciones y los estados mentales internos. Por lo que las
afirmaciones responden a las estructuras de saber, como una comprension logica de las

proposiciones que aseveramos en diversos ambitos.

Lo que se suele llamar certeza forman un ‘sistema’ o ‘estructura’ cuya solidez es
relativa: las proposiciones que estan firmes son las que estdn mas cercanas al centro de

nuestras redes de creencias, dicho en palabras de Wittgenstein:

96. Podriamos imaginar que algunas proposiciones, que tienen la forma de
proposiciones empiricas, se solidifican y funcionan como un canal para las
proposiciones empiricas que no estan solidificadas y fluyen; y también que esta
relacion cambia con el tiempo, de modo que las proposiciones que fluyen se

solidifican y las s6lidas se fluidifican. (Wittgenstein, 2006: 15)

68



¢Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

Y mas adelante:

99. Si, el margen de aquel rio es en parte de roca que no esta sometida a ninguna
alteracion o que esta s6lo sometida a cambios imperceptibles, y, en parte, de arena

que la corriente arrastra y deposita en puntos diversos. (Wittgenstein, 2006: 15)

De aqui que los sinsentidos del lenguaje no tienen una posicion en como se defienden
nuestras creencias a si mismas en base a un nucleo que, como dice esta imagen del rio,
podriamos mantener unas mas solidas en el centro y otras mas débiles en las orillas. Cabe
resaltar que esta concepcion del lenguaje se basa en la relevancia de los comportamientos
humanos naturales y en los usos y costumbres comunitarias, los criterios para la
determinacion del significado de los conceptos y, por tanto, para el reconocimiento de la
Identidad Personal (Cfr. §18) tiene siempre que ver con la descripcion de las circunstancias
relevantes en las cuales las creencias que tenemos como certeras son usadas o suponen su

uso.

De este modo se comprende lo que son las certezas: creencias que refieren estados
internos que funcionan de una manera similar a conductas no aprendidas, naturales e
inmediatas que no transmiten pensamiento ni informacion y cuyo sentido no se comprende
mediante criterios o evidencia independientes de la propia conducta y sus circunstancias. Por
ejemplo, tener la creencia en que no he de morir hoy se convierte en una certeza de la cual

no dudo.

Como ya se menciono, las certezas no son una suma de proposiciones independientes
entre si. Un rasgo esencial de las certezas es que constituyen un sistema, andamio o armazon

nuclear de nuestra Identidad Personal:

210. [...] Hay muchas cosas que nos parecen establecidas y se
han apartado de la circulacion. Por asi decirlo, han quedado estacionadas en

una via muerta.

211. sin embargo, son ellas las que dan forma a nuestras
consideraciones y a nuestras investigaciones. Es posible que alguna vez hayan
sido objeto de controversia. Pero también es posible que desde tiempos
inmemoriales pertenezcan al andamiaje de todas nuestras consideraciones.

(Wittgenstein, 2006: 29)
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Aunque el sistema no puede ser descrito exhaustivamente, ya que no esta fijo, y no
tiene un caracter explicito, su importancia se muestra en el hecho de que otros usos del
lenguaje lo presuponen: constituye un ‘trasfondo’ que solo se hace manifiesto ante

circunstancias insolitas o inesperadas.

Veamos ahora el problema de fondo. Recordemos que se supone que el problema es
que en la medida en que uno carece de una base racional para las certezas, entonces uno
también carece de una base racional para los conceptos de esas creencias que uno tiene en
cuenta que implican la existencia de la Identidad Personal (esto es presumiblemente la
mayoria, si no todas, las creencias sobre si mismo que uno tiene). Mas especificamente, la
conviccidn es que existe una tension entre argumentar, por un lado, que uno carece de una
base racional para creer en conceptos de ciertas certezas, y permitir, por otro lado, que uno
tenga una base racional para mantener otras creencias que si somos conscientes implican la

existencia de la Identidad Personal.

A primera vista, parece que este problema no tiene solucion, ya que jcomo podria la
Identidad Personal no transferirse a través de una vinculacién conceptual a nuestras certezas?
Y, sin embargo, parece ser suficiente para establecer nuestro problema de construccion de un
sistema de creencias. Es decir, si uno tiene un apoyo racional para las creencias de uno y sabe
que estas creencias implican la existencia de certezas, entonces, segun este principio, el
apoyo racional se transfiere a través de la implicacion conocida para ser un apoyo racional
para la creencia de que hay una Identidad Personal. Por el contrario, si se concede que falta
tal apoyo racional para creer en la proposicion implicada, entonces se sigue a través de este

principio que también se carece de las creencias de uno en las proposiciones implicadas.

Por supuesto, al establecer esta posicion del andlisis de conceptos a la Wittgenstein,
nos estamos centrando en un tema importante para la resolucion del problema de la certeza,
pero naturalmente habrd otros problemas, tanto positivos como negativos. Nos llevaria
demasiado lejos considerar todas las implicaciones de esta posicidon aqui, pero quiero sefialar
brevemente dos cuestiones. El primero se refiere a la relacion entre los conceptos y las
creencias. El segundo se refiere a la medida en que reestructurar ciertas creencias base o
certezas conduce a una forma especificamente consciente de la construccion de nuestra

Identidad Personal a la base del lenguaje.
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Sin embargo, téngase en cuenta que una respuesta distintiva a este problema est4 disponible
si se combina el andlisis conceptual con la competencia filos6fica. Porque ahora se puede
argumentar que la falta de una base racional para creer en la Identidad Personal no implica
necesariamente que las certezas en general carecen de apoyo racional. El andamiaje de
nuestros conceptos también se vuelve posiblemente mas fuerte al forjar tal alianza, ya que
ahora esta abierto a tal punto de vista para usar la cuenta del filosofo para mantener que la
creencia en uno mismo disfruta de una posicion positiva, a pesar de que no disfruta
especificamente de una posicion racional. Finalmente, téngase en cuenta que hay un ajuste
perfecto entre los dos puntos de vista, ya que ambos afirman que, lejos de que las certezas
sean tratadas como distintas de otros tipos de creencias, el analisis conceptual correcto para

las creencias base directamente afecta la creencia en general de la Identidad Personal.
§21. Conclusion

Consideremos, por tanto, para este enfoque la postura humanista, asi como ya se propuso

(§7). En conjunto con lo dicho nos posicionarnos con:

1) El alumno construye reflexivamente su propio proceso de aprendizaje.

2) La actividad mental se orienta a generar una propuesta de accion que trascienda el analisis

critico y tedrico.
3) Propone un aprendizaje significativo y vivencial.

4) Defiende una educacion orientada a la autorrealizacion, la libertad, la creatividad y la

adaptacion personal.

5) Se busca que el estudiante descubra libremente sus objetivos, sus necesidades, sus

sentimientos y sus ideas.

Y lo que ahi se esta sosteniendo es que el sujeto, tanto en los aspectos cognitivos como
en los afectivos, no es un mero producto del ambiente o el resultado de sus disposiciones
internas, sino una construccion que se va generando a través de la interaccion de estas dos
dimensiones. De aqui que nos ocupemos ahora de la investigacion de como surgen estos

presupuestos, de manera interna, y como se desarrollan de manera externa.
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Ahora bien, puede decirse que todo esto nos conduce, como sucede, en efecto, a una
situacion de inquietud: nos acercamos a los fundamentos mas bésicos que genera nuestro
cuerpo de creencias; aqui hablamos de prejuicios, certezas, inclinaciones que tomamos en
nuestras formas de vida como algo evidente, indudable o innegable, pero que al ser puestos

en un foco de investigacion para la vida tedrica empiezan a carecer de justificacion.

No creo, por ello, que debamos afligirnos demasiado por tener que admitir que no
podemos probar si tienen sentido nuestras creencias o no. La tarea filoséfica no pretende
justificarla; al describir los rasgos mas fundamentales y generales del pensar humano tratara,
en la medida de lo posible, de hacerlos explicitos y depurarlos; al igual que el gramatico,
podra traer a la superficie las estructuras que gobiernan el pensamiento en general y mostrar
las relaciones entre ellas, asi: “Nosotros reconducimos las palabras de su empleo metafisico

a su empleo cotidiano” (Wittgenstein: 2004, 125).

Puede considerarse, por tanto, que la particularidad de escarbar en los conceptos y sus
relaciones radica, precisamente, en mostrar la continuidad alli donde se suelen tomar de
manera aislada los conceptos, las creencias y la Identidad Personal. El reconocimiento tedrico
de los presupuestos operantes en el pensamiento supone un primer paso en la tarea de

elucidacion de los rasgos estructurales que constituyen el entramado de nuestro pensamiento.

La relacion entre conceptos y creencias con la experiencia no es una relacion de
abstraccion, ni sus procedimientos son experimentales. Y es que, si bien no cabe hablar de
Identidad Personal en los sucesos fisicos y mentales, ya que ninguna de esas descripciones
es reductible a la otra ni puede ni cuenta con prioridad respecto de la otra. La solucion es
plantear los enunciados sobre nuestros conceptos y nuestras creencias en términos
proposicionales. Y he aqui el punto clave de nuestra vision: las proposiciones dependen, en
ultima instancia, del concepto fundamentador de sujeto, el cual implica el de Identidad
Personal. Asi, marcando las relaciones de dependencia entre conceptos, se inserta el siguiente
argumento: las condiciones de posibilidad de la autoadscripcion consisten en la identificacion
de los de otros sujetos que interactuan como no meros sujetos de la experiencia mental, sino

de la interaccion que formula el significado de las relaciones que se construyen.

Al aprender el uso de conceptos especificos en nuestras proposiciones, aprendemos a

aplicarlos tanto en el trato con otros hablantes, asi como en el marco de nuestras creencias;
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tanto desde una posicion de espectadores, como desde la de hablantes, si bien lo primero es
condicion de posibilidad de lo segundo. El estudio del lenguaje ha de dar cuenta tanto de
nuestra condicidon de observadores como de la de hablantes; y la aplicacion correcta de
conceptos en creencias, ya sea para atribuirlas a otros, ya a nosotros mismos, depende no sélo
del criterio publico compartido observable de la identificacion de un estado mental
(intencional o no), sino del reconocimiento e identificacion de determinadas experiencias que
pueden entrar a formar parte de descripciones analdgicas con aquello que observamos. Puesto

que:

“Cualquier prueba, cualquier confirmacion y refutacion de una
hipotesis, ya tiene lugar en el seno de un sistema. Y tal sistema no es un punto
de partida mas o menos arbitrario y dudoso de nuestros argumentos, sino que
pertenece a la esencia de lo que denominamos una argumentacion. El sistema
no es el punto de partida, sino el elemento vital de los argumentos.”
(Wittgenstein, 2006: 16).

La suposicion que subyace a estas consideraciones es que son esos usos los que
gobiernan la aplicacion de determinados conceptos. El punto de partida es el lenguaje que
utilizamos para comunicarnos, con los compromisos pretedricos naturales que sumimos en
¢l; y son naturales en el sentido de natural a la humanidad; porque actuamos, de hecho, de
acuerdo con una naturaleza comun. A partir de aqui, desde el convencimiento de que nuestras
practicas no se limitan a explotar nuestras naturalezas, sino que las expresan, como actividad
filosofica se intentard dar cuenta (explorando) de las condiciones de posibilidad del

pensamiento, trayendo a la luz las estructuras que subyacen a nuestro entramado conceptual.

Para estudiar la pertinencia de esta propuesta, hemos de considerar los procesos que
consisten en clarificar los temas filosoéficos a través de la argumentacion, el analisis y el rigor
logico-lingiiistico. Esta tarea de la filosofia permite completar la investigacion acerca del

significado y del lenguaje, en especial de la semantica y de la pragmatica.

La semantica se puede definir como el estudio del significado de las palabras tiene
como enfoque el estudio de la relacion entre el signo y su expresion. Tiene como lineas

generales:

1) El contenido informativo del signo, que proporciona una descripcion del

mundo.
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i) El contenido mental de una expresion, en conexién con la actividad

intelectual del hablante.

1ii) El significado lingiiistico convencional, pensado como algo que se puede

definir mediante otros signos lingliisticos.

Por otra parte, la pragmatica se encarga de estudiar la relacion entre los signos y los
usuarios en contextos concretos. La pragmatica tiene como centro de sus investigaciones las
preguntas: ;Cual es el proceso de que algo funcione como signo?, ;Qué condiciones hacen
que se transmita el significado de una mente a otra? La respuesta a las preguntas es ‘la

interpretacion’.

Una manera en que se suele representar la conexion entre estos aspectos del
funcionamiento del lenguaje tiene que ver con tres elementos: Lenguaje, Pensamiento y

Realidad, asi:

Pensamiento (Psicologia)

e .

Lenguaje < > Realidad (Metafisica)

Esquema 1: Juan José Acero, Filosofia del lenguaje I, Introduccion, p. 11

Este analisis de la comunicacion y de la significacion entre nuestras creencias sirve
como punto de partida de nuestra vision humanista. Habitualmente se toma este
procedimiento revisionista como algo innecesario ante la accion, el peligro se muestra cuando
el conocimiento inmediato de algo dado se inmuniza frente a toda posible critica (dogma).
Estos conceptos que ya nos parecen tan obvios o naturales y que se situian como el

preconcepto con el que comenzamos a operar en la construccion de creencias:

Son ellas las que dan forma a nuestras consideraciones y a nuestras
investigaciones. Es posible que alguna vez hayan sido objeto de
controversia. Pero también es posible que desde tiempos inmemoriales
pertenezcan al andamiaje de todas nuestras consideraciones.”

(Wittgenstein, 2006: 29).
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La transformacion practicada por el ejercicio critico del reconocimiento de estos
presupuestos comienza con su identificacion. El punto de partida es el hecho irrebasable del
ejercicio de la comunicacion en la intersubjetividad semantica y pragmatica. En este
contexto, la busqueda de las condiciones ldgicas de posibilidad se transforma en la busqueda
de las condiciones del sentido de los conceptos en las creencias; la critica del fundamento se

presenta como una funcién mediada por signos que incluye la dimensién pragmatica.
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En toda clase de proyecto, hay dos cosas a considerar:
primeramente, la bondad absoluta del proyecto;
en segundo lugar, la facilidad de la ejecucion.

Jean Jacques Rousseau, Emilio

CAPITULO 3. ASPECTOS PEDAGOGICOS
§22. Introduccion

Tras concluir el capitulo 2 se ha puesto en el centro de la discusion qué es y como
debe ensefiarse la filosofia. Si bien estamos de acuerdo con que: i) la filosofia como actitud
mental necesita de, i) un método especifico, que en este caso se refiere al analisis conceptual,
y iii) que a nivel de la EMS puede responder a la formulacién de nuestras creencias, con lo

que la pregunta que surgio (§18) es: ;Como formulamos nuestra identidad personal?

Dado que nuestro desarrollo del lenguaje es un fendmeno unico y especifico en el
mundo, abordaremos el analisis del entramado en que adquirimos nuestros conceptos en
consideracion de su relacion con el contexto en el que aparecen. Una clara explicacion a este

respecto sera la dependencia de nuestras creencias en relacion con nuestros conceptos.

Con estas afirmaciones, podemos destacar la singularidad del problema de la
Identidad Personal, cuya solucion constituye el principal objetivo de revisar nuestras
creencias y nuestros conceptos: todos estos elementos se encuentran en una serie de

relaciones que constituyen lo que somos.
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Ha de suponerse que esta construccion tiene tres ejes fundamentales: el filoséfico, el
psicologico y el lingiiistico. Pero en la medida en que se ordenan entre: conceptos-creencias-
Identidad Personal, se intenta comprender un supuesto orden que subyace a nuestra

racionalidad y que nos debe ser racionalmente comprensible.

Esta revision filosofica de nuestra concepcion de los procesos y actitudes mentales,
entre los conceptos, y de las complejas relaciones que existen entre ellos, nos hace pensar en
un conjunto arbitrario de lo que normalmente consideramos como creencias, nos damos
cuenta de que algunas estan ligadas a sensaciones (como en el caso de los sentidos: frio,
calor, grandeza, dureza, etc), mientras que para otras esos factores no tienen una importancia
primordial (como el campo de las matematicas y otras creencias del mismo tipo); algunas
estan mas relacionadas con estados cognoscitivos (como en las creencias de tipo
epistemoldgico); otras se identifican con actitudes evaluativas o deseos (como en el caso de
la ética) algunas tienen expresiones conductuales mas o menos distintivas o tipicas (como las
referencias a la induccion); en otras la variedad de expresiones conductuales es enorme;
algunas son mas racionales que otras y mas susceptibles de modificacion mediante cambios
en las actitudes (como los gustos); algunas parecen estar fuera de nuestro control (pensemos
en las fobias); otras parecen mas deliberadas (escoger una carrera); algunas estdn mas unidas
al placer y al dolor (como el trabajar); mientras que otras lo estdn menos (como el escoger
caminar por una calle en vez de otra); algunas estdn mas atadas a circunstancias inmediatas
(vestirse en las mafianas); otras parecen posibles en circunstancias muy diversas (como irse
de vacaciones). Algunas, en conclusion, tienen conexiones mas o menos claras con nuestras
acciones intencionales, de tal manera que pueden funcionar como motivos o razones para
actuar, en otras, esas conexiones no son tan claras. El problema central que se desprende de

lo anterior es la delimitacion entre los conceptos y las creencias.

En lo que sigue me referiré a la construccion de nuestras creencias desde los
conceptos puestos en el contexto de las personas. En especial me centraré en como
suponemos creencias particulares que entran en conflicto con creencias generales, pero que
no siempre estan fundadas en evidencia solida, es decir, toda su informacidon y conocimiento

de una creencia particular se supone a la base de ciertos conceptos que no siempre se
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enfrentan a la revision de la creencia general, ya sea que alguna de las dos creencias se haya

adquirido posteriormente a la otra.
§23. Del humanismo y su incidencia en el analisis conceptual

Quien asume la tarea de ir desmenuzando sus creencias segun su andamiaje, al estilo
de Wittgenstein, rehabilita la actividad filosofica, ya que aprender filosofia asume que quien
estd comprometido con el mundo tiene que cambiar su manera de vivir. La filosofia no es
una teoria, es una practica y como tal, sdlo se puede ver en el cardcter que presenta la

situacion del filésofo en el mundo.

“Quien se ocupa con la filosofia en la ensefianza y en la investigacion
sabe por propia experiencia que no existe /a filosofia, asi como tampoco e/
filosofar o e/ filésofo. Desde la antigiiedad hasta nuestros dias, la filosofia y el
filosofar consisten en una pluralidad de direcciones de pensamiento que se
diferencian entre si y que en parte también se contradicen. Sobre todo, en el siglo
XX se han cultivado e institucionalizado las diferentes corrientes de filosofia.
Hoy no queda sino asentar este secho de la razon filosofica.

Este aspecto se muestra en la eleccion de los autores tratados, asi como
en los métodos filosoficos preferidos. Y los estudiantes notan como ellos son
troquelados —a veces inadvertidamente— por tales estilos de pensamiento. Estos
son la sal y la peculiar mezcla de especias en la sopa filosofica” (Rohbeck: 2007,
97-8)

Continuando con este argumento pensemos que al hacer filosofia debemos entender
que no se trata de ir buscando por intuicion lo que nos parece, sino tener un modelo
establecido para comenzar (en nuestro caso es el analisis de conceptos). No hay una forma
unica de hacer filosofia, se puede filosofar desde muchas perspectivas. Lo mas probable es
que aqui se esté diciendo que cada vez es mas indispensable la necesidad del filosofo para
ejercitar la actitud en el mundo entre los conceptos y la dimension publica. Dado que las
tendencias sociales amenazan con contaminar un ambito que se cree debe permanecer lo mas
limpio posible; pero, por otra parte, aquellos que pretenden ser estrictamente originales
corren el riesgo de enjuiciar a las tendencias publicas en una condena que de hecho es
inoperante, pero que amenaza con llevar a todos los conceptos a la confusion. Y he aqui el
mayor de todos los males que cualquier filésofo, o aquel que quiera acercarse a la filosofia
debe intentar rechazar: la confusiéon. Tenemos una tarea muy obvia: acercarnos a la verdad,
eliminando las falsas ilusiones que puedan ejercer alguna influencia en su actividad. Para ello

veamos el siguiente esquema:
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Profundiza
en el sentido
de la vida

Analiza
conductas
del mundo

Esquema 2. Funcion de la Filosofia (Elaboracion propia).

Es importante considerar las diferencias individuales de cada estudiante con el
objetivo de mejorar el logro académico, ademas de tomar en cuenta las caracteristicas propias
de la etapa de desarrollo por la que estan pasando; por ello se ha de mencionar que los factores
que intervienen en el logro académico forman un sistema complejo en el que interactiian
diferentes elementos, algunos de ellos estan relacionados con aspectos individuales de los
estudiantes como: dimensiones afectivo-motivacionales, cognitivas, meta cognitivas y
conductuales; mientras que otras estdn centradas en las orientaciones metodoldgicas, ademas
de los elementos vinculados a las caracteristicas del medio socio-cultural y econémico del
estudiante.

Dentro de esas diferencias individuales se encuentran los estilos de aprendizaje, los
cuales se refieren al hecho de como cada persona utiliza su propio método o estrategia para
aprender. De modo que, los rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos sirven como
indicadores relativamente estables de coémo los estudiantes perciben interacciones Yy
responden a sus ambientes de aprendizaje, lo cual influye en la manera en la que se
estructuran los contenidos, forman y utilizan conceptos, interpretan la informacion, resuelven
problemas, seleccionan medios de representacion (visual, auditivo, kinestésico), etcétera.

Tradicionalmente, se trabaja dentro de un aula conformada por estudiantes de la

misma edad y por ende atraviesan por la misma etapa de desarrollo, con condiciones sociales
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semejantes o un historial académico similar, pero se pueden identificar diferencias radicales
que van desde la personalidad, la forma de aprender, el género, el caracter, etcétera; éstas se
vuelven cruciales a la hora de realizar el planteamiento de las actividades de ensefianza y
aprendizaje.

Reflexionar sobre la forma como la ensefianza requiere adecuarse a las necesidades y
capacidades del grupo de estudiantes, desde el reconocimiento de las diferencias
individuales, las cuales se traducen en distintos ritmos de aprendizaje, intereses y estilos de
aprendizaje, originaran consecuentemente distintos estilos de ensefianza.

A continuacion, presentaré la perspectiva tedrica acerca de los estilos de aprendizaje
que se utilizara en este proyecto. Intentando centrar el que el humanismo sea viable para el
analisis conceptual, podemos utilizar la propuesta del psicélogo estadounidense David Kolb,
quien disefidé un modelo en el que se sefiala que para aprender algo se necesita trabajar o
procesar la informacion que se recibe. Asimismo, propone que para aprender se puede partir:

1) De una experiencia directa y concreta: estudiante activo.

i1) De una experiencia abstracta, que es la que se tiene cuando se lee acerca de algo:
estudiante tedrico.

Esas experiencias se transforman en conocimiento cuando se construyen de alguna de
las siguientes formas:

1) Reflexionando y pensando sobre ellas: estudiante reflexivo.

i1) Experimentando de forma activa con la informacién recibida: estudiante
pragmatico.

Para David Kolb, un aprendizaje 6ptimo requiere de estas cuatro fases. Asi:

La teoria del aprendizaje experimental se describe como una vision
dinamica del aprendizaje, basada en un ciclo de aprendizaje impulsado
por laresolucion de la dialéctica dual de accion / reflexion y experiencia
/ abstraccion. El aprendizaje esta definido como el proceso mediante el
cual el conocimiento se crea a través de la transformacion de la
experiencia. El conocimiento es el resultado de la combinacion de la
experiencia comprension y transformacién. La experiencia de
comprension se refiere al proceso de asimilar informacién, y la
experiencia transformadora es como los individuos interpretan y actuan

sobre esa informacion. (Kolb, 2015: 50)

Un esquema de lo anterior, podria figurar asi:

80



¢Coémo hacer cosas con conceptos en el salén de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

Reflexionar

L3

Experimentar

Esquema 3. Fases del aprendizaje de Kolb (Elaboracion propia)

Cada una de estas fases se desarrolla en conjunto con las otras, ya que el reflexionar
parte de la observacion y el andlisis de las experiencias. Los estudiantes reflexivos analizan
datos para elaborar conclusiones, esto los lleva a pensar detalladamente antes de hablar o
actuar. Buscan responder a la pregunta ;Por qué?

Actuar parte de una experiencia directa y concreta. Los estudiantes activos se
involucran en actividades nuevas, trabajan en ellas mientras les entusiasme, les gusta trabajar
rodeados de gente. Busca responder a la pregunta ;cémo?

Teorizar parte de una experiencia abstracta (leer o escuchar un relato). Los estudiantes
tedricos adaptan e integran las observaciones en teorias complejas. Piensan de forma
secuencial. Valoran la logica y la racionalidad. Se sienten incomodos ante la subjetividad.
Buscan responder a la pregunta ;qué?

Experimentar parte de la comprobacion para llegar a la accion. Los estudiantes
pragmaticos prefieren probar ideas, teorias y técnicas nuevas y comprobar si funcionan en la
practica. Son apegados a la realidad, toman decisiones y resuelven problemas, ya que ven
estos como desafios. Buscan responder a la pregunta ;qué pasaria si...?

Lo mas importante de la espiral del aprendizaje es la investigacion continua sobre la
naturaleza de la experiencia y el proceso de aprender de ella. La literatura de investigacion

sobre el aprendizaje experimental contiene mucha confusion y debate sobre su significado.
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§24. Competencias genéricas y disciplinares y su compatibilidad con el analisis

conceptual

Para percibir el andlisis conceptual sobre las condiciones del discurso de cualquier
sujeto que quiera incidir de manea critica se espera una nueva critica del sentido de los
conceptos vistos desde los juegos lingiiisticos. Un juego lingiiistico constituye la dimension
funcional pragmatica, es decir, una unidad del uso del lenguaje, que funciona en relacién con
una forma de vida, en cuyo interior se comprende el sentido. La condicion de posibilidad de
la comprension del sentido conceptual se expresa en el entramado entre uso, préctica y
comprension, puesto que “la esencia se expresa en la gramatica” (Wittgenstein: 2004, §371),
asi, para comprender el sentido hay que “seguir una regla”, y se es capaz de seguir una regla
como se sigue una costumbre, pues “seguir una regla es una practica”, irreductible a algo

estrictamente privado.

Este carécter publico de la comprension esta intrinsecamente ligado a su caracter
operativo: “entender una oracion significa entender un lenguaje. Entender un lenguaje
significa dominar una técnica” (Wittgenstein: 2004, §199). Lo que se esta suponiendo es que
la comprension del sentido depende del éxito de una practica. EI concepto de una regla
adquiere su sentido solo en conexion de la costumbre de una forma de vida, pero hay que
hacer una reflexion sobre los presupuestos necesarios para describir y participar en cualquier

juego lingiiistico.

La filosofia habrd de seguir distinguiendo entre dos tipos de presupuestos: i) las
formas de vida historicamente contingentes y, ii) las presuposiciones que se descubren en el
juego lingiiistico autorreflexivo como condiciones de posibilidad y, por tanto, que no pueden
ser impugnadas sin autocontradiccion pragmatica. Estas tltimas son universalmente validas,

y no meramente contingentes.

El punto de partida de mucha de la filosofia, que actualmente se hace, suele estar en:
los procesos, las actitudes y los tipos de preguntas que se hacen. Gran parte de los
considerables avances en el desarrollo filosofico de las ultimas décadas es el resultado del
esfuerzo por contestar a una de estas preguntas: ;Coémo es posible utilizar en nuestra vida

cotidiana las herramientas, métodos o propuestas que presentan los filosofos para resolver
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situaciones nuevas que aparecen constantemente ante nosotros? Una de las respuestas que se
consideran mejor encaminadas es la siguiente: si los seres humanos realizan un
reconocimiento de sus circunstancias y creen que existen condiciones para mejorarlo, es
porque tienen acceso a la reflexion filosofica, “el trabajo del filosofo es compilar recuerdos,
para una finalidad determinada” (Wittgenstein: 2004, §127), es decir, que la manera en que
hacemos filosofia dependera de los presupuestos tedrico-metodoldgicos que consideramos
para interpretar nuestro contexto. A este conocimiento interiorizado que tenemos de nuestro
bagaje conceptual, a la vez versatil y restrictivo, yo le llamaré competencia filosofica. Como
cabe deducir de su propia definicion, esta nocidon estd vinculada a una determinada
concepcion teorica en donde nuestros conceptos son los objetos mentales mas basicos e

irreductibles de significado, que, de manera conjunta, constituyen nuestras creencias.

Esta manera de estructurar las creencias como el conjunto de conceptos de que disponemos

sugiere:
1) Identificar conceptos es identificar el nucleo de nuestras creencias.
i1) Si nuestros conceptos se modifican, las creencias que tenemos también lo haran.

El concepto de ‘competencia filosofica’, dentro del marco de accion de nuestras necesidades
estructurales hace pertinente que actuemos ya sea en contextos ordinarios o en académicos
interpretando constantemente oraciones, que utilizan conceptos, de una manera nueva no

porque las recuerde, sino porque reconoce como se utilizan.

Por ejemplo, si pensamos en el concepto de ‘escuela’, lo podemos asociar a un cierto conjunto
de atributos que modifican sustancialmente lo que creemos sobre las escuelas; pensemos en

el caso:

La escuela es divertida

Relaciona el concepto de escuela con el de diversion, asi:
Lo divertido nos hace sentir contentos.

Entenderemos que:

La escuela nos hace sentir contentos.
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Por otro lado, si aceptamos un concepto diferente:
La escuela es aburrida.

Supondremos otro tipo de inferencias y relaciones, aunque la relacion ii) siga siendo

considerada como verdadera.

Propondremos un esquema general donde:

. Mejoria

Diversion

Van de la mano, y

Se relacionan como conjunto de creencias.

Prescindiendo por un momento de lo que cada concepto significa en si mismo, es
necesario observar que tienen estructura gramatical en un discurso lingiiistico, entendemos
las palabras que representan porque recordamos su significado, pero en cambio entendemos
las oraciones que aparecen ante nosotros porque reconocemos las pautas sociales con que

estan construidas.

La distincidn entre reconocer y recordar se aplica a muchos sistemas de pensamiento que
permiten combinaciones potencialmente ilimitadas a partir de un nimero finito de elementos
(en este caso de conceptos). Sin embargo, la naturaleza de las combinaciones posibles y no
posibles en nuestro bagaje conceptual hacen de €l un universo sumamente especifico y
enormemente complejo, mas incluso que cualquiera de los codigos artificiales que los

humanos puedan trazar.

De tal manera que:

“Debemos concluir que nuestra tarea consistiria en encontrar ideas que
fuesen completamente simples y demostrar, a continuacion, como pueden
ensamblarse, con esos elementos simples mediante un género de construccion
logica o conceptual, las ideas mas o menos complejas que son de interés para
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los filosofos. El objetivo consistiria en lograr una comprension clara de los
significados complejos reduciéndolos, hasta que no quede resto alguno, a
significados simples. [...]

Cuando nos enfrentamos a la labor de llevar a cabo una elucidacion
filosofica de algin concepto en particular —por ejemplo, qué es saber que algo
es el caso; 0 qué es percibir un objeto material—, la abordamos frecuentemente
con la intencién de explicar, en lineas generales, tanto esas condiciones que
han de satisfacerse si el concepto se aplica de forma correcta como esas otras
condiciones que, de satisfacerse, hacen que el concepto se aplique con
correccion. Es decir, en nuestra jerga, tratamos de averiguar las condiciones
necesarias y suficientes de la aplicacion correcta del concepto” (Strawson,
1997: 61-2).

Una de las competencias de aplicar conscientemente la competencia filosofica es que,
preguntas como: ;Quién soy yo?, ;Cual es el sentido de mi vida?, ;Qué beneficios conlleva
seguir las reglas?, se vuelven significativamente interesantes, ya que generan tres cambios

en las investigaciones, con lo que los estudiantes se vuelven mas:

Reflexivos

Criticos

Sensibles

Lo que se traduce en dos sintomas generales de sus procesos cotidianos, asi son mas:
Autonomos

Sistematicos

Hablar de reflexion es hablar sobre procesos que se reflejan en uno mismo. Pensamos,
pero ;codmo pensamos que pensamos?, es decir, que tenemos procesos de segundo orden, a
diferencia de los animales no humanos, nosotros podemos tomar decisiones y decidir si nos
hemos equivocado en esas decisiones, volverlas a tomar y pensar si estuvo mejor el cambio

en la toma de decisiones o0 no.

La critica es el sentido de rechazo de una proposicion en favor de la verdad y sélo
aceptar aquellas proposiciones que puedan ser demostradas o que pertenezcan a un conjunto

de creencias con similares caracteristicas, es decir, que nos permitan llegar a la verdad.

La sensibilidad tiene que ver con la capacidad de percepcion, no solo sensible sino

inteligible para detectar detalles o consecuencias de aceptar una creencia. Asi entendida la
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sensibilidad es una intuicion adiestrada para ver mas alla de las circunstancias obvias y

aparentes que tenemos frente a nosotros.

Estas caracteristicas de la competencia filosofica tienen como finalidad, por un lado,
que los humanos seamos mas autonomos, que tengamos la realizacion personal de escoger
nuestras reglas, no sélo porque son racionales, sino porque hemos decido sensiblemente la
manera en que afectan a otros, el desarrollo personal y la trascendencia de uno mismo en sus
actos. Por otro lado, se espera que tras una ejercicio de la competencia filosofica encontremos
elementos que nos permitan formular con mayor orden y claridad nuestros conceptos, en
nuestro uso cotidiano, en nuestras practicas ordinarias y en nuestro entendimiento del mundo
como un organismo, por sus relaciones fisicas y sociales, como un medio de lograr nuestros
objetivos, pero que no estd subordinado, sino que es parte de nuestra naturaleza, no podemos
estar saludables en un mundo contaminado, no podemos ser libres en un mundo reprimido y

no podemos ser humanos si no podemos defender nuestros ideales.

Interpretamos el lenguaje con el que nos comunicamos y su significado, las
intenciones y los presupuestos que se desglosan de ¢él. En general, existen tres dimensiones
que la interpretacion suele considerar: la lingiiistica, la psicologica y la cultural. Las tres
dimensiones van engarzadas, como se ha mostrado (§14), pues en toda expresion lingiiistica
se puede atribuir ciertas creencias, y en principio podemos ver en ellas, en la medida en que
se comparta con otros sujetos, un signo de su pertenencia a una determinada cultura. Esta
ruta, que nos permite ir desde lo lingiiistico a lo psicologico lo proporciona la filosofia, en

especial el analisis conceptual.

La filosofia es hoy en dia, al igual que en la antigiiedad, una disciplina floreciente.
Dispone de un lugar especial en la sociedad, como el faro que cuida los limites en la dignidad;
en la ciencia como la conciencia para frenar sus intenciones desproporcionadas cuando
arrastran consecuencias que dafian al entorno; en la legislacion y la medicina al medir el
peligro de una razon instrumental devolviendo la moralidad a sus procesos; y en la educacion
cuando promueve una vision lejana al ser enajenado y unidimensional, que como producto

de un sistema, se resiste a ser desechado.

Ademas de esto, la filosofia ha llegado a un desarrollo que colabora practicamente

con cada uno de los proyectos que puedan considerarse humanos, combinando hombro a
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hombro sus saberes y sus métodos de manera interdisciplinaria. Escuelas en todo el mundo,
congresos y centros especializados hacen que la filosofia publique sus inquietudes a través

de revistas, libros y paginas de internet que divulgan dia a dia las investigaciones que no

podemos ignorar.

Aunque es comprensible que cosas tan obvias como que somos humanos resulta tan
trivial como para analizarlo, la tradicion filos6fica, que tanto ha aportado a no olvidar nuestra

naturaleza es ahora relegada ante una cultura de la informacién que nos despoja de nosotros

mismos para mantenernos ante un mundo de consumo:

El trabajo de los fil6sofos ha sido mostrar las posibilidades que tenemos para mejorar nuestro

entorno:

Y como todos sabemos, hoy la sociedad mundial esta en el ojo de una
inmensa crisis de civilizacion, una crisis de sentido y de falta de rumbo histodrico.
No sabemos hacia donde vamos y somos entregados a un sistema econémico que
absorbi6 lo politico y que hace de todo mercancia: desde el sexo hasta la
Santisima Trinidad, con todo se puede ganar dinero. Y todo eso se rige por la
competencia y no por la cooperacion. Por eso hay tantos millones y millones de
marginados y excluidos.

Veo dos pensadores trascendentales que nos ayudan a entender este
momento histérico que son Max Weber y Frederick Nietzsche, quienes han
intuido la raiz de la crisis que estamos sufriendo, pero que empezé mucho antes.
Max Weber mostr6 que la sociedad moderna se construye sobre el pensamiento
funcionalista, sobre la burocracia, sobre la secularizacion que ha producido el
desencantamiento del mundo. Vivimos desencantados: desencantados con el
mundo, desencantados con la politica, desencantados con nuestras
personalidades politicas, desencantados con Bush, desencantados incluso con
Lula y, no en ultimo lugar, desencantados con Ronaldinho y Ronaldo que nos
han avergonzado en el ultimo Campeonato Mundial. Vivimos en la era del
desencanto y ;como reencantar a la humanidad? [...]

Es en este contexto que hay que entender la gravedad de la crisis actual,
que tiene un agravante muy importante, porque hasta hoy se decia: vamos al
encuentro de una gran crisis civilizacional, crisis del sistema de la vida, crisis del
sistema de la Tierra (Boff: 2007, 28-9).

La filosofia, a lo largo de su historia, ha constado de dos partes
mezcladas inarmoénicamente: por un lado, una teoria sobre la naturaleza del
mundo; por otro, una doctrina ética o politica sobre el mejor modo de vida. El
no haber logrado separar las dos con claridad suficiente ha sido el origen de
mucho pensamiento confuso. Los filésofos, desde Platon hasta William James,
han dejado que sus opiniones sobre la constitucion del Universo fueran
influidas por el deseo de edificacion moral; sabiendo, seglin ellos suponian,
qué creencias harian virtuosos a los hombres, han inventado argumentos, con
frecuencia muy sofisticos, para probar que estas creencias eran verdaderas. Por
mi parte, repruebo esta tendencia, tanto por razones morales como
intelectuales. Moralmente, un filésofo que emplea su competencia profesional
para algo que no sea la busqueda desinteresada de la verdad, es reo de una

Rodrigo Rochin
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especie de traicion. Y cuando da por supuestas, entes de haberlas indagado,
que ciertas creencias, verdaderas o falsas, son capaces de fomentar la buena
conducta, esta limitando de ese modo el alcance de la especulacion filosofica
y haciendo filosofia trivial; el verdadero filésofo esta dispuesto a examinar
todos los conceptos previos. Cuando se ponen limites, consciente o
inconscientemente, a la busqueda de la verdad, la filosofia se paraliza por el
temor y se prepara el terreno para una censura gubernamental que castigue a
los que expresan «pensamientos peligrosos» -de hecho, el filésofo ha
establecido ya tal censura sobre sus propias investigaciones (Russell, 2018:
536).

Obviamente podemos considerar que la identidad de los pensamientos expresados por
las oraciones estd en funcion de los elementos componentes de éstas. Esta imagen del
lenguaje busca que los distintos conceptos coincidan con las creencias que expresan, y
teniendo en cuenta el nivel psicoldgico y cultural, hace falta considerar el modo en que las
creencias se relacionan con los conceptos. Sino supiéramos la contribucion que un concepto
hace al significado global de las creencias en que aparece ;Podriamos acaso comprender la

funcion que desempeiia en la Identidad Personal que le corresponde?

Volvamos ahora, teniendo en cuenta lo expuesto sobre el analisis conceptual, a la
situacion de las creencias y la Identidad Personal a la que estan sujetas. Lo que el estudiante
de filosofia debe determinar, para empezar, son las condiciones de significacion posibles de
ciertas oraciones emitidas por el sujeto y a las que asiente en determinadas ocasiones. En
definitiva, no siempre se debe renunciar a los conceptos o las creencias, sino reconducirlos
en la medida de ajustarse a nuevas relaciones, para favorecer una imagen de la Identidad

Personal mas consistente con los principios de la competencia filosofica.

§25. Hacia una secuencia didactica del analisis conceptual, el pensamiento critico y la

Identidad Personal

Para entender la preocupacion de este proyecto, como una cuestion pragmatica del
andlisis conceptual es importante saber que en ciertas circunstancias es muy Util identificar
qué se dice, quién lo dice, por qué lo dice, qué objetivo persigue, entre otras. Tener presente
que estas preguntas no se exponen en forma obvia. Para encontrarlas en diferentes contextos
se tiene que buscar con mucho cuidado porque no estan expresadas ni como un problema, ni
como el tema de un apartado. En muchos casos hay que rastrear las cuestiones argumentativas

en los motivos que llevan a creer, explicar u opinar algo.
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Asi, a pesar de lo simple que suena, es necesario tener en cuenta como con una vision
mas profunda de los conceptos puede modificar la perspectiva de lo que se quiere,
exigiéndose cada vez mas y mas pensamientos complejos a los que estan acostumbrados. La
inquietud en educacion es de tal naturaleza que todos la tenemos, incluso la filosofia nace de
esta serie de inquietudes, simplemente que no siempre nos atrevemos a seguirla. Solo que, si
comenzamos a hacer preguntas argumentando por qué sentimos que estamos dando una
explicacion mas satisfactoria que si s6lo dijéramos porque si, acerca de lo que nos preocupa.
Y no es que pensemos en filosofia que las otras respuestas son falsas, sino que no resuelven
las preguntas que se formulan. Saber qué se estd preguntando, quién lo hace (analizar sus
presupuestos), para quién se responde (a donde se quiere llegar), son preguntas que merecen
atencion porque el resultado impacta con lo que se observa en el mundo. De tal manera que
con que uno de esos factores cambie, se dara una perspectiva diferente de lo que se quiere

conocer.

Como se puede deducir, al argumentar lo que se busca es dar una razon, con la
finalidad de convencer a alguien. Ademas, la argumentacion es una actividad meramente
discursiva y siempre tiene una pretension intencional. Lo que se trata de poner en relieve es
que el argumentar al ser una actividad humana de reflexion, tiene muchos factores que estan

detras de las actuaciones que tiene el lenguaje, segun quien intente justificarse.

La siguiente imagen apoya la serie de nociones sobre el papel de la argumentacion:

Esquema 4. La argumentacion y los campos de su actuacion (Rochin: 2018, 28).

Una manera de poner un punto de apoyo en favor de lo que vamos a discurrir viene

dado al saber que la logica nos ayuda a construir nuestras opiniones de manera coherente y
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pertinente, esto por medio de la argumentacion, pues ella nos permite justificar ciertas
acciones o decisiones de manera concluyente, sin que haya pie a duda alguna. Sin embargo,
puede haber ocasiones en las cuales no estemos seguros si nuestras argumentaciones son lo
suficientemente concretas para ser aceptadas, entonces, tendremos que pasarlas por varios
filtros, hasta que podamos convencernos a nosotros mismos de la congruencia de nuestros
argumentos. Los filtros que nos ayudaran a evaluar si argumentamos de manera correcta o
no se llaman criterios argumentativos, los cuales son los siguientes: claridad, aceptabilidad,

sensibilidad al contexto, objetividad, relevancia, suficiencia y coherencia.

Los criterios que nos ayudaran a determinar si estamos argumentando de manera
correcta son los siguientes:
* Claridad. Se debe expresar las ideas con orden y sencillez para no generar malas
interpretaciones.

* Aceptabilidad. Las premisas y la conclusion deben ser aceptadas por cualquier persona que
conozca el tema.

 Sensibilidad al contexto. Se debe situar el contexto y la finalidad que se persigue al
argumentar.

* Objetividad. Se debe apoyar nuestras afirmaciones en hechos comprobables y medibles.

* Relevancia. Los argumentos deben estar vinculados con el contenido de la conclusion y no
referirse a otro tema.

» Suficiencia. Los argumentos o premisas deben ser suficientes e idoneos para llegar a la
conclusion. Si falta una premisa se generara confusion.

* Coherencia. Toda argumentacion debe basarse en la existencia de premisas (antecedentes)
que sean capaces de provocar una respuesta.

Para establecer los criterios que nos permiten evaluar nuestros argumentos, debemos:

1. Hacer afirmaciones contundentes y claras, es decir, que nuestras palabras no puedan
prestarse a varias interpretaciones. En ese sentido, nuestras definiciones deben ser claras para
evitar ambigiiedades o futuras confusiones.

2. Realizar aseveraciones objetivas. En otras palabras, debemos ser objetivos (referirnos a
hechos que dependan de la realidad) y evitar la subjetividad (ideas u opiniones que dependen
exclusivamente de nuestras creencias y sentimientos).

3. Evaluar los argumentos. Para esto, debemos verificar que la conclusion corresponda con
las premisas que tratan de justificarla; si no es el caso, entonces puede ser que las premisas
sean falsas o que no estén ligadas con la conclusion.

4. Evaluar las premisas.
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Cuando argumentamos, lo hacemos siempre con una intencidén comunicativa, es
decir, con un proposito que busca dar razon o persuadir de algo a alguien mas. En este sentido
la aceptacion de nuestros argumentos depende en gran parte de a quién se dirige, de aquello
que puede comprender y aceptar. De manera general, los presupuestos son aquello que se
puede obviar de algo que enunciamos. Los presupuestos son implicaciones que se desprenden
de aquello que se enuncia y su objetivo consiste en transmitir informacién de manera no
explicita. Cada vez que nos comunicamos utilizamos presuposiciones que dan por hecho que
algo es verdad. Por ejemplo, la pregunta ;puedes pasarme el salero por favor? en realidad no
es una pregunta, sino una manera de solicitar que alguien te pasen el salero, de modo que ese
alguien supone y cubre tu necesidad sin cuestionar literalmente el contenido de la pregunta.
La presuposicion permite dar cuenta de la veracidad del enunciado del que forma parte. Por
ejemplo, el enunciado Maria ha dejado de hacer ejercicio presupone que en algin tiempo
Maria hizo ejercicio. Esa idea debe ser cierta para que también lo sea el enunciado del que

se deriva la presuposicion.

El pensamiento y el lenguaje cotidianos son a menudo incorrectos, o tendenciosos.
Por esta razon, es necesario cuestionar y distinguir las formas correctas e incorrectas en que
ambos se desarrollan. Pero, ;sera siempre necesario preguntarse si se puede estar diciendo
cosas que no pretenden decirse, esto es, cuestionarse si se puede estar diciendo algo sin
decirlo? De la respuesta a esta pregunta depende mucho a donde nos lleve una conversacion.
Para eso es fundamental definir el concepto de intencion, que es el propdsito o fin con el que
se realiza una accion. Asi, cuando se argumenta, se tiene la intencidon de demostrar una
afirmacion o una creencia por medio de argumentos. En logica existe un concepto que a
menudo se confunde con el anterior: la intencion. La intencion de una expresion es su
significado o connotacion en contraste con la extension de la misma, que consiste en las
entidades a las cuales la expresion se aplica. Por ejemplo, aunque los enunciados «presidente
de México» y «comandante supremo de las Fuerzas Armadas de México» tienen la misma
extension (se refieren a la misma persona), es claro que no tienen el mismo significado, es
decir, la misma intencién. La distincion entre los conceptos antes mencionados hace que

cobre mas relevancia preguntarse por aquello que se puede decir sin decirlo.
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§26. Sobre la estrategia didactica

Hablar de estrategia, en términos generales nos apunta a un conjunto de elementos
que se accionan de forma coordinada para lograr una meta previamente planteada. En si, una
estrategia alude a un plan de accion y a los pasos para alcanzar lo que nos hemos propuesto
previamente. En el &mbito educativo la estrategia la componen entonces los procedimientos,
actividades, técnicas y métodos, que empleamos para conducir el proceso de ensefianza-

aprendizaje. Podemos mencionar los siguientes tipos de estrategias en la Educacion:

*Su  aplicacion dlesatz :aS eDisefio instruccional. eProcedimientos mentales
operaciones mentales de los . P :
individuos si  estdn  bien .ConStrucc'on de del individuo que aC_CIO,na
sellecionadasy aplicadas. materiales de PElE) .Iog_rar aprendlzaje_s
eAcciones y operaciones que aprendizaje. 5|gn|ﬁcat|V05 Y Cf)nStrU”'
fac.ilitan el conoc.imiento del eMaterial didactico. Su propio conocimiento.
objeto de estudio y las
interacciones con otros
individuos.

. | . | . |
Estrategia Estrategia de Estrategia de

didactica ensefnanza aprendizaje

Tabla 3. Tipos de estrategias educativas (Elaboracion propia).

En consecuencia, para lograr los objetivos de ensefianza-aprendizaje de la asignatura
de Problemas filosdficos, y que los aprendizajes en los alumnos eviten ser pasajeros o de
memoria con escasa reflexion, se requiere disefiar la estrategia didactica de las unidades de

estudio y clases. Para tener éxito en ello, consideraremos lo siguiente
1) Seleccionar la estrategia y preparar el material con antelacion.

i1) Considerar la posibilidad de aplicacion de acuerdo con las condiciones del aula y

las caracteristicas de los alumnos.
ii1) Evaluar el resultado para obtener aprendizajes que sirvan posteriormente.

iv) Tomar en cuenta el nivel del objetivo de aprendizaje que se estd pidiendo en el

programa.
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v) Habilidades docentes fundamentales:

En la construccion y disefio de objetivos de aprendizaje, sigue vigente la utilidad de
los trabajos que hizo Benjamin Bloom (1973) sobre dominios del aprendizaje. Bloom destacé

tres dominios: Cognitivo, Psicomotriz y Afectivo.

Dominios Caracteristicas
. . Habilidades
Psicomotriz
motoras
Actitudes
Afectivo
Bloom
Valores

Conocimientos

Cognitivo
Habilidades de
razonamiento

Esquema 5. Dominios de aprendizaje segiin Bloom (Elaboracion propia).

Y seis niveles de aprendizaje. Estos niveles se refieren a los grados de complejidad
en el aprendizaje, siendo los de conocimiento los de menor complejidad y los de evaluacion

de mayor complejidad.
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Imagen 1. Niveles de aprendizaje segiin Bloom (Elaboracion propia).

De la combinacién de dominios y niveles surge la conocida Taxonomia de Bloom’
que plantea la construccion de los objetivos de aprendizaje. Teniendo esto en cuenta y lo que
se menciond (§7) sobre los principios de la educacion de la NEM, podemos desarrollar como
propuesta el aprendizaje por indagacion, para obtener mayor provecho de la aplicacion de las
técnicas didacticas puestas en juego en la asignatura.

El aprendizaje por indagacion (James W. Stigler & James Hilbert) es un enfoque
educativo que orienta el desarrollo del pensamiento critico y la creatividad en el alumno, para
que proponga opciones y resuelva problemas de diversa indole. Como tal, se aleja de un estilo
de aprendizaje que replica conocimientos exclusivamente enciclopédicos.

La indagacion como aprendizaje consiste en presentar a los estudiantes una serie de
preguntas pauta a ser respondidas o bien problemas a ser resueltos. El papel como docente
en este enfoque es el de guiar, como un mentor, a los alumnos durante la reflexion, la
argumentacion y propuestas que emanen del proceso.

Etapas del proceso:

1. Disenar preguntas que despierten la curiosidad de los alumnos sobre el tema
curricular en cuestion.

2. Decidir la técnica didactica adecuada y los recursos de apoyo pertinentes.

7 Para los niveles de aprendizaje y verbos de la taxonomia de Bloom, Cfr. Anexo 4.
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3. Permitir la busqueda de informacion de sus alumnos en diferentes fuentes, no
dejando de lado el material propuesto (lecturas).

4, El estudiante reflexiona, discute, organiza, estructura la informaciéon (mapa
mental/conceptual, infografia y disertacion).

5. Se concluye con la construccion de ideas y propuestas de solucion por parte
de los alumnos.

El tipo de preguntas a elaborar para las actividades (grupales o no grupales), deben
provocar la reflexion, despertar el interés y la curiosidad; asi como desarrollar el pensamiento
critico, es decir, analizar y evaluar la informacion existente sobre un tema intentando
esclarecer su veracidad.

Con la aplicacion de este modelo de aprendizaje, se contribuird en alcanzar las metas
que la Nueva Escuela Mexicana se ha planteado. Al despertar en el joven el interés por la
investigacion y la construccion del conocimiento, éste a su vez aprendera a aprender. Esto

motivara desde el humanismo a la reflexion de la inteligencia emocional.

Las concepciones comunes sobre la nocion que se tiene de inteligencia suelen versar
sobre aspectos relacionados con lo cognitivo, como la memoria, razonamiento logico,
comprension del lenguaje, etcétera. Pero fue L. Thorndike quien en 1920 foment6 el termino
de inteligencia social como la capacidad de poder comprender y motivar a otros. Pero en
1995 que Daniel Goleman propuso el termino de inteligencia emocional en su libro para
definirla como “la capacidad de comprender emociones y conducirlas, de tal manera que
podamos utilizarlas para guiar nuestra conducta y nuestros procesos de pensamiento, para
producir mejores resultados”. Este modelo destaca dos tipos de aptitudes, personales y

sociales:

95



¢Coémo hacer cosas con conceptos en el salén de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

Social Personal

Motivacidn

Autoregulacién

Habilidades
Sociales

Autoconocimiento

Imagen 2. Tipos de aptitudes en la inteligencia emocional (Elaboracion propia).

Desarrollar la inteligencia emocional es tan importante como la inteligencia de tipo
cognitivo, y con la ventaja de que esta primera puede aprenderse. Para desarrollar mejor esto,

buscamos el nivel de inteligencia emocional a través de:
1) La aplicacion de actividades donde los alumnos se conozcan a si mismos.

i1) La organizacion de técnicas grupales donde se aprendan limites minimos de

respeto, convivencia, colaboracidon y cooperacion.

ii1) Mostrando y pidiendo empatia (reconocer y compartir los sentimientos,
pensamientos y emociones de los demas) hacia los demés miembros de la sociedad estudiantil

y hacia su comunidad en general.
iv) Organizando actividades de apoyo social y buena ciudadania.

Considerando que los alumnos tienen elementos en comun, pero que al mismo tiempo
cada alumno es Unico, con motivaciones diversas, el docente tiene que mostrar interés por
los aspectos que interesan de forma individual a los alumnos y a los grupos en la generalidad.
Esto con el fin de planear la estrategia de aprendizaje que facilita el interés por los problemas

filosoficos. Por lo tanto, cada actividad ha de estar conectada con la realidad social y las
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inquietudes que presenta el estudiante de este nivel educativo en filosofia, para lograr
mantener interesados y motivados a los alumnos.

En resumen, la estrategia didactica como idea central estard guida por una vision

humanistica:

i) El aprendizaje genuino requiere ademas del intelecto, las emociones del estudiante

y de su motivacion.
i1) El aprendizaje participativo es mas efectivo que el pasivo.
111) Hay deseo natural por aprender reflexivamente.
En tanto que metodologia educativa:
1) Propone el aprendizaje significativo y vivencial.
i1) Es significativo en tanto que el tema de estudio es relevante para el alumno.
i11) Se aprende a partir de la practica y se desarrolla la creatividad.
1v) Hay cooperacién e intercambio de opiniones entre alumnos.
v) Se fomenta la evaluacion cualitativa mediante la coevaluacion y la autoevaluacion.
Es por ello que el papel del docente:
1) Es un mentor que construye y dirige actividades de autoaprendizaje.

i1) Usa técnicas vivenciales, simulaciones, experimentos mentales, y ejercicios

sociales para lograr un aprendizaje genuino.
ii1) Genera un ambiente de respeto, comprension y apoyo.
§27. Evaluacion

Con la aplicacion de este modelo de aprendizaje, se contribuira en alcanzar las metas
que este proyecto se ha planteado. Al despertar en el alumno el interés por la investigacion y
la construccion del conocimiento, éste a su vez aprenderd a aprender. Para alcanzar lo

propuesto, se hace pertinente evaluar el contexto educativo, ya que analizar en qué medida

97



¢Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

se van cumpliendo los objetivos de un programa educativo y propiciar la autorreflexion en

torno al proceso de aprendizaje, nos permite detectar areas de oportunidad y superarlas.

Respecto de qué, como y para qué evaluar, tenemos que precisar que calificar es la
cuantificacion de los elementos observados, mientras que evaluar es una valoracion de
elementos objetivos y subjetivos que intervienen en el proceso de aprendizaje y que integran
las competencias que se desean alcanzar. Va mas alld de una calificacién, aunque puede

incluirla.

De acuerdo con el momento de aplicacion y con la funcidn que ésta conlleva,

utilizaremos los siguientes tipos de evaluacion:

Al iniciar el proceso

educativo Se genera durante
todo el proceso Se encuentra
educativo ubicada al final del

proceso educativo

Imagen 3. Tipos de evaluacion (Elaboracion propia).

La evaluacion diagnostica se realizard al inicio del curso o de cada unidad, donde se
explorara el conocimiento previo que tienen los alumnos sobre el tema o la asignatura. Lo
que nos permite hacer una adecuada planificacion de los aprendizajes, e incluso adecuar
nuevas adaptaciones a los aprendizajes. La evaluacion formativa consiste en la valoracion
continua de los avances de los alumnos. Sirve para disefiar las estrategias que mejoran el
proceso educativo de la filosofia, para reorientar, regular, modificar o reforzar el proceso en

cada alumno. La evaluacién sumativa nos sirve como comprobacion del grado de
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aprovechamiento académico del alumno al final de un periodo, unidad, grado, etc. Permite

que reflexionemos sobre los resultados alcanzados.

Teniendo en cuenta con tres momentos podremos alcanzar en nuestro proyecto una
evaluacion formativa. La evaluacion formativa a la que me refiero es un proceso sistematico,
acumulativo y continuo que retoma tanto los aspectos cuantitativos como cualitativos de los
resultados de los estudiantes, y que permite valorar si las estrategias de aprendizaje han sido

las adecuadas.

Regulacion  Regulacion
interactiva retroactiva

Regulacion
proactiva

Imagen 4. Tipos de regulacion (Elaboracion propia).

La regulacion interactiva estara integrada al proceso de ensefianza que puede ser
inmediata a proposito de una actividad o tarea realizada en el salon de clases. Tiene que ver
con la opinion de coémo creen y valoran los alumnos (mediante rubricas) cada actividad
(autoevaluaciones y coevaluaciones). La regulacion proactiva es la evaluacion que ayudara
a hacer adaptaciones de lo que se aprendera mas adelante (heteroevaluacion). La regulacion
retroactiva es la evaluacion que se realiza al final de la secuencia didéctica, y que tiene que
ver con la revision de las evidencias y evaluaciones (autoevaluacion, coevaluacion y

heteroevaluacion).
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Por lo tanto, las caracteristicas que tendra la evaluacion en nuestro proyecto consisten

en:

Oportuna

Constructiva

Especifica

Descriptiva

Imagen 5. Caracteristicas de una evaluacion integral (Elaboracion propia).

No se puede negar que la evaluacion educativa es una tarea compleja y al mismo
tiempo una actividad necesaria y esencial en este proyecto. En principio es compleja porque
dentro del proceso educativo puede evaluarse practicamente todo, lo cual implica la
ensefanza, aprendizajes, accion docente, contexto fisico y educativo, programas, aspectos

institucionales, entre otros aspectos. Pero cabe resaltar que la evaluacion:
1) Es parte integral de una buena ensenanza.
i1) Asegurar que ocurra y progrese algln tipo de aprendizaje.

ii1) Promueve una vision clara sobre qué, como y cudndo evaluar, manifestando

afinidad y coherencia.
§28. A la mira del analisis conceptual: secuencia didactica

Para hacer que este trabajo resulte practico se plantea la siguiente secuencia didactica

que sirve como base de los argumentos anteriormente sostenidos.
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NOMBRE DE LA MATERIA: PROBLEMAS | SEMESTRE: 6°

FILOSOFICOS CONTEMPORANEOS

UNIDAD: Il. EL PROBLEMA DE LA | DIAS DE LA SEMANA Y HORARIOS: Jueves

EXISTENCIA

(15:00 - 16:00) y Viernes (15:00 — 17:00)

DOCENTE: ROCHIN MEDINA LUIS RODRIGO

NOMBRE DEL | DURACION: 9 horas

PRESENTACION
DEL CURSO:

El curso ha sido disefiado para dar a conocer a los estudiantes de la Filosofia
la metodologia del analisis conceptual como estrategia en la investigacion del
problema de la existencia e identidad, mediante el estudio de redes de
creencias desde las practicas linglisticas de su vida cotidiana para motivar el
pensamiento reflexivo, de manera que, con la informacion obtenida, pueda
explorar y asi reorganizar la categoria de identidad personal.

PROPOSITO:

* El estudiante comprendera y explicara los problemas de la existencia del
Hombre y de la razén moderna, para que asuma con responsabilidad su
identidad como ser humano y como miembro de una comunidad cultural en un
contexto de diversidad tanto en lo local, como en lo nacional y global.

INDICADORES DE
DESEMPENO:

El alumno analizara las nociones mas representativas de la formacion de
conceptos y como se conectan elaborando redes semanticas de sus creencias
para identificar sus relaciones con otros conceptos que utiliza en su vida
cotidiana.

El alumno identificard la formacion de estructuras mentales y su planteamiento
desde conceptos propios, los cuales ordenara jerarquicamente y conocera su
nivel de importancia, con lo cual podra reestructurar sus objetivos personales
de identidad personal.

El alumno conocerd lo que es un organizador grafico, una infografia y una
disertacion como medios de expresion filosofica para la explicacién de ideas y
hacer inducciones personales.

El alumno argumentard una propuesta de solucién a la crisis de la razén
moderna, para que asuma con responsabilidad la relaciéon que tiene consigo
mismo y con los otros.

COMPETENCIAS
A
DESARROLLAR:

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general,
considerando otros puntos de vista de manera critica y reflexiva.

Atributos seleccionados: Elige las fuentes de informacién més relevantes
para un propdsito especifico y discrimina entre ellas de acuerdo a su
relevancia y confiabilidad.

Evallia argumentos y opiniones e identifica prejuicios y falacias.

Reconoce los propios prejuicios, modifica sus puntos de vista al conocer
nuevas evidencias, e integra nuevos conocimientos y perspectivas al acervo
con el que cuenta.

Estructura ideas y argumentos de manera clara, coherente y sintética.

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad,
region, México y el mundo.

Atributos seleccionados: Privilegia el didlogo como mecanismo para la
solucion de conflictos.

Contribuye a alcanzar un equilibrio entre el interés y bienestar individual y el
interés general de la sociedad.
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Actlia de manera propositiva frente a fendmenos de la sociedad y se mantiene
informado.
Advierte que los fendmenos que se desarrollan en los ambitos local, nacional
e internacional ocurren dentro de un contexto interdependiente.

PERFIL DE
EGRESO DEL
PARTICIPANTE:

Al terminar el curso, los alumnos conoceran los procesos de andlisis y
jerarquia de sus conceptos para reconocer las creencias que los suponen, asi
como la importancia que tienen en sus practicas linglisticas en su vida
cotidiana y en su identidad personal.
colectiva de toda vida humana, es decir, todas y todos formamos una
comunidad de seres humanos que se vinculan entre si; mediante el
reconocimiento de su existencia, de su coexistencia y la igualdad con todos

Haciendo hincapié en la dimension

los demas.
Contenidos tematicos Materiales de trabajo Bibliografia

1. ¢Cudl es el sentido de | Salénde clases | Lista  de | parfit, Derek. (2012).
la vida humana, si el Escritorio asistencia
hombre es un ser | Sillade escritorio | Presentacion Identidad  Personal. En
arrojado en el mundo y | Laptop del curso (USB) o
ajeno a la | Memoria USB Hojas blancas Cuadernos de Cl’lthCl, 25.

r ndencia? Proyector ara el alumno , .

2 EZ?ﬁ,?dgf, ca de Plur>r/10nes ?Organizadores Mexico: UNAM/IIF.
conceptos en | Pantalla para | graficos, Strawson Galen (2013)
estructuras mentales | proyectar infografia) ’ ' '

3. Papel de los conceptos | Pupitres Instrumentos de | Consra la Narratividad. En
en estructuras | Cuaderno evaluacién
mentales. diagnéstica Cuadernos de Critica, 56.

4. Andlisis conceptual
5. Organizadores

gréficos (mapas
mentales)
6. ¢Cuales son las

restricciones y limites
de mi libertad?
7. Axiologia de creencias
8. Redes de creencias
9. Organizadores
gréficos (infografia).
10.ldentidad personal
11.Modelos de la
Identidad personal

12.Si todo es valido,
¢,Cémo podemos
hablar de la verdad?

13.¢ Desde dénde

significamos la vida y
nuestro entorno?
14.Disertacion filoséfica

Instrumentos de
evaluacioén final
Lapices con
goma
Etiquetas
Encuestas de
satisfaccion

Hojas de
autoevaluacion
Hojas de

coevaluacion

Meéxico: UNAM/IIF.
Frederik.
(1997). Andlisis y metafisica.

Strawson, Peter

Espana: Paidos.
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ESTRUCTURA JERARQUICA DE LOS TEMAS DEL CURSO

Esquema 6. Estructura del curso ;jComo hacer cosas con conceptos en el salon de clases de

la EMS? (Elaboracion propia).

DIAGRAMA DE ACCION
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¢ Marcos referenciales familiar, social, cultural, histdrico
» Recordar y reconocer informacién e ideas en la forma en que se aprendieron

¢ |dentificaciéon de conceptos (Libertad y dignidad)
e Elaboracién de Mapas conceptuales

e Categorizar conceptos en redes de creencias
e Construcciodn de Infografia

¢ Promover una postura sobre la identidad personal
e Escritura de disertacion filosofica

Esquema 7. Diagrama de accion del curso ;Como hacer cosas con conceptos en el salon de

clases de la EMS? (Elaboracion propia).

PLANEACION GENERAL DEL CURSO

Momento Tema/ Tiempo Descripcioén de la Técnica Material(es)

actividad a estimado actividad Instruccional
desarrollar

El profesor: de manera
oral hara una breve

presentacion de quién es Laptop
Presentacion ély el motivo del curso. Memoria USB
w expositiva, 25 min.  El alumno: mediante una Expositiva Proyector
4 objetivos presentacion de Power Plumones
9,: generales y Point conocera los Pizarron
8 particulares del objetivos, general y Lista de
4 curso. particulares, del curso. asistencia
i El profesor dara
respuesta a las posibles
dudas que el alumno
pueda tener hasta el
momento y pasara lista.
El profesor: mediante
9 una presentacion en
5' Power Point dara a
o conocer el temario, las
Et Presentacion reglas de operacién
ﬂ del temario. durante la sesién y el Pizarrén
a Reglas de 15 min.  contrato a establecer Laptop
entre ambas partes. Memoria USB
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operacion del El alumno: participara en Trabajo Proyector
Curso. el contrato de colaborativo Plumones
Contrato de aprendizaje
aprendizaje. [compromisos].

*

El profesor menciona los
temas que se evaluaran
en el blogue.

El profesor dara
respuesta a las posibles
dudas que el participante
pueda tener hasta el
momento. Menciona que,
en cada apunte, se
sellara el cuaderno.

El profesor: pase de lista Lista de
10 min vy sello de tarea. Expositiva asistencia 'y
sello.
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El profesor: recupera la
informacion de la sesion Plumones
10 min.  mediante un apunte en el Expositiva Pizarrén
pizarrén que los alumnos Sello
elaboran en su cuaderno,
para sellarse.

El profesor: aplica un
examen diagnéstico Aplicacion de Instrumento
Evaluacion 30 min. (examen tipo planea), a un examen de evaluacion
diagnéstica fin de conocer el grado escrito (cuestionario)
(3]
interpretativa.

CIERRE

de comprension de
lectura, analisis de ideas
primarias y secundarias.
Se espera que el grupo
tenga las categorias y
nociones basicas de la
actividad filos6fica como

DESARROLLO
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Los alumnos: califican
sus evaluaciones y
comentan sus

respuestas.
Recuperacion 10 min.  El profesor: resume lo Trabajo Pizarron
de informacion visto en la sesion anterior  colaborativo Lapices
por medio de la Plumones
participacion grupal Cuaderno
anotando en el pizarrén Lista de
las aportaciones del asistencia

grupo. Pase de lista.

El alumno: resume en
conjunto con el profesor
lo visto en la sesién
segun lo que se
considere relevante.
Hace anotaciones en su
cuaderno. Pase de lista

ENCUADRE

20 min.  El profesor: plantea las Trabajo Plumones
estrategias a lograr de colaborativo Pizarrén

1.- ;Cuél es el acuerdo al tema del

sentido de la existencialismo,
vida humana, si haciendo un recorrido
el hombre es un metodolégico, segun el
ser arrojado en analisis conceptual, para

el mundo y tener como producto de

ajeno ala la reflexion una

trascendencia? disertacién sobre la

9 problematica del

= individuo alienado y su
(o] v . .

o relacion con la identidad
Et: personal, visto desde las
{ﬁ ideas de dignidad y

a libertad.

El alumno desarrolla el
planteamiento y
socializacion de la
problematica cual es el
sentido de la vida
humana situando los
conceptos en la libertad y
su dignidad. Anota lo que
considera relevante de la
sesién en un resumen.

o 20 min.  El profesor: recupera la Trabajo Laptop

e, informacién de la sesion colaborativo  Memoria USB

% mediante un apunte en Proyector
el pizarrén que los Plumones
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ENCUADRE

DESARROLLO

Recuperacion

de

informacioén

2.- Definicion de
conceptos en

estructuras

mentales

10 min.

20 min.

alumnos elaboran en su
cuaderno, para sellarse.
El profesor: resume lo
visto en la sesién por
medio de la participacion
grupal, sobre las ideas
principales y
secundarias, anotando
en el pizarron las
aportaciones del grupo
segun los ejemplos de
los conceptos de la
libertad y la dignidad.
Pase de lista.

El alumno: resume en
conjunto con el profesor
lo visto en la sesion
segun lo que se
considere relevante.
Hace anotaciones en su
cuaderno para una
reflexion.

El profesor: retomando la
informacién de la sesion
anterior expone en una
presentacién en Power
Point, y con la
interaccion de los
alumnos, dividiendo en
equipos de cinco
integrantes al grupo para
hacer un andlisis entre la
diferencia de una palabra
y un concepto, dara a
conocer las ideas en
relacién a la importancia
de los conceptos vistos
desde el enfoque de las
estructuras mentales,
mediante las siguientes
preguntas:

1.- ;Qué es un
concepto?

2.- ¢ Para qué sirven los
conceptos en la vida
cotidiana?

3.- ¢ COmo se conectan
los conceptos entre si?
El profesor dara la pauta
para resolver dudas al
final de este tema 'y

Rodrigo Rochin

Trabajo
colaborativo

Trabajo
colaborativo

Pizarron
Sello
Pizarrén
Lapices
Plumones
Cuaderno
Lista de
asistencia

Laptop

Memoria USB

Proyector
Pizarréon
Plumones
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CIERRE

ENCUADRE

DESARROLLO

3.- Papel de los
conceptos en
las estructuras
mentales.

20 min

10 min.

30 min.

recuperando las
aportaciones de los
equipos.

El profesor: recupera la
informacion de la sesion
mediante preguntas en
el pizarron que los
alumnos elaboran en su
cuaderno, para sellarse:
¢,Como influyen los
marcos referenciales de
la familia, la sociedad, la
cultura y la historia en
nuestra construccion
como sujetos? Sella el
apunte. Pide de tarea la
lectura el capitulo 1 de
Strawson, P. Andlisis y
metafisica. Pase de lista
El profesor: resume lo
visto en la sesion anterior
por medio de la
participacion grupal
anotando en el pizarrén
las aportaciones del
hombre como un ser
integral. Pasara lista.

El alumno: resume en
conjunto con el profesor
lo visto en la sesion
segun lo que se
considere relevante para
una nocion de conciencia
historica. Hace
anotaciones en su
cuaderno.

El profesor: da a
conocer, mediante una
lluvia de ideas en
relacion a la importancia
de los conceptos vistos
desde el enfoque de las
estructuras mentales,
segun las siguientes
preguntas:

1.- ;,Cémo se forman las
estructuras mentales a
partir de nuestros
conceptos?

Rodrigo Rochin

Trabajo

colaborativo

Trabajo
colaborativo

Trabajo
colaborativo

Laptop
Memoria USB
Proyector
Plumones
Hojas de
ejercicios
(escalas
axiomaticas)
Sello

Laptop
Memoria USB
Proyector
Plumones
Lista de
asistencia

Pizarron
Plumones

Hojas de
ejercicios
(Infografia).
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Recuperacion 20 min.  Los alumnos: explican en Trabajo Pizarrén
de informacién plenaria lo que les colaborativo Lapices
parecen los temas vistos Plumones
y proponen en qué Cuaderno
circunstancias les seria Sello

atil.
El docente: sélo
interviene para guiar las
intervenciones y orientar,
ocasionalmente, los
ejemplos. Sella el
apunte.

CIERRE
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DESARROLLO

CIERRE

ENCUADRE

DESARR
OLLO

4.- Andlisis 35 min.
conceptual
Recuperacion 10 min.
de informacion
Recuperacion 10 min.
de informacion
5.- 20 min.

Organizadores
gréficos (mapas
conceptuales)

El profesor: da a
conocer, mediante una
lluvia de ideas, la
importancia y relacion del
analisis conceptual con
las estructuras mentales,
segun las siguientes
preguntas:

1.- ¢ Qué es el andlisis
conceptual?

2.- ¢ En qué consiste el
andlisis conceptual?

El profesor dard la pauta
para resolver dudas al
final de este tema.

Se utiliza el capitulo 1 de
Strawson, P. Andlisis y
metafisica, como guia de
la metodologia.

El profesor: resume lo
visto en la sesion por
medio de la participacion
grupal anotando en el
pizarrén las aportaciones
del grupo acerca de la
libertad. Sella el apunte.
El alumno: resume en
conjunto con el profesor
lo visto en la sesion
segun lo que se
considere relevante
acerca de la libertad.
Hace anotaciones en su
cuaderno.

El profesor: recupera la
informacion de la sesion
anterior mediante un
resumen que los
alumnos elaboran en el
pizarrén, diferenciando
entre ideas primarias y
secundarias. Pase de
lista.

Los alumnos: se integran
en equipos de cinco
integrantes.

El profesor: para
continuar la presentacion
en Power Point, y con la
interaccion de los
alumnos, buscara dar a

Trabajo
colaborativo

Trabajo
colaborativo

Trabajo
colaborativo

Trabajo
colaborativo

Rodrigo Rochin

Laptop

Memoria USB

Proyector
Plumones
Pizarrén
Lectura 2

Pizarrén
Lapices
Plumones
Cuaderno
Sello

Pizarron
Plumones
Cuaderno

Lapices

Lista de
asistencia

Laptop

Memoria USB

Proyector
Plumones
Cuaderno
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20 min.  El profesor: resume lo Trabajo Laptop
visto en la sesion con la colaborativo ~ Memoria USB
pregunta: ¢ Cuales son Proyector
6. ¢ Cuales son las restricciones y limites Plumones
las restricciones de mi libertad?, anotando Cuaderno
y limites de mi en el pizarron las Lapices
libertad? aportaciones del grupo Sello

segun los ejemplos de

los mapas conceptuales.

Sella la actividad.

El alumno: resume en

conjunto con el profesor

lo visto en la sesion

segun lo que se

considere relevante.

Hace anotaciones en su

cuaderno para una

reflexion.

10 min.  El profesor: recupera la Trabajo Laptop
pregunta de la sesion colaborativo ~ Memoria USB
anterior mediante una Proyector
reflexion a través de la Plumones
imagen proyectada de Cuaderno
un mapa en plenaria y la Lapices
participacion de los
alumnos para elaborar
Su punto de vista. Pase
de lista

7.- Axiologia de 15 min.  El profesor: explica la Expositiva No es
creencias manera de conectar los necesario
conceptos valorandolos
segun los intereses de
los alumnos, mediante
ejercicios axiomaticos
dara a conocer las ideas
en relacion a la
importancia de los
conceptos vistos desde
el enfoque de las redes
de creencias y esquemas
mentales, mediante la
elaboracion de una tabla
comparativa de
caracteristicas y
diferencias.
El alumno: presenta sus
dudas y toma nota de lo
importante.

CIERRE

ENCUADRE

DESARROLLO
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ENCUADRE CIERRE

DESARROLLO

8.- Redes de
creencias

9.

Organizadores

gréaficos
(infografia)

20 min.

10 min

20 min

El profesor: divide al
grupo en equipos de
cinco integrantes para
hacer un andlisis de los
presupuestos y las
consecuencias de
nuestros conceptos
base, dara a conocer las
ideas en relacion a la
importancia de los
conceptos vistos desde
el enfoque de las redes
de creencias. Se sella la
actividad

Y pide de tarea leer la
lectura de Parfit, D.
Identidad Personal
(seleccion)

El alumno: presenta sus
dudas y toma nota de lo
importante.

El profesor: recupera la
informacién de la sesion
anterior mediante una
reflexion a través de la
lectura de los alumnos
para elaborar su punto
de vista. Pase de lista.

El profesor: realizara una
actividad de organizacion
de la informacion, a fin
de plasmar en una
infografia que contenga
las consecuencias de
sus creencias, segun la
pregunta. El profesor en
plenaria modela el
desarrollo de una
infografia y las
caracteristicas que
espera:

- Orden de la informacion
- Imagen atractiva

- Contenido relevante y
seleccionado

- Buen titulo

- Disefio

- Pdblico

-Atemporalidad

Rodrigo Rochin

Trabajo
colaborativo

Laptop
Memoria USB
Proyector
Plumones
Cuaderno
Lapices
Pizarrén
Sello

Expositiva Laptop
Memoria USB
Proyector
Plumones
Cuaderno
Lapices
Pizarréon
Lista de
asistencia
Laptop
Memoria USB
Proyector
Plumones
Cuaderno
Lapices
Lectura 3

Trabajo
colaborativo
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Los alumnos: entregan
sus trabajos segun las
caracteristicas
solicitadas.

El profesor: sella los
trabajos y pide de tarea
leer la lectura de
Strawson, G. Contra la
Narratividad, como guia
de la tematica
(completo).

Rodrigo Rochin

Trabajo
colaborativo

Laptop
Memoria USB
Proyector
Plumones
Cuaderno
Lapices
Pizarrén
Sello
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11.- Modelos de 20 min  El profesor: utilizando la Trabajo Laptop
la Identidad divisién en equipos de colaborativo  Memoria USB
personal cinco, hace un analisis Proyector
de los presupuestos y las Plumones
consecuencias de Cuaderno
nuestras creencias sobre Lapices
o la identidad personal, Lectura 4
= dara a conocer las ideas
o filosoficas en relacion a
- E la identidad personal:
5!, Narratividad,
Ll Diacronicidad,
Q Episodicidad,

Formalidad, Historicidad,
Revision, mediante la
revision de la lectura de
Strawson, G. Contra la
Narratividad, como guia
de la tematica.
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ENCUADRE

13. ¢ Desde
donde
significamos la
vida y nuestro
entorno?

DESARROLLO

CIERRE

ENCUADRE

20 min

20 min

20 min

20 min

El profesor: utilizando la
lectura de Strawson, G.
Contra la Narratividad,
introduce la pregunta:

¢ Desde donde
significamos la vida y
nuestro entorno?, hace
un analisis de los
presupuestos y las
consecuencias de
nuestras creencias sobre
la identidad personal.
Pase de lista

Se termina de analizar la
lectura de Strawson, G.
en una comparativa de
los modelos Narrativo y
Episddico.

Los alumnos: en equipos
de cinco integrantes se
elabora un cuadro
comparativo de las
caracteristicas de los
modelos sobre la
Identidad Personal.

El profesor: guia la
construccion de los
cuadros comparativos, a
través del didlogo y la
reflexion y sella la
actividad.

Pase de lista. El profesor
modela el desarrollo de
una disertacion filoséfica
y las caracteristicas que
espera:

- Introduccién

- Ideas primarias y
secundarias

- Conclusion

- Bibliografia basica y
secundaria

- Formato

- Critica

- Opinidn personal

Los alumnos: dan a
conocer sus inquietudes
y expectativas. Y se

Rodrigo Rochin

Expositiva Laptop
Memoria USB
Proyector
Plumones
Cuaderno
Lapices
Pizarrén
Lista de

asistencia

Trabajo
colaborativo

Laptop
Memoria USB
Proyector
Plumones
Cuaderno
Lapices
Pizarrén
Laptop
Memoria USB
Proyector
Plumones
Cuaderno
Lapices
Pizarron
Sello

Trabajo
colaborativo

Expositiva Laptop
Memoria USB
Proyector
Plumones
Cuaderno
Lapices
Pizarrén
Lista de

asistencia
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integran en equipos de
cinco integrantes.

20 min  El profesor monitorea la Trabajo Pizarrén
escritura de la colaborativo Laptop
disertacion filosofica y las Memoria USB
respuestas que espera: Proyector
¢ Desde donde Plumones

14. Escritura de significamos la vida y Cuaderno
la disertacion nuestro entorno?, ¢ En Lapices
Filosofica gué nos pueden ayudar

los modelos narrativos y
episodicos de la
identidad personal y
cémo ello atenta contra
la dignidad?

Los alumnos escriben de
acuerdo con las ideas
personales en equipos
de cinco integrantes.

DESARROLLO

10 min  Los alumnos: reflexionan Trabajo Laptop

w sobre el sentido de por colaborativo ~ Memoria USB
o gué sirve, en la Proyector
ﬁ estructuracion de ideas, Plumones
o la realizacion de una Cuaderno

disertaciéon. Sello de las Lapices

actividades Sello

10 min  El profesor: explica la Expositiva Laptop

w importancia de la Memoria USB
g autoevaluacion como un Proyector
< proceso de reflexion. Plumones
8 Los alumnos: dan a Cuaderno
Z conocer sus dudas Lapices
L acerca del proceso. Pase Lista de

de lista. asistencia
o AUTOEVALUA 25 min  Los alumnos: elaboran Trabajo Instrumentos
= CION ) su autoevaluacion de colaborativo  de evaluacion
o COEVALUACIO acuerdo con los formatos (cuestionarios
E:: N especificados y se co- , lista de
;fs evalGan en parejas, de cotejo)
unJ acuerdo al acomodo por

ndmero de lista.
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15 min  Los alumnos: entregan Trabajo No es
sus evaluaciones y las colaborativo necesario
evidencias (portafolio) de
acuerdo al acomodo que
les pide el profesor.

El profesor: recibe por
namero de lista las
evaluaciones y las
evidencias de cada
alumno.

10 min  El profesor: explica la Expositiva Laptop
importancia de la Memoria USB
heteroevaluaciéon como Proyector
un proceso de reflexion. Plumones
Los alumnos: dan a Cuaderno
conocer sus dudas Pizarrén
acerca del proceso. Pase Lapices
de lista. Lista de

asistencia

CIERRE

ENCUADRE

El profesor, a fin de
evaluar el aprendizaje de
los alumnos, de acuerdo
a los temas, aplicara la
HETEROEVAL 30 min  heteroevaluacion para Trabajo Instrumentos
UACION cada estudiante, donde colaborativo  de evaluacion
se medird el grado de
comprension y dominio
de los temas abordados
en la sesion.
El alumno contestara la
evaluacion que se le
entregara.

DESARROLLO

10 min Los alumnos: entregan
sus evaluaciones.
El profesor: recibe por Trabajo No es
numero de lista las colaborativo necesario
evaluaciones de cada
alumno.

20 min  El profesor entregara los
resultados de las
evaluaciones. Expositiva Lista de
Los alumnos: se enteran asistencia
de los resultados. Pase
de lista.

CIERRE

ENCUADRE
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El profesor: concluye el
10 min  bloque tematico con Trabajo No es
alguna reflexion. colaborativo necesario
Los alumnos: concluyen
el bloque tematico con
alguna reflexion.

-

CIERRE

§29. Conclusion

Conocer la estructura de la realidad es saber qué es posible, y saber qué es posible
dado qué. Esto, en consecuencia, es una gran parte del asunto de la filosofia, la psicologia, la
lingiiistica y la pedagogia. Todas ellas son grandes ciencias de la realidad, tienen el mismo
objetivo que las ciencias naturales. Ambas buscan dar cuentas verdaderas, o estas cuentas
posibles, de qué cosas son en realidad. Usualmente emplean métodos diferentes. En este caso
hemos hecho posible que, mediante el analisis conceptual, las juntemos. Los filésofos llevan
a cabo regularmente investigaciones empiricas sobre una de las caracteristicas mas notables

de la realidad: la experiencia consciente, participando en un autoexamen mental.
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Que la estructura de las razones debe ser pensada a lo largo de lineas filosoficas
fundamentales, por supuesto, no es nada nuevo. Sin embargo, por lo general, los elementos
que cumplian el papel fundamental, las creencias tipicamente, aunque no exclusivamente,
pretendian ser de naturaleza filoséfica, en el sentido de que se requeria cierto tipo de proyecto
filosofico, como el proyecto platonico de investigacion pura para descubrirlos. En cambio,
lo que distingue nuestra propuesta es que quiere tratar lo que consideraba certezas
perfectamente "cotidianas", es decir, el tipo de afirmaciones de que en circunstancias
normales estdn mas seguras, como que la vida que mantenemos es la necesaria para vivir

bien, asi como poder desempefiar este papel fundamental en las relaciones sociales.

En circunstancias normales, uno no necesita verificar si los conceptos que tiene
corresponden con sus creencias y, de hecho, verificar no tendria sentido de todos modos si
no se supone que hay una modificacion ontologica de la existencia. Si uno duda que tiene
ciertas creencias, entonces uno no deberia creer lo que la sociedad le dice a uno, ya que esto
no es mas seguro que uno que tiene éxito social, lo cual es dudoso si pensamos en los

parametros o criterios de tal éxito.
§30. Valoracion critica

A proposito de la practica docente y todos sus inconvenientes para llevarla a cabo es
necesario reflejar el hecho de que nuestra sociedad estd envuelta en un complicado proceso
de transformacion. Una transformacion no planificada que esta afectando a la forma como
nos organizamos, cOmo trabajamos, como nos relacionamos, y cémo ensefiamos y
aprendemos. Estos cambios tienen un reflejo visible en la escuela como institucion encargada

de formar a los nuevos ciudadanos.

(En qué afectan estos cambios a los profesores? ;Cémo debemos repensar el trabajo
del docente en estas nuevas circunstancias? ;Como deberian formarse los nuevos profesores?
(COomo adecuar los conocimientos y las actitudes del profesor para dar respuesta y aprovechar

las nuevas oportunidades que la sociedad de la informacion nos ofrece?

El analisis conceptual, en todas sus multiples aplicaciones, trata no s6lo de describir
los fendémenos del mundo de nuestra experiencia, sino también de explicarlos y entenderlos.

Si bien esto lo hemos ampliamente reconocido en lo anterior, se suele sostener sin embargo
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que hace falta ver como ha funcionado ya en la practica para explicar adecuadamente la
funcionalidad y el alcance en los diferentes campos de aplicacion filosofica. De acuerdo con
esta opinion, en practicas de ensefianza filosofica toda explicacion puede obtenerse en tltimo
término por referencia a antecedentes causales o correlacionales para la comprension

adecuada sobre qué se puede hacer con los conceptos.

Lo que hemos denominado como competencia filosofica se ha desarrollado para este
proposito del andlisis funcional de conceptos, que tan extendido uso podria darse en
psicologia, en lingiiistica, en ética, en derecho, entre otras materias. Este procedimiento
plantea nuevos retos de como ampliar los horizontes con profundidad y resultados

observables.

El alcance explicativo del andlisis conceptual reside en demostrar que el resultado
descrito en el cambio de la Identidad Personal es un acto de las ciencias reflexivas que, a
diferencia de las productivas, explica hechos particulares. Desde un punto de vista filosofico,
el analisis de conceptos es una modificacion de la comprension adecuada de la conducta
orientada a una meta: se requiere un enfoque que restituye el uso y la practica reflexiva,
critica y sensible de conceptos a un estado mas o menos normal después de producirse una

perturbacion que daiie, coarte y atente en contra de la autonomia y la sistematicidad.

Es cierto que las formulaciones del andlisis conceptual necesariamente tienen que
construirse como una secuencia filosofica, pues al tener los diversos niveles (psicologico,
lingiiistico y ético) no pueden usarse de diversas maneras, aun cuando se especifiquen los
criterios objetivos para su aplicacion. Si el analisis conceptual se usa de cierta manera,
entonces las creencias que los contienen no tendran el significado empirico claro: no
conducen a predicciones especificas de la Identidad Personal, y por lo tanto no se prestan a
la comprobacion objetiva; ni tampoco, por supuesto, se los podrd utilizar con fines

explicativos.

En los ultimos afios hemos sido capaces de apreciar una reforma educativa en México
hacia el terreno de las competencias y lo que llevamos de éste nos vienen mostrando que la
es la Nueva Escuela Mexicana centrada en un modelo humanista que ha entrado en una nueva
era que afecta a la produccion, la energia, las comunicaciones, el comercio, el transporte, el

trabajo, la formacion o la familia. Estos cambios ya los podemos observar con mucha nitidez,
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puesto que estan afectando progresivamente nuestra forma de vivir, de comunicarnos, de
trabajar y de aprender. El declinar de la familia nuclear, el incremento de la diversidad
cultural, el aumento de las diferencias entre ricos y pobres, la mundializacion de la economia,
la compresion del espacio y el tiempo, la sociedad digital, el hogar digital, el homme-ofice
son realidades cada vez mas presentes, auspiciadas por el exponencial crecimiento del
numero de computadoras, de la reduccion de sus precios, de los progresos en la rapidez de
procesamiento, asi como de la imparable aparicion de software que permiten sacar mas

partido a las potentes computadoras actuales.

Y encima de todo ello nos hemos visto redireccionados por una contingencia sanitaria
que nos obligd a abandonar la escuela presencial. Y que, en especial este trabajo, tuvo
dificultades con la practica docente final. Ello se vio solucionado por las distintas evidencias

(Anexo 3).

Otra de las caracteristicas de la sociedad que nos esta tocando vivir es que los
conocimientos que adquirimos en nuestra etapa de formacion inicial tienen una fecha de
caducidad. No podemos seguir esperando que la formacion profesional inicial nos dote de un
bagaje de conocimientos del que podamos disponer a lo largo de toda nuestra vida profesional
activa. Por el contrario, tanto por la aparicion constante de nuevas ocupaciones y profesiones,
como por el imparable avance de los conocimientos, se requiere de las personas, de los

ciudadanos, una actitud de permanente aprendizaje.

Comprender lo que se aprende y aprender a aprender configuran dos demandas
imprescindibles para la escuela actual. Y ello es aplicable tanto a los profesores como a los
alumnos. He comentado anteriormente que las caracteristicas de la sociedad actual en
relacion con la mundializacion de la economia estan ejerciendo una gran influencia en las
formas de trabajo y en las habilidades y actitudes que las empresas demandan de los

trabajadores.

La capacidad y la disposicion para sobrevivir en todos los sentidos del término estan
ahora mds que nunca asociados a la capacidad de aprender y a la motivacion por aprender. Y
en esto las escuelas primarias y sobre todo las secundarias estan fallando. Por supuesto que

los factores asociados a la pobreza influyen en estas altas tasas de abandono, pero quizas
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también un curriculo esquelético y poco adaptado a las necesidades y posibilidades de los

alumnos.
§31. CONCLUSIONES GENERALES

A continuacion, presentaré una serie de reflexiones que se desprenden de mi proyecto.
Un proyecto que se inscribe en la Maestria para la Docencia en Educacion Media Superior.
Ello quiere decir, que no es un trabajo de investigacion filosofica, ni tampoco un desarrollo
especializado de pedagogia. Mi proyecto es un hibrido que abreva la filosofia desde lo
pedagodgico, no puede desatender a ninguno y debe, si es que quiere tener €xito, mantener un
equilibrio entre ambos. Es por ello que la tarea resulta mas complicada en cuanto alguno de

los dos ambitos se atrinchera.

En las secciones anteriores, he invitado a mi lector a dar un paseo por la extensa
geografia mental de mi proyecto, desde su ubicacion hasta sus limites tltimos, en un
recorrido que, a primera vista, acaso pueda parecer caprichoso. Debo reconocer que en cierta
medida lo es. Las elecciones de las partes de mi proyecto que he ido comentando no han sido
dictadas por un principio estrictamente filoso6fico, sino por una relevancia y necesidad
cultural. La filosofia remite a un conocimiento que consideramos practico, ya lo decia yo al
principio, pero aqui no sélo trato de hablar de practicidad, sino del sentido que proporciona

el conocimiento filosofico.

Tengo en cuenta que escribo para quienes deben ensefiar y, al mismo tiempo, deben
trabajar con la filosofia. Resulta dificil ensefiar algtin aspecto de la filosofia sin involucrarse
en su dinamica. Por eso tiene tanto sentido la filosofia en la Educacion Media Superior. Sé
por experiencia propia que ensefiar no siempre es facil (so6lo basta apreciar las evidencias -
Anexo 2), muchos alumnos consideran a la filosofia como “pesada”, “dificil”, “complicada”.
Con frecuencia, desde las instancias profesorales y pedagogicas, se aduce que la filosofia no
es para todos los alumnos, sino para unos pocos. ;Serdn los mejores en algn sentido? En ese
sentido, decir ‘mejores’ significa que se estd hablando de los més inteligentes; significa que
cualquier alumno que no muestre talento para argumentar su posicion, de algiin modo, queda
marcado de algin estigma invisible. El maestro, el educador, el pedagogo, todos nosotros,
deberiamos ser respetuosos y no mencionar, si existiera, esa deficiencia, siendo politicamente

correctos, no agredir al alumno que no muestra buena disposicion hacia el conocimiento de
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la filosofia. Sin embargo, algo tiene la filosofia que nos hace relacionarla inevitablemente
con la inteligencia potencial o actual de cualquier alumno y tal vez sea ese prejuicio lo que
mas lastra el aprendizaje de la filosofia. En estas conclusiones creo necesario sefalar algunos
de esos obstaculos mencionados que no solo sufren o atormentan a los alumnos. Es
primordial poner sobre el tapete los impedimentos que deben remover cada dia quienes han

de convencer a sus alumnos de la importancia de la filosofia.

Con frecuencia enséfianos la filosofia de forma disciplinar o, al menos, en nuestra
cabeza rigen las disciplinas mas basicas en las que nosotros hemos sido educados. Etica,
Logica, Ontologia, Metafisica, Estética forman el grupo de las ramas nobles, con prestigio,
una cierta aristocracia de las partes filos6ficas. Da la impresion de que, en las aulas, incluso
en las clases mas basicas se prepara a los alumnos para que lleguen algin dia a dominar esas
areas de forma absoluta. Los alumnos adquieren destrezas por medio de objetivos que se
miden en la realizacion de pruebas y en la solucion de problemas que permiten establecer
una jerarquia de calificaciones. Se considera que esas pruebas son ‘objetivas’ y que miden
con mucha propiedad el grado de formacion adquirido a lo largo del periodo evaluado. Es
por ello que yo opte por una vision mas integradora no sélo de la filosofia, sino respecto de

la evaluacion (Cfr. §§26-7).

Este proyecto quisiera sugerir a los educadores que miren en una direccion diferente.
No se trata de contarles una novedad, porque muchos maestros ya han descubierto por si
mismos, en su experiencia impartiendo clases, que la filosofia es mucho mas que una
calificacion, incluso que una evaluacion. He elegido los aspectos que he tratado hasta ahora
porque creo que pueden servir de guia a la hora de hacer reflexionar a los alumnos. Si de lo
que se trata es de aprobar Unicamente un curso, no seran muy inutiles, pero si se trata de
estimular el interés por la filosofia, pueden servir de ejemplo para reflexiones o debates que
trasciendan las aulas. Al fin y al cabo, el problema de la vocacion filosofica esta presente en
todas las sociedades que desean tomar partido por la realidad. Y para conseguir un alumno
motivado, éste no solo tiene que saber manipular un determinado contenido ofreciendo una
respuesta, sino que ha de captar su sentido y su lugar dentro de la cultura que lo rodea, tiene

que atisbar cudl es su funcion ética y social.
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No pretendo discutir ahora la necesidad o no de que haya vocaciones filosoficas para
una sociedad del conocimiento. Se trata de un debate que supera el contento de estas
reflexiones. Por los ejemplos que he puesto, es una obviedad afirmar que las sociedades
contemporaneas se apoyan en los conocimientos que proporciona el conglomerado cultural
globalizado. El problema aqui no es saber como afecta esa necesidad de fomentar vocaciones
filosoficas en los periodos formativos mas tempranos, como lo es la EMS. Con demasiada
frecuencia la educacion filoséfica se orienta de modo finalista (formacion de expertos), como
si hubiera que educar a un ejército muy jerarquizado de personas capaces de resolver con

acierto los problemas que las sociedades contemporaneas tienen o creen tener.

No me resulta interesante el tema de la formacion de expertos, prefiero imaginar que
la filosofia y los conocimientos emparentados con ella, la lingiiistica y la psicologia que nos
sirven para resolver problemas de clarificacion de conceptos, orientacion de actitudes y
reordenamiento de sentimientos, digo, que pueden dar lugar a otra consideracion mas cultural

y mas humana.

Un alumno podria preguntarnos: ;Por qué debo interesarme por la filosofia? Y seria
deseable poder responderle algo mas que una obviedad. Podriamos decirle: “para que seas
util en la sociedad, para que seas consciente de ella, para que seas respetado, para que tengas
mucho dinero, para que te sientas parte de tu existencia”. Estas son las tipicas respuestas que
a menudo provocan gran frustracion, porque si el alumno no consigue desenvolverse bien en
la filosofia, si no llega a sentirse parte de ella para transformar su vida, entonces, con el
tiempo, ya fuera del ambito calido y sobreprotector de la escuela, se sentird inutil, poco
respetado, pobre y miserable y, en todo caso, se sentira expulsado de su tiempo. Puede darse
el caso de que alguno llegue a influir en la sociedad sin apenas saber nada de filosofia. En
ese caso, considerara que aquellos maestros que le insistian en la necesidad de estudiar la

filosofia eran unos exagerados, necios o incluso mentirosos.

Las respuestas anteriores, como se puede adivinar, no son las unicas posibles.
También se puede responder como decia Estrabon en su Geografia, “para conocer el lugar
del hombre en el cosmos”, es decir, “para que conozcas tu mundo”. Es el conocimiento el
que produce el mundo que nos rodea. Tal vez en algin momento de nuestra naturaleza

humana haya existido una circunstancia primigenia que nos ha ayudado; hoy todo nuestro
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mundo parece estar construido de un solo material, el conocimiento. Sin duda existen ‘fuerzas
interiores’ a las que llamamos psicoldgicas que nos producen muchos quebraderos de cabeza,
temores e incertidumbres y que aspiramos a conocer porque nuestra conviccion nos lleva a

pensar que la forma mas radical de controlarlas se halla en su conocimiento.

Sientendemos nuestro mundo como nuestra zona de confort, debemos hacernos cargo
de que ese mundo estd construido con conocimiento, pasiones y decisiones. Si deseamos
entenderlo y no solo usarlo, tenemos que escuchar lo que la filosofia nos dice. Para entender
nuestro mundo actual, no obstante, no es necesario ser un experto, en nuestras sociedades
complejas a lo sumo se puede ser experto en una sola cosa. Pero si se necesita tener una
vision profunda para comprender de donde procede el confort de nuestro mundo y qué precio
pagamos por ¢€l. Conviene asi que nos detengamos en explicar por qué nuestro mundo es

como es.
Filosofar es ad hominem

Es evidente que la respuesta a la invitacion del ordculo de Delfos: “conodcete a ti
mismo”, reviste su dificultad. Una de las cosas que primero llama nuestra atencion es que la
especie humana sea tan numerosa, mucho mas de lo que le corresponderia a una especie con
individuos de nuestro tamafio. No somos los mamiferos de mayor tamafo, pero si los mas
abundantes en nimero. Eso si, tenemos trato con casi todas las demas especies de mamiferos,
muchas veces para su desgracia, porque ejercemos el papel de dominadores, o al menos eso
es lo que pretendemos. De modo que somos una especie abundante y prolifica, con gran
capacidad de crecimiento y altas expectativas de longevidad. Tal vez esto no se pueda
observar localmente desde el lunar donde se levanta la escuela en la que se imparte clase,
pero esta claro que es facil llegar a conocer cuantos seres humanos somos y coOmo se

incrementa nuestro nimero con el paso del tiempo.

Pero, ;Como llegamos a este proceso? Si suponemos el hecho de que en algtin punto
de la historia de la humanidad fuimos cavernicolas, o al menos seres primitivos, y de que
hemos procurado la supervivencia como especie, pensemos lo siguiente: como mamiferos
vivientes hemos cuidado de los demas individuos de nuestras tribus, al ser mamiferos
cuidamos de los nuestros, si recolectdbamos algo, lo haciamos en favor de la manada, a

diferencia de otros seres. Eso nos ha permitido acumular, construir y continuar con nuestra

127



¢Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

vida. La diferencia entre la animalidad y la humanidad se dio en la medida en que nosotros
no nos hicimos la guerra, no viviamos en un estado salvaje natural. Cuidar a los nuestros fue

lo que nos permitié sobrevivir y no la evolucién o adaptacion.

Valorar la importancia de la cooperacion y ser conscientes de la dependencia que
tenemos con la sociedad supone un buen inicio para plantearnos quienes somos. No me
detendré a sacar las consecuencias de tal supuesto, pero si deseo hacer un énfasis de que al
ser hijos de nuestra cultura se hace vulnerable nuestra existencia al desatender de donde
venimos para entender por qué somos asi. Naturalmente hay mas razones para explicar la
interdependencia humana como la conciencia histérica. A pesar de la pasion por matarse que
el ser humano ha exhibido en el desfile de conflictos desde principios del siglo XX hasta la
actualidad, con millones de victimas a nivel internacional, lo cierto es que la poblacion

mundial se multiplica exponencialmente.

Cuando se quiere establecer una correlacion entre la labor filosofica y el destino
humano, la ética nos proporciona los ejemplos mas agradecidos. Esto es asi porque lo puede
entender casi todo el mundo, incluso los muy jovenes, a quienes la violencia y la
discriminacion les resulta familiar en su vida cotidiana ya desde el principio de su vida.
Podriamos tratar una cantidad innumerable de casos, porque la superpoblacién, en un

principio una ventaja, se convierte en un problema.

Los problemas que hablan de como deben conformarse las sociedades cuando
alcanzan un numero grande de ciudadanos, no son en absoluto triviales. Los optimistas dicen
que las soluciones vendran de la mano de la filosofia. Pero como ya no tenemos el oraculo
de Delfos, ni ningtn otro, tenemos que hacernos responsables de lo que pensamos, de lo que

sentimos y de todas sus consecuencias: a ello atiende este proyecto.
La construccion del mundo

Con frecuencia anhelamos la infancia, la imaginamos o recordamos como un dmbito
de seguridad y de paz. Yo por mi parte, evito debatir sobre este asunto porque no suelo tener
muchos seguidores cuando afirmo que los primeros afios de la vida suelen ser dificiles, a
veces pintados con experiencias notablemente desagradables y que los solemos considerar

como el periodo donde todo era posible inicamente porque necesitamos pensar que hay una
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Atlantida feliz o un paraiso que nos espera. Debe ser una version de En busca del tiempo
perdido aplicado a cada biografia personal. Esta proyeccion a nuestro pasado podria ser un
asunto privado si esta tesis no estuviera destinada a quienes tratan mdas directamente con
jovenes. Si nuestro trabajo es el de educadores, entonces debemos tener mucho, mucho
cuidado con nuestros prejuicios. El mas extendido, el de la infancia como una Atlantida. Yo
afirmo que la juventud no es una edad feliz donde se navega en un océano de inocencia. La

juventud no necesariamente se desarrolla como un reto romantico y entusiasta.

Los jovenes manifiestan muy pronto curiosidades ingenuas que nos pueden llevarlas
a considerarlas “divertidas”. Pero cuando lo hacemos, estamos cometiendo un grave error:
no hay preguntas mas radicales y definitivas que las que propone un joven. No me refiero a
la habitual catarata infantil de porqués de todos conocida, sino a preguntas sobre la naturaleza
que les rodea, como buenos filosofos presocraticos, el mundo que observan, las cosas que les
inquietan en su universo de miedos e incertidumbres y sobre lo que ellos fabulan al respecto.
Ni la infancia se expresa en un conjunto de experiencias candorosas, ni la juventud se vive
en una revolucion permanente y ciega. Sin duda, cada generacion llega a tener sus estructuras
propias mas o menos estable, y no es casualidad que la actual se llame la generacion digital.
Ningtn maestro serio puede obviar este hecho. Para bien o para mal, ellos no lo han elegido,
y ‘lo digital’ determina su forma de estar en el mundo, pero, sobre todo, la manera de
construir el mundo. Se ensefie lo que se ensefie, los nacidos digitales reaccionaran de una
forma diferente a los de otras generaciones anteriores porque sus herramientas les permiten

nuevas formas de acceso al mundo.

Ahora les voy a hablar de ese mundo. De forma correlativa a esa melancolia que
produce la infancia como una edad dorada, se produce hoy una melancolia social que gana
adeptos por momentos, resultado de los excesos digitales de los ltimos afos. Esa melancolia
nos lleva a sofiar en un regreso a lo originario. Conservamos un sentimiento de pérdida.
Muchos imaginan qué podria ser lo originario, pero parece que solo son imaginarlo ya la
tranformamos. Si supiéramos en lugar en donde se conservara una parte intacta de nuestro
origen, es decir que nunca hubiera sido tocado por el ser humano, hariamos muy bien en
guardar el secreto, en no escribir sobre ello y destruir cualquier camino que pudiera llevar a

ella. En caso contrario, un ejército de humanos curiosos harian fila para entrar en ella,
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fotografiarla, pasearla, poseerla, transformarla y al final se acabaria por construir un museo

desde el que contemplar esa parte original intocada comodamente.

No existe en nuestro mundo, como ya he dicho, ese lugar intocado, salvo en algunas
personas con poco contacto con otros humanos, pero es cuestion de tiempo que deje de estan
intocado. Porque siempre es cuestion de tiempo que se produzca una transformacion. Esa
generacion de nacidos digitales puede sofiar con una naturaleza ‘anterior’, pero ellos, como
nosotros, tienen un mundo ‘posterior’, es decir, actual. Conviene que lo tengamos en cuenta,
de hecho, ellos lo tienen mas presente que sus maestros porque conocen el poder de lo virtual.
En esta nueva generacion no solo oscilan entre lo ‘original’ y lo ‘artificial’, sino también

entre lo ‘real’ y lo ‘virtual’.

Aligual que con la historia de los libros que nacieron con la escritura en piedra, metal,
cera o madera, y que al cabo de los siglos se adaptaron los pergaminos, sus detractores que
vieron con 0jos criticos el proceso, terminaron por relegarse ante un movimiento que no
podria retroceder, salvo excepciones muy ladicas, asi mismo les paso a quienes vieron en un
cambio de cultura entre los pergaminos a los papiros, y luego en el papel una pérdida de gran
cantidad de materiales entre la traduccion de un formato a otro. Ahora vivimos una nueva
revolucion que no solo prescinde de los libros, sino que transforma en libros digitales,
presentaciones o videos una manera de hacer, conservar y promover conocimiento, actitudes
y procesos que determinan nuestra forma de construir nuestro mundo. Seguramente habra

sus detractores, pero este proyecto intenta sumarse a esta tendencia de cambio humano.

§32. Anexo I (Materiales de trabajo)

Debido a la esencial dependencia del seguimiento del trabajo con los materiales de
apoyo, cabe esperar que la explicacion, implementacion y desarrollo de la intervencion

didéctica utilice algunos formatos que se presentan a continuacion:
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COLEGIO DE BACHILLERES

Rodrigo Rochin

Nombre del curso: Qué cosas hace con conceptos en el salon de clases de la EMS

LISTA DE REQUERIMIENTOS

NOMBRE DEL PROFESOR: Rochin Medina Luis Rodrigo

LUGAR:

HORAy FECHA:

NUMERO DE ALUMNOS:

Material/equipo

status

comentarios

EQUIPO

Salén de clases

Escritorio

Silla de escritorio

Laptop

Memoria USB

Proyector

Plumones

Pupitres para personas

MATERIAL PROFESOR

Hojas Blancas

Lista de asistencia

Presentacion del curso

Hojas de ejercicios para los alumnos

Instrumentos de evaluacion diagnéstica

Instrumentos de evaluacion

Pluma

Encuestas de satisfaccion

MATERIAL ALUMNO

Cuaderno

Lapiz

Lecturas
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COLEGIO DE BACHILLERES

FECHA:

Evaluacion del curso

Responde la siguiente evaluacion sobre el profesor y el curso.
Nombre del profesor: Rochin Medina Luis Rodrigo

Instrucciones: Responde marcando con una X la respuesta que consideres correcta.

1.- El contenido tedrico del curso es:

O Bueno O Regular O Malo

2.- Los conocimientos que mostro el profesor son:

O Bueno O Regular O Malo

3.- Lainformacién proporcionada es:

O Bueno O Regular O Malo

4.- Califique el espacio e instalaciones en donde se impartié el curso:

O Bueno O Regular O Malo

5.- Se podria decir que la experiencia en general sobre el curso fue:

O Bueno O Regular O Malo

Sugerencias o0 algun tipo de comentario:

Rodrigo Rochin
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COLEGIO DE BACHILLERES

NOMBRE DEL CURSO: ¢,Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS?
Informe final del curso

Nombre del profesor: Rochin Medina Luis Rodrigo
Fecha del curso:

Numero de alumnos del curso:

Comentarios del profesor sobre el proceso de aprendizaje del grupo:

Nivel de cumplimiento de objetivos y expectativas:

Contingencias que se presentaron y soluciones:

Porcentaje de avances logrados segun lo planeado:

Resumen de recomendaciones vertidas en el instrumento de satisfaccion:

Evaluacion del profesor

% Desempefio Bueno

M Desempefio Regular

B Mal Desempefio

0

Desempefio Bueno Desempefio Regular Mal Desempefio

Observaciones hacia el profesor:
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Otras observaciones:

Resultados de las evaluaciones del aprendizaje de los alumnos:

EVALUACION CALE'ﬁ:f'ON
NOMBRE DEL CONTINUA/ _ %
ALUMNO EVALUACION | Eval-continua | o orpncia | OBSERVACIONES
+ Eval. Final
FINAL o0y

glrlw|dE

Total de aprobados:
Total de reprobados:

Aprovechamiento de los alumnos

MW Serie 1

Aprobados Reprobados

=
w



¢Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

135



¢Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

136



¢Como hacer cosas con conceptos en el salon de clases de la EMS? Rodrigo Rochin

§33. Anexo 2 (Lecturas utilizadas)
A continuacion, se presentan las lecturas base del curso:

Lectura 1. Examen tipo planea.
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Carituro 1

LA FILOSOFIA ANALITICA:
DOS ANALOGIAS

Como se dijo en el Prefacio, mi primera tarea —Ila de tratar de
explicar la concepcién general de la filosofia con la que me hallo
comprometido— nos llevard a un esquema de los principales
apartados de la materia, de algunas de las principales cuestiones
que se plantean en ella y de sus relaciones reciprocas; y a esto le
seguira, como conclusién, un tratamiento mas detallado de dos
cuestiones concretas que servira de ejemplo de esa concepcion.

Naturalmente, ese gran nombre que es «Filosofia» no ha sig-
nificado siempre, en todas las épocas, una misma cosa. Ni tampo-
co tiene ahora el mismo significado para todo el mundo. Hay mu-
chas formas de ilustrar la idea. Puede que para sorpresa de
algunos, partiendo incluso de la poesia inglesa. No es que la pala-
bra aparezca ahi muy frecuentemente, pero si a veces. Asi, un per-
sonaje de Comus, la mascarada de Milton, dice: «Cudn hechicera
es la divina filosofia». John Keats, por otra parte, parece decir
exactamente lo contrario en su poema Lamzia: «¢No echan a volar
todos los hechizos con el simple toque de la fria filosofia?».

El conflicto es sélo aparente. El contexto deja suficientemen-
te claro que con la misma palabra se dicen cosas distintas. Keats
hablaba de lo que hasta hace relativamente poco se llamaba «filo-
soffa natural», y que ahora llamamos «ciencia natural» o simple-
mente «ciencia». Su afirmacion, o parte de ella, era que la ciencia
era enemiga de la fantasia, del mito y del ejercicio de la imagina-
cién poética. («La filosofia recortara las alas de un angel», etc.)
Keats pensaba quizas en algo mas filoséfico (en otro sentido)

Rodrigo Rochin

Lectura 2. Strawson, P. F. (1997). Analisis y Metafisica. Cap. 1. (seleccion). Espafia: Paidos.
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44 ANALISIS Y METAF{SICA

cuando afiadia que la filosofia, es decir, la ciencia, «destejerd un
arco iris». Volveremos sobre ello.

Milton tenia en mente algo bastante diferente de la ciencia
natural. La apreciacién de su personaje viene a continuacién de,
y refiere una larga y espléndida declamacién en favor de la casti-
dad —una declamacién que todavia puede parecer encantadorsa,
aunque hoy pueda ser un poco pintoresca—. Y s# intencién, su-
pongo, es que esa elocuente y razonada reflexién sobre la natu-
raleza moral del hombre puede aliviar, reforzar y elevar el espiri-
tu. Ahora bien, el uso de la palabra «filosofia» para referirse a
algo préximo a este género de meditacion no esté tan pasado de
moda como lo estd el utilizarla para hablar de eso que llamamos
«ciencia». Al contrario. Hay una clase de filosofia que todavia
florece y que lo seguira haciendo con seguridad mientras los
hombres contintien meditando sobre su naturaleza y sobre su si-
tuacién moral. Hablo de ese género de reflexién mds o menos
sistematica que uno halla en las obras de Heidegger, Sartre y
Nietzsche, del que no hay duda de que ha presidido en gran me-
dida la obra de este ltimo filésofo: un género de reflexién que
conduce a veces a un nuevo enfoque de la vida y la experiencia
humanas.

La filosofia analitica, por otra parte —al menos segin yo la
concibo— no promete ninguna visién reveladora. Su objetivo es
bastante diferente.

¢Qué persigue, entonces? ¢De qué se ocupa? Bien, seguramen-
te de ideas o conceptos. Asi, el titulo de «filosofia analitica», que
ella misma se ha autootorgado, sugiere que la descripcién apropia-
da de su actividad favorita es el «anilisis conceptual». Y puede que,
como nombre suyo, esta-expresion le sea suficientemente adecuada.
Como descripcién seria menos satisfactoria. Creo que un andlisis se
puede entender como un tipo de particion o descomposicién de
algo. De ahi que tengamos la imagen de un tipo de trabajo intelec-
tual que consiste en desmenuzar ideas o conceptos: en descubrir
cudles son los elementos en los que se descompone un concepto o
una idea. ¢Es una imagen correcta o equivocada, o es parcialmente
una cosa y parcialmente otra? Esta pregunta requiere una respues-
ta matizada, que dejo para mas adelante.

Rodrigo Rochin
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De tanto en tanto se proponen otras imigenes, algunas de
ellas inequivocas analogias o metiforas. El profesor Ryle, por
ejemplo, solia hablar de geografia conceptual o de la elaboracién
de mapas o cartas conceptuales. Esta imagen tiene su mérito. Un
mapa o una carta nos da una representacién de un area, una
representacién que en alguna medida es abstracta y que usual-
mente no conseguimos hacernos en nuestros habituales episo-
dios perceptivos. Los mapas cambian de escala, muestran mds o
menos detalles, reflejan diferentes intereses particulares. Pueden
ayudarnos a orientarnos. Con una carta de navegacién exacta es
menos probable que corramos el riesgo de naufragar; aunque se-
guramente un naufragio intelectual o conceptual es algo que pue-
de pasarnos.

Sin embargo, por ser metaférica, la imagen continda siendo
incomoda. Tras dejar a un lado los elementos metaféricos, nos
quedamos Gnicamente con la idea de una representacién abstrac-
ta de ciertas relaciones entre conceptos, elaboradas con un cierto
propésito. Pero, ¢;qué conceptos?, ¢qué relaciones?, ¢qué propé-
sitos? Por lo visto, nada de todo esto se especifica.

Otra imagen, muy diferente, que ha sido familiar durante un
tiempo, aunque todavia pueda causar sorpresa, es la del filésofo
analitico como un cierto tipo de terapeuta, como alguien que asu-
me la labor de curar ciertas clases caracteristicas de desorden in-
telectual. Este filosofo no ofrece doctrinas ni teorias; en lugar de
ello aporta una técnica. Segtn esta concepcion, cuando queremos
pensar como fildsofos, podemos caer en ciertos embrollos o con-
fusiones obsesivos: nosotros mismos nos vemos arrastrados por
nuestra razon hasta conclusiones que ni podemos aceptar ni tam-
poco eludir; nos hacemos preguntas que parecen no tener res-
puestas o que tienen inicamente respuestas absurdas; somos in-
capaces de ver cémo puede ser verdad aquello que sabemos muy
bien que es verdad, y asi sucesivamente. La funcién del filosofo
analitico es, entonces, la de poner orden en nuestras cosas o la de
ayudarnos a hacerlo; la de liberarnos de las confusiones obsesi-
vas, de los falsos modelos que dominan nuestro pensamiento, y
capacitarnos para ver con claridad lo que tenemos delante de no-
sotros mismos. Asi, dice Wittgenstein: «El filosofo trata una pre-
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gunta como una enfermedad».' Hemos de acercarnos a él como
un neurdtico se aproxima a un analista.

Esta concepcién, esta imagen del filésofo como un terapeuta,
puede parecer ahora muy poco creible, quizas hasta chocante; por
lo menos exagerada y unilateral. De hecho, a mi me resulta exage-
rada y unilateral. Pero también es cierto que merece que se la
tenga en cuenta, porque posee también su valor. Suscita pregun-
tas a las que sus partidarios han dado respuestas. Las preguntas
son: ¢como surgen estos desérdenes caracteristicos?, ¢qué formas
adoptan? ¢y como se los corrige o se cura uno de ellos? En gene-
ral: ¢como se cae en el tipico impasse filosofico? Y ¢como se sale
de él?

La respuesta que se les da es la siguiente: que esos desérdenes
nunca surgen cuando nuestros conceptos, nuestras ideas, estin
desempenando realmente su labor, sino tan sélo cuando holgaza-
nean. Naturalmente, podemos vernos apresados en otros enredos,
toparnos con otros tipos de problemas, cuando usamos las pala-
bras que expresan nuestras ideas para hacer el trabajo que les es
propio; pero en esos casos no estamos nunca ante embrollos filo-
s6ficos ni tampoco ante problemas filoséficos. Caemos en éstos,
nos topamos con tales problemas, sélo cuando permitimos que los
conceptos o las palabras se desvinculen de su uso real, de los asun-
tos tedricos o practicos que les dan su significacién; cuando per-
mitimos que floten o que discurran ociosas por nuestra mente.
Cuando sucede esto, todo género de paralelismos gramaticales su-
perficiales, de imagenes o metaforas profundamente enterradas, o
de modelos inapropiados, pueden hacerse con el mando de nues-
tro pensamiento y arrastrarnos a paradojas, absurdos, mitos o
confusiones extremas. Estas influencias distorsionadoras, aunque
siempre estén latentes, se anulan en la medida en que realmente
empleamos nuestras palabras o conceptos sin salirnos de las di-
versas esferas tedricas o précticas que son sus verdaderos campos

1. Wittgenstein, Investigaciones filoséficas, § 255. Trad. cast.: Alfonso Garcia
Sudrez y Ulises Moulines, publicada por el Instituto de Investigaciones Filosofi-
cas de la Universidad Nacional Auténoma de México y por Editorial Critica, Bar-
celona, 1988 (N. del ¢.).
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de operaciones. Pero cuando las palabras, los conceptos, no estan
activos, sino desocupados en la mente y la lengua, estamos a mer-
ced de esas mismas fuerzas distorsionadoras. ’

Este es, por lo tanto, el diagnéstico; y conocido el diagnéstico,
la naturaleza de la cura es clara. La maquina intelectual, que gira
veloz, pero suelta del engranaje, ha de encajarse en él de nuevo. Se
nos ha de liberar de la prisién de los modelos obsesivos e ilusorios
haciéndonos recordar, con contundencia y efectividad, cual es la
realidad, es decir, cémo se utilizan realmente las palabras y los
conceptos implicados. Este es el significado de la mdxima de
Wittgenstein: «No busques el significado; busca el uso». Por ello
dice: «El trabajo del filésofo es compilar recuerdos para una fina-
lidad determinada»;’ y también: «Nosotros reconducimos las pala-
bras de su empleo metafisico a su empleo cotidiano».”

Esta vision de cual es, o habria de ser, la naturaleza de su acti-
vidad les ha parecido repugnante y frivola, una total abdicacién,
como si dijésemos, de su responsabilidad filoséfica a muchos de
aquellos a los que se suele llamar filésofos analiticos. Asi se lo pa-
recié, por ejemplo, a Lord Russell, y asi se lo parece a Sir Karl
Popper. Sus comentarios sobre la obra posterior de Wittgenstein
tienen una amargura caracteristica. Las posiciones extremas rara-
mente son las correctas. Asi, existe la presuncion general de que
es errénea cualquier posicién extrema sobre esta cuestion; que
tanto abrazar la posicién terapéutica con exclusion de todo lo de-
mas como repudiarla abiertamente serian errores por igual.

Dejemos por un tiempo a un lado este tema y su analogia con
la terapia y consideremos, en su lugar, otra analogia. Esta analogia
tiene, como todas, sus peligros. Pero puesto que me parece mas
prometedora que las otras, correré el riesgo y la desarrollaré con
alguna extensién.

Cuando se present6 a la reina Isabel de Castilla la primera gra-
matica del espanol o, mas correctamente, del castellano, su reac-
ci6n fue la de preguntar para qué servia. La respuesta que recibié
del gramatico tenia un caréicter histérico-mundano y presentaba

2. Ibid., § 127.
3. Ibid., § 116.
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el lenguaje como un instrumento del imperio —en lo cual no te-
nemos por qué entrar—. Lo interesante es la razén de ser de la
pregunta de la reina. Pues, naturalmente, en cierto sentido la gra-
matica no tenia ninguna utilidad para los hablantes del castellano.
En cierto sentido, ya conocian esa gramatica. Hablaban un caste-
llaro gramaticalmente correcto, porque el castellano gramatical-
mente correcto era simplemente lo que ellos hablaban. La grami-
tica no enunciaba los canones de correccion de las oraciones que
empleaban; por el contrario, lo que establecia los canones de co-
rreccion de la gramatica era las oraciones que empleaban. Sin em-
bargo, aunque en un sentido conocian la gramatica de su lengua,
en otro la ignoraban.

Si se le hubiera pedido a Isabel que enunciara, de una forma
sistemdtica, un conjunto de reglas o principios a la luz de los cua-
les pudiera uno decidir si cualquier sucesién de palabras castella-
nas constituia una oraciéon gramaticalmente completa y correcta,
se habria visto en apuros. Su practica y la de sus cortesanos, al
construir oraciones castellanas, evidenciaba que en un sentido ob-
servaban semejante conjunto o sistema de reglas o principios. En
un sentido, tales reglas o principios regian la practica. Pero del he-
cho de que observaran sin esfuerzo esas reglas no se seguia en ab-
soluto que pudiesen, con o sin naturalidad, enunciar las reglas;
decir cuiles eran, )

Cabe extraer de aqui la moraleja general de que poder hacer
algo —hablar gramaticalmente, en este caso— es muy diferente
de poder decir cémo se hace; que lo primero no implica para
nada lo segundo. El dominio de una practica no conlleva un do-
minio explicito (aunque pueda admitirse a veces que lleve consi-
go un dominio implicito) de la teoria de esa practica. Las grama-
ticas se aprendieron implicitamente mucho antes de que se las
escribiera explicitamente; y las gramaticas implicitas son necesa-
rias para el habla y, por lo tanto, necesarias para el pensamiento,
excepto para sus formas mas rudimentarias. Pero, como es natu-
ral, los seres humanos racionales, capaces de un pensamiento
maduro, deben tener un conocimiento implicito de mas cosas
que gramaticas; o, mejor ain, que el conocimiento implicito que
tienen de sus gramaticas se halla entreverado de un dominio im-
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plicito de todos los conceptos, de todas las ideas que hallan ex-
presién en su lengua, de aquellas con las que hacen funcionar su
pensamiento. En nuestras transacciones con el mundo maneja-
mos un bagaje conceptual enormemente rico, complicado y afi-
nado; pero ni se ensefia, ni se podria ensefar, a dominar los ele-
mentos que integran este formidable bagaje cuando se nos
ensena la teoria de su empleo.

Asi, por ejemplo, hay un sentido en el que sabemos perfec-
tamente bien qué es conocer mucho antes de que oigamos ha-
blar de la teoria del conocimiento (si es que oimos alguna vez
hablar de ella). Hay un sentido en el que sabemos qué es decir
la verdad aun sin sospechar quiza que existan cosas como las
teorias de la verdad. Aprendemos las palabras «mismo», «real»
0 «existe» y su uso correcto sin ser conscientes de los proble-
mas filoséficos de la identidad, la realidad y la existencia. De la
misma manera, aprendemos a trabajar con una amplia y hete-
rogénea gama de nociones éticas: bueno, malo, correcto, equi-
vocado, castigo; conceptos espaciales y temporales; las ideas de
causalidad y explicacion; ideas de emociones: tristeza, enfado,
miedo, gozo; de operaciones mentales de varias clases: pensar,
creer, preguntarse si algo es el caso, recordar, estar a la expec-
tativa, imaginar; de percepcidn y experiencia sensorial: ver, oir,
tocar, sentir; familias completas de conceptos que clasifican ti-
pos de personas, animales, plantas, objetos naturales, procesos,
eventos, artefactos humanos, instituciones y funciones; y de las
propiedades, cualidades, de lo que hacen y de lo que les pasa a
todos éstos. Como es natural, aprendemos las palabras que ex-
presan estos conceptos de formas diversas; pero en gran parte
las aprendemos sin la ayuda de nada a lo que pueda con pro-
piedad llamarse ensefianza tedrica. No se nos introduce en
ellos indicandonos qué lugar les corresponde en una teoria ge-
neral de los conceptos. La ensefianza que recibimos es funda-
mentalmente practica y en gran parte por medio de ejemplos.
Mucho de lo que aprendemos lo logramos repitiendo y siendo
ocasionalmente corregidos, tal y como aprenden a hablar gra-
maticalmente los nifios antes de que oigan hablar de grama-
ticas.
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Sigamos con la analogia. Asi como no perdemos el dominio de
la gramitica de nuestra lengua nativa, tampoco perdemos el domi-
nio de este bagaje conceptual. Sabemos sacar partido de él, como
usarlo al pensar y al hablar. Pero asi como el dominio practico de la
gramatica no lleva consigo en forma alguna la habilidad de enun-
ciar sistemdticamente las reglas que observamos sin esfuerzo, tam-
poco el dominio practico de nuestro bagaje conceptual lleva consi-
go en absoluto que comprendamos clara y explicitamente los
principios que gobiernan nuestro empleo de ese bagaje, la teoria de
nuestra practica. Por lo tanto —para concluir la analogia—, asi
como el gramitico, y especialmente el gramatico moderno modéli-
co, trabaja para elaborar una explicacién sistematica del sistema de
reglas que observamos sin ningiin esfuerzo cuando hablamos gra-
maticalmente, el filésofo lo hace para conseguir una explicacion sis-
tematica de la estructura conceptual general de la que nuestra pric-
tica diaria muestra que tenemos un dominio tacito e inconsciente.

Repitiendo el ejemplo, hay un sentido en el que comprende-
mos el concepto de saber, sabemos qué es saber o qué significa la
palabra «saber»; pues sabemos usar correctamente la palabra. En
un sentido, comprendemos el concepto de identidad personal, sa-
bemos lo que es la mismidad de la persona, sabemos lo que signi-
fican las palabras «misma persona», porque sabemos c6mo apli-
car el concepto en la practica. Y si algunas veces nos vemos en
dificultades para resolver problemas de identidad, son dificulta-
des practicas, dificultades como las de los tribunales de justicia,
no dificultades conceptuales. Pero, quizas existe otro sentido en
que no comprendemos los conceptos, no sabemos qué es la iden-
tidad personal, no podemos decir lo que significa la palabra «sa-
ber». Hemos adquirido una practica, pero no somos capaces de
enunciar la teoria de nuestra practica. Sabemos las reglas porque
las observamos pero, a pesar de ello, las ignoramos en la medida
en que no somos capaces de decir cudles son. Los titubeos y las pi-
fias propios de los primeros conatos de describirlos y explicarlos
contrastan con la facilidad y precisién de nuestro uso.

Esta explicacion, esta analogia de la gramatica, al igual que las
que la han precedido, suscita dudas, preguntas y problemas. Si las
examinamos, podremos hacernos una mejor idea de sus méritos y
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limitaciones y encontrar, entonces, un camino hacia algo mas satis-
factorio y comprensivo aunque menos figurativo.

Pero, primero, consideremos una objecién. Podria decirse
que dista de ser verdad que no digamos ni podamos decir habi-
tualmente cudles son nuestros conceptos, qué significan nuestras
palabras. Muy a menudo damos y recibimos precisamente ense-
nanza explicita de este género —aunque ello no convierte en filéso-
fos ni en discipulos de filésofos a los que proporcionan o reciben
esa ensenanza—. Esta objecion puede responderse en parte pre-
guntando: ¢quién le dijo a usted lo que significa la palabra «mis-
mo» o la palabra «saber» o la palabra «si» o la palabra «significa-
do» o la frase «la razén por la cual» o «hay», todas ellas de su
lengua materna? ¢Y a quién le explicé usted lo que significan to-
das estas expresiones de su lengua materna? Hay, por lo tanto, un
conjunto de conceptos clave —zdentidad, saber, significado, expli-
cacion, existencia— que aprendemos a emplear con éxito, pero
que nunca son introducidos mediante ensefanza explicita. La par-
te restante de la respuesta es ésta: esa ensefianza explicita de los
significados que recibimos y proporcionamos del modo usual es
estrictamente practica tanto en la intencién como en su efecto. Su
proposito es el de dotarnos de la capacidad practica de compren-
der y usar expresiones. Presupone el dominio previo de una es-
tructura conceptual existente y usa cualquiera de las técnicas que
estén a mano para modificarla y enriquecerla. Por su parte, los
principios, la estructura y las explicaciones en cuya blisqueda
anda el filosofo analitico no se pueden alcanzar a través de ningu-
na de estas técnicas estrictamente pricticas; porque se trata preci-
samente de los principios y la estructura cuya captacién implicita
estd presupuesta en el uso de tales técnicas.

Esto por lo que se refiere a la objecién. Ahora, en segundo lu-
gar, puede plantearse la siguiente duda: ¢cudles son las relaciones
entre esta explicacién de la labor filoséfica, que recurre a la ana-
logia de la gramitica, y la explicacion wittgensteiniana, que se vale
de la analogia de la terapia? Esta claro que tienen bastante en co-
man. Las dos ponen gran énfasis en el uso real de los conceptos
dentro de las esferas que son propiamente suyas —bien se trate
de los conceptos comunes de la vida cotidiana, bien de los que
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atafien por su profesién a ingenieros, fisidlogos, historiadores,
contables o matematicos—. Ambas sugieren que, de alguna for-
ma, la verdad salvadora reside ahi, en la utilizacién real de los con-
ceptos. Sin embargo, es evidente que ambas analogias difieren sig-
nificativamente en su espiritu y objetivos. La analogia gramatical
sugiere la existencia de un sistema, de una estructura subyacente
general, que hay que poner al descubierto; e incluso que hay que
explicar. En ella esta presente la sugerencia de que cabria afiadir a
nuestro dominio practico algo asi como una comprension tedrica
de lo que hacemos cuando ejercitamos esa capacidad. Por otro
lado, la analogia terapéutica parece haberse concebido con un es-
piritu més negativo. No hemos de construir un sistema, sino que
«compilamos recuerdos» guiados por una finalidad particular.
Esa finalidad es la de liberarnos de las confusiones y perplejidades
en que caemos cuando nuestros conceptos remolonean en la men-
te; cuando nos vemos reflexionando muy seria y profundamente,
aunque en realidad nuestras ideas, libres de la disciplina del uso
real, son libres también de enganarnos, de confundirnos median-
te analogias y figuras —analogias y figuras que, en un sentido, es-
tan ya en el lenguaje, aunque normalmente resultan inocuas por-
que las anulan las palabras que desempefian su cometido, el que
les otorga la significacién que tienen—. Por lo tanto, de acuerdo
con esta concepcion, el filésofo no explica nada salvo, quiza, la
fuente de nuestras confusiones; cémo surgen. De otra manera: se
nos ha de recordar sin mas, remitiéndonos a ejemplos, reales o
imaginados, lo que sabiamos todo el tiempo, a saber: cémo se usan
las palabras en realidad y de forma habitual. Entonces, el proble-
ma filoséfico se resuelve de la tinica forma en que puede resolver-
se: haciéndolo desaparecer. Wittgenstein pregunta: «;De dénde
saca nuestro examen su importancia, puesto que solo parece des-
truir todo lo interesante, es decir, todo lo grande e importante?».
Y responde que «son sélo castillos en el aire lo que destruimos».*

De las dos analogias, es muy posible que encontremos mas
atractiva la de la gramatica por su espiritu positivo y constructi-
vo. Ciertamente, asi lo veo. Sin embargo, a este nivel podria pa-

4. Ibid., § 118.
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recernos que la concepcion negativa goza de cierta ventaja, aun-
que solo sea por la aparente modestia que reivindica. Pues al me-
nos no hay ninguna duda de la existencia de perplejidad, absur-
do y confusién en filosofia; ni tampoco hay duda alguna de la
utilidad de un método que resuelve —si es que lo hace— la per-
plejidad y la confusién y que disipa el absurdo. Y, a primera vis-
ta, la explicacién que ofrece de la génesis, y por ende de la cura,
de estos desordenes es plausible cuando menos. En lo que atafie
a las sugerencias o implicaciones positivas de la otra analogia,
cabe alguna duda. ;Puede realmente haber cosas tales como una
teoria, o un conjunto de teorias, que explique nuestra practica
conceptual ordinaria? Sin duda que hay cosas como la gramitica
sistematica de una lengua. Pero, ¢existe alguna razon para creer
en el paralelismo que sugiere la analogia? ¢Hay alguna razén real
para suponer que exista algo que merezca ser llamado, incluso
figuradamente, la gramatica de nuestro pensamiento ordinario?
Quizas, estamos siendo simplemente alentados a asumir una es-
tructura, la posibilidad de una teoria, donde en realidad no hay
sino una inconexa coleccién de usos. Quiza, la razén por la que
no podemos enunciar facilmente la teoria de nuestra practica es
que no hay nada que formular, nada que no sea senalar la pricti-
ca misma.

Nos las vemos aqui, por lo tanto, con una forma directa de es-
cepticismo que se basa en la imagen del trabajo del filésofo anali-
tico esbozada en la analogia de la gramatica. Conforme avance-
mos, veremos si podemos contrarrestar ese escepticismo. Pero
incluso en el caso de que la analogia, tal y como la he presentado,
no lo arrastre a uno a semejante variedad de escepticismo general;
incluso en el caso de que uno sienta inicialmente simpatia por ella,
también cabe adoptar una actitud mas especifica de duda o de re-
serva. A esta otra actitud me referiré ahora.

La analogia podria adolecer de una limitacién o defecto serio.
El atractivo de la analogia descansa en el contraste entre el domi-
nio de una prictica, por un lado, y la capacidad de discernir y
enunciar explicitamente los principios que la rigen, por el otro.
Pero seguramente, cabria pensar, ha de distinguirse aqui entre
conceptos que podrian llamarse preteéricos o no técnicos, de una
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parte, y conceptos esencialmente tedricos, de otra; entre el voca-
bulario comtn de los hombres y los vocabularios especializados
de los fisicos, los fisilogos, economistas, matematicos y bioqui-
micos. La analogia gramatical puede tener algunas aplicaciones en
el primero, en el vocabulario comin de los hombres. Pero ¢cé6mo
podria aplicarse a los segundos, a los vocabularios de las ciencias
especiales? Es verdad que aprendemos las nociones ordinarias de
conocimiento, percepcion, verdad y significado, identidad perso-
nal y emociones humanas, accién y responsabilidad, etc., sin en-
trenamiento tedrico; por ello es también verdad que nuestro pen-
samiento ordinario podria tener una estructura no explicita que
hubiera que desvelar por medio de los métodos —sean los que
fueren— del analisis filosofico. Pero, ciertamente, no es verdad
que adquirimos los conceptos claves de las disciplinas especiali-
zadas sin que medie ensefianza tedrica explicita. Innumerables li-
bros y multitud de maestros tienen precisamente la funcién de
introducirnos en los conceptos claves de sus disciplinas instruyén-
donos explicitamente. ¢Hemos de concluir, por tanto, que la filo-
sofia, o cuando menos la moderna filosofia analitica, no tiene nada
que ver con, y no tiene nada que decir sobre, esas ciencias espe-
ciales? De ser asi, debemos concluir, con igual certeza, que es una
pobre descendiente de sus distinguidas antecesoras; de hecho,
que es inferior 2 ellas. Si se le hubiese sugerido a Descartes que la
filosofia no tenia nada que ver con la fisica; o a Aristételes que no
guardaba ninguna relacién con la biologia; 0 a Locke 0 Hume que
lo que ahora denominamos psicologia empirica no desempefiaba
ningn papel en ella; 0 a Kant que la filosofia no tenia nada que
decir sobre la ciencia natural en general, todos ellos habrian en-
contrado esas sugerencias ininteligibles. Si la filosofia se ocupa de
la estructura de nuestro pensamiento, debe con seguridad tratar
de la estructura de todo nuestro pensamiento, y no tan sélo de la
parte menos avanzada y mas comun.

Evidentemente, ésta es una critica mas seria. ¢Como podria res-
ponder el partidario de la analogia gramatical? Bueno —diria—,
debemos reconocer sin duda que los conceptos tedricos de, por
ejemplo, la fisica nuclear o la economia se han de distinguir de con-
ceptos no técnicos como los de conocimiento o identidad; y hemos
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de reconocer, asimismo, que aprendemos a dominar los primeros
—si es que llegamos a hacerlo— siguiendo un camino de ensefan-
za  tedrica explicita que no seguimos cuando se trata de los otros
conceptos, los conceptos ordinarios no tedricos. Pero —anadiria—
tenemos que preguntar qué significa y a qué finalidad responde ese
camino de ensefianza tedrica explicita. Y la respuesta seria que res-
ponde al propdsito de capacitarnos para desempenar de modo
efectivo nuestros cometidos e el interior de la disciplina en cues-
tién, dentro de ella. El objetivo se alcanza al convertirnos en buenos
economistas, buenos fisicos o buenos lo que sea; o mas modesta-
mente, si podemos seguir, comprendiendo los razonamientos y las
conclusiones de los buenos economistas, los buenos fisicos, etc.
Pero no existe ninguna garantia de que la ensefanza tedrica que lo-
gra este objetivo dote automaticamente a nadie de la capacidad de
formar una imagen no distorsionada de la relacién que guarda la
disciplina especializada con otros asuntos humanos o intelectuales.
Sin embargo, uno de los principales impulsos filoséficos es precisa-
mente el de relacionar y conectar entre si de una forma comprensi-
ble nuestros variados intereses intelectuales y humanos.

El critico podria aceptar esta respuesta; y podria anadir a
continuacién que se limita a mencionar otra tarea filoséfica que
no guarda una conexién obvia con la concepcién general de la fi-
losofia propia de la referida analogia de la gramatica. Sin embar-
go, la existencia de ese vinculo puede mostrarse como sigue. El
especialista cientifico, supongamos, es perfectamente capaz de ex-
plicar lo que hace con los términos especificos de su campo de
competencia. Posee un dominio explicito de los conceptos espe-
ciales de su teoria. Pero se ve obligado también a emplear deter-
minados conceptos cuya aplicacion trasciende las fronteras de su
especialidad, conceptos que no son realmente propios del especia-
lista: por ejemplo, los conceptos de explicaciéon, demostracion,
prueba, conclusién, causa, evento, hecho, propiedad, hipétesis,
evidencia y el concepto mismo de teoria —por citar Ginicamente
unos pocos—. Ahora bien, por lo que respecta a estos conceptos
generales, tal y como figuran en su disciplina, el especialista debe
hallarse con mucho en la misma posicién en la que todos nos en-
contramos con respecto a los conceptos preteéricos o no técni-
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cos que empleamos tan ficilmente en nuestras relaciones habi-
tuales con los demis y con el mundo. Es decir, el especialista
puede saber perfectamente cémo utilizar estos conceptos dentro
de su disciplina, es decir, puede ser capaz de usarlos alli con per-
fecta correccién y no serlo a la hora de explicar, en general, cémo
hace tal cosa. Asi como nosotros, en nuestras relaciones ordina-
rias con las cosas, hemos adquirido una prictica pretedrica sin
que por ello seamos necesariamente capaces de enunciar los
principios de esa practica, de igual forma él, el cientifico espe-
cialista, puede haber adquirido eso que llamamos una practica
tedrica sin ser capaz de enunciar, dentro de esa practica, los prin-
cipios de empleo de los términos que no son especificos de ella,
términos que se utilizan en general. Asi, por ejemplo, un histo-
riador puede proporcionar brillantes explicaciones histéricas sin
ser capaz de decir, en general, qué hay que entender por expli-
cacién histérica. Un cientifico natural puede ser inventivo pro-
poniendo hipétesis que se confirman brillantemente y encon-
trarse perdido al tener que dar una explicacién general de qué es
la confirmacion de una hipétesis cientifica o incluso acerca de la
naturaleza general de las hipétesis cientificas mismas. De igual
modo, un matematico puede descubrir y demostrar nuevas vet-
dades matemiticas sin ser capaz de decir cudles son los rasgos
distintivos de la verdad o de la demostracién matematicas. En-
tonces, ademas de la historia, tenemos la filosofia de la historia;
ademis de la ciencia natural, la filosofia de la ciencia; ademas de
la matemaitica, la filosofia de la matematica.

El significado y la pertinencia de estas observaciones tendrian
que resultar claros ahora. Mencioné, en primer lugar, la necesidad
que sienten los hombres de relacionar sus diferentes intereses in-
telectuales, tanto entre si como con otros intereses inespecificos;
0, si asi se desea, de relacionar nuestra imagen no teérica del mun-
do, la dada por el sentido comiin, con nuestras diversas imagenes
abstractas, teéricas o especializadas de partes o aspectos del mun-
do. Y senalé también que carecemos de razén para esperar que
haya un tipo de especialista experto en esta tarea en particular, in-
cluso cuando se desenvuelva en su campo de especialidad. A con-
tinuacion, observé que, incluso cuando se mueve dentro de su
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propio terreno, el especialista esta obligado a usar conceptos de
aplicacién mas general; y que del hecho de que los utilice con co-
rreccion no se sigue que sea capaz de dar una explicacién clara y
general de la forma caracteristica en que se emplean en su campo.
Pero al dar tales explicaciones y al sefalar las diferencias y pareci-
dos entre ellas también se ponen precisamente de manifiesto las
relaciones que existen entre los diferentes compartimentos de
nuestra vida intelectual y humana. Por tanto, las dos tareas no son
sino una.

Vemos, entonces, cémo puede encajarse, después de todo, el
problema de las ciencias especiales en el marco de esa concep-
cién positiva del anélisis que presenta la analogia de la gramati-
ca. Pero ahora, para equilibrar algo la imagen, permitaseme fi-
jarme en el diferente cariz que un filésofo que fuese partidario
de la concepcién negativa, terapéutica, de la funcién del filéso-
fo, daria a las consideraciones que he estado adelantando. Todo
marcha bien —o suficientemente bien, si se dejan a un lado las
dificultades habituales de la vida y de la teoria—, podria decir,
siempre que nos limitemos a emplear nuestros conceptos ordi-
narios de acuerdo con sus funciones ordinarias, a utilizar los
conceptos técnicos para sus funciones técnicas y a emplear
los conceptos comunes a diferentes disciplinas, o bien los que se
usan no sélo en diferentes disciplinas sino también en la vida
cotidiana, en conformidad con los cometidos particulares que
tienen en estos diferentes compartimentos de su uso. Los pro-
blemas filoséficos surgen solamente porque no nos satisface re-
girnos por, o simplemente tomar nota de, estos usos; porque
pretendemos unificar, teorizar, establecer conexiones, para al-
canzar una concepcién comprensiva y unificada del mundo y de
nuestra relacion con él. Entonces nuestras mentes se ven arras-
tradas fuera del rumbo de nuestra practica real, del cometido
que nuestros conceptos desempenan verdaderamente en nues-
tras vidas y nos dejamos seducir por modelos o imagenes ina-
propiados, pergenando a partir de ellos teorias absurdas y que
en ultima instancia carecen de sentido, teorias que no son (repi-
tiendo la frase de Wittgenstein) «sélo castillos en el aire». Lo
que se necesita, entonces, no es una teoria explicativa general,
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sino una disciplina curativa que nos recuerde los hechos del uso
—no se olvide: «poner juntos fragmentos con vistas a un propé-
sito particular»— y quizd también que diagnostique los orige-
nes de las ilusiones filoséficas a las que nos vemos sujetos cuan-
do nuestras mentes se ven arrastradas fuera del rumbo de esos
hechos.

Es facil encontrar apoyo a esta visién negativa del tema, si nos
volvemos hacia la historia de la filosofia y, en concreto, hacia la
historia de la relacion de las disciplinas especializadas con la filo-
sofia. Antes observé que no hay garantia de que demostrar auto-
méticamente competencia en una disciplina especializada lleve
consigo la capacidad de elaborar una imagen no distorsionada de
la relacion de dicha disciplina con otros asuntos humanos e inte-
lectuales. De hecho, una competencia especializada podria ser un
tipo especial de limitacién. Si un fisico, un bilogo o incluso un eco-
nomista eminente se decide a ofrecernos una imagen general de la
realidad, una explicacién comprehensiva de como son las cosas,
no es improbable que su disciplina especial ocupe un lugar cen-
tral en dicha imagen, subordinando a ella otros asuntos o, en la
medida de lo posible, reinterpretindolos en los términos de esa
imagen.

Por parte, o en nombre, de las distintas disciplinas existe,
como si dijésemos, una tendencia al imperialismo intelectual, de
forma que parece como si ahora la fisica, luego la biologia, mas
tarde la psicologia, la economia, la sociologia o la antropologia, e
incluso la lingiiistica, tuvieran la [lave maestra de la comprensién
general; todo entonces se veria desde el prisma de la fisica, de la
biologia, del proceso de produccién econémica o de lo que sea.
Huelga decir que cualquier teoria que trate de ofrecer una imagen
general de la realidad, que asigne a cada cosa su lugar en ésta, pero
que de hecho se erija bajo el dominio de algin interés particular,
probablemente —de hecho, con seguridad— no se librara de la
exageracion y la distorsién. La produccién y difusién de tales teo-
rias puede ser inevitable y tener incluso una cierta utilidad. Inevi-
table, porque parece natural en la especie humana el deseo de una
unica llave maestra que abra todas las cerraduras, un habito in-
fantil de la mente con el que a nosotros mismos nos resulta dificil
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acabar; y util, porque estas imagenes dramaticas y unificadas del
mundo —estas imdgenes metafisicas de la realidad—, centradas
en un interés concreto, pueden ayudar a sacudir hébitos de pen-
samiento asentados en un terreno particular de investigacion y,
con ello, ayudar a abrir el camino para nuevos desarrollos o hacer
que se acepten y difundan los ya disponibles.

Un ejemplo ilustre de lo que tengo en mente lo proporciona
uno de Jos mas grandes filésofos de la época moderna: me refiero
a Descartes. Simplificaré, y puede que incluso dé en parte una ca-
ricatura de su doctrina, aunque espero que no lo sea en exceso. Su
visién del mundo podria ser entendida como una forma de pro-
paganda consciente o inconsciente a favor de una cierta direccién
en el desarrollo de las ciencias naturales. L.a matematica, y en par-
ticular la geometria, constituian a su juicio el modelo del procedi-
miento cientifico. Si bien le asigné un lugar a la experimentacién,
pensd no obstante que el método deductivo, segiin puede uno
verlo en los estudios de geometria, era el método fundamental de

la ciencia. Pensaba que el objeto de las ciencias fisicas debia ser

fundamentalmente el mismo que el de la geometria; por consi-
guiente, que, desde el punto de vista de la ciencia en general, las
unicas caracteristicas importantes de las cosas del mundo fisico
eran las caracteristicas espaciales que estudia la geometria.

Lo que hace de Descartes un metafisico no es tan sélo que tu-
viera estas creencias. Es, mas bien, el tono dramatico que encuen-
tran estas creencias en sus doctrinas sobre la naturaleza esencial
del conocimiento y la existencia. En su imagen del mundo las tni-
cas realidades son, aparte de Dios, una sustancia puramente ma-
terial, cuyas nicas propiedades son espaciales, por un lado; y por
otro las sustancias pensantes puras, o egos, cuya esencia consiste
en el pensamiento (cogitatio), incluyendo, en particular, la capaci-
dad de captar axiomas autoevidentes y las consecuencias que se
deducen de éstos. Por lo tanto, de una parte tenemos el objeto de
la geometria y de otra las mentes capaces de razonamiento cuasi-
deductivo o geométrico, por la otra. El verdadero conocimiento
consiste en los resultados de ejercitar esta capacidad. Todo lo que
no sea esto, pese a que sea cominmente considerado realidad o
conocimiento, se entiende que est4, como si dijésemos, degradado
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o se le reconoce un estatuto inferior. Es evidente que tenemos
aqui una revision decididamente dréstica de nuestro esquema or-
dinario de cosas, una revision que naturalmente crea problemas y
exige ulteriores aclaraciones y ajustes. Asi, vemos a Descartes en-
sefiando, por ejemplo, que sélo nuestra confianza en la veracidad
de Dios constituye razén para creer en la existencia de los objetos
materiales; y, al mismo tiempo, que Gnicamente nuestra obstina-
cién nos lleva a creer algo que es falso,

Si he sido excesivamente arrogante con la imagen del mundo
dada por Descartes, debo pedirle perdén a su sombra y a usted,
lector. Sea como fuere, Descartes no es mas que un ejemplo —un
ejemplo ilustre— de este género de metafisica, es decir, de la pro-
duccién de una imagen del mundo cautivadora y chocante, do-
minada por un interés o actitud particular y que, consiguiente-
mente, se presta a distorsion, a exageracion y, finalmente, incluso
a incoherencias. Cuando contemplamos estos sistemas, podemos
llegar a pensar que cualquier intento de elaborar una teoria siste-
mitica positiva a lo sumo desembocari en una vision global dis-
torsionada.

Pero ¢tiene que ser asi? ¢{Debe conducir a semejante resulta-
do todo intento de elaborar una teoria positiva? Esa es la cuestion.
Para encontrar una respuesta, debemos considerar cuando menos
qué forma o formas podria, o habria de, tomar una teoria sistema-
tica positiva,
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