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Introduccion

El presente trabajo es parte de un primer acercamiento al proceso de investigacion que segui
para resolver algunas de mis inquietudes coémo gedgrafo y docente, dirigidas principalmente
a comprender el proceso de construccion de la educacion geografica en Secundaria. Parte de
la propuesta metodoldgica consistio en recuperar el ejercicio docente de dos maestras en
Geografia, con el fin de comprender las dimensiones: académica, formativa, pedagdgica y
didactica; de este modo retomar elementos que ayuden a repensar la Educaciéon Secundaria,
la Geografia y la docencia de la geografia. Esta tesis, en acompafiamiento de las clases y
comparticiones de la maestria en Pedagogia UNAM, me permitieron introducirme a un nuevo
campo, la pedagogia, de la cual ya piseé tierra pero todavia me falta andar por sus veredas y
recolectar sus vastos frutos. Por ello, este trabajo no constituye un producto acabado, sino
parte de un proceso de construccion del conocimiento en torno a la educacién geografica en
Secundaria y la docencia, el cual les comparto para discutir y generar anclajes para seguir

caminando en el andar de la Pedagogia.

Este texto busca analizar a la docencia de Geografia en Secundaria a través de la
accion de los sujetos docentes y de los procesos histéricos geograficos que delinean su sery
hacer. Planteo como punto de partida, la idea de que el hacer de estos se conforma dentro de
un tejido histoérico, geografico y pedagdgico, similar a un telar, y para entenderlo tenemos
que deshilar la trama que lo sostiene, el cual a su vez es constituido por el esfuerzo de muchas
personas que constituyen una unidad inmersa en procesos y condiciones de acuerdo a las
caracteristicas de cada lugar y momento. En la medida que observamos a la docencia, de
cercay de lejos, vamos reconociendo los detalles de su urdimbre y su entrelazamiento con la
trama, asi como la riqueza y complejidad que la delinean. Los docentes, junto con los otros
actores de la educacion (administrativos, autoridades, alumnos y familias), recorren la
urdimbre del sistema educativo (la escuela, planes y programas de estudios, reglamentos,
autoridades) conformado por su marco institucional; asi, con su actividad y colectividad se

construye el telar de la educacion, con texturas y colores particulares.



En este telar se pueden reconocer distintos procesos que han permitido que la
docencia tenga una continuidad temporal y espacial, pero como en cualquier tejido, se pueden
encontrar nudos que interrumpen un patron, o rupturas que originan otras texturas; o partes
deshiladas que requieren composturas. Sin embargo, para poder subsanar las partes
deficientes del telar de forma satisfactoria, se requiere entender, a través de estudios
complejos, la reestructuracion a fin de que no perjudique al telar en su conjunto, tener claro
las cualidades de los hilos que se requieren, asi como de los patrones y colores, de tal modo,
que el telar sea techo y cobijo, para que reconforte y nos abrigue a todos, de acuerdo con las

necesidades de cada lugar y calendario.

Puntos de partida, hilos y figuras del telar (planteamiento del problema)

Para efecto de este acercamiento consideré como elementos explicativos del proceso de la
docencia de Geografia en Secundaria: la relacion de la Educacion Secundaria y docencia en
Geografia, en su contexto historico y geogréfico, en su espacio escolar y curricular, y el

ejercicio docente.

La docencia, con el paso del tiempo, ha adquirido mas responsabilidades debido a los
cambios sociales y a las reformas del sistema educativo nacional que exigen al magisterio
estar més involucrado en labores administrativas y educativas (Diaz Barriga, 2009a). Al
docente y a la escuela se les demanda que subsanen vacios que antes eran cubiertos en los

hogares o en otras instituciones.

En el caso particular de los maestros de Educacion Secundaria, se enfrentan a un
extenso programa de estudios, con contenidos en continua actualizacion, estar al tanto de la
informacion que aparece en los medios de comunicacion, conocer el contexto familiar y
cultural de los alumnos, generar nuevas estrategias pedagdgicas y didacticas, y cumplir con
las actividades administrativas. Esto, con el fin de responder a lo que exigen las autoridades,
en torno a lo que consideran que se “debe” ensefiar y como “debe” hacerse, lo cual no
necesariamente corresponde con las diversas realidades escolares y geogréaficas del pais, no
representadas en la planeacion y programacion oficial. Su labor docente esta condicionada
por una normatividad plasmada en el plan de estudios y reglamentos de la SEP, por la



formacion, experiencias y escuela en donde se desarrolla, todo expresado en la practica del

docente.

Hay que considerar, que la docencia se enmarca en dimensiones o procesos: 1)
historicos por los que ha transitado el Sistema de Educacion Nacional; en esta tesis, me
interesan en particular los procesos relativos a la Educacion Secundaria, asi como 2) el
desarrollo institucional académico escolar de cada disciplina, en este caso geografia, 3) la
espacialidad (espacio geografico) marcada por el centro de trabajo, la escuela, y 4) el
ejercicio docente. Dichas dimensiones, que se presentan implicitamente de forma estructural
y cultural, constituyen el “dia a dia” de los docentes y en la medida que las visibilizamos nos

aproximamos cualitativamente a la docencia de manera mas amplia.

En este sentido, quiero enfatizar que el ejercicio de los docentes no solo se reduce al
trabajo en el aula, por el contrario, como sefialan Rockwell y Mercado (1988), la practica
docente requiere un ejercicio constante de reflexion y planificacion, de incorporacion de
conocimientos y saberes. De modo que, aunque se tiene una formacion previa, el docente
también se forma también en distintos espacios por donde discurre su cotidiano mas alla de
la escuela, pero fundamentalmente en la institucién donde trabaja, pues esta no es solamente
un edificio con salones; se trata de un espacio cultural, de interacciones y relaciones, donde
se entiende o resignifica a la docencia, donde se le pone en practica, se discute y reflexiona
sobre ella.

La escuela y la docencia se conforman también por procesos culturales, de acuerdo
con Rockwell (1997) la escuela sintetiza el “horizonte cultural” en donde se circunscribe la
docencia y, por ende, es moldeada por esta. Este enfoque se complementa con el estudio de
la semiotica que propone Geertz (2003) para aproximarse culturalmente a las practicas de los
sujetos; por medio de este método se busca descifrar las significaciones de sus expresiones
sociales. La decodificacién de dichas préacticas posibilita comprender a los sujetos, entender

los motivos y teorias que guian sus acciones.

Los docentes mediante su hacer materializan sus conocimientos, los cuales estan
dotados de intencionalidades y significados. Por esto, “la practica docente no es una

reproduccion pasiva de la formacién profesional o de las normales (Rockwell y Mercado,



1988)”, sino que adquiere una diversidad particular debido: al contexto u “horizonte cultural”
que la atraviesa; las problematicas que se presentan en el aula y sus maltiples soluciones; las
diferentes didacticas; concepciones epistemoldgicas de las asignaturas y experiencias
personales (Rockwell y Mercado, 1988; Cole, 2003). De este modo, se puede entender al
sujeto-docente y sus practicas de forma contextualizada; situar analiticamente a este sujeto
mas alla de su accion en el aula y comprender que estd constituido o moldeado por una
espacialidad e historia de la que forma parte, y que estd inmerso en un entramado de
significaciones de las que no se puede evadir. Considero que ello permite comprender la
docencia en su complejidad y deconstruir los procesos que la encarnan. En este sentido la
escuela como proceso histérico y geogréafico constituye la urdimbre en la que se encuentran
tejidos los hilos de la docencia.

Por lo tanto, la presente investigacion en primer lugar sitia a los docentes en
diferentes contextos, en el historico, académico-pedagdgico y geografico, para
posteriormente dar paso a la interpretacion de la préctica de los sujetos y comprender a la
docencia en su complejidad y no como un hecho aislado. Particularmente, me enfoqué en las
practicas y significados que construyen y deconstruyen dos maestras de Geografia en

Secundaria de dos escuelas con modelos pedag6gicos distintos.

El docente, para esta investigacion, es el sujeto de estudio y la docencia el objeto. El
docente es construido o moldeado por el contexto, es decir por la espacialidad y la
temporalidad de la que forma parte, el aula, la escuela, la comunidad, la coloniay el pais. En
otras palabras, el docente es “atravesado” por diversas dimensiones que lo definen. Esta
inmerso en un entramado de significaciones provenientes de procesos histérico geograficos
e institucionales que se materializan en su practica. De igual manera, el docente junto con los
otros individuos (comunidad-escuela) producen y reproducen los significados que los
contextualizan, de ahi la necesidad de entender no sélo el ejercicio docente sino a la docencia

en su complejidad.

En aras de recuperar la voz de los sujetos y no invisibilizarlos, esta tesis considera
relevante recuperar la practica de los docentes en cuatro categorias de andlisis: 1) lo
academico, entendido como la interpretacion del conocimiento geogréfico y su contenido en
la Educacion Secundaria, 2) la formacion, se refiere a la institucion superior en la que se
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educé el docente, 3) lo pedagdgico, respecto a la concepcion formativa de los docentes
entorno a su labor, y 4) lo did&ctico, en relacion al ejercicio entre el programa, el docente y
las estrategias de ensefianza-aprendizaje; para de este modo hacer una deconstruccion de la
docencia en su complejidad, considerando los procesos histéricos, pedagdgicos, académicos

y geogréaficos que se particularizan en cada maestro.

La docencia varia de acuerdo al nivel educativo debido a las caracteristicas que
requiere cada sistema, por lo que no se puede hacer una generalizacion, ni pasar por alto el
espacio educativo donde se realiza el ejercicio docente. De ahi la necesidad, en este texto, de
particularizar y desdoblar el sistema educativo en el que se desenvuelve la docencia de
Geografia en Educacion Secundaria. La Educacion Secundaria es uno de los niveles de
estudio mas complejos o al menos de los méas problematicos del sistema educativo nacional
debido a su curriculum, condiciones laborales y formacién de los maestros. Sandoval (2000)
la denomina como una de las “cajas negras” de la educacion; se le culpa de la deficiencia
formativa que presentan los alumnos en educacién media superior. Por una parte, algunos de
los problemas de la secundaria radican en que presenta un alto abandono escolar; en el ciclo
escolar 2016-2017 el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE) registré que el 4.4
% de la matricula, es decir, 295 277 alumnos interrumpieron sus estudios, a diferencia de la
primaria que registr6 menos del 1% (INEE, 2018). Por otra parte, el curriculum de la
Educacion Secundaria desde su constitucién ha tenido un dilema en su carécter dual:
propedéutico y terminal; prepara para continuar con los estudios de educacion media

superior, y a su vez es ciclo terminal de la educacion basica.

En este ultimo sentido, la Educacion Secundaria también forma para el desempefio de
actividades productivas como la carpinteria, herreria, corte y confeccion, cocina, electronica.
Esta doble cualidad obliga a que el marco curricular sea demasiado extenso, a tal grado que
se habla de una saturacion de materias. Otro aspecto del curriculum es que la Educacion
Secundaria tiene una modalidad totalmente diferente a la que le precede; los alumnos se
incorporan a un modelo donde tienen mas materias que cursar y un maestro por cada una, a
diferencia de la primaria donde los alumnos tienen uno o dos maestros por grupo y
encargadas de dar las diferentes materias. A esto se le agrega la heterogeneidad de la planta

docente, en el que la mayoria de los maestros provienen de profesiones libres, los cuales no
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recibieron como tal una formacion docente o nivelacion pedagdgica y en los casos mas
alarmantes su disciplina no estéa vinculada con la asignatura que ejercen (Sandoval, 2001). A
esto se le suma que las condiciones laborales de los docentes de Educacion Secundaria son
precarias en relacion a las de sus colegas de primaria, en el aspecto de que estos ultimo tienen,
por lo general, una plaza en la escuela y mejores condiciones para ejercer su trabajo; por
ejemplo, las horas de clases de los docentes son en una sola escuela. En cambio, la secundaria
ofrece condiciones fragiles; los méas afortunados tienen més de 20 horas de clases en una sola
escuela y plaza, en algunos casos tienen que dar clases de otras materias con tal de tener mas
horas; sin embargo, en la mayoria de las circunstancias el docente tiene menos de 20 horas,
lo que le obliga a estar en dos o tres escuelas para obtener un salario suficiente; esto significa
horas improductivas en traslados, méas gastos y mayor carga de trabajo. Ademas, el nimero
de alumnos por maestro es mucho mayor que el de la primaria (Sandoval, 2000; Ynclan y
ZUfiga, 2005; Cuevas, 2017).

En sintesis, la Secundaria representa para los alumnos y docentes un ambiente muy
diferente al que les precede. Los primeros se encuentran con una escuela totalmente distinta,
no tienen un maestro, sino muchos y con diferentes criterios, mas carga de trabajo tanto en
la escuela como fuera de ella y estan en una etapa de crecimiento en donde adquieren mas
responsabilidades y libertades. Para el caso de los docentes, vemos que una gran parte del
gremio no fue formada para la docencia sino como profesionales de una disciplina libre, y
terminan ensefiando por vocacion o por necesidad de empleo; sus condiciones laborales son
precarias y con mayor carga de trabajo (Sandoval, 2000 y 2001; Ynclan y Zudiga, 2005). La
ensefianza de la Geografia se cruza con estas caracteristicas generales de la Educacion
Secundaria y con aspectos académicos propios de la Geografia como los contenidos y

metodologias, los cuales en su conjunto condicionan la docencia y su préactica.

La ensefianza de la Geografia ha ocupado un lugar importante en la educacion basica;
desde la oficializacion de esta ha tenido un papel protagonico. Es una de las principales
asignaturas que se imparte en primaria y secundaria. Por su caracter interdisciplinario esta
catalogada en unas ocasiones como parte de las ciencias experimentales y en otras en las
ciencias sociales muy hermanada con la Historia. De acuerdo con la SEP (2017b) la
Geografia coadyuva a la formacion de personas criticas y conscientes de su espacio
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inmediato, estatal, nacional e internacional, interesados por la naturaleza y el bien comun.
Sin embargo, pese a estos atributos, a finales del siglo XX y principios del siglo XXI la
Geografia ha perdido vigencia junto con otras disciplinas en el mapa curricular. Las ultimas
reformas o planes educativos de 2006, 2011 y 2017 muestran una reduccion de la carga
curricular o ha sido eliminada; en el mejor de los casos se ha condensado. Lo que antes se
veia en dos cursos 0 mas se ha suprimido a uno solo para el caso de secundaria. Estos cambios
nos obligan a repensar los aportes académicos y pedagdgicos de la Geografia y su papel como
area de conocimiento en la Educacion Secundaria, pero para ello hay que detenerse a analizar

las transformaciones internas en el objeto de estudio de esta.

Al analizar la docencia de la Geografia en secundaria no puede pasar desapercibida
la discusion teorica que ocurre dentro de dicha disciplina en la conceptualizacion de esta
misma, presenta un problema epistemoldgico en la ensefianza, en el sentido, de que es una
ciencia que tiene mucho que aportar para explicar e interpretar la realidad social y ambiental;
sin embargo, en el imaginario social existe otra representacion, debido en gran medida a la
manera como se ha llevado su ensefianza en la educacion basica. Es decir, lo que queda en
las mentes sobre el quehacer de la Geografia nos remite a la monografia y memorizacion de
los rios, montafas, climas, division politica y no propiamente a un enfoque teérico préactico
para comprender la realidad. La ensefianza de la Geografia, en el comun de los casos, se
presenta limitada como si solo fuese un “bagaje cultural” y no como un instrumento cientifico
para estudiar el mundo desde la dimensidn espacial que brinde propuestas para construir una
mejor sociedad. Por este motivo, es relevante detenerse a mirar las conceptualizaciones
geograficas de los que parten los docentes, para comprender qué es lo que buscan al momento

de ensefiar Geografia.

Entorno a los trabajos publicados que hacen referencia a la educacion geogréfica en
Secundaria de México se encontraron alrededor de 25 textos, de los cuéles principalmente se
centran en proponer estrategias didacticas y pocos se detienen a analizar la ensefianza. De
estos, la mayoria son tesis de licenciatura provenientes de la Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN) (Diaz, 2003; Véazquez, 2008; Ortiz, 2018), la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM) (Alvarez, 2008; Salazar, 2008; Colunga, 2008; Moreno,
2009; Fuentes, 2009; Bautista, 2009; Alvarez, 2013; Romero, 2014; Aldrete, 2018) y la
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Universidad Auténoma del Estado de México (UAEM) (Martinez, 2014); cinco tesis de
maestria de la UPN (Salazar, 2006; Olmos, 2011; Villamil, 2012; Martinez, 2012; Granados,
2016) y una de la UNAM (Romero, 2017); y una tesis de doctorado del Departamento de
Investigaciones Educativas del Centro de Investigaciones y de Estudios Avanzados (DIE-
CINVESTAV) (Guerrero, 2017). En la busqueda a excepcion de los trabajos realizados por
Javier Castafieda Rincon (2006 y 2011), uno de los principales exponentes de la ensefianza
de la Geografia en México, no se encontraron investigaciones indexadas. Por esta razén
considero que esta tesis puede aportar lineas para continuar el proceso de repensar a la

Geografia en Educacion secundaria.

Mi motivacion y razén principal para realizar el presente trabajo parte de mi
experiencia durante mi formacion como gedgrafo y docente, cuando tuve la oportunidad de

dar un curso en Educacién Secundaria y Preparatoria en el Instituto Escuela del Sur.

Durante un afio imparti un curso en preparatoria, del cual rememoro la complejidad
de la docencia por la gran diferencia entre los niveles educativos, sintetizar un vasto
conocimiento en pocas horas, los enfoques para ensefiar-aprender-evaluar, el control de
grupo y mi ausencia de experiencia docente y pedagdgica. En ese entonces me senti un poco
rebasado e inseguro; al concluir el curso platiqué con la directora Nayelli, quien me sefialé
mis fallos, sus apreciaciones de mi primera experiencia como docente, tenia que trabajar mas.
Recuerdo que en esa platica le agradeci la oportunidad dada y le comenté “que no tenia
certeza si los alumnos habian aprendido sobre Geografia pero que yo si habia aprendido
muchisimo”. Es en este sentido, que la presente investigacion busca recuperar la docencia y
el ejercicio docente de dos maestras de Geografia en Educacion Secundaria con diferentes
modelos pedagdgicos. Un modelo proviene de la escuela publica, la cual a grandes rasgos se
caracteriza por establecer un curriculo comdn para todas las escuelas, una ensefianza
fragmentada en asignaturas, con énfasis en la memorizacion y repeticion, en donde el maestro
realiza su trabajo de forma aislada y los alumnos reproducen un aprendizaje pasivo. El otro
modelo proviene del Instituto Escuela, escuela privada, considerada dentro de la corriente de
escuelas activas o alternativas, se centra en una ensefianza integral de las asignaturas,
promueve la participacion activa de los alumnos y un curriculo basado en el programa oficial

pero adecuado por cada docente.
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Las preguntas que orientaron la investigacion son: 1) ;Como es la docencia de
Geografia en Secundaria y cuales son las dimensiones que la constituyen? 2) ;Como se ha
transformado el curriculo de Geografia en Educacion Secundaria de 1993 a la fecha? 3)
¢Como se vincula el ejercicio docente de dos maestras de Geografia en Secundaria con la
espacialidad de la escuela, la normatividad escolar y los modelos pedagdgicos de las escuelas
seleccionadas? Y 4) ¢(Cuéles son los elementos académicos, formativos, pedagogicos y
didacticos que dirigen el ejercicio docente de Geografia en Secundaria de estas dos maestras?

De estas preguntas se derivan los siguientes objetivos y supuestos:

Obijetivo general:
Analizar la docencia en Geografia y la espacialidad de dos Escuelas Secundaria a

través de un estudio etnografico en el sur de la Ciudad de México.

Obijetivos particulares:

1. Comprender la docencia de Educacién Secundaria a partir del proceso historico-
pedagogico y la espacialidad.

2. Examinar el curriculo de Geografia en Educacién Secundaria de 1993 a la fecha y la
percepcion de este de dos maestras de Geografia.

3. Establecer la relacion que existe entre la espacialidad de la escuela, la normatividad
escolar y los enfoques pedagogicos de las escuelas seleccionadas, en el ejercicio
docente de dos maestras de Geografia en Secundaria.

4. Desarrollar los elementos académicos, formativos, pedagdgicos y didacticos que

dirigen el ejercicio docente de dos maestras de Geografia en Secundaria.

Supuestos:

e Ladocencia de Geografia en Secundaria depende de los enfoques pedagogicos de las
escuelas y de los procesos historicos-pedagdgicos y la espacialidad.

e Los cambios en el curriculo de Geografia en Educacion Secundaria son

reinterpretados a partir de la percepcion geografica y pedagdgica de cada docente.
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e La espacialidad de las escuelas condiciona la normatividad escolar y los enfoques
pedagdgicos de las escuelas seleccionadas, asi como el ejercicio docente de
Geografia.

e Los elementos académicos, formativos, pedagdgicos y didacticos que dirigen el
gjercicio docente de Geografia en Secundaria dependen de las concepciones y

experiencias de cada maestra.

Metodologia

La investigacion educativa supone una gran complejidad, propia de las ciencias sociales.
Como sefiala Ardoino (1988) las ciencias educativas y la pedagogia (de igual manera para
las ciencias sociales y la filosofia) dependen de un proyecto de sociedad, es decir, de un
proyecto filoséfico-politico en el que se inscribe la investigacion, por lo que no se podria
hablar de una neutralidad u objetividad en términos de las ciencias positivas. En este sentido,
se puede afirmar que no parten de leyes, supuestos dados e incuestionables, sino que se
encuentran en constante didlogo, discusion y movimiento; por ende, tenemos que las
epistemologias de las que parten los estudios en ciencias sociales son diversos como también
su metodologia. Sin embargo, éstos tienen que estar puntualmente definidos al momento de
la investigacion, de tal modo que los lectores comprendan los razonamientos y puntos de
partida de la investigacion. Para ello, a continuacion voy a exponer la epistemologia de esta

investigacion, asi como la metodologia que se empled.

La epistemologia es el “estudio de la naturaleza del conocimiento y la justificacion,
y, mas especificamente, el estudio de a) sus caracteristicas definitorias, b) sus condiciones
sustantivas, y c) los limites del conocimiento y la justificacion (Audi, 2004: 292)”; en otras
palabras, la epistemologia busca mostrar y construir la “loégica del descubrimiento”, la logica
de la indagacion de una verdad en disputa (Bourdieu, P. et. al. 2002); “dar cuenta de la
formacion del mundo objetivo y de la razon con que éste es aprehendido en cada caso (Cortés,
1992).”

Al decir, que nos enfrentamos a un grado de complejidad mayor en las ciencias

sociales, justo nos enmarcamos en esta situacion de la epistemologia, en donde nuestro objeto

16



de estudio es a su vez sujeto, al que no podemos “desarmar” y volver “a armar sin
mutilaciones, sin pérdida de sus propiedades especificas”. Por tal motivo Ardoino (1988) nos
habla de una “hipercomplejidad [...] cuya aprehension y trabajo de inteligibilidad van a
requerir metodologias alternativas, muy distintas de aquellas que ponen en préactica los
dispositivos cientificos canonicos.” Ademas, en tanto sus argumentos no se pueden validar
por la repeticion experimental como otras ciencias, el rigor cientifico de las ciencias sociales,
como la investigacion educativa, se encuentra en la capacidad de exponer y transmitir la
reflexion que llevo a establecer las directrices de la investigacion, la epistemologia de la que
se parte, es decir, como el sujeto de la investigacion entiende al objeto, como el objeto media
al sujeto, en qué marcos se constrifie la investigacién y la finalidad de esta (Ardoino, 1988;
Bourdieu, P. et. al., 2002).

Bourdieu, P. et. al. (2002: 14) nos dice “La accion polémica de la razon cientifica no
tendria toda su fuerza si el “psicoanalisis del espiritu cientifico” no se continuara en un
analisis de las condiciones sociales en las cuales se producen las obras socioldgicas”. Es
decir, debemos estar al tanto del contexto en que se escriben las obras; y de igual forma,
develar la intencionalidad del sujeto-investigador: ¢Cual es la finalidad de la que parte? El
fin encamina la investigacion y esta surge meramente de la voluntad del investigador. En este
sentido, Sanchez (1997) argumenta que “se requiere entrar en una relacion volitiva con la
realidad, una relaciébn que responda a nuestros intereses y necesidades” porque el
conocimiento no es puro o pristino, sino que emana de las necesidades sociales, las cuales
empujan a la accion. Entonces, entre el conocimiento, las necesidades y la accion hay
implicitamente una finalidad intrinseca al sujeto investigador. Por lo tanto, de acuerdo con
Bourdieu, P. et. al. (2002) y Sanchez (1997), parto de mi interés como gedgrafo y docente
para comprender la docencia en secundaria de dicha disciplina, bajo el supuesto de que hay
una deficiencia formativa, en especifico, en dicho nivel escolar ya que no responde a las
necesidades sociales actuales (SEP, 2011) y que por ende, se requieren estudios que ahonden
en esta problematica para poder proponer nuevas estrategias pedagogicas y didacticas que
restauren el telar, teniendo en cuenta el contexto historico geogréafico de cada lugar.

Debido a que el sujeto esta inscrito en la investigacion, Ardoino (1988) junto con

otros autores (Bourdieu, P. et. al. 2002; Foucault, 2003; Camarena, 2006) argumentan que se
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requiere una vigilancia epistemolodgica constante, en donde el sujeto-investigador reconoce
su subjetividad, su accion interpretativa y disruptiva en la relacion que establece con el objeto
de investigacion. Esta vigilancia permite tomar un distanciamiento del objeto para poder
desmenuzar el entramado de significados y procesos de este. Como el objeto de estudio es la
docencia de Geografia en Secundaria de dos maestras de escuelas con modelos pedagogicos

distintos se opt6 por un disefio de investigacion etnogréfica.

Hasta ahora me he enfocado en exponer el punto constitutivo y de partida de la
investigacion en las ciencias sociales. En este mismo orden de ideas, presentaré la
justificaciéon de la metodologia de esta investigacion; expondré como la etnografia y las

entrevistas son un campo epistemoldgico en si.

La etnografia pudiera ser catalogada desde una conceptualizacidon simplista como un
trabajo Unicamente descriptivo; sin embargo, por una parte, como argumenta Malinoswki
(1986) se tiene que ser “a un tiempo cronista e historiador” para hacer etnografia; las fuentes
pueden ser de “facil accesibilidad, pero también resultan sumamente evasivas y complejas”;
a su vez son ‘“‘comportamientos y recuerdos de seres vivientes”. Es indispensable
“zambullirse esporadicamente en el medio” y “estar en auténtico contacto”, “reconstruir la
anatomia de su cultura y describir la estructura de la sociedad”; “llevar una buena preparacion
tedrica y estar al tanto de los datos mas recientes”. De tal forma que la etnografia desdoble
su proceder puntual tanto metodolégicamente como a la hora de la teorizacion e
interpretacion de la informacién recuperada en campo. Por otra parte, Geertz (2003) hace
hincapié en que la etnografia desde la semiotica busca la explicacion de los significados,
“interpretando expresiones sociales que son enigmadticas en su superficie”; visibilizar “la
trama de significados” que se encarnan en la accion (simbolica). Esto se logra por medio de

la “descripcién densa”, la cual nos devela la “jerarquia estratificada de estructuras

significativas las cuales se producen, se perciben y se interpreta “lo que se esta haciendo”.

De igual manera, dependiendo de la epistemologia de investigacion, las entrevistas
pueden ser utilizadas como una técnica cualitativa de recoleccion de datos, o un proceder
tedrico encaminado a esclarecer los procesos y significados que encubre el objeto de
investigacion. Las entrevistas en campo se convierten en un punto medular para la
investigacion social porque de ellas emanan hilos o hebras del “entramado de significados”
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del que nos habla Geertz; ademas, como sefiala Ardoino (1988) “Dentro del conjunto de las
ciencias del hombre y la sociedad, trabajamos esencialmente con base a lenguajes, efectos de
sentido, testimonios.” Por medio de estas, podemos acceder a nuestro objeto de investigacion
en la medida que se establece un dialogo, en el que tenemos que definir claramente nuestro

proceder para no perdernos en el mar de la relatividad y la subjetividad.

Los trabajos etnograficos y las entrevistas permiten acceder a la accion simbodlica de
los sujetos; de tal modo, que en la investigacion se genere un hilo conductor que nos permita
ir desentrafiando a los sujetos de la investigacion y llegar a “comprender cuales eran los
fundamentos, argumentos, sentidos, etc., que portaban los actores sobre la relacion entre el
significado y practica [...] y las condiciones que guardaba el sujeto con el contexto
institucional, nombramiento, funcién y espacio (Camarena, 2006: 30)”, para posteriormente,
problematizar en los sentidos e imaginarios de los sujetos que conducen su practica en el dia

a dia.

En particular me baso en tres acercamientos conceptuales y metodoldgicos: 1) la
educacion emancipadora desde la Pedagogia critica (Freire, 1970; Torres, 2012; Ranciere,
2018), 2) la “descripcion densa” que propone Geertz (2003) y 3) la espacialidad desde la
produccion del espacio en la Geografia critica (Lefebvre, 1976; Santos, 2000; Smith, 2006).
El primero, lo empleo como punto de partida para dimensionar y cuestionar tanto a la
Educacién Secundaria como la ensefianza de la Geografia y el ejercicio docente, es decir, la
educacion desde la pedagogia emancipadora se desarrolla para formar seres humanos criticos
y solidarios; y no sélo como una herramienta técnica que brinde conocimientos a los
individuos. Aunque, la educacion se centre en la transmision de saberes, valores,
conocimientos y cultura dentro de una sociedad, de las generaciones adultas a los jovenes,
en un tiempo y lugar determinado (Delval, 1983), se parte de un posicionamiento
filosofico/politico en el cual el proyecto educativo “embrutece” o “emancipa” a los
individuos (Ranciére, 2018). En esta dimension, la educacion o lo pedagogico presenta la
disyuntiva de ser utilizada: 1) para modificar el mundo en uno mejor con menor desigualdad
y mas solidaridad; o 2) para conservar el status quo o un modelo hegemonico que se basa en
la explotacion, desprecio, represion, despojo y enajenacion de los individuos. El segundo

acercamiento lo empleo con el objetivo de develar las estructuras de significacion de los
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sujetos, que esconden sus practicas. Dichas estructuras de significados se encuentran
“superpuestas o entrelazadas entre si, estructuras que al mismo tiempo [son] extrafias,
irregulares, no explicitas, y a las cuales el [investigador] debe ingeniarse de alguna manera,
para captarlas primero y para explicarlas después (Geertz, 2003)”. El tercero, la espacialidad,
nos permite conceptualizar las practicas de los sujetos considerando el espacio (geografico)
como una dimension que las contextualiza, ya que la actividad humana es inherente al espacio
y en gran medida es condicionada por este, mas no determinada. En este sentido, la docencia
se constituye de la praxis docente, en términos amplios, como la accion y reflexion que el
maestro desarrolla en el aula con el objetivo de formar a los alumnos no sélo en términos
academicos sino también sociales, enmarcado y atravesado por un espacio escolar, que a su
vez se circunscribe en una espacialidad y una cultura. Esto quiere decir que la practica no se
encuentra aislada. De igual manera, la escuela no es un espacio puro que escapa de la
mediacion social o “a la luz del conocimiento local” (Rockwell, 1997). En otras palabras, la
espacialidad, la historia y la cultura denotan un contexto institucional que influye directa e
indirectamente en el proceso de docencia, ya sea por medio del modelo pedagdgico, el

curriculum y la normatividad (Garcia, A. et. al. 2009; Diaz Barriga, 2009a).

El criterio de seleccidn de las escuelas consistio; por una parte, localicé secundarias
generales, busqué la cercania fisica una escuela con la otra en la alcaldia de Tlalpan, por
medio de la base de datos del “Censo de escuelas, maestros y alumnos de educacion basica
y especial 2013. Atlas de Educacion” (SEP-INEGI, 2013). Por otra parte, me cercioré que
tuvieran modelos pedagdgicos distintos entre si, para ello visité cinco escuelas. Si el primer
criterio establece similitud, el segundo criterio marca un profundo contraste, pues pese a la
cercania fisica y estar en colonias populares, las escuelas se diferencian por su lejania en el
espacio social. Con la identificacion de las escuelas, seleccioné dos con modelos pedagdgicos
distintos. Una de las escuelas pertenece al sistema publico gratuito que atiende a los
habitantes de su espacio de proximidad, es decir sectores medio bajo y bajo; la segunda
escuela es de caracter privado y atiende a poblacion que, mayoritariamente no se encuentra
en el espacio de proximidad de la escuela, aunque si en el sur de la ciudad y a la que asisten
alumnos pertenecientes a sectores medio y medio alto. Una vez seleccionadas las escuelas,
el criterio para elegir a los sujetos de estudio fue el nimero de horas clase. En la escuela

publica, donde habia dos maestras de Geografia, el director eligio a la maestra que cubria
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mas horas. En la escuela particular, no hubo necesidad de generar un criterio porque solo una

maestra impartia la materia.

Posteriormente, por medio de la etnografia realicé observaciones participantes con
diario de campo durante los meses de septiembre y octubre de 2017 y marzo de 2018, ademas
realicé entrevistas semiestructuradas compuestas de doce preguntas para las maestras (ver
Anexo 1) y once preguntas para los directores (ver Anexo Il) de ambos planteles con el
proposito de reflexionar con respecto al ejercicio docente de cada maestra y la docencia, y
recuperar las experiencias que fueron delineando su quehacer en el aula y las percepciones
que tienen sobre la ensefianza de Geografia en Secundaria. Para sistematizar las
observaciones de cada maestra elaboré un cuadro de observaciones y un diario de campo, a
partir del cual, una vez concluido el periodo de observaciones y entrevistas semiestructuradas
se obtuvieron categorias de analisis que gravitaron en torno a la formacién de los docentes,
la Geografia, el espacio escolar y la didactica, con el objetivo de comprender la complejidad
de la docencia de Geografia en Secundaria de dos maestras con dos modelos pedagdgicos
distintos.

Por ultimo, la misma versién de la tesis que se compartié con los sinodales del
posgrado, fue compartida con los sujetos de la investigacion y actores del &mbito educativo,

a los cuales se agradece su tiempo y dedicacién, asi como sus comentarios y observaciones.

Estructura del trabajo

La presente investigacion se divide en cinco apartados. El capitulo | se centra en el proceso
historico en el que se construye la Educacion Secundaria oficial desde su creacion,
institucionalizacion, universalizacion y obligatoriedad, teniendo en cuenta las causas y
finalidades que encaminaron dicho nivel, asi como los conflictos institucionales en torno al
modelo pedagdgico de este y la formacion de la planta docente, para reflexionar sobre sus
objetivos y finalidades como nivel escolar que contextualizan la docencia hoy en dia. En el
capitulo I, profundizo en el papel que ha tenido la Geografia en la Educacion Secundaria por
medio de la revision de los ultimos programas de la materia y el enfoque académico que se
le ha dado, para, posteriormente, recuperar como las maestras se apropian de la disciplina 'y

las distintas percepciones que tienen de lo Geogréfico, con el propdsito de profundizar en los
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elementos que dirigen el ejercicio de la docencia. En el capitulo Ill, aterrizo la Educacion
Secundaria en un espacio concreto que es la escuela, la espacialidad que dota de
particularidad al modelo pedagdgico y por ende a la docencia, como un lugar que media las
relaciones sociales y las practicas de los sujetos. En especial, me centro en la relacion que se
establece entre la normatividad, las autoridades escolares, los docentes y alumnos. Una vez
contextualizado en tiempo, disciplina y espacio de la docencia, paso al ejercicio docente por
dos maestras. En el capitulo IV me enfoco en las experiencias y practicas que realizan las
maestras para ensefiar Geografia, las cuales, a fin de tener una mejor compresion de ellas, las
categorizo en cuatro dimensiones: académico, formativo, pedagogico y didactico. Por ultimo,
recupero las reflexiones mas importantes que se desprenden de los capitulos a modo de
Consideraciones Finales que inviten a la discusion y a repensar la docencia, y la ensefianza

de Geografia en Educacidn Secundaria para construir propuestas.
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Capitulo 1. Educacion Secundaria en México, un proceso en

constante reformulacion

Se podria decir que la secundaria es uno de los niveles que se entiende de muchas maneras
en cuanto a su ubicacion en el curriculum de la educacién oficial, por su proceso histérico
que lo situa en un nivel entre la frontera de la basica y superior. Esto la ha caracterizado como
un nivel tanto propedéutico como terminal, es decir, que prepara para seguir estudiando hacia
la educacidn superior y a su vez aprender una actividad productiva que permita desempefiarse
laboralmente y no necesariamente seguir con los estudios. Las disputas en torno a su caracter
formativo han sido una constante desde su creacion en 1925 hasta la actualidad; por ello, para
comprender la escuela secundaria y a los docentes de esta, se requiere de un ejercicio

historico que permita esclarecer las fuerzas que la han constituido como institucién educativa.

Por tales motivos, considero importante presentar, brevemente, como se consolid6 la
Educacién Secundaria publica en México, las distintas etapas por las que ha transitado desde
su creacion hasta la obligatoriedad y “calidad”. A su vez, discuto sobre la finalidad que busca
dicha institucién; posteriormente, de manera sintética, abordo coémo ha sido el proceso
formativo de los maestros normalistas para dicho nivel. El capitulo, se compone de tres temas
principales: 1) Creacion, institucionalizacion, universalizacion, obligatoriedad vy
... “calidad ; 2) El fin de la Educacién Secundaria; y 3) Los formadores de las futuras
generaciones. Todo esto con el propoésito de ir encaminando la discusion hacia la docencia
y su ejercicio en Geografia partiendo de un contexto historico que sitia a los sujetos e
instituciones como los actores educativos y las escuelas secundarias. Ya que es necesario
tener claro la finalidad pedagdgica de dicho nivel educativo para, posteriormente, profundizar
en la educacién geogréafica en secundaria, la escuela secundaria y el ejercicio docente, las

cuales se revisaran en los siguientes capitulos.

1.1. Creacion, institucionalizacion, universalizacion, obligatoriedad y... “calidad”
, y

Los procesos mediante los cuales la Educacion Secundaria se desarrolld como un nivel

educativo elemental para la poblacién mexicana y una responsabilidad del Estado siguen un
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cauce historico a partir de politicas nacionales y, mas recientemente por, lineamientos
internacionales. Propongo que el proceso de consolidacion de la Educacion Secundaria en el
pais se divida en cuatro periodos y, posiblemente, un quinto por el que actualmente se transita
(ver cuadro 1). El primer periodo, “Creacidon 1915-1923”, se enmarca en la constitucion del
Estado Mexicano emanada de la Revolucion, en el cual se establecen las normas para que se
haga responsable de dicho nivel educativo; en el segundo periodo, “Institucionalizacion
1924-1940”, se concretizan los mecanismos para que el Estado Mexicano implemente la
Educacién Secundaria; el tercer periodo, “Universalizacion de las secundarias 1940-1991”,
se amplian las modalidades de Educacion Secundaria, Se crean nuevos mecanismo para
incorporar a la poblacion alejada de los centros urbanos el cuarto periodo, “Obligatoriedad
1992-2018”, la Educacion Secundaria adquiere el grado de obligatoriedad como nivel
educativo y se establece como parte de la educacidn basica. Sin embargo, este ultimo periodo
podria tener otra temporalidad si se toman en cuenta las politicas para la “calidad educativa”
implementadas a partir de la Reforma Educativa de 2013, que establece en la Constitucion
Mexicana el enfoque de calidad como parte de la educacion; al mismo tiempo que la

educacion media superior se hace obligatoria.

Cuadro 1.

Educacion Secundaria en México, un proceso en constante reformulacién

Etapa Fechas de Descripcion
referencia
Creacion 1915-1923 Se enmarca en la Constitucién del Estado Mexicano. Se

establecen las normas para que éste se haga responsable de
dicho nivel educativo.

Institucionalizacién 1924-1940 Se establecen los mecanismos para que el Estado Mexicano
implemente la Educacion Secundaria por medio de la Secretaria
de la Educacion Publica.

Universalizacion 1940-1991 Se amplian las modalidades de Educacién Secundaria y crean
nuevos mecanismos para incorporar a la poblacion alejada de
los centros urbanos.

Obligatoriedad 1992-a la fecha | La Educacidn Secundaria adquiere el grado de obligatoriedad
como nivel educativo, se establece como parte de la educacion
basica y se empieza hablar de “calidad" educativa hasta
decretarla como una obligacion del Estado en 2013.

Elaboracion propia

Fuente: Saénz, 1928; OEI, 1994; Santos, 1999; Sandoval, 2000; Zorrilla, 2004; Miranda y Reynoso, 2006;
Sandoval, 2007; UNAM, 2008; Chacon y Rodriguez, 2009; Sandoval, 2009; SEP, 2011; DOF, 2013;
Vézquez, 2015.
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De estos ultimos cambios, que apenas se estan desarrollando, tenemos una vision
parcial pues es un proceso inconcluso y no sabemos aun los alcances, pero, lo que si es un
hecho es que se requiere de una redefinicion en el curriculum porque la Educacion
Secundaria dejo de ser un grado terminal, lo que obliga a replantear su vigencia. Es
conveniente presentar una breve revision de estos periodos dado que son el fundamento del
caracter que se le ha dado a la Educacion Secundaria (propedéutica o bésica), el cual ha
determinado sus planes y programas de estudio, materiales educativos y, sobre todo, la
ensefianza de las diferentes asignaturas; y porque entre los supuestos del trabajo se encuentra

que el proceso historico-geografico condiciona la docencia en la actualidad.

1.1.1. Creacion 1915-1923

La creacion de la Educacién Secundaria en el pais toma su mayor impulso durante la
Revolucion Mexicana (1910-1921), a partir del afio de 1915, cuando se celebro6 el Congreso
Pedagogico Estatal de Veracruz con el objetivo de establecer las directrices entre la
educacion elemental y la profesionalizacion. La secundaria seria el puente que articularia los
dos niveles, de tal manera, que la Educacion Secundaria, antes incorporada, a la preparatoria
se desliga de esta para fungir como un nivel intermedio. A finales de ese mismo afio se decreta
la Ley de Educacién Popular que la formaliza como nivel educativo y, se plantea un plan de
estudios de tres afios en el que los alumnos estudiarian diversas disciplinas, como son
biologia, matematicas, fisica, quimica y geografia entre otras (Sandoval, 2000; Zorrilla,
2004). De igual forma, con esta ley la educacion preparatoria se redujo a dos afios de estudio;
en este nivel, se buscaba que los alumnos adquirieran los conocimientos necesarios para

continuar con una carrera o un oficio.

La necesidad de crear la Educacidén Secundaria segin Meneses (1988) y Sandoval
(2000) estuvo relacionada con tres aspectos: el primero, vinculado con la esperanza de vida
de aquella época que rondaba los 40 afios; segundo, con una capacitacion profesional mas
temprana, es decir, se requeria una poblacidn que contara en el menor tiempo con una mejor
formacion para desarrollar actividades productivas; y tercero, generar un mayor acceso a la

educacion para la poblacion, ya que antes practicamente solo la élite tenia la capacidad
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econdémica para continuar estudiando después de la educacion elemental porque la

preparatoria era un nivel muy elitista.

Anteriormente a la propuesta que emana del Congreso Pedagdgico y las reformas
educativas implementadas a partir de esta, la institucion encargada de brindar la educacion
posterior a la elemental o la primaria, era la Escuela Nacional Preparatoria (ENP). Sin
embargo, en 1923 las modificaciones en el sistema educativo coordinadas por Moisés Saenz,
funcionario de la Secretaria de Educacién Publica (SEP), ocasionaron que ya no fuera la ENP
la responsable de la Educacion Secundaria. Dentro de estas modificaciones se redefinieron
los estudios de preparatoria en dos ciclos que consistian en lo siguiente: un primer ciclo, la
secundaria con una duracion de tres afios, con un primer afio de cultura general y dos afios
de materias optativas, de caracter practico para actividades productivas que les inculcara un
oficio; y un segundo ciclo, la preparatoria que abarcaba de uno a dos afios, en donde se
buscaba formar para la profesionalizacién. De este modo la educacion posprimaria preparaba
“para la vida y para los profesionales”; es decir, tanto era terminal, como propedéutica
(Sandoval, 2009).

Es importante recordar que durante el periodo de 1915 a 1923 el pais se encontraba
inmerso en los enfrentamientos armados y disputas por el poder politico que conocemos
como Revolucion Mexicana. Aunque la inestabilidad politica continuara durante la década
de 1920, desde el gobierno de Obregon se comienza a perfilar el nuevo orden institucional
(derivado de la constitucion de 1917) y cierta continuidad en el desarrollo estatal

posrevolucionario (Garciadiego y Kuntz, 2011).

1.1.2. Institucionalizacion 1924-1940

El gobierno de Plutarco de Elias Calles (1924-1928) es el primero en que hay mayor
estabilidad en el poder ejecutivo; lo que le permitié a la Secretaria de Educacion Pablica
(SEP) tomar “las riendas” de la Educacion Secundaria a raiz de la reforma de 1915 y crear el
Departamento de Educacion Secundaria y dos escuelas Secundarias aparte de la que brindaba
la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) (Sandoval, 2000). A partir de 1925 inicia una batalla

del gobierno federal para quitarle a la ENP la direccion de la Educacion Secundaria. Moises
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Séenz (1928), uno de los idedlogos mas importantes del gobierno argumentaba asi, en favor

de su transformacion:

La antigua Escuela Nacional Preparatoria no respondia ya a la nueva situacién ni al nuevo
concepto de equilibrio social emanados de la Revolucion, pues el simple hecho de tener en
un solo local, mal agrupados, millares de alumnos de ideales y de disciplina muy discutibles,
demuestra que histéricamente habia terminado su misién como centro instaurador de
aspiraciones sociales y cuya actuacion fuese, a la vez, reflejo del pensamiento colectivo

contemporaneo.

Para Moisés Séenz (1928) las instituciones de Educacion Secundaria tenian que estar bajo
vigilancia y coordinacion de un centro gubernamental como la Direccion de Ensefianza
Secundaria. Anteriormente, como operaban sin la supervision del Estado quedaban a la
merced de los objetivos y lineamientos de otras instituciones como la ENP, las cuales, no
necesariamente se acotaban a los objetivos de la Secretaria de Educacion Publica, sobre todo

en lo concerniente al caracter propedéutico o terminal de dicho nivel.

Sin embargo, desde aquellos afios se presentaria un grave problema, que en la
actualidad perdura, referente a la pobre preparacion para servir como “puente” a la educacion
media superior; a raiz de esto, desde 1929 la ENP buscé reincorporarla a su direccion. En
este aspecto, se podria decir que la ENP nunca estuvo de acuerdo en no figurar como
elemento coordinador y que la responsabilidad de la ensefianza secundaria estuviera a cargo
del Estado.

Dicha ruptura entre el Estado y la ENP se hizo mas explicita cuando en 1935 Gonzalo
Vazquez Vela, entonces secretario de educacion publica, declaré que la secundaria no
serviria para la preparacion de las profesiones liberales (Sandoval, 2000). Por tal motivo, ese
mismo afio la ENP decide crear el plan de “Iniciacion Universitaria” integrado por cursos de
Extension Universitaria, los cuales equivaldrian a los estudios de Educacién Secundaria,
manteniendose al margen de la propuesta gubernamental. Posteriormente, en 1952 la ENP
presenta un plan de cinco afios incorporado a la Preparatoria numero 2 que incluia la
secundaria y la preparatoria (UNAM, 2018), lo que representd una solucion parcial al
conflicto entre la SEP y la ENP.
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El distanciamiento de estas dos instituciones, la ENP y la SEP, se debi¢ a la formacion
que persiguen cada una para la poblacion; mientras la SEP se centr6 en la educacion “para la
vida” (propedéutica y laboral) y ampliar la cobertura educativa; la ENP se enfoco en la
profesionalizacion. Mas adelante en el siguiente subtema profundizaré sobre el conflicto
ENP-SEP.

Ante esta disputa por el modelo educativo y la direccion de la Educacion Secundaria,
en 1935 el presidente Lazaro Cardenas (1934-1940) oficializa la Educacidn Secundaria (tanto
publica como privada) bajo la responsabilidad administrativa del gobierno federal para que
“ninguna institucién de cultura media o superior pudiera impartir Educacién Secundaria sin
autorizacion expresa de la SEP” (Zorrilla, 2004). Aunado a esto, con el fin de garantizar un
cuerpo docente especializado, en 1936 se cre0 el Instituto de Preparacion del Profesorado de
Ensefianza Secundaria (Zorrilla, 2004). En consecuencia, durante el periodo de Cardenas se
crea la Direccion General de Segunda Ensefianza para consolidar una Educacion Secundaria
con un sistema flexible y vinculante con los centros de produccién; de este modo se
fomentaron diferentes tipos de secundarias con salidas productivas, desde la ensefianza
agricola y técnica hasta “la secundaria prevocacional, la secundaria para trabajadores, la

ensefianza técnica y la secundaria de cultura general” (Sandoval, 2000).

1.1.3. El fin de la Educacion Secundaria: Formacion laboral o propedéutica

Llama la atencidn el conflicto histdrico entre la Escuela Nacional Preparatoria y la Secretaria
de Educacion Publica respecto a los intereses de cada una sobre la Educacién Secundaria;
hoy en dia cobran vigencia en el sentido del “para qué” de dicha formacion, sobre todo a raiz
de la Reforma Educativa de 2013, donde se decretd la obligatoriedad de la educacion media
superior, lo cual, tedricamente redefine el papel de la Educacion Secundaria al quitarle el

caracter terminal.

Si rememoramos los inicios de la creacion de la Educacion Secundaria, recordamos
que el interés principal de la ENP para dicho nivel, se encaminaba hacia la
profesionalizacion; en cambio, a la SEP le interesaba principalmente generar una poblacion
preparada para desempefiar una actividad productiva en poco tiempo y satisfacer una

demanda social educativa a la que solo la élite tenia acceso. Es en este ultimo aspecto que
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Moisés Saenz (1928) Subsecretario de Educaciéon Publica encargado de la Educacion

Secundaria, puntualizaba las finalidades de dicho nivel:

Estas finalidades son, en términos generales, ampliar y perfeccionar la educacion primaria
superior; vigorizar los sentimientos de solidaridad en los alumnos, cultivando en ellos habitos
de cooperacion; presentar un cuadro, tan completo como sea posible, de las actividades del
hombre en sociedad y de las artes y conocimientos humanos, para que, mediante la iniciacion
en la practica de esas actividades y de la aplicacion de los conocimientos adquiridos por los
alumnos, la escuela pueda contribuir a que cada quien descubra su propia vocacién y siga la

gue mas se acomode a sus necesidades, aptitudes y gustos.

...Una consideracion mas concreta permite agrupar estos objetivos en las tres grandes

categorias siguientes:

I. Preparacion para el cumplimiento de los deberes de ciudadania;
. Participacion en la produccién y distribucion de las riquezas;
lll. Cultivo de la personalidad independiente y libre.

Estos tres fines, desighados cominmente con los nombres de fin civico social, fin econémico
vocacional y fin individualista vocacional, comprenden, sucesivamente, la preparacion del
individuo para que participe eficazmente en aquellas actividades sociales cuyo principal
objeto es la adquisicidn de ciertas formas de cooperacion colectiva; la preparacion para una
intervencién eficiente en las actividades econémicas del pais; y, por Gltimo, la preparacion
para que asegure, mediante el buen uso del tiempo libre, el descanso y las recreaciones

espirituales y fisicos, tan necesarios para el ennoblecimiento de la personalidad.*

Estas finalidades, si bien tienen sinergia con la educaciéon media y superior, se
muestran independientes de esta. Es decir, la Educacion Secundaria no se plantea como
puente entre la primaria y la preparatoria; en ninguna parte se muestra un “fin académico”
como tal, ni se menciona la profesionalizacidn, sino que se habla, en términos muy generales,
que el alumno descubra su propia vocacion y siga la que mas se acomode a sus necesidades,

aptitudes y gustos. Se explicita que forma parte de la educacién primaria como ultimo nivel

1 La cursiva es mia.
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(primaria superior), es decir, se le concibié como un nivel terminal y no necesariamente

propedeutico.

Se entiende que la prioridad del gobierno para la Educacion Secundaria estaba
enfocada a la finalidad productiva, capacitar en poco tiempo a la poblacién y no la
propedéutica orientada a la continuacion de los estudios; esta prioridad gener6 un punto de
quiebre entre la ENP? y la SEP. Como consecuencia de este disentimiento, la primera fundé
en 1935 Iniciacion Universitaria, que recuperaba el modelo anterior a la creacion de la
ensefianza secundaria de 1925. De este modo, la ENP abrio un solo ciclo de Educacion
Secundaria y prepa con una duracion de cinco afios, que posteriormente en 1963 lo ampliaria

a seis.

De igual forma, en ese periodo sexenal se acentuo la autonomia de la Universidad
Nacional de México y el distanciamiento con la SEP, porque el gobierno de Lazaro Cardenas
modificd el articulo 3° de la Constitucion Mexicana para fomentar la educacion socialista en
todos los niveles educativos, a lo que se opuso la UNAM porgue violaba la libertad de catedra
de los academicos (UNAM, 2018).

1.1.4. Universalizacién de las secundarias 1940-1991

El siguiente sexenio presidido por Avila Camacho (1940-1946) marca un distanciamiento
con la politica educativa de Cardenas; en este sentido, se establece un discurso de
“conciliacion nacional” dejando de lado la lucha de clases y el socialismo. A nivel escolar
hay una expansion de los centros educativos de primaria y secundaria, asi como de sus
respectivas matriculas; de igual manera hay una disminucion al 50% de analfabetismo en la
poblacion adulta entre los gobiernos de Avila y de Miguel Aleman (1946-1952). Se crea en

1944 el Comité Administrador del Programa Federal de Construccion de Escuelas

2 La Escuela Nacional Preparatoria se cred en 1868 durante el gobierno de Benito Juarez, bajo la coordinacion
de Gabino Barrera con el objetivo de brindar una educacion integral que fuera profesional de caracter teorico y
practico. Posteriormente, en 1910 Justo Sierra logré consolidar la fundacion de la Universidad Nacional de
México, la cual se constituy6 de las diferentes Escuelas de altos estudios: Medicina, Ingenieria, Bellas Artes,
Jurisprudencia y la Nacional Preparatoria, entre otras. A partir de entonces, la ENP quedé articulada a la
educacidn superior como propedéutica de esta, en un ciclo posterior a la primaria con una duracion de 5 afios.
Situacién que se modificd en 1925 con el establecimiento de la ensefianza secundaria a cargo de la Secretaria
de la Educacion Publica.
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(CAPFCE) vy el Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio, lo que implicd la
construccion de més escuelas normales en diversas partes del pais (OEI, 1994).

Esta tendencia del incremento en la escolarizacién se mantuvo en el gobierno de
Miguel Alemén (1946-1952) y posteriormente crecié exponencialmente de 1950 a 1990, de
atender al 27% en edad escolar se alcanzé al 67% en 1990 (OEI, 1994). Estos alcances se
lograron por medio de la creacion de nuevos centros escolares a que atendian a diferentes
sectores y edades, por ejemplo, en 1958 el ultimo afio del sexenio de Ruiz Cortines (1952-
1958) surgi6 la secundaria técnica; los Centro de Capacitacion para el Trabajo Agricola
(CECATAS), el Trabajo Industrial (CECATIS) y la Escuela Nacional de Educadoras durante
sexenio de Lopez Mateo (1958-1964); en el siguiente sexenio de Diaz Ordaz (1964-1970)
crean en 1968 la telesecundaria. Estos centros permitieron expandir la matricula mas alla de
los ndcleos poblacionales, lo que le dio otra vertiente formativa a la Educacion Secundaria

fue la capacitacién para el trabajo agricola e industrial.

Durante el gobierno de Luis Echeverria (1970-1976), en el documento conocido como
“Resoluciones de Chetumal”, se define el carcter de la Educacion Secundaria como terminal
y propedéutico; en este sentido, se introdujeron nuevas modalidades de Educacion
Secundaria técnica como el tecnoldgico-pesqueras y la tecnologica-forestal. Al poco tiempo
crearon los Colegios de Ciencias y Humanidades y los Colegios de Bachillerato (Mufioz,
1980), lo que evidencia la ausencia de claridad sobre lo que significaba especificamente este
nivel o la ubicacién dual la Educacion Secundaria: propedéutica o basica. Esto se reflejé en

las siguientes reformas curriculares.

En 1975 se busco definir la obligatoriedad del nivel educativo; aunque no se logré
dicha modificacion, si operaron otros cambios, por ejemplo, se enmarcd la Educacion
Secundaria en estrecha relacion con la primaria como parte de una formacion basica de nueve
afios y con ello se modificd la estructura curricular de esta. Para organizarla de igual manera
que la primaria, se cambia del modelo de asignaturas al de areas de conocimiento (Sandoval,
2000; Zorrilla, 2004). Sin embargo, aunque se hizo la propuesta de curriculum por areas, en
la préctica continuaron operando por asignaturas, ya que como tal no habia una integracion

entre las disciplinas pues se seguian impartiendo de manera fragmentada (ver cuadro 2) (SEP,
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1986). En dicho sexenio la Educacion Secundaria tuvo un crecimiento del 150% en relacion

al sexenio anterior (OEI, 1994).

Cuadro 2. Plan de estudios Educacién Secundaria
de Acuerdo a las Resoluciones de Chetumal

ESTUDIO POR AREAS HS/SC. | ESTUDIO POR ASIGNATURAS | HS/SC.
ESPAROL 4 | espamoL 4
MATEMATICAS 4 | maTEmATICAS 4
L. EXTRANJERA 3 | LEXTRANJERA 3

§ BIOLOGIA 3
CIENCIAS NATURALES
O | -TEORIA Y PRACTICAS T | FimcA 2
& QUIMICA 2
=
z HISTORIA 3
CIENCIAS SOCIALES
_TEORIA 'Y PRACTICAS T | GEQGRAFIA 2
CIVISMO b
EDUCACION FISICA, - | EDUCACION FISICA, ARTISTICA -
ARTISTICA ¥ TECNOLOGICA, ¥ TECNOLOGICA.
ESPAROL 4 | esramoL 4
MATEMATICAS 4 | maTEMATICAS
L. EXTRAMJERA 3 | L ExTRANJERA 3
g BIOLOGIA 3
O | CIENCIAS NATURALES 7 | Fisica 2
% QUIMICA 2
(]
2 HISTORIA 3
CIENCIAS SOCIALES 7 | GEOGRAFIA 2
CIVISMO 3
EDUCACION FISIGA, = | EDUCACION FISICA, ARTISTICA .
ARTISTICA ¥ TECNOLOGICA. ¥ TECNOLOGICA.
ESPAROL 4 | eseamoL 4
MATEMATICAS 4 | maTEMATICAS 4
L. EXTRAMJERA 3 | L EXTRANJERA 3
% BIOLOGIA 3
& | CIENCIAS NATURALES 7 | Fisica 2
o
i QUIMICA 3
(4]
ﬁ HISTORIA Pl
CIENCIAS SOCIALES 7 | GEOGRAFIA 3
CIVISMO 3
EDUCACION FISICA, = | EDUCACION FISICA, ARTISTICA -
ARTISTICA ¥ TECNOLOGICA. ¥ TECNOLOGICA.

Fuente: SEP, 1986: 31
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Durante el sexenio de Lopez Portillo (1976-1982) la Secundaria registrd un
crecimiento del 70%, se inscribieron 1.47 millones de alumnos (OEI, 1994). En este aspecto,
se le dio continuidad a la inercia de los sexenios anteriores por ampliar la matricula de

Educacién Secundaria, con el objetivo de asegurar una educacion bésica a toda la poblacion.

Para ello se ampliaron las escuelas de secundaria en sus distintas modalidades,
principalmente, se le dio mayor prioridad a la telesecundaria debido a su alta demanda, con
el fin alcanzar a un mayor nimero de localidades (Santos, 1999). De igual manera, durante
el sexenio de Miguel de la Madrid (1982-1988) se busco ampliar la matricula de Educacién
Secundaria con la meta de ofrecer una cobertura del 100% a la poblacion entre 5 a 15 afios e
incorporar microcomputadores personales en ocho de cada diez escuelas de nivel secundaria
(Santos, 1999).

1.1.5. Obligatoriedad y ... ’calidad” 1992-a la fecha

El Programa Modernizacion Educativa (PME) 1989-1994, durante el sexenio de Carlos
Salinas de Gortari, gener6 modificaciones en la Educacion Secundaria; de hecho, se le
considerd a este nivel como uno de los principales retos a cambiar. En este aspecto, el
Programa argumento que la Secundaria habia perdido capacidad “como medio de movilidad
social”, porque tanto en lo académico como en lo productivo era deficiente la formacion
(PME, 1989 en Sandoval, 2009). Sin embargo, no se propuso una redireccion del nivel
escolar; tan sélo se sefialaron dichas deficiencias y se le vincul6 totalmente con la primaria
como parte de la educacion béasica. En este sentido se le conceptualizdé como un nivel

educativo que refuerza y amplia los conocimientos adquiridos en la primaria.

A raiz de PME, en 1992 el gobierno federal, los gobiernos estatales y el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion firmaron el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Béasica (ANMEB), con el proposito de dar solucion a las
desigualdades educativas, por medio de tres ejes:

1. Reorganizacion del sistema educativo;
2. Reformulacién de contenidos y materiales, y

3. Revaloracion social de la funcion magisterial (Zorrilla, 2004).
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Basados en los tres ejes, implementaron una reforma curricular y pedagogica
profunda; renovaron los contenidos y estructuraron un nuevo plan de estudios; se volvio al
modelo anterior a 1975y se retomo el curriculo dividido en asignaturas; se generaron nuevos
materiales educativos para alumnos y maestros; se propuso como enfoque pedagdgico el
constructivista. La Educacion Secundaria se incorpor6 a la Primaria en el ciclo de educacién
basica; se hizo obligatoria y se modificO curricularmente para organizarla a partir de
asignaturas y no por areas de conocimiento. Las asignaturas de caracter técnico fueron las
mas trastocadas con las modificaciones; se cuestiond su papel en el curriculo al considerar
que no eran bien aprovechadas por los alumnos, por lo que se les disminuyeron horas de clase
e “incluso se expresé la necesidad de replantear su utilidad, lo que en cierto sentido trastoca
la idea de la secundaria como espacio de educacion terminal” (Sandoval, 2000). La
secundaria como nivel educativo de capacitacion productiva o laboral empezd a perder
vigencia bajo el nuevo modelo educativo y se fortalecié su caracter propedéutico con la
disminucion de los talleres técnicos y la division de los contenidos por asignaturas, haciendo

simil al modelo de la educacion media superior.

El caracter obligatorio de la Educacion Secundaria obligd teéricamente a que el
Estado mexicano tuviera que generar las condiciones para que los adolescentes en edad de
cursarla pudieran asistir, es decir, que hubiera acceso para todos los adolescentes y sobre
todo atender a la poblacion mas vulnerable. Con el cambio de partido en el gobierno en el
2000, en el sexenio de Vicente Fox (2000-2006), vinieron otras reformas en dicho nivel bajo
el argumento de que la obligatoriedad de la Educacion Secundaria no era una realidad social,

ya que no se habia logrado un completo acceso y se presentaba una alta desercion.

El “Documento Base, Reforma Integral de la Educacion Secundaria (RIES) de la
Subsecretaria de Educacion Basica y Normal, 2002” presenté un diagndstico de los
resultados que generd la Reforma Educativa de 1993 al 2002, asi como los motivos y
“sentidos” por los que se impulsaba la RIES, la cual se denominaba integral porque proponia
transformaciones, a nivel curricular, en las condiciones de trabajo de los maestros y un
cambio en la gestion y organizacion escolar. Sin embargo, con el paso del sexenio, la

Reforma dejo de ser integral porque no se centrd en las condiciones de trabajo de los
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profesores, de gestion y organizacion escolar, como se habia planteado en un inicio. Se redujo
basicamente a las modificaciones curriculares (De lbarrola, M., Remedi. E. y Weiss, E.,
2011).

En el diagnostico “Documento Base” se observa, por una parte, que la matricula
crecié considerablemente (26%); se construyeron en su mayoria telesecundarias por dos
razones, uno porque eran menos costosas y dos porque operan en pequefias localidades. Si
bien, aunque mas jovenes lograron entrar a una escuela secundaria, no fue suficiente. En el
2000 se contabilizo que el 58% de los adolescentes entre 12 y 14 afios de edad no tenian
grado alguno posterior a la primaria (SEP, 2002). En otras palabras, aunque desde 1992 se le
habia dado el caracter de obligatoriedad a la secundaria, no se habia logrado la cobertura
completa del nivel educativo, ni darle continuidad al sistema de educacién basica y, de igual
manera, no habia disminuido la desercidn escolar. En este ultimo punto, el documento sefiala
que “se ha encontrado que la desercion en secundaria esta asociada de manera importante
con el poco o nulo gusto de los jovenes por la escuela” segin datos del Instituto de la Juventud
2002 (SEP, 2002: 7), situacion que nos remite a la discusién sobre la vigencia del curriculum

de Educacion Secundaria y la finalidad de esta.

También el Documento Base (2002) analiza los resultados obtenidos por los alumnos
en diversas mediciones, como fueron el Programa Internacional para la Evaluacion del
Estudiante (PISA, por sus siglas en inglés), las Pruebas Estandares Nacionales® (PEN) y el
Examen de Ingreso a la Educacion Media Superior* (EXANI-I); los resultados de la prueba
PISA en el 2000 mostraron que México se ubicaba en los niveles mas inferiores de
comprension lectora, por debajo del promedio de los paises miembros de la Organizacién

para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE), de hecho en niveles alarmantes®;

3 “Dichas pruebas miden habilidades bésicas de razonamiento matematico y de comprension lectora y son
elaboradas a partir del curriculo de educacion basica” (SEP,2002).

4 ... [El EXANI-I] evalla el estado que guardan poblaciones e individuos respecto de las habilidades y
conocimientos considerados esenciales en un aspirante a ingresar a alguna institucion de nivel medio superior.
Se trata de un examen objetivo de ejecucion tipica conformado por 128 reactivos de opcién mdltiple con cinco
opciones de respuesta, de las cuales sélo una es correcta” (SEP, 2002).

5 “Los resultados de este estudio muestran que menos del 1% de los estudiantes mexicanos de 15 afios logro
alcanzar el quinto nivel de aptitud lectora; ello significa que s6lo este bajisimo porcentaje de jovenes es capaz
de contestar adecuadamente preguntas que requieren competencias lectoras complejas, tales como evaluar
criticamente la informacién contenida en un texto con el que se tiene poca familiaridad, formular hipétesis con
base en conocimiento especializado, o asimilar conceptos contrarios a las expectativas de sentido comun. Este
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las PEN y EL EXANI-I, de igual manera, arrojaron resultados preocupantes. Alrededor del
70% del estudiantado se encontraba fuera del estdndar de las PEN ciclo 2000 y, en el EXANI-
I 2000 la media nacional fue del 48.2%, es decir, s6lo pudieron contestar correctamente 62

preguntas de 128.

Frente a estas problematicas y otras mas vertidas en el Documento Base (2002) se
impulso la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB), de la cual emerge la reforma en
secundaria, la RIES, en el 2006. Aunado a las reformas se firmaron una serie de pactos entre
las autoridades federales, locales y sindicales como fueron el Compromiso Social por la
Calidad de la Educacion (2002), que tenia el objetivo de impulsar un “sistema educativo
nacional de calidad” e instaurar el modelo de competencias; posteriormente, en el 2008 se
firmo la Alianza por la Calidad de la Educacion con el objetivo de llevar a cabo “una reforma
curricular orientada al desarrollo de competencias y habilidades”. Se establecieron
programas de estimulos y de evaluacion docente con la meta de elevar la calidad; se invirtio
principalmente en infraestructura y equipamientos de los planteles escolares (SEP, 2011).

La Reforma de tener un planteamiento integral termind siendo sélo un proyecto
curricular, de ahi el cambio de nombre a Reforma en Educacion Secundaria (RES). En esta
reforma se hizo explicito en el curriculo el modelo basado en competencias; se modifico el
plan y programas de estudios; de 11 asignaturas por grado se pasé a 9 y se agregd una de
tutoria. La reduccion de asignaturas por grado no significé la disminucion de la sobrecarga
de contenidos porque para reducir el nimero de asignaturas se optod por “compactarlas” en
un solo curso, es decir, los contenidos que se abordaban en dos grados pasaron a un solo
curso, como fue el caso de Historia, Geografia, Biologia, Fisica y Quimica. Los programas
de dichas asignaturas se incrementaron en subtemas, quedaron sobresaturados, situacion que

imposibilita un aprendizaje profundo, la retroalimentacion, la ensefianza y a final de cuentas,

1% de jovenes mexicanos que han desarrollado habilidades lectoras complejas comparan con 10% en promedio
en la OCDE, 17% de los estudiantes en Canada y 12% en los Estados Unidos.

En contraste, el 28% de los estudiantes mexicanos se ubica en el primer nivel de comprension lectora, lo cual
significa que solo son capaces de completar tareas poco complejas de lectura, tales como localizar una pieza de
informacion, identificar el tema principal de un texto, o establecer una conexién simple con el saber cotidiano.
Pero, mas grave aln es que el 16% de nuestros estudiantes ni siquiera logrd un puntaje suficiente para alcanzar
este primer nivel de desempefio, lo que indica que tienen serias dificultades para usar la lectura como
herramienta efectiva para adquirir y ampliar conocimientos y habilidades en otras areas. Para este 44% de
jovenes que no rebasa el primer nivel de comprension lectora, la probabilidad de que puedan obtener suficiente
provecho de sus oportunidades educativas actuales y futuras es riesgosamente baja” (SEP, 2002).
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contradice el propio modelo basado en competencias para la vida, porque fomenta
indirectamente la memorizacion para poder abarcar el extenso contenido del curso (Quiroz,
2006).

En este sentido, Miranda y Reynoso (2006: 1436) consideran que la RIES se baso en

el cambio curricular, principalmente, porque:

Se asumid como hipotesis que el mapa curricular y los programas de estudio propuestos
habrian de servir como detonador de una serie de transformaciones en los siguientes &mbitos:
reorganizacion del modelo de gestion de la escuela; reordenamiento de los recursos
disponibles; y establecimiento de una normatividad acorde con el nuevo modelo de gestién y

con los propdsitos de la Reforma.

Pese a que la reforma curricular de secundaria se realiz6 en el 2006, el plan y
programas de estudio se presentaron hasta finales del sexenio de Felipe Calderon (2006-
2012) en el 2011.

Otro aspecto a considerar en esta etapa desde la obligatoriedad a la actualidad es el
enfoque de calidad. De este tema se empieza a hablar en los discursos y planes desde 1993
pero, con mayor particularidad a partir del 2002 con la implementacion del modelo educativo
basado en competencias. Durante el sexenio de Calder6n (2000-2006), ademas de darle
continuidad a la Reforma en Educaciéon Secundaria del gobierno de Fox se cred un pacto
entre el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion y el gobierno federal al que se
le denomind la Alianza por la Calidad de la Educacién (ACE). Los principales ejes del
acuerdo se enfocaron en 1) modernizar los centros escolares, 2) la profesionalizacion de los
maestros y de las autoridades educativas, 3) bienestar y desarrollo integral de los alumnos y
4) evaluacion docente (Chacon y Rodriguez, 2009). Con el objetivo de “impulsar una
transformacion por la calidad educativa” se planted, principalmente, que los maestros
tendrian que ser seleccionados y evaluados para asegurar que su formacion fuera la idonea

para garantizar una educacion de calidad (Vazquez, 2015).

Posteriormente, a inicios del sexenio de Pefia Nieto (2012-2018) se firmd, con las
principales fuerzas politicas, el Pacto por México y se expidio un decreto para reformar la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en donde se incluye, como

obligacion del Estado mexicano, mejorar la calidad y la equidad de la educacién. Para
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cumplir estas premisas constitucionales se hicieron modificaciones laborales, a tal grado que
la Reforma Educativa de 2013 fue catalogada por un amplio espectro social: politicos de
oposicion, docentes, académicos y padres de familia como una reforma laboral-

administrativa.

Dentro de éstos cambios encontramos los siguientes: 1.- se conformé el Servicio
Profesional Docente que establecia un programa de evaluacion docente que condicionaba la
asignacién o permanencia de las plazas, situacion que anteriormente era totalmente distinta;
los maestros, al egresar de la Normal, adquirian una plaza de manera vitalicia practicamente;
2.- con la consigna “las Escuelas al Centro del Sistema Educativo” se coloca la escuela como
la unidad bésica de organizacion y se le dota, teéricamente, de mayor autonomia de gestion;
y por ultimo, en el Modelo Educativo (2017a) se expone el enfoque pedagdgico basado en

competencias, con una vision “humanista” y un nuevo plan curricular.

El enfoque de calidad y el modelo de competencias emanan del modelo neoliberal en
la educacidn, en el que se busca que los individuos adquieran conocimientos, habilidades y
actitudes utiles para desempefarse satisfactoriamente en el mercado y a partir de estos
criterios es que se evalua la calidad educativa. En este sentido, la educacion se orient6 para
la eficiencia de los alumnos en el desarrollo del mercado, es decir, que fueran competentes
en el mercado laboral. Generalmente, en esta l6gica se plantea que para tener una mejor
educacion los alumnos deben recibir un “servicio de calidad” y el principal responsable para
este servicio es el docente, aunque el alumno no reciba apoyo en casa para dedicarse al
estudio o trabaje, tenga problemas familiares, esté mal alimentado, no tenga los Utiles
completos, los programas estén sobresaturados de contenidos y desactualizados, no existan
materiales didacticos, los salones sobresaturados de alumnos. Se puede decir, que en el
modelo neoliberal mexicano el docente no cumplia con las nuevas expectativas, de ahi que
las ultimas reformas se hayan centrado en reestructurar al gremio y en “liberalizar” la
docencia publica, en otras palabras, quitarle al magisterio el monopolio de la ensefianza: al
fomentar que otros profesionistas ejerzan la docencia, al quitarle al Estado (las normales) la
exclusividad en la ensefianza en educacion basica 'y al no invertir en mejorar las condiciones

de la formacion normalista en vinculacion con los otros centros de educacidn superior.
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A manera de cierre de este apartado, se puede sefialar que la Educacién Secundaria
ha experimentado muchas transformaciones en torno a su caracter formativo y ubicacion en
el curriculum, por lo que es un nivel que no acaba de definirse. Sin duda, la secundaria ha
logrado consolidar un espacio en el Sistema Educativo Nacional, sobre todo a raiz de su
Institucionalizacion; sin embargo, perdura una gran indefinicion en torno a su modelo
educativo, que nos remite a la vieja disputa entre la Escuela Nacional Preparatoria y la
Secretaria de Educacion Publica. Las politicas publicas que se implementaron en un primer
inicio, Creacion 1915-1923, buscaron construir un modelo de Educacion Secundaria
accesible para la mayoria de la poblacién, que respondiera a las necesidades de esta y las
demandas de justicia social de la Revolucién; posteriormente, se logré consolidar como una
institucion con caracter propio; en los siguientes afios se vieron los mecanismos para ampliar
su cobertura y universalizacion, para ello se incrementaron y expandieron las escuelas y las
distintas modalidades educativas con el fin de aumentar la matricula; por ultimo, se decreto
su obligatoriedad y su lugar en el curriculum como parte final de la educacion basica. Sin
embargo, el proyecto de la Educacion Secundaria no acaba de terminar o de definirse, porque
su definicion como se observa en los procesos historicos estd en constante transformacion a
raiz de las politicas de gobierno y mas actualmente, de “recomendaciones” de organismos
internacionales. Ello nos obliga a repensar su lugar en el curriculum del Sistema Educativo

Nacional.

1.1.6. El limbo de la Educacién Secundaria

A finales del siglo XIX en México la Educacién Secundaria estaba directamente vinculada a
la preparatoria, integrada en un solo ciclo; la encargada principal de dicha educacion era la
Escuela Nacional Preparatoria. Posteriormente, con la Ley de Educacion Popular del Estado
en 1915, se consolida como un nivel educativo desligado de la ENP (Zorrilla, 2004). A partir
de entonces, el modelo de Educacion Secundaria es un nivel que corresponde mas con la
educacion primaria que con la media superior, hasta formar parte de esta en el ciclo de
educacion basica. Sin embargo, hoy en dia pese a todas las reformas que han pasado, la
Educacion Secundaria es un nivel con una “personalidad” cadtica; esto se debe a los
siguientes motivos: primero, conserva ciertas caracteristicas del modelo de bachilleres como:

“la sobrecarga curricular, docentes especializados, desarticulacion entre materias, énfasis en
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la disciplina, control del estudiantado asi como formas especificas de organizacion escolar
(Sandoval, 2007 :167)”; segundo, es un nivel que tiene un carécter terminal pero que ha
perdido vigencia porque la sociedad contemporénea exige mejor preparacion. Desde hace
algunos afios no es suficiente tener solo este grado para acceder a un empleo de calidad y a
esto se le suma que ya no es un nivel terminal en términos constitucionales, porque a partir
del 2012 se estipulé la obligatoriedad de la educacion media superior; tercero, nos
encontramos en una época donde el acceso al conocimiento se ha transformando
exponencialmente. Con esto el papel del docente ha cambiado, de ser “transmisor”, a Ser
“coordinador”, es decir, se busca principalmente el desarrollo de habilidades de aprendizaje,

mas que la memorizacion de contenidos.

En ésta Gltima caracteristica, es donde han hecho mayor énfasis las Gltimas reformas.
Con la introduccién del modelo de competencias, por ejemplo, el Modelo Educativo (2017)
sefiala como punto fundamental una educacion global, actual, tecnoldgica, humanista y
critica, centrada en aprendizajes claves: “Esta nueva focalizacion en los aprendizajes clave
implica fortalecer en la educacion obligatoria los conocimientos, habilidades, actitudes y
valores que permitan aprender a aprender, es decir, continuar aprendiendo a lo largo de la
vida (p. 59)”. Sin embargo, aunque se pregona en el papel este enfoque, la realidad es distinta;
en la préctica se sigue reproduciendo el modelo tradicional, en parte, porque las instituciones
no han cambiado de acuerdo con la radicalidad de dicho esfuerzo. Es una problematica que
se viene arrastrando desde afios anteriores. Cuando se presento la Reforma de la Educacion
Secundaria 2006, Miranda y Reynoso (2006) hicieron un balance sobre la Educacion
Secundaria; sefialaron que la estructura de esta se modifica muy lentamente, no se ha
orientado a la comprension o entendimientos de los contenidos, de tal manera, que no
capacita a los jovenes con una preparacion solida y pertinente. La ensefianza es muy
tradicional, esto ocasiona que se encuentre en desfase con los nuevos contextos sociales tanto

globales como de mercados y culturales.

A maés de diez afios de distancia de la RES 2006 y cinco de la Reforma Educativa
2012, observo que los cambios cualitativos no han sido de la profundidad deseada. Las
estadisticas (ver cuadro 3) indican que la educacion ha mejorado en cuanto acceso, retencion

y aprobacion. Sin embargo, esta lejos de ser satisfactoria, los cambios en las estadisticas (en
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la mayoria de los casos) provienen de cambios paliativos, por ejemplo, el incremento de las
telesecundarias para mejorar la cobertura, el cinco como calificacion més baja y la
instruccion a los directores y maestros de “reprobar lo menos posible” para mejorar la
aprobacion y disminuir el abandono. Desgraciadamente, las palabras de Miranda y Reynoso

(2006: 1429) tienen todavia vigencia hoy en dia:

En general, la Educacion Secundaria en México no ha logrado a cabalidad ninguno de los
objetivos que han girado en torno al debate sobre su estructura y funcionamiento: sus
egresados no logran desarrollar pericias suficientes para desempefiarse adecuadamente en los
nuevos contextos sociales; no son los verdaderos técnicos que exige la industria moderna y
tampoco son competitivos en los examenes de ingreso a la educacion superior, ademas de
mostrar serias dificultades para atender las necesidades psicoldgicas y sociales de la

adolescencia mexicana. Por ello, se hacia necesario plantear un cambio profundo en este nivel

educativo.

Cuadro 3. Indicadores de atencién a la demanda y rezago educativo en Educacién Secundaria

Indicadores de atencion a la demanda y rezago educativo en Educacion Secundaria
Ciclo escolar 2000-2001 2011-2012 2015-2016
Tasa de absorcion.

; . - - 97.2
Evidencia en qué proporcion los alumnos que egresan 924 97 (2.8 =
de un determinado nivel educativo logran matricularse ' (3=66 078 a) e

- L L 66 508 a)
al siguiente sin interrupcion.
AtenC|_on ala demansja potencwfll. o 895 938 945
Aproxima cuantos jovenes estdn en posibilidad de (105 = (6.2 = (5.5 =
solicitar (demanda potencial) el servicio y a cuantos de 625 769 a) 407 640 ) 365 980 a)
ellos se les otorga (demanda atendida).
Demanda atendida. 5349659 a 6167424 a 6835245 a
Demanda potencial. 5975428 a 6575 064a | 7201225a
Tasa neta de cobertura.
Es un indicador mas rigido que la tasa de matriculacion

. ; .. | 674 79.8 87.5

para medir el acceso, calcula el porcentaje de poblacién _ _ _
que esta en dicho nivel o tipo educativo (matricula (326 = (20.2= (125=

. . .| 2104692 a) 1375336a) |837878a)
nacional) de acuerdo con la edad normativa (poblacién
nacional).
Matricula nacional. 4355935 a 5438810a 5891 689 a
Poblacién nacional. 6 460 627 a 6814146 a 6 729 567 a
Tasa de abandono total.
Es una medida de la cantidad de alumnos que afio con 6.9% 55 4.4
afio pierde el Sistema Educativo Nacional. ' (339858 a) (299 472 a)
Tasa de aprobacion (a fin de curso). 84.6 90*
Se define como la acreditacion de todas las asignaturas | 80*** (154 = (10=
del grado escolar de referencia. 918 494 a) 645835 a)
Alumnos aprobados. faleieioll 5053 668 a 5980 652 a*
Matricula faiaieiele 5972162 a 6 626 487 a*
Tasa de aprobacidon (30 de septiembre) faleieioll 92.6 95
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a-alumnos

*-ciclo 2002-2003

**.ciclo 2014-2015

***_ciclo 2003-2004

Elaboracién propia

Fuente: INEE (2018) Banco de Indicadores Educativos, recuperado el 07/07/2018
http://www.inee.edu.mx/index.php/bases-de-datos/banco-de-indicadores-educativos

El “cambio profundo”, del que hacen mencion las autoras Miranda y Reynoso (2006),
quedo en el planteamiento mas no en un cambio institucional ni en las practicas; las

problematicas que se tenian en el 2006 perduran todavia en cuanto:

a. Atencion a la demanda y rezago educativo:

I. Cerca de 400 mil jovenes entre 12 y 14 no cursa la Educacion Secundaria a
pesar de que es obligatoria.

I1. Cerca de 300 mil alumnos abandonan la escuela cada afio.

I11. A fin de curso cerca de 700 mil alumnos no han aprobado el afio.

IV.Se mantiene un acceso desigual, existen entidades con bajos niveles de
cobertura, permanencia y egreso en comparacion con el promedio nacional.
(Miranda y Reynoso, 2006; Canedo, 2016).

b. Bajo logro educativo e inequidad

I. De acuerdo con las pruebas PISA 2006-2015 (OCDE, 2016) y el Canedo
(2016) la constante no ha cambiado, se mantienen niveles de rendimiento
académico bajos; 1 de cada 3 alumnos que presentd la prueba PISA tuvo bajo
rendimiento en las tres asignaturas.

I. Las distintas modalidades mantienen diferencias significativas en cuanto al
rendimiento académico (Miranda y Reynoso, 2006; Canedo, 2016).

c. Crisis del modelo educativo.

I.  Aungue han disminuido el numero de asignaturas por grado, continda una
sobrecarga en cuestion a los contenidos de cada asignatura. Esto dificulta la
profundizacién en los temas y fomenta un aprendizaje superficial basado en
la memorizacion sin significacion o entendimiento (Miranda y Reynoso,
2006; SEP, 2017a).
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II. No hay una relacion maestro-alumno que propicie la generacion de
comunidades de aprendizaje en el aula. A menudo los alumnos son
“an6nimos” para los maestros (Miranda y Reynoso, 2006; SEP, 2017a).

I11. Los maestros cuentan con poco tiempo para profundizar en los contenidos y
reflexionar entorno a su practica docente para organizar el trabajo en el aula
de acuerdo a las necesidades de cada grupo (Miranda y Reynoso, 2006).

IV. Al interior de la escuela prevalecen relaciones burocratico-administrativas por
encima de las académico-pedagogicas. El trabajo por academias es poco o
nulo; en este sentido, hay una fragmentacion del conocimiento y no hay
organizacion colegiada entre las areas afines. De igual forma, hay mala
comunicacion entre los maestros para darle seguimiento a los alumnos.
(Miranda y Reynoso, 2006; SEP, 2017a)

V. Falta de articulacion entre niveles, escuelas e instituciones que conforman el
servicio de educacion béasica, asi como con la educacion media superior, sobre
todo, a raiz del decreto que le da el caracter de obligatoria a esta Gltima.
(Miranda y Reynoso, 2006; SEP, 2002; SEP, 2007; SEP, 2017a).

Aunqgue se hayan implementado politicas publicas, a partir de las reformas con la
intencion de mejorar el sistema educativo en secundaria, se observa que ain existen muchas
problematicas y gque se requiere de una transformacion integral y eficaz, enfocada no solo en
la dimensidn de la docencia y el curriculo, sino también dirigida al modelo educativo en su
conjunto. Esto no niega que la docencia y la formacion de esta sean un punto medular para
mejorar la Educacion Secundaria, las cuales no podemos pasar desapercibidas ya que forman
parte de la crisis del modelo educativo. Pero no podemos entenderlas como una abstraccion
desvinculada, cuya responsabilidad Unica recaen en los sujetos docentes; si no que hay que
situarlas dentro de un proceso historico que decanta en los sujetos. De ahi la necesidad de
detenernos primero a analizar la formacion docente como un proceso histérico, para

posteriormente entender las practicas de los docentes.

1.2. Los formadores de las futuras generaciones
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La docencia en Educacién Secundaria ha tenido cambios importantes como consecuencia de
las distintas etapas por las que ha pasado dicho nivel. La trayectoria de los docentes y su
formacion ha sido moldeada por las necesidades del sistema educativo nacional
correspondiente con cada tiempo. En este sentido, en un primer momento durante la Creacién
e Institucionalizacion de la Educacion Secundaria, se requeria contar con docentes con una
formacion ligeramente mayor al grado que impartian porque apenas se estaban gestando las
bases para dicho nivel; posteriormente, conforme se crearon mas instituciones en la etapa de
Universalizacion para la formacion de docentes y se consolido el nivel escolar, los docentes
de secundaria adquirieron un estatus académico superior que establecia una diferencia con el
docente de primaria, que se increment6 ain mas con los afos de escolaridad y especializacion
obligatorios para su formacion. Esta distincion, también se veia reflejada en sus condiciones
laborales. Sin embargo, su “prestigio” y situacion de trabajo en la etapa de Obligatoriedad y
“calidad” ha mermado considerablemente. Se enfrentan a contrataciones temporales, lo que
los obliga a tener que trabajar en varias escuelas, situacion que se traduce en una sobrecarga

de trabajo para conseguir un salario digno (Sandoval, 2009).

A esta situacion se le agrega que el Estado ha responsabilizado al gremio docente de
la “mala” calidad del sistema educativo, debido a las bajas puntuaciones de rendimiento
académico de los alumnos en las evaluaciones internacionales y nacionales. En este sentido,
el “Decreto que reforma y adiciona diversas disposiciones de la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos” DOF (2013) reflej6 la posicion del gobierno, que identificd, en

gran medida, al docente como el principal responsable de los problemas educativos:

El proceso educativo exige la conjugacion de una variedad de factores: docentes, educandos,
padres de familia, autoridades, asesorias académicas, espacios, estructuras organicas, planes,
programas, métodos, textos, materiales, procesos especificos, financiamiento y otros. No
obstante, es innegable que el desempefio docente es el factor mas relevante de los
aprendizajes y que el liderazgo de quienes desempefian funciones de direccion y supervision

resulta determinante®.

Llama la atencion que se centre la “calidad educativa” en el desempefo de los

docentes, sin tener presente otras condiciones econdémicas, sociales y culturales. Ademas, se

6 Las cursivas son mias.
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olvida (o se niega a reconocer) un punto fundamental, la formacién de los docentes ¢quién
forma a los docentes? La respuesta: El Estado mexicano. Las escuelas Normales no son
instituciones auténomas, estan directamente bajo el control de éste. Entonces, es
contradictorio que sea el mismo Estado el que culpabiliza a sus alumnos (los docentes) de la
mala formacidn. Sin embargo, estas aseveraciones se deben al distanciamiento que existe hoy
en dia entre el gobierno y el magisterio, ya que por razones politicas y econémicas dentro del
proceso neoliberal se busca “liberalizar” el sistema educativo. Esta situacion es producto de
los procesos historicos por los que ha caminado el Sistema Educativo Nacional y el tipo de

Estado de cada periodo, del cual se desprenden intereses y politicas pablicas.

En el siguiente apartado, me detendré en mostrar aspectos de los maestros y la
formacion docente, para dilucidar caracteristicas, funciones y finalidades que ubican su
relacién con el Estado y el proyecto de nacion de cada uno; asi como los procesos histéricos

que condicionan las practicas de los maestros en la actualidad.

1.2.1. La formacién docente en la creacion e institucionalizacion de la Educacion

Secundaria

Con el desarrollo de los Estados-Nacion, la educacion formal, poco a poco, paso a ser
responsabilidad de las instituciones estatales. Para ello, se requeria contar con instituciones
solidas que formaran a los docentes; de esta manera se crea el magisterio docente y se le:

encomendo la transmision de los saberes construidos por la humanidad, al mismo tiempo,
que la tarea de brindar elementos estructurantes para que los individuos se incorporaran al
mundo del trabajo y asumieran formas de comportamiento que facilitaran la interaccion con

los demas miembros de la sociedad. (Ynclan y Zufiiga, 2005: 42)

Por tal encomienda, y con la creacion de la Educacion Secundaria en 1925, el Estado
mexicano empezd a tomar las “riendas” de todo el sistema de Educacién Secundaria.
Anteriormente, la encargada de la ensefianza secundaria y la formacion de los docentes era
la Universidad Nacional de México (UNM); la cual en 1923 habia fundado la Normal
Superior con el objetivo de formar maestras de ensefianza secundaria, preparatoria y normal.
Sin embargo, a partir de que se cred la Educacion Secundaria como parte de la educacion

publica, también inici6 un conflicto entre la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y la UNM
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por la disputa normativa y directiva de dicho nivel, junto con la formacion de los docentes

para este’.

Dicho conflicto derivé en que 1934 la SEP empezara a tener el control “total” de la
Educacion Secundaria y se fortaleciera en 1936 con la creacion del Instituto de Mejoramiento
del Profesorado de Ensefianza Secundaria para ir generando sus propios cuadros en la
formacion de los docentes, independiente de la Universidad Nacional Autonoma de México
(UNAM, antes UNM). Al poco tiempo, este centro formativo a cargo de la SEP cambi6 de
nombre al Instituto de Preparacion para Profesores de Ensefianza Secundaria, el cual estuvo
en funcién hasta 1940 porque fue sustituido por el Instituto Nacional del Magisterio de
Segunda Ensefianza. Este a su vez, funcion6 durante dos afios porque en 1942 la Escuela
Normal Superior dej6 de estar en manos de la UNAM para ser dirigida por la SEP; por lo
tanto, la Escuela Normal Superior absorbio al Instituto Nacional del Magisterio de Segunda
Ensefianza y se convirtié en el centro por excelencia para la preparacion de los maestros de
educacién primaria y secundaria en distintas asignaturas. De esta forma, culmin un proceso
iniciado en 1924, donde el Estado buscaba tener el control de la Educacion Secundaria para

ampliar la cobertura educativa con una educacion formativa y laboral (Sandoval, 2000).

En los siguientes sexenios, de 1940 a 1964, la SEP se enfoco principalmente en la
alfabetizacion tanto rural como urbana y la consolidacién de la educacién primaria en todo
el pais®. La secundaria para aquél entonces era un nivel al que asistia un grupo reducido y
selecto de alumnos provenientes de las clases méas favorecidas, sobre todo de los centros
urbanos. Por tal motivo, de 1958 a 1964, el gobierno incremento los centros escolares junto

con la planta docente, tanto en el &mbito urbano como rural.

Los maestros de dicho nivel eran formados en diferentes instituciones educativas,
desde la Escuela Normal Superior de México, dos escuelas normales superiores particulares,

hasta el Instituto Politécnico Nacional, la Facultad de Filosofia y Letras y otras escuelas de

7 En los apartados anteriores, a grandes rasgos se puede revisar los motivos que encausaron dicho conflicto y
los resolutivos finales.

¢ Durante el gobierno de Manuel Avila Camacho (1940-1946) se crea la Escuela Normal Superior en 1942 y el
Secretario de Educacion, Jaime Torres Bodet (1943-1946) pone en marcha un proyecto contra el analfabetismo,
crece el nimero de escuelas en las zonas rurales, asi como la planta docente. Posteriormente, en el sexenio de
Adolfo Lopez Mateo (1958-1964), de nuevo Jaime Torres es Secretario de Educacion e implementa el “Plan de
Expansion y Mejoramiento de la Educacion Primaria en México”, conocido como “Plan de Once Afios) con
dicho Plan se formaron més docentes, crearon nuevas escuelas y libros de texto gratuitos. (IEESA, 2012)
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la UNAM. Sin embargo, por una parte, la mayoria de los docentes en Educacion Secundaria
eran maestros en educacién primaria a los cuales se les dieron cursos complementarios para
desempefarse en secundaria. Por otra parte, a los profesionistas egresados de educacion
superior se les permitia dar clases siempre y cuando se “especializaran en algun aspecto de
la docencia” (Arnaut,1998: 69). Pese a que habia instituciones de educacion superior que
ofrecian formacion en ensefianza secundaria, como las que mencioné anteriormente, la
principal formadora era la Escuela Normal Superior; la cual, en comparacion a la UNAM,
era deficiente en el grado de profesionalizacion. Por estas circunstancias en la formacion de
los docentes de dicho nivel, Arnaut (1998: 64) sefial6 que las escuelas de Educacion
Secundaria eran denominadas peyorativamente “como colegios del pueblo y no como meros

colegios preparatorios para las instituciones superiores”.

En relacion con los maestros de educacion primaria, los maestros de Educacion
Secundaria eran mejor pagados, por lo que ser maestro de secundaria también representaba
una opcién de movilidad social y para los docentes de primaria, era considerado como una
oportunidad para incrementar el salario, moverse a los centros urbanos y subir de status en
el sistema educativo. Sin embargo, una situacion problematica en la formacion de los
docentes de educacion basica fue el acceso a su propia educacién. En este sentido, para la
gran mayoria de los jovenes ingresar a la normal era una via de acceso a mejores condiciones
sociales, por lo que muchos decidian seguir estudiando hasta la normal, aunque no fuera su
plan o proyecto de vida dedicarse a la docencia. Las normales brindaban prestaciones sociales
como el internado, alimentacion, vestido y becas; ademas, los requisitos de admision eran
“minimos y ninguno de caracter profesional”. En consecuencia, muchos de los jovenes que

ingresaron no tenian gran interés por su formacién profesional (Arnaut, 1998: 69).

Para solventar la deficiencia formativa, que se venia arrastrando desde la
consolidacién de la Educacion Secundaria en 1934, durante los afios 60 a los 80 se impulso
la profesionalizacion del magisterio. En este periodo se llevaron a cabo cambios en los planes
de estudio de las Escuelas Normales, por ejemplo, en 1969 durante el sexenio de Diaz Ordaz
se separd la ensefianza del nivel secundaria de las normales y se extendio su formacion a
cuatro afos; en 1975 se crearon licenciaturas en educacion con el objetivo de profesionalizar

a los docentes, a partir de entonces, los egresados de las normales empezaron a contar con
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algun titulo (IEESA, 2012). La preocupacion por la profesionalizacion del magisterio busco
mejorar la educacion en las escuelas y generar una formacion mas sélida en los docentes
egresados de las normales, equiparable a las profesiones libres, de tal modo que los maestros
no fueran desplazados en el campo laboral, porque una buena parte de la planta docente
estaba integrada por profesionales libres. En cuanto a la UNAM vy su relacion con los
egresados de la Normal Superior, no les reconocia su capacidad de licenciados para ejercer
una asignatura en esta casa de estudios, a menos que aprobaran un examen practico y de
conocimientos para impartir dicha asignatura, es decir, aunque la Normales se constituyeron

coémo centros de educacidon superior la UNAM hasta 1990 no los reconocia como tal.

De acuerdo con Arnaut (1998: 90) en 1974:

1. El 48% de los maestros habian cursado los estudios correspondientes en las normales
superiores y en otras instituciones afines.

2. El 52% en lugares distintos a los destinados formalmente para la formacion de maestros
de ese nivel, o bien carecia de toda formacion profesional. En este grupo se distinguian
los siguientes subgrupos:

a. Profesionistas de diversas especialidades, egresados de instituciones no normalistas
de educacion superior y, por eso “carentes de antecedentes pedagogicos”.

b. Profesionistas sin formacion normalista pero con experiencia docente en educacion
primaria.

c. Profesores de educacion primaria que se incorporaron al personal docente de las
escuelas secundarias en regiones donde eran insuficientes los maestros con estudios
profesionales de normal superior o de otro nivel superior.

d. Por ultimo, profesores sin preparacion profesional o con estudios profesionales
incompletos.

Ante éste escenario y la creciente demanda de maestros de Educacion Secundaria
debido a la expansién del grado educativo, la SEP tomo6 medidas para incrementar y favorecer
a los maestros normalistas, se multiplicaron las escuelas normales superiores e incrementaron
la matricula. Sin embargo, la educacion en las normales seguia teniendo muchas deficiencias;

dentro de estas Arnaut (1998: 91) identifico las siguientes:

1. Deficiente planta docente. No se logr6 consolidar una planta docente solida y constante, por

lo general, los docentes estaban de tiempo parcial y de manera transitoria.
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2. Falta de recursos econémicos. Las instalaciones eran precarias, es decir, no se contaba con
buenas bibliotecas y laboratorios. Los docentes tenian bajos sueldos.

3. Predominaron los cursos intensivos, en algunos casos, eran los Unicos que ofertaban las
escuelas normales superiores.

4. Funcionaron de manera emergente, por lo que, no pudieron profundizar en la investigacion y
otras actividades para fortalecerse académicamente.

De tal manera, que las escuelas normales superiores tenian la misma finalidad que el
Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio® (IFCM) pero para secundaria, es decir,
fueron creadas para capacitar al personal docente en servicio de primaria, preescolar y
secundaria. De esta forma, las escuelas normales superiores “de los afos sesenta y setenta
surgieron para titular a los maestros casi al mismo tiempo que eran reclutados como
profesores de Educacién Secundaria” (Arnaut, 1998: 92). Es importante recordar que las
escuelas normales superiores (creadas en 1942) eran las instituciones de mayor peso en la
ensefianza normal y, por lo tanto, ocupaban una mayor jerarquia en la formacién de
profesores que otras instituciones; en su esfuerzo por elevar el nivel educativo en la
formacion, las escuelas normales superiores se convirtieron, mas bien, en “agencias
tituladoras” de maestros de Educacion Secundaria de acuerdo con Arnaut (1998: 98). Sin
embargo, esto cambi6 en 1978 cuando crearon la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN)
con “la finalidad de formar profesionales de la educacion en licenciatura y posgrado para
atender las necesidades del Sistema Educativo (UPN, 2018)”, lo cual reestructur6 el sistema

de formacion de maestros de las normales.

En 1984 a las escuelas normales se les otorgd el grado de licenciatura, lo que
reconfigurd todo el proceso en la formacion de maestros. Estas, ademas de encargarse en la
formacion de los maestros, se convirtieron en centros de investigacion educativa y de
difusion de la cultura. Para cumplir con dichos propdsitos, el Estado tenia que procurar las

condiciones necesarias para dicha reestructuracion, por ejemplo, para ingresar a las normales

° El IFCM funciond de 1942 a 1972, “el objetivo general del IFCM era que miles de maestro sin titulo
complementaran la carrera de profesor de educacién primaria; para ello ofrecia cursos desde primer grado de
secundaria hasta el altimo de ensefianza normal; sus principales destinatarios fueron los profesores foraneos y
rurales, entre los que se hallaba la mayor proporcion de docentes no titulados. Con la terminacion de la carrera,
los mentores no sélo recibian mejores sueldos y ganaban puntos escalafonarios, sino que también regularizaban
su relacion laboral con la SEP y se les abria la posibilidad de ser transferidos de las escuelas rurales a las
semiurbanas y urbanas (Arnaut, 1998)”
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los estudiantes debian contar con el nivel de bachillerato, por lo tanto, el Estado debia
asegurar dicho acceso en la poblacién tanto urbana como rural; ademas, la infraestructura de
las normales debia corresponder a las necesidades de un centro de investigacion y cultural,
asi como el grado de formacion en la planta docente (Arnaut, 1998; IEESA, 2012; Medrano,
V. et. al., 2017).

Este proceso, se enmarca en la etapa de universalizacion de la Educacion Secundaria
(1940-1991) cuya caracteristica principal fue brindar Educacién Secundaria a todo el pais
pese al bajo nivel formativo de los docentes. En este sentido, el Estado mexicano se concentrd

en “formar” docentes en corto tiempo y expandir la matricula de secundaria.

Para 1992, no se habia logrado reestructurar a profundidad las escuelas normales
superiores de acuerdo a los cambios de 1984. En este aspecto, el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Bésica (ANMEB) y la Reforma Educativa de 1993 trajo
cambios en el sistema de formacion docente con el proposito de suplir las deficiencias. Para
ello, se federalizd la educacion, los gobiernos estatales pasaron a ser los responsables de las
normales y las unidades de la Universidad Nacional Pedagdgica. Sin embargo, la
federalizacion fue limitada, en el sentido de que el Gobierno Federal siguié como responsable

exclusivo de los planes y programas de estudio para la normal y formacién de maestros.

En esta misma direccion, en 1997 se realizd el Programa para la Transformacion y
Fortalecimiento Académico de las Escuelas Normales mismo que operd en 2002 bajo el
nombre Programa de Mejoramiento Institucional de las Escuelas Normales Publicas, con el
objetivo “de contribuir a elevar la calidad en la formacién inicial de los docentes, mediante
el desarrollo de acciones estratégicas que tengan incidencia en las practicas académicas y en
la gestion de las escuelas normales publicas (PMIENP, 2007)” en (IEESA, 2012)”. Sin
embargo, en las normales prevalecié un problema formativo en cuanto al desarrollo
académico, ya que la planta docente no contaba con especializaciones de acuerdo al campo
epistemoldgico propio de cada disciplina. Por tal motivo, a las normales se les ha cuestionado
de ser un espacio “endogédmico” que no ha buscado “contar con especialistas preparados [en
las disciplinas] para brindar una mejor formacion a los estudiantes”. A pesar de que se han
implementado distintos posgrados de profesionalizacion académica (Medrano, V. et. al.,
2017).
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Se puede decir que en el transcurso que va de 1984 a la actualidad se ha buscado
profesionalizar al gremio docente por medio de la reestructuracion de las normales como una
institucion de educacion superior. Sin embargo, dicha reestructuracion no ha logrado
consolidarse en dichos términos. Esto se debe, en gran medida, a que sigue bajo un fuerte
control del Estado en cuanto a gestion y organizacion, a diferencia de las otras instituciones

de carécter autonomo como las universidades publicas.

1.2.2. Papel o rol del docente, entre el curriculo y su criterio

Con los diferentes cambios que han operado en la politica educativa del pais a raiz de la
Reforma Educativa 2013 y las modificaciones al Servicio Profesional Docente, el papel o rol
del docente se ha transformado, junto con su imagen social. En el “Decreto que reforma y
adiciona diversas disposiciones de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos” (Pefia, 2013), el gobierno hace un breve balance del papel del magisterio en el

Sistema Educativo Nacional e indirectamente sobre su imagen social:

El magisterio mexicano es la profesién que guarda mayor cercania con la sociedad. Los
maestros han desempefiado un papel preponderante en la construccion del México de hoy y
su contribucién seguira siendo decisiva para el porvenir. La sociedad mexicana del siglo XXI
sabe del arduo esfuerzo que implica la edificacion de la Nacion, aprecia las aportaciones del
magisterio en el proceso de creacion de las instituciones y su impulso al desarrollo social.
Reconoce la importancia que la figura del maestro ha representado para la vida del pais, el
enorme significado que tiene en la atencion educativa que se presta a los nifios y a los jovenes

y en el proceso de fortalecimiento de la identidad nacional y de la formacién de ciudadanos.

El Sistema Educativo Nacional ha debido contender con adversidades de diversa indole. En
primer lugar, con una exigente tasa de crecimiento poblacional y con patrones de distribucion
de alta complejidad. Esta circunstancia propicié que el sistema generara mecanismos de
atencion®® que si bien han tenido un caracter remedial, no siempre han alcanzado los niveles
de calidad exigibles. Una segunda adversidad han sido las préacticas indebidas y
frecuentemente lesivas a la dignidad magisterial. Adicionalmente, el acelerado avance en los

conocimientos cientificos y tecnoldgicos y las exigencias de la convivencia en la comunidad

9]_as cursivas son mias.
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escolar y del desarrollo econémico y social, han significado nuevas demandas a las escuelas
y el quehacer de los maestros (Pefia, 2013: 186).

Por una parte, el Estado mexicano reconoce la labor histérica de los docentes en la
consolidacién de la Nacion, creacion de instituciones y formacion de ciudadanos; sin
embargo, por otra parte, habla de circunstancias poblacionales y espaciales que generaron
mecanismos de atencidn de caracter remedial, este punto reconoce que la politica educativa
en el siglo XX se enfoco en la ampliacion del Sistema Educativo, la alfabetizacion y una
educacion minima, por encima de la formacion docente y por ende, de los alumnos. La
segunda adversidad de la que habla el Decreto, va indirectamente contra la estructura
organizativa que construyé el mismo Estado, el corporativismo de los afios 1934 a 1982,
en el cual, dichas préacticas indebidas y lesivas fueron permitidas e incluso promovidas, con

tal de tener un fuerte control sobre el gremio docente, trabajadores y poblacion.

En este Gltimo aspecto, el Decreto da una impresién negativa del gremio; de alguna
forma, el mismo gobierno apoyado de los medios de informacidon masiva estigmatizaron a
los docentes porque se opusieron al rubro del Servicio Profesional Docente de la Reforma
Educativa 2013. Esta imagen que construyeron, contrasta con otras épocas en las que el
Estado catalogaba a los docentes como “misioneros”, “promotores y agentes de cambio”,
“santos de la democracia”, etc. Cuevas (2017) puntualiza que anteriormente los maestros de
secundaria tenian un mayor reconocimiento social, salarial y académico. Sin embargo, a
partir de las décadas de 1980 en adelante sus condiciones laborales empeoraron junto con su
categoria catedratica. En este sentido, vemos que la representacion social del docente ha
cambiado, asi como el papel de este en el Sistema Educativo Nacional (Ynclan y Zufiga,

2005; Cuevas, 2017).

En décadas anteriores, los docentes desempefiaron un papel clave para el Estado
mexicano al cumplir con los nuevos conceptos de equilibrio social, democracia y justicia

emanados de la Revolucién. Recordemos que al poco tiempo de que la Revolucion se bajo

UE| Estado corporativista se apoyaba de sindicatos charros para impulsar las politicas de gobierno; el Estado
mexicano hizo mancuerna con el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE) para controlar
al gremio, tal es asi que en 1979 surgié una fraccidn alternativa al SNTE, la Coordinadora Nacional de
Trabajadores de la Educacién (CNTE) con una agenda independiente para luchar por los derechos laborales.
En el Estado-neoliberal (1982 a la fecha) esta estructura politica entra en contradiccion y requiere ser
desmantelada, para dar paso a liberalizacion de la economia.
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del caballo (lucha armada) para sentarse en la silla presidencial (lucha politica) se cred la
Educacion Secundaria publica (1925); la cual, a diferencia de la educacion impartida en la
Escuela Nacional Preparatoria (ENP) enfatizaba el programa por encima del maestro; de
hecho, es una de las criticas que hizo Moisés Saénz (1928: 264) al sistema educativo de las

Preparatorias:

Los programas antiguos [de la Escuela Nacional Preparatoria] solo sugerian al maestro, en
forma de indice o de lista de puntos, organizados mas o menos légicamente, la cantidad de
materia que deberia ensefiar, asi como una que otra leve indicacion sobre el espiritu de la
materia: pero no habia en dichos programas nada que pudiera indicar ni las tendencias ni las
finalidades, ni el limite de interpretacion; de tal modo, que hubo maestros que obedeciendo
al imperativo de su especialidad, dedicaran la mayor parte del curso a los puntos del programa
conexo con dicha especialidad, pretendiendo hacer de cada alumno un especialista y
descuidando el material restante.

Otros, por el contrario, se cefifan a un libro de texto y, de acuerdo con él, impartian nociones
gue no estaban en el programa o trataban de manera superficial aquellas que se hubiera

deseado que se profundizaran.

Para Moisés Saenz (1928) la Educacién Secundaria publica vendria a resolver todas
estas problematicas y otras mas, como el acceso a la educacion. La relacidon entre el programa
y el maestro es un problema delicado que perdura hasta nuestros dias. Otra problematica de
la que hace mencion Saenz y que hoy en dia es uno de los grandes retos en la practica docente
es la reproduccion mecénica del libro de texto. Por estos motivos, Sdenz (1928: 264)

concluye que:

La ensefianza, en consecuencia, caminaba como nave sin brujula, formalista, libresca, a veces
brillantemente expositiva, pero con mas frecuencia verbalista, incompleta, incoherente y

pasiva.

En este sentido, Séenz (1928) enfatizo en la necesidad de crear un programa que
solvente la practica docente y que reduzca al minimo los inconvenientes que se presentan en
las clases. Pero es interesante que no reflexiond entorno a la formacion docente y el contenido
pedagdgico de las materias. Esto da la impresion, que el papel del docente lo centra en la

ejecucion del programay que en base a este va su formacion.
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Para Ynclan y Zufiiga (2005) el papel de los maestros en Educacion Secundaria se
centraba en brindar una educacion cientifica y productiva que permitiera salir del rezago
social a los alumnos, al mismo tiempo que se formaba a “buenos ciudadanos” (p.44-45). A
inicios de la Educacién Secundaria oficial (1925), los docentes fueron clave para cohesionar
al pais; recordemos que apenas habia terminado el conflicto armado de la Revolucion, por lo
que quedaban pendientes muchas demandas por cumplir y el pais se encontraba dividido. En

este aspecto, los maestros funcionaron para unificar el pais en un solo proyecto de nacion.

Durante el sexenio de Céardenas (1934-1940) se empezd a consolidar el Estado
mexicano y sus instituciones. Los docentes fueron unos de los principales promotores del
proyecto nacional, tan es asi, que hubo conflictos con grupos ultra conservadores que
enfrentaron las politicas educativas del gobierno de forma violenta. Debido a la situacién
precaria del gobierno para impulsar la educacién, los maestros hacian su trabajo bajo la
inercia de las misiones culturales?, es decir, basados en el sacrificio para realizar su trabajo

en malas condiciones de vida con la Unica satisfaccion de servir al pueblo.

Posiblemente, debido al conflicto entre los grupos religiosos y el cardenismo, el
siguiente presidente Avila Camacho (1940-1946) promovié la “Escuela del Amor™?2,

Se difunde el concepto de que la sociedad requeria profesoras y profesores convencidos de
gue su labor educativa era ensefiar con mucho amor; bajo el argumento de lograr la unidad

nacional. (Ynclan y Zifiga, 2005: 49)

A partir de entonces hasta 1984, los gobiernos sostuvieron una concepcion pragmatica
de la educacion, en el sentido de concentrar la formacion docente técnicamente para expandir
la matricula de Educacion Secundaria, sin enfatizar en la profesionalizacion del gremio. Es
decir, la formacion de los maestros de secundaria se especifico en la generacion rapida de
una planta docente, con dominio de diversos conocimientos, pero insuficiente en

comparacion a la formacion de los profesionistas universitarios. Sin embargo, los maestros

2] as misiones culturales se crearon en 1922 con el objetivo de establecer centros de educacion en el &mbito
rural, sobre todo, para alfabetizar. Estas misiones, posteriormente, se convirtieron en escuelas rurales.

13« .se propuso una escuela ajena a toda influencia extrafia y para todos los mexicanos, una escuela del amor
que fomentara la unidad nacional a través de una educacion mas amplia y activa que prepara eficazmente a los
mexicanos para la vida dentro de un ambiente de concordia y solidaridad nacional (Ynclan y Zuiiga, 2005)”.
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eran considerados como agentes promotores de cambio en las comunidades, posibilitaban

una Educacion Secundaria para los estratos sociales mas desfavorecidos.

Los cambios institucionales que se experimentaron desde 1984, a raiz de que se
otorgd el grado de educacion superior a las normales, repercutieron en el grado de
profesionalizacion de los docentes, principalmente, con relacion a los afios de escolaridad,
ya que los estudiantes normalistas debian contar con bachillerato para ingresar. En la dltima
etapa, de la obligatoriedad a la “calidad” (1992- actualidad) se implementaron distintos
programas de capacitacion docente para contrarrestar el rezago formativo en cuestion de
actualizacion didactica y académica (Medrano, V. et. al., 2017). Sin embargo, el papel del
docente se ha limitado a una funcién técnica como ejecutor u operador de un programa de
estudios, en este sentido, la practica docente se ha constrefiido a las normas burocrético-

administrativas por encima de las necesidades que se pudieran presentar en el aula.

1.2.3. Entre el programa y el papel docente

Una constante o patron que se tiene en la mayoria de las reformas educativas son las
modificaciones a los planes y programas de estudios bajo la premisa de que son benéficas
para mejorar la educacion (Vifiao, 2006). Esto, porque en cierto sentido, las reformas al
modificar el curriculo sirven como un instrumento que normatiza las préacticas de los sujetos
de la educacion, “aparecen como un elemento indispensable para estructurar el

funcionamiento de la escuela (Diaz Barriga, 2009a: 41)”.

Miranday Reynoso (2006: 1434), de igual manera, consideran que las modificaciones
al curriculo implican necesariamente cambios en la “reorganizacion del modelo de gestion
de la escuela” y un “reordenamiento de los recursos disponibles”; por este medio es que se
establece una “normatividad acorde con el nuevo modelo de gestion y con los propositos de
la Reforma”. Es decir, alrededor del curriculo se articula gran parte de la vida escolar y de la

educacion, por los siguientes motivos:

a) Para los maestros el curriculo es un referente basico para desempefiar su labor, es un
orientador del trabajo de aula, en €l se incluye una concepcion de ensefianza y de

aprendizaje otorgandosele un papel especifico a los maestros y a los alumnos.
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b) Lavida de la escuela esta organizada en torno al curriculo: la distribucion del tiempo
de la jornada escolar, los recursos docentes, los materiales educativos, el uso de la
infraestructura.

c) El sistema educativo toma al curriculo como un criterio clave para ofrecer recursos a
las escuelas: personal docente, materiales educativos, definicion de normas de
operacion (Miranda y Reynoso, 2006: 1434).

Como enumeraron las autoras, el curriculo es visto como el principal eje del trabajo
pedag0gico; se visualiza como la norma a seguir y no como una orientacion, “se pone en
funcionamiento un conjunto de mecanismos que pretenden garantizar que todos los maestros
cumplan, al mismo ritmo, el programa escolar (Diaz Barriga, 2009a: 42)”. Por este motivo,
Diaz Barriga (2009a) plantea que las instituciones de educacion gubernamental sitGan al
curriculo dentro de la esfera “burocratico-administrativa” sin enfocarse en la esfera
“pedagogica” y “laboral”, es decir, en la practica concreta de los docentes, en su formacion
inicial y continua, y en sus condiciones de trabajo. Esta situacion acota la practica docente
y la planificacion escolar, ya que obliga al docente a cumplir un programa sobrecargado de
contenidos, en un espacio no ideal, que dificulta la dimension didactica; y a la escuela, en el

sentido, de que no permite plantear un enfoque que responda a su contexto social.

A pesar de que en los planes y programas desde 1992 a la fecha (2019) se propone
una ensefianza para que el alumno “aprenda a aprender” y el docente funja como un
coordinador del aprendizaje y no como un técnico. Pese a que en los documentos oficiales
(SEP, 1993; 2006; 2011; 2017b) se planted cierta “libertad de catedra” para que el docente
imparta una ensefianza basada en las distintas realidades de los alumnos y que a partir de su
criterio profesional desarrolle la mejor manera de impartir los contenidos. Hasta el momento
no se ha logrado este giro en la educacion, porque al final, mas alla del discurso, en la practica

el docente tiene que cumplir con la normativa, es decir, con el programa en tiempo y forma.

Con este conjunto de ideas se cierra el Capitulo 1, a través del cual hicimos un recorrido por
los procesos historicos que fueron formando los hilos que constituyen la base de la urdimbre
del sistema Educacion Secundaria en México. En este camino, se observa la lucha politica y
pedagdgica por determinar la trama, las figuras y colores de la Educacion Secundaria, a la

que correspondieron distintas finalidades para el telar. Esta labor dot6 una trama por la cual
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se fueron consolidando los hilos estructurantes del telar: las instituciones a cargo de la
Educacion Secundaria y la formacion de los docentes. A partir de estos se puede entender a
los docentes como hebras que orbitan y se entretejen en los hilos que le dan solidez al telar
y/o disrupciones que en forma de nudos entorpecen la trama, al mismo tiempo presentan la

posibilidad de cambiar las figuras deterioradas, dar mantenimiento o enriquecer al telar.
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Capitulo I1. De los programas al docente de Geografias en Educacion

Secundaria

La Geografia en México como asignatura se remonta al siglo XIX. Desde la consolidacion
de la Educacion Secundaria Oficial, la Geografia ha ocupado un lugar primordial, siempre
vinculada con la Historia, pero también relacionada con las ciencias naturales como la
Biologia. Su curriculo en los planes educativos ha respondido a las particularidades de los
modelos educativos y proyectos de nacion, como consecuencia de los diferentes procesos
historico-geograficos del pais (Castafieda, 2006). En este sentido, a grandes rasgos, se puede
identificar que la Geografia que se ha impartido desde los origenes de la Educacion
Secundaria oficial; ha tenido un enfoque positivista con diferentes vertientes, principalmente,
enfocada a los estudios de los procesos naturales y demograficos por medio de la localizacién

de los elementos mas representativos del paisaje (Ibidem).

Conforme se fue instaurando la educacion Pos-Revolucionaria, la Geografia
incorpor6 los estudios regionales al enfoque positivista; en este aspecto, la ensefianza se
orient6 en abordar el estudio del espacio geografico a partir de unidades con caracteristicas
comunes, con la intencion de generar una identidad nacional por medio del conocimiento de
las riquezas naturales del pais y de sus culturas. En la actualidad, en el periodo Neoliberal se
sigue ensefiando en las escuelas la Geografia (neo) positivista, enfocada a las problematicas
globales por encima de las nacionales. Frente a esto debe hacerse notar que, especialmente
en estos ultimos 30 afios, dentro de la epistemologia de la disciplina se han presentado
grandes divisiones que generan diferentes corrientes geograficas (1. Geografia positiva, 2.
Geografia Regional, 3. Geografia humana, 4. Geografia fisica y 4. Geografia critica (Ortega,
2000). Dichas transformaciones internas de la Geografia poco a poco han sido vertidas en la
Educacién Secundaria por medio de los programas, los contenidos de este y el objeto de

estudio de la asignatura, y la percepcién académica de los docentes.

En cuanto a la ensefianza de la Geografia, se considera que poco ha cambiado, es
decir, sigue repitiéndose el mismo modelo de las décadas anteriores; tal es asi que en el mas
reciente plan de estudios: “Geografia. Educacién Secundaria. Plan y programas de estudio,
orientaciones didacticas y sugerencias de evaluacion. Educacién Basica. Geografia de
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México y del Mundo (SEP, 2017b)” se hace hincapié en sustituir la memorizacion, la copia,
la calca, etc., por métodos mas atractivos para los alumnos, que empleen el uso de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) y se fomente un conocimiento mas
atil en cuanto a la planeacion y organizacion del espacio geogréafico, para que el educando
construya su conocimiento con todas las herramientas que tiene al alcance acompariado por

el maestro. Sin embargo, la realidad que se vive en las aulas dista mucho de estas intenciones.

En este capitulo se presenta un breve analisis sobre los planes de estudio de Geografia en
Educacién Secundaria de los afios 1993, 2006-2011y 2017, y la percepcion de lo geografico
en las dos maestra de estudio, analizado en tres dimensiones: 1) Académico: El objeto de
estudio de la Geografia y su ensefianza en la Educacién Secundaria; en este profundizaré en
qué es lo que se ensefia como Geografia, 0 en otras palabras, cual es el objeto de estudio de
la Geografia que estd plasmado en el curriculo; 2) Propdsitos, contenidos y enfoques
pedagogicos: La Geografia en el curriculo de Educacién Secundaria; se abordan los
contenidos en los programas de 1993 a 2017; y 3) Percepcién: La Geografia en el ejercicio
docente; busca comprender como dos maestras de Educacién Secundaria entienden el
curriculo de Geografia. Todo esto con el fin de dilucidar los elementos de orden académico
que provienen de las concepciones pedagégicas y geograficas plasmadas en el curriculum y
producidas o materializadas en el ejercicio docente. Con este Gltimo, se observa coémo los
programas que provienen del plano discursivo se reinterpretan y materializan a partir de la

practica de cada docente.

2.1. Academico: el objeto de estudio de la Geografia y su ensefianza en la educacion
basica

La Geografia como asignatura escolar se ha centrado en describir los paises: sus montafias,
rios, recursos naturales, actividades econdmicas, poblacion, grupos étnicos, etc. Desde el
siglo X1X, la Geografia ha sido vista como un compendio de conocimientos que hoy, en gran
medida, podemos decir que la han superado; dichos conocimientos han adquirido tal
especificidad que se han convertido en otras ciencias. En este aspecto, se puede decir que la
asignatura de Geografia en secundaria por un lado introduce a otras disciplinas,

principalmente, las correspondientes a Ciencias de la Tierra; por otro lado, también ha sido
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implementada para dar un sentido de identidad y arraigo al educando junto con otras

asignaturas, como la Historia y la Formacion Civica y Etica.

A pesar de estas “virtudes”, se considera que la asignatura poco aporta a la vida
cotidiana del educando (Lacoste, 2014; SEP, 2011; SEP, 2017b). Tan es asi, que te preguntan
¢qué carrera estudiaste? y cuando contestas “Geografia”, el imaginario social les remite a la
division politica, y a las capitales de los paises y no a temas mas afines con las
transformaciones espaciales que afectan la vida cotidiana y que vemos reflejadas
directamente en los problemas ambientales, de ordenamientos territorial, disputas por los
territorios, procesos urbanos como la gentrificacion y los mega desarrollos inmobiliarios,
entre otros mas; es decir, la idea dominante sobre lo que es la Geografia, construida en gran
medida por su ensefianza en la Educacion Secundaria y Basica, nos remite mas a la ciencia

decimondnica que buscaba describir la Tierra y no una Geografia contemporanea.

La Geografia esta relacionada con las demas disciplinas porgue su objeto de estudio
de esta, el espacio geografico, permea explicitamente en gran parte de las divisiones de la
Ciencia. Para abordar un problema de investigacién en ciencias sociales y naturales hay que
situar espacialmente la problematica, porque el espacio particulariza y contextualiza los
procesos. Esto hace que la Geografia sea multidisciplinaria y transdisciplinaria. Sin embargo,
en la asignatura escolar se pierde el eje articulador de la Geografia, el espacio geogréafico y

no queda claro porqué la Geografia en particular aborda ciertas problematicas o temas.

La Geografia junto con las demas ciencias ha tenido grandes transformaciones y con
ello redefiniciones de su objeto de estudio. Esto significa que la ensefianza de la Geografia
tendria que haber cambiado con el propio desarrollo de las ciencias, actualizarse, por lo cual,
en educacion no tendria que enfocarse s6lo en “la descripcion de la Tierra” o una vertiente
de esta. Sin embargo, en el &mbito escolar, se mantiene dicha nocién, aunque haya grandes
cambios en la definicion del objeto de estudio de la ciencia geogréafica. De tal suerte, que el
espacio geografico es visto solamente desde la dimension fisica, como un espacio contenedor
0 escenario donde se desarrolla la vida humana y como resultado de los componentes natural,

politico, econdémico, social y cultural.

En esta percepcion no se aborda como se produce o transforma el espacio de acuerdo

con las necesidades de la sociedad, ni tampoco cdmo el espacio que se ha producido en los
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procesos historicos moldea a las sociedades. En su lugar, prevalece una conceptualizacion de
lo geogréafico como el espacio fisico, a pesar del desarrollo epistemoldgico de la Geografia,
que propone una redefinicién del estudio enfocado al andlisis y comprension de las
transformaciones espaciales. Aunque en los programas de Geografia se incluye una
conceptualizacion mas reciente del objeto de estudio, este solo aparece como un tema mas y

no como el hilo estructurante de la materia para comprender los distintos temas

Esta forma de ensefiar el espacio geografico hace que el concepto pierda fuerza y por
ende también la Geografia, cuando, por el contrario, el espacio geografico es importante en
las ciencias sociales y naturales para entender la realidad, y es recuperado por estas para
analizar los procesos sociales y ambientales, porque el espacio geografico es el reproductor
de las relaciones sociales y a su vez es producto de la reproduccién social, es decir,
condiciona el modo de vida, de significar, pensar, representar, hacer, sentir, en pocas
palabras, el vivir de los individuos. Se puede sefialar que el espacio geografico nos muestra
la l6gica, modo o forma en que éste se produce por la sociedad, que responde a fines
especificos tanto econdmicos como politicos y que supera los determinismos o componentes

naturales.

Las definiciones de como se entiende el espacio geografico y por lo tanto, coémo se
ensefia, encierran un marco epistemolégico para entender la realidad y cdmo somos participes
de esta, que se ve al momento de llevarlo del mundo abstracto (de conocimiento) a la realidad
concreta (al hacer). En este aspecto, se observa, como se sefialaba anteriormente, que la
ensefianza de la Geografia no ha logrado transmitir un conocimiento significativo para los
alumnos mas alla de la memorizacion. Por esto, Lacoste (2014), en su critica a la ensefianza
de la Geografia, argumenta que en la Geografia pareciera que no hay nada que entender solo
hay que memorizar. En este sentido, algunos de los textos (Lacoste, 2014; SEP, 2011; SEP,
2017b) que se han escrito en relacion con la ensefianza de la Geografia sefialan que la
asignatura pierde atractivo por la forma de cdmo se imparte, es decir, a través del dictado, la
copia, el dibujo y la calca, la forma de abordar o ensefiar los contenidos, la didactica. Esto se
puede deber a la presion del maestro por cumplir con un temario sumamente extenso y/o a
un problema epistemoldgico de la Geografia escolar que no responde a las necesidades

sociales.
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2.2. Propdsitos, contenidos y enfoques pedag6gicos: La Geografia en el curriculo de
Educacion Secundaria.

La Geografia en el curriculo de Educacion Secundaria ha tenido grandes transformaciones.
Con las tltimas reformas educativas el programa de estudios ha cambiado los propositos de
la ensefianza, junto con los contenidos, los cuales se han modificado y concentrado una
mayor cantidad de contenidos, y han pasado de un enfoque pedagogico constructivista (1993)
al de competencias (2006-2017). El curriculo paso, de estar disefiado para mas de un nivel
educativo se ha ido acotando a uno, aunado a la concentracion de cuatro horas semanales sin

reducir los contenidos.

A continuacion recupero los curriculos que ha tenido la asignatura partiendo de los
propdsitos, contenidos y enfoques pedagdgicos desde 1993 cuando se empieza a instaurar,
de cierto modo, el modelo constructivista y posteriormente, el modelo por competencias en
la educacion. Aunque, como se verd en el dltimo capitulo una cosa son los modelos en el

papel y otra su implementacion mediada por la espacialidad, el espacio escolar y la docencia.

2.2.1. La Geografia en el curriculo de 1993

La Reforma Educativa de 1993 hizo obligatoria la Educacién Secundaria; esto repercutié en
el acceso y la ampliacion de las oportunidades educativas tanto en la ciudad como en el
campo. Desde entonces, los gobiernos tienen la obligacién de generar las condiciones para
que todos los nifios y jovenes estudien la secundaria. Como parte de la Reforma, la Educacion
Secundaria se incorpord a la Educacién Basica junto con la primaria. Se renovaron los
contenidos y se propusieron nuevos enfoques pedagdgicos con el objetivo de fomentar en los
alumnos “el conocimiento, habilidades y valores que les permitieran continuar su aprendizaje
con un alto grado de independencia, dentro o fuera de la escuela (SEP, 1993: 7)”; antes de la
reforma coexistian dos estructuras curriculares: las asignaturas y areas, en esta ultima, por
ejemplo, se encontraban las Ciencias Sociales integradas por Historia, Geografia y Civismo.

La reformulacion curricular vino acompafada de otros programas de actualizacion docente.

Referente a los contenidos, el plan de estudios de 1993 distribuia la asignatura de

Geografia en dos cursos: en el primer afio, Geografia General y en el segundo afio, Geografia
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de México, con un total de 5 horas semanales (ver anexo Ill). EIl propésito y el enfoque
pedagogico del programa de Geografia consistia en que los alumnos desarrollaran
habilidades que les permitirian “ubicar las relaciones que se establecen entre las sociedades
y el medio geogréfico, la influencia que éste ejerce en la vida social, asi como las
transformaciones que el medio ha experimentado como resultado de la accion humana”. De
este modo, se buscaba generar consciencia sobre el aprovechamiento racional de los recursos
(SEP, 1993: 114).

El desarrollo de la disciplina abordaba conocimientos de otros campos, por ejemplo,
de la geologia y la biologia. En este aspecto, se concebia a la Geografia como una disciplina
integradora; se tenia presente que esto acarreaba un nivel mayor de complejidad por los
abundantes temas que tocaba y existia el riesgo de ver los temas superficialmente o no
completarlos. Por tal motivo, se habia planeado que en el primer afio la materia fuera
“sistematica” o monografica (ver anexo IV) y solo se enfocara “en los aspectos mas
importantes de caracter fisico y politico, que constituyen un marco basico de conocimientos
geograficos y contribuyen mas directamente a la ubicacion de los procesos econémicos y
sociales del mundo contemporaneo (SEP, 1993: 114)”. El segundo curso (ver anexo V) tenia
la intencion de que “los alumnos [conocieran] con profundidad los rasgos que caracterizan
el espacio geografico nacional y [comprendieran] la dindmica de la relacion entre sociedad y
territorio”; y desarrollaran ‘“‘habilidades [que] les [permitieran] seleccionar, organizar e
interpretar informacion, mapas, identificar procesos de deterioro del ambiente, asi como
valorar la riqueza del pais en recursos naturales y la importancia del aprovechamiento
racional (SEP, 1993: 115)”.

Los programas de Geografia 1993 (ver anexo IV y V) en sintesis eran muy extensos;
integraban conocimientos de varias disciplinas: fisica, biologia, economia, demografia y
ciencias de la Tierra, principalmente y eran los siguientes: 1) Geografia General, partia desde
el Universo hasta la Tierra y terminaba con monografias de los continentes; 2) Geografia de
México, consistia en una monografia completa (ubicacién, morfologia, distribucion de aguas,
climas, regiones naturales, poblacion y actividades economicas) de nuestro pais. Se observa
que los ultimos temas del programa son de orden social; la explicacion espacial se

fundamentaba mas en la descripcion de los elementos naturales que en lo social; este ultimo
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aparece como un agregado, es decir, se privilegiaba el estudio de la dimension natural sobre
la social (ver cuadro 4) y no se buscaba la explicacion de los procesos de orden social, sino
solamente que fueran localizados. En este sentido, se puede decir que el programa parte de
un enfoque decimonoénico de la Geografia, una disciplina “puente” (que comunica entre las
demas disciplinas), que hace monografias del territorio, cuyo objetivo es la descripcion de la

Tierra.

Cuadro 4

Ejes generales de curso de Geografia en Secundaria 1993

Propésitos Contenidos
Sistematicen Sistema Solar, movimientos de traslacion y rotacion, efectos fisicos.
conocimientos previos de:
Desarrollen: La nocién de Tierra como planeta activo, capas terrestres.

Habilidades cartogréficas, coordenadas geogréficas: latitud y longitud.
Habilidades de consulta de enciclopedias, compendios, guias de viaje y otras

fuentes.

Comprendan: La deriva continental y tecténica de placas.
Representacién y proyeccidn espacial.

Conozcan: La distribucidn de las grandes masas oceanicas, los movimientos de mareas y
corrientes.

Las principales caracteristicas orograficas, hidrograficas y climaticas.
Regiones naturales.

Ubiquen: Continentes, estados, extension, poblacidn y produccién econdmica.
Elaboracion propia

Fuente: SEP, (1993) Plan y programas de estudio 1993. Educacion Bésica. Secundaria, México

En relacion con la asignatura de Historia, el programa de Geografia era complementario de
esta, la primera enfocada a la dimensidn social y la segunda como base para contextualizarla.
En este aspecto, se buscaba que la Geografia complementara a la Historia con la ensefianza
de las caracteristicas fisicas y la divisién politica del mundo; que los alumnos aprendieran a
localizar, identificar los cambios en la division politica, relacionar las caracteristicas del

entorno natural con los asentamientos y el desarrollo humano (SEP, 1993).

2.2.2. La Geografia en el curriculo de 2006 y 2011

La Reforma de la Educacion Secundaria (RES) 2006 realizé también modificaciones en los
planes y programas de estudios. Dentro del diagndstico SEP (2002) se evalto que la Reforma
de 1993 trajo grandes beneficios pero no fueron suficientes para brindar un aprendizaje de

calidad; respecto a la Educacién Secundaria se sostuvo que esta no logré articularse
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plenamente con la educacidn preescolar y primaria, a fin de concretar un solo ciclo formativo
que generara las herramientas para que los jovenes aprendieran a lo largo de toda su vida y,
de este modo, se desenvolvieran satisfactoriamente, tanto si decidian continuar con la

educacion formal o ingresar al mundo laboral (SEP, 2006).

En la RES se hace explicito el enfoque pedagdgico por competencias y se considerd

que era necesaria su implementacion porque:

Las competencias movilizan y dirigen todos estos componentes [habilidades, conocimientos,
valores y actitudes] hacia la consecucién de objetivos concretos; son mas que el saber, el
saber hacer o el saber ser. Las competencias se manifiestan en la accion integrada; poseer
conocimiento o habilidades no significa ser competente: se pueden conocer las reglas
gramaticales, pero ser incapaz de redactar una carta; se pueden enumerar los derechos
humanos y, sin embargo, discriminar a las personas con necesidades especiales (SEP, 2006:
5).

Aunque, el enfoque basado en competencias se puede rastrear en la Reforma de 1993, no se
hablaba explicitamente de este. Con la RES los contenidos de los programas se reordenaron
para cumplir con el desarrollo de habilidades, conocimientos, valores y actitudes. Ademas,
en los planes y programas de 2006 se disminuy0 el nimero de asignaturas por afio, de once-
doce asignaturas se paso a diez (ver anexo VI), pero se mantuvieron las 35 horas semanales.
Se establecio que para no saturar de informacion a los alumnos se tenia que ensefiar lo

fundamental de cada disciplina, considerando lo siguiente (SEP, 2006: 10):

e Laforma en que la disciplina ha construido el conocimiento (metodologia);
e Cuales son los conceptos indispensables de cada disciplina;
e Cuales se pueden ensefiar en la escuela secundaria;

e Cuadles son los mas relevantes considerando el contexto cultural y escolar.

De igual forma, esta medida buscaba restarles a los docentes el niUmero de grupos para
disminuir su carga de trabajo. También, se sefialo que no se podia ensefiar y aprender todo
en la escuela, de ahi la necesidad de dar una formacion para que los alumnos aprendieran de

manera permanente y autogestiva.
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Geografia fue una de las materias que tuvo modificaciones, se unificaron los dos
programas anteriores de primero y tercero de secundaria en uno solo, Geografia de México
y del Mundo; sin embargo, su carga de cinco horas semanales se mantuvo. El programa de
Geografia (ver cuadro 5) tenia el propdésito de que los alumnos comprendieran “los procesos
que transforman al espacio geografico, a través del desarrollo sustentable, la dinamica de la
poblacion, la interdependencia econdémica, la diversidad cultural y la organizacion politica,
considerando las relaciones que se dan en las escalas mundial y nacional (SEP, 2006: 15)”.
Es de resaltar que a partir de este programa el espacio geografico emana como el objeto de
estudio de la Geografia. EI programa pretendia que los alumnos, al terminar el curso, tuvieran

las siguientes capacidades:

Cuadro 5

Ejes generales del curso de Geografia en Secundaria, 2006 y 2011

Propésitos Contenidos
Desarrollen nociones, . - .
. . El espacio geografico en relacion con los elementos naturales,
habilidades y actitudes para o ; .
) econdmicos, sociales, culturales y politicos.
comprender:
Desarrollen: Habilidades cartogréficas, coordenadas geogréficas: latitud y longitud.

Astronomicos y terrestres; regiones naturales; distribucion geografica
y aprovechamiento de los recursos; problemas sociales, politicos y
econdmicos, desigualdad social; configuracion del espacio politico
mundial.

La diversidad natural y cultural; los recursos naturales de su localidad,
entidad, pais y del mundo; Identidad nacional.

Expliguen: Caracteristicas de la poblacion.

Prevencion de riesgos y desastres; actitud participativa y comprometida
con su localidad.

Analicen los procesos:

Valoren:

Colaboren en:

Elaboracion propia
Fuente: SEP, (2006) Plan de estudios 2006. Educacion Basica. Secundaria, México
SEP, (2011) Plan de estudios 2006. Educacion Bésica. Secundaria, México

Estos ejes generales se repitieron en el Plan de Estudios 2011, el cual se enmarco en
la RES (2006) y la Reforma Integral de Educacion Basica (RIEB) del gobierno anterior, como
una continuidad de estos. Dicho Plan, no presentd grandes cambios en términos curriculares,
salvo en el caso de las Escuelas de Tiempo Completo por la duracion de la jornada escolar
de 45 horas semanales. Las diez horas extras se distribuyeron para todas las asignaturas a
excepcion de las Ciencias Sociales (Geografia, Historia y Formacion Civica y Etica).

Entonces, no fue modificado el plan y programa de Geografia.
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El programa de estudio 2011 desglosé la propuesta curricular de la materia (ver anexo
VII) a partir del enfoque por competencias. Los contenidos estan articulados con la
competencia que favorecen, los aprendizajes esperados y una actividad didactica basada en
proyectos o estudios de caso. Por ejemplo, el Bloque 1. El espacio geografico favorece la
competencia “manejo de informacidén geografica”, sus aprendizajes esperados giraron en
torno a: reconocer los componentes del espacio geogréfico, distinguir categorias de andlisis,
localizar, comparar representaciones espaciales, etc. Por ultimo, se dieron ciertas directrices
para elaborar un proyecto o estudio de caso, con el fin de que se articularan los aprendizajes

esperados o0 la competencia en un objetivo concreto.

Curricularmente el Blogue I (ver anexo VII) se centr6 en la descripcion del espacio
geografico como la suma de varios elementos o componentes naturales y sociales, que podian
ser estudiados desde diferentes unidades espaciales, tanto por las escalas como por las
representaciones espaciales o proyecciones. De igual manera, abarcé los circulos y lineas
imaginarias por su importancia para la ubicacion y localizacion. También introdujo a distintas
tecnologias para el analisis espacial, cartografia e imagenes satelitales (competencia “manejo
de informacion geografica”). Sin embargo, se mantuvo la misma conceptualizacion del
espacio geografico descriptivo y enciclopédico, no como un proceso sino como un estado de

las “cosas” (natural y social).

El siguiente, Bloque Il. Diversidad natural de la Tierra (ver anexo VIII) se enfoco en
distintas areas de la geologia, geomorfologia, hidrografia, climatologia, ademas de biologia
y ecologia. Su competencia se enfocaba en la diversidad natural derivada de las diferencias
biofisicas. En este sentido, los aprendizajes esperados giraban en torno a la comprension del
medio natural, sin embargo, se presentaban de forma inconexa al no tener como eje
articulador al espacio geografico. Este blogque tenia la intencion de introducir a distintas
disciplinas en contexto con el espacio fisico mas no geogréafico, su relacion y ubicacion en el

Mundo y México.

El Blogue 111, Dinamica de la poblacion (ver anexo IX) se centrd en la descripcion
fisica de la poblacién y problematicas econdmicas y sociales. A diferencia del bloque
anterior, en este se abordan, como parte del contenido, problematicas sociales: la
desigualdad, pobreza, distintas culturas y migracion; sin embargo, de igual forma, no hay una
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articulacion entre los contenidos o bloques anteriores y el espacio geografico no aparece

como vinculante de estos.

Espacios economicos y desigualdad econdmica es el nombre del Bloque IV (ver
anexo X); este introducia a la economia y la localizacién de las actividades productivas, su
distribucion fisica y la ubicacién de los recursos naturales, sin tener en cuenta los procesos
historicos en escala local-global. Llama la atencion que los problemas de migracion,
desigualdad y pobreza se abordaban en el bloque anterior y no en este, como si no fuera un
problema econdémico mas que social o cultural. Favorecia la competencia “reflexion de las
diferencias socioeconomicas”, no buscaba comprender o explicar las causas o procesos que
derivaban en dichas diferencias. De igual manera, no estaba presente el espacio geogréafico

como mediador de los procesos.

Finalmente, el Blogue V. “Nuestro mundo” se centrd (ver anexo XI), principalmente,
en la sustentabilidad ambiental y los desastres naturales. La sustentabilidad la relacionaban
con la calidad de vida de la poblacién y su comparacion a nivel mundial. Sin embargo, no
quedaba explicito como se entrelazaban estos temas con los bloques anteriores y/o
componentes naturales, econdémicos y sociales. Este apartado, podria estar mas vinculado
con los anteriores blogues como resultado de la relacion naturaleza-sociedad; visto asi, se
conceptualizaba a los riegos como una problematica del orden natural, un suceso
“extraordinario” derivado de los fendmenos naturales y no como un proceso entre lo social

y lo natural. Al igual que los bloques anteriores el espacio geografico no se vislumbra.

En general, por la presentacion de los contenidos de los bloques, estos se encuentran
desarticulados entre ellos mismos, ya que no existe un eje rector, como bien podria ser el
espacio geografico, objeto de estudio de la Geografia. Por lo tanto, al no existir este eje
articulador, la Geografia perdia especificidad al momento de abordar los temas, ya que
parecia ser la suma de distintas disciplinas y no una dimension de analisis muy rica que se
relaciona con diversas disciplinas. Como tal entonces, la asignatura de Geografia se difumina
en el compendio de diversos temas y no aporta en terminos generales un marco cognitivo

para interpretar la realidad, salvo la localizacion fisica de los procesos.

En torno al proyecto o estudio de caso, que se proponia en cada apartado, es el mismo

para todos los bloques, aunque estos aborden problematicas totalmente distintas, por ende,
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hace suponer que podria ser una metodologia de como la Geografia estudiaba las
problemaéticas, lo que al final de cuentas podria ser un eje transversal en el programa. Para
ello, proponian la siguiente metodologia: 1) Localizacion; 2) Analisis de informacion
geografica; 3) Representacion de la informacion geogréafica y 4) Presentacion de resultados
y conclusiones. Por la serie de pasos que se proponian, partian de una conceptualizacion
positivista de la Geografia que establece los mismos procedimientos para todos los
problemas, aunque sean de diferentes campos disciplinares y con distintos objetivos. Sin
embargo, por la sobrecarga curricular queda la duda de la viabilidad de dicha actividad, a

menos que se trabajara desde el inicio de cada Bloque.

En este programa de Geografia (2011) resalta el cambio académico y los propdsitos
de la ensefianza. De una Geografia decimondnica donde prevalecia lo monografico en el
programa de 1993, el enfoque del programa 2011 es mas actualizado, porque tiene como
objeto de estudio el espacio geografico en lugar de la descripcion de la Tierra; sin embargo,
mantiene la tendencia de querer abarcar muchos contenidos y, por como esté estructurado el
programa, se mantiene la concepcion de una Geografia descriptiva, aunque menos extenso
al programa anterior, por ejemplo, los temas del sistema solar no se encuentran. De igual
manera, se siguieron abordando diversos contenidos sin un eje articulador propio de la
Geografia, por lo que lo geografico no quedaba muy explicito salvo la localizacién de los

procesos.

Por esta razon, se podria decir que su enfoque disciplinar partia de la Geografia
neopositivista ya que los contenidos se presentaban de forma aislada pero concentrada en una
asignatura. Se conceptualizaba al espacio geografico sobre todo en su dimensién fisica,
principalmente, se buscaba localizar a los elementos y los fendmenos se explicaban a partir

de la ubicacion.

2.2.3. La Geografia en el curriculo de 2017

La Reforma Educativa de 2013 agregd en la Constitucion los conceptos de la calidad y
equidad de la educacion, como parte de las obligaciones del Estado; también la
obligatoriedad de la educacion media superior. Bajo la premisa de la calidad, se modificaron

las condiciones laborales de los maestros, a través del Servicio Profesional Docente que
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cambid la forma de ingreso y permanencia del magisterio. De igual forma, hubo cambios en
el curriculo, en 2016 el “Nuevo Modelo Educativo” y la “Propuesta curricular” esbozaron el
modelo: continuar con el enfoque por competencias con el eslogan de “aprender a aprender”;
quitarle peso a lo administrativo en las escuelas y dar mas libertad de gestion; establecer un
curriculo mas flexible y modificar el mapa curricular; sin embargo, dichos documentos eran
trabajos inacabados (SEP, 2016a; 2016b). Un afio después, se present6 el Modelo Educativo
2017, el documento final de los planes y programas de estudios. Se dijo que las
“modificaciones curriculares [de la reforma educativa anterior] resultaron superficiales
debido a que los cambios en la gestion del sistema educativo y en la formacion de los
docentes no fueron suficientes para dar cabida a una verdadera transformacion educativa
(SEP, 2017a: 37)”.

El curriculo de 2017 busco implementar el enfoque por competencias a través de los
“Aprendizajes clave para la educacion integral”, basado en un enfoque humanista®. Los
aprendizajes clave estaban constituidos por tres componentes curriculares: 1) Formacion
Académica, 2) Areas de Desarrollo Personal y Social, y 3) Ambitos de la Autonomia
Curricular. EI primer componente, Formacién Académica, se integrd por tres campos:
Lenguaje y Comunicacion; Pensamiento Matematico; Exploracion y Comprension del
Mundo Natural y Social.

Este dltimo campo, tenia el objetivo que “los educandos adquirieran una base
conceptual para explicarse el mundo en que viven, que desarrollen habilidades para
comprender y analizar problemas diversos y complejos; en suma, que lleguen a ser personas
analiticas, criticas, participativas y responsables (SEP, 2017b: 159)”. Estaba compuesto por
las asignaturas de Biologia, Fisica, Quimica, Historia, Geografia, Formacion Civica y Etica
(SEP, 2017b). La Geografia en este plan de Educacion Secundaria se mantuvo en el primer
afio, pero con una hora menos al anterior (ver anexo VI1y XIllI1). Se consideré que la asignatura

es importante porque tiene el propdsito de ayudar a la comprension de las relaciones entre la

14 «“La filosofia que orienta al Sistema Educativo Nacional (SEN) se expresa en el articulo 3° de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos, la cual establece que la educacion es un derecho que debe tender al
desarrollo arménico de los seres humanos. Desde este enfoque humanista, la educacion tiene la finalidad de
contribuir a desarrollar las facultades y el potencial de todas las personas, en lo cognitivo, fisico, social y
afectivo, en condiciones de igualdad; para que estas, a su vez, se realicen plenamente y participen activa,
creativa y responsablemente en las tareas que nos conciernen como sociedad, en los planos local y global (SEP,
2017b: 29)”.
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sociedad y la naturaleza que transforman el espacio geografico; contribuye al desarrollo del
pensamiento critico; al manejo de informacion geografica y toma de “decisiones

responsables que ayuden a mejorar su entorno en el contexto global (SEP, 2017b: 161)”
La geografia:

...contribuye a que los alumnos se reconozcan como parte del espacio en que se desenvuelven
y desarrollen habilidades, conocimientos y actitudes que les permitan asumir su derecho y
obligacion de participar de manera informada, responsable y critica en el lugar donde habitan.
Los alumnos logran comprender como las sociedades transforman los espacios y como estas
decisiones tienen implicaciones en la calidad de vida de las personas a partir de reconocer y
analizar las interacciones entre la sociedad y la naturaleza desde la escala local a la mundial,
de tal manera que consigan potenciar su participacion como ciudadanos responsables que
contribuyen al bien comun. (SEP, 2017b: 161)

El programa pretendia que al terminar el curso los alumnos fueran capaces de
interpretar, representar y analizar la informacion geogréfica en distintas escalas; analizar y
explicar las relaciones de forma espacial y generar formas de relacionarse conscientes de la
diversidad y problematicas espaciales como la sustentabilidad, la inclusion y los desastres
(ver cuadro 6). Los ejes generales tienen una mayor integracion con estos y a su vez con los
conocimientos, habilidades y actitudes que se buscan fomentar en los alumnos, de acuerdo

con el modelo por competencias.

Cuadro 6

Ejes generales de curso de Geografia en Secundaria, 2017.

Propositos Contenidos
Informacion geogréfica de diversas fuentes y recursos tecnoldgicos para estudiar
espacialmente las interacciones sociedad-naturaleza, en las escalas: local,
nacional y mundial.
Cdémo se manifiestan espacialmente las relaciones entre los componentes del
Analizar 'y  explicar | espacio geografico para entender la diversidad natural y social con sus
(habilidad) dinamicas poblacionales, econémicas y politicas que influyen en la organizacion
de los territorios.
Formas de vivir como ciudadanos comprometidos con la sustentabilidad, la
prevencion de desastres y la convivencia intercultural, consciente del efecto de
sus acciones en el mundo en que viven.

Interpretar, representar y
analizar (conocimiento)

Asumir 'y  fomentar
(actitud)

Elaboracidn propia
Fuente: SEP, (2017b) Geografia. Educacion Secundaria. Plan y programa de estudio, orientaciones
didacticas y sugerencias de evaluacién, México
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A diferencia del programa anterior que estaba repartido en cinco bloques, este se
organizo en tres ejes: 1) Andlisis Espacial y Cartogréfico; 2) Naturaleza y Sociedad y 3)
Espacio Geografico y Ciudadania, correspondientes a las tres dimensiones de los propdsitos.
Hay un cambio en la secuencia para abordar los temas, por ejemplo, el tema de riesgos
aparece a mediados del curso y no al final. Otro cambio, es la incorporacion de nuevos
contenidos como “conflictos territoriales” que introduce a los temas sociales y culturales,
pero antes de los temas economicos; y el tema de retos locales, que aparece como un
contenido abierto o flexible para desarrollar un proyecto o un estudio de caso. También se
redujo el nimero de contenidos, debido a la reduccién de la carga horaria a cuatro horas
semanales (ver anexo XII). La programacion adquirié otro acomodo, por ejemplo, ya no se
habl6 de componentes directamente sino de temas y fueron mas concisos los aprendizajes
esperados. Sin embargo, se mantuvo su extension y estructura, es decir, primero se vieron
contenidos del espacio geogréafico; segundo, ciencias naturales; tercero, ciencias sociales;

cuarto, economia; y quinto, sustentabilidad (ver anexo XII).

Sin embargo, a pesar de esta rearticulacion, se mantiene la concepcion de la Geografia
como un aglomerado de diferentes ciencias y una materia de introduccion a diversas

disciplinas, o bien un marco de referencia, como sefiala la SEP (2017:163) a continuacion:

Los programas de estudio de Geografia [primaria y secundaria] proporcionan un marco de
referencia para analizar y comprender lo que sucede en el mundo, a partir de conceptos como
espacio, distribucion, diversidad, interaccion, cambio e interdependencia, y habilidades como
la observacion, el analisis, la representacion y la interpretacion de informacion de diversas
fuentes. Asimismo, se considera el desarrollo progresivo de actitudes y valores para que los
estudiantes generen conciencia en sus roles y responsabilidades por medio de temas actuales
como la migracion, la desigualdad, los problemas ambientales, la prevencion de desastres,

los conflictos territoriales y el consumo responsable.

Por ende, el reciente programa recuperd el enfoque académico de Geografia del plan
anterior (ver anexo XIlII); se parte de la Geografia neopositiva que conceptualiza al espacio
geografico como un espacio contenedor en el que interactian diferentes componentes
(naturales, sociales y economico, principalmente) (SEP, 2011; SEP, 2017). En este sentido,
es congruente el programa con el enfoque curricular porque aborda diferentes componentes

y se centra en la localizacion y distribucion de estos. Sin embargo, académicamente es un
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enfoque que privilegia la descripcion y un estudio superficial, porque se entiende al espacio
geogréfico como la suma de los componentes en un lugar o region y se privilegia la dimension
fisica del espacio. Bajo este enfoque, la Geografia tiene el prop6sito en el curriculum como

una materia introductoria a otros campos de conocimiento:

La Geografia, al integrar aspectos de diferentes &reas de conocimiento, contribuye al
desarrollo de conceptos, habilidades y actitudes que facilitan a los alumnos el aprendizaje de
otras asignaturas. En este sentido, resulta conveniente identificar los temas y aprendizajes que
se relacionan con otros espacios curriculares para ampliarlos o enriquecerlos (SEP, 2017;
163)

A manera de cierre de este apartado, cada reforma educativa que se ha implementado,
ha venido acompafiada de modificaciones curriculares, algunas han sido grandes
reestructuraciones como en 1993 y 2006; cada una ha significado un paso méas hacia la
consolidacién del enfoque por competencias en el sistema educativo. Los cambios
curriculares se han dado bajo el supuesto de que repercuten directamente en la ensefianza y
aprendizaje. Como se puede observar (ver cuadro 7) los propdsitos se han ido perfeccionando
con base al enfoque pedagdgico por competencias, hasta el ultimo modelo 2017 con tres
grandes propdsitos cada uno correspondiente a los conocimientos, habilidades y actitudes.
Esto se observa en los ejes generales del curso, los cuales de estar basados principalmente en
la ensefianza de contenidos (plan 1993) se pasa a la ensefianza de conocimientos, habilidades

y actitudes relacionados a contenidos, pero estos Gltimos ya no son el propdsito como tal.
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Cuadro 7

Propésitos generales de los cursos de Geografia en Secundaria de 1993,2006, 2011 y 2017

Programa 1993 Programa 2006 y 2011 Programa 2017
Propositos Contenidos Propositos Contenidos Propositos Contenidos
S|stemat!cen Sistema Solar, movimientos de | Desarrollen Habilidades cartogra}f!cas:
conocimientos la Tierra, efectos fisicos (habilidad) cogrdenadas . geograficas: .
previos de: ’ ' latitud y longitud. Informacién  geografica de
La nocién de Tierra como AstronOmicos Y terrestres; | |yororatar, diversas fuentes y recursos
planeta activo, capas terrestres. regiones naturales; distribucion representar y tecnol_oglcos para est_udlar
Habilidades cartograficas, Analicen  los geogréfica y aprovechamiento analizar espgualmente las interacciones
Desarrollen coordenadas geograficas: latitud | - de los recursos; problemas | (onocimiento) sociedad-naturaleza, en las
(habilidad) y longitud. Habilidades de | P . sociales, politicos y escalas: local, nacional 'y
consulta de enciclopedias, (conocimiento) econdémicos, desigualdad mundial.
compendios, guias de viaje y social;  configuracion  del
otras fuentes. espacio politico mundial.
La deriva continental vy La diversidad natural vy
Comprendan tectonica de placas. | Valoren cultural; los recursos naturales Cémo se manifiestan
(conocimiento) Representacién y proyeccion | (actitud) de su localidad, entidad, pais y espacialmente las relaciones
espacial. del mundo; Identidad nacional. entre los componentes del
La distribucién de las grandes Analizar y | espacio geografico para entender
masas oceanicas, lo explicar la diversidad natural y social con
movimientos de mareas Yy . (habilidad) sus dinamicas poblacionales,
Conozcan . - Expliquen . - P -
(conacimiento) corrlentgs._ Las prlncllp_ales (conacimiento) Caracteristicas de la poblacion. economicas y pollfucas_, que
caracteristicas orograéficas, influyen en la organizacion de
hidrogréficas y  climéticas. los territorios.
Regiones naturales.
Formas de  vivir como
. . Prevencion de riesgos Yy ciudadanos _c_omprometidos con
. Continentes, estados, extension, ; . SN . la sustentabilidad, la prevencion
Ubiquen o .. ' | Colaboren desastres; actitud participativa | Asumir y . .
(conocimiento) poblapqn y produccion (actitud) y comprometida con su | fomentar (actitud) gje desastres y Ia convivencia
econdmica. intercultural, consciente  del

localidad.

efecto de sus acciones en el
mundo en que viven.

Elaboracidn propia

Fuentes: SEP (1993, 2006, 2011 y 2017b)
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En cuestion de contenidos, los ultimos programas (2006-2011 y 2017) han sido
similares salvo con distinta distribucion en el mapa curricular y concentracion de temas. Se
observa un cambio en el enfoque de estudios de la Geografia de 1993, fuertemente
decimondnica, a una Geografia neopositivista pero que al final no acaba de romper con lo
monografico o descriptivo. Por lo expresado por la SEP (2017b) que sefialaba a la Geografia
como un marco de referencia para “analizar y comprender lo que sucede en el mundo”, no es
de sorprenderse que se mantenga lo descriptivo, porque al hablar de “lo que sucede en el
mundo” se da a entender que se refiere a todos los procesos en el mundo desde lo social a lo
natural y desde lo cultural a lo fisico sin profundizar en los procesos, causas o razones. De
ahi que la Geografia mantenga su caracter monografico y su objeto de estudio, la produccién
del espacio geografico, no figure como el eje fundamental y articulador del curso. Esto quiere
decir que la Geografia en Educacion Secundaria tiene que ser reconceptualizada tanto en
propdsitos, contenidos y enfoque pedagdgico para que aporte a los alumnos un marco
epistemologico para entender la realidad, para “analizar y comprender lo que sucede en el
mundo” a partir de la dimension espacial que articula y condiciona lo social y natural como

producto histérico de las distintas culturas y procesos naturales.

Como en toda reforma curricular se corre el riesgo de que las modificaciones se
queden en la esfera burocratico-administrativa y no en la accion pedagogica, porque los
cambios generalmente no operan en la didactica de las disciplinas y la formacion de los
docentes tanto inicial como continua (Vifiao, 2006; Diaz Barriga, 2009a). A esto se le agrega
el papel de los docentes en el Sistema Educativo Nacional, los cuales son vistos como
operadores de un programa mas que unos profesionales de la educacion, sin tener en cuenta

la espacialidad, las condiciones particulares de cada escuela y de cada grupo.

2.3. Percepcion: La Geografia en el ejercicio docente

Al analizar el curriculo de la Geografia en Educacion Secundaria, después de detenerse a
estudiar los programas de la asignatura entorno a lo académico, los propdsitos, contenidos y
enfoques pedagdgicos, de igual forma se requiere poner atencion en la reinterpretacion de los
docentes o su percepcion, entendida esta Gltima como una categoria de entendimiento

mediada por el espacio social, la posiciones y trayectorias de los agentes (Bourdieu, P. et. al.
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(2002) y Cruz, 2012). Con el objetivo de reflexionar el curriculo de Geografia en Educacion
Secundaria, en términos mas amplios es preciso abarcar como los docentes lo conceptualizan
el conocimiento y qué implicaciones se originan, teniendo en cuenta la discusion tedrica que

ocurre dentro de dicha disciplina en lo académico y no solamente de ensefianza.

La percepcion de los docentes en términos del curriculo de Geografia en Educacion
Secundaria puede ser analizada desde el “qué”, “coOmo” y “para qué” de la ensefianza de la
Geografia. El “qué” nos explica como los maestros definen el objeto de estudio de la
Geografia, la cual puede ser definida desde diferentes corrientes, sin embargo, en la
educacién geografica en secundaria prevalecen: 1) la corriente decimonoénica que considera
a la Geografia como el estudio de los fendmenos de la Tierra 'y el Universo; o 2) un enfoque
positivista que estudia un catdlogo de conocimientos “exactos” que se expresan en la Tierra
y plantea un analisis “duro” que cae en el tecnicismo. Cualquiera de estas
conceptualizaciones cae en la “aritmética” del espacio, el enfoque se centra en la suma de las

partes y no en las interacciones, variaciones y procesos de los fendmenos espaciales
(Colantuono, 1999 y Santiago, 2003).

La forma de conceptualizacion del objeto de estudio de la Geografia, el “qué”, el
espacio geografico, necesariamente condiciona la ensefianza de esta misma junto con su
didactica, en otras palabras, el “cémo”. La Geografia que se ha desarrollado
hegemdnicamente como asignatura practicamente en educacién basica y media superior,
emana de la conceptualizacion enciclopédica-positivista y cuya ensefianza, por lo general,
cae en la didactica tradicional y/o tecnocratica. Podemos observar a partir de los
sefialamientos de Lacoste (1997), Colantuono (1999) y Santiago (2003) que la ensefianza de
la Geografia es descriptiva, memoristica, conductista, emplea el dictado, el uso excesivo del
libro de texto y la copia de los mapas. Dicha ensefianza no recupera la subjetividad del
docente ni de los alumnos. Entonces, ¢Por qué se promueve esta ensefianza de la Geografia?
No podemos pensar que dicha conceptualizacion (“qué™) y ejecucion (“cOmo’) sean
inocentes u objetivas. De acuerdo con Lacoste (1997) hay una intencionalidad politica y
econdmica; se ensefia de esta manera la Geografia, para llevar a cabo diversos proyectos que

benefician a una élite gobernante y el orden econémico actual.
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Todos creen que la geografia no es mas que una disciplina escolar y universitaria cuya funcion
consiste en ofrecer los elementos de una descripcion del mundo, en una determinada
concepcion «desinteresada» de la cultura llamada general... ;Cudl puede ser, en caso
contrario, la utilidad de esas migajas heterdclitas de las lecciones que hemos tenido que
aprender en el instituto? Las regiones de la cuenca parisina, los macizos de los Prealpes del
Norte, la altitud del Mont Blanc, la densidad de poblacion de Bélgica y de Holanda, los deltas
del Asia de los monzones, el clima breton, longitud-latitud y husos horarios, los nombres de
las principales cuencas hulleras de la URSS y los de los grandes lagos americanos, la industria
textil del Norte (Lille-Roubaix-Tourcoing), etc. Y los abuelos recuerdan que en sus tiempos
era preciso saber los departamentos, con sus prefecturas y subprefecturas... ;Para qué sirve

todo eso?

Una disciplina molesta, pero en tltimo término facilona, pues como todos saben “en geografia
no hay nada que entender, basta con la memoria”. En cualquier caso, desde hace unos afios
los alumnos no quieren ni oir hablar de esas lecciones que enumeran, en cada pais o en cada
region, relieve-clima-rios-vegetacion-poblacion-agricultura-ciudades-industrias... (Lacoste,
1997: 3)

Lacoste (1997) identifica ésta Geografia como la Geografia de los profesores, la cual
muestra un agregado de conocimientos sin una “utilidad” (aparente) que los alumnos tienen
gue memorizar. Sin embargo, continla Lacoste (1997: 6) diciendo que esta Geografia
enmascara la importancia del saber geografico que emplean, por ejemplo, los militares, el

Estado, las grandes corporaciones y empresas:

...la geografia de los militares, por muy discreta que se haya hecho, no ha dejado de existir,
con un personal especializado cuyo numero no es despreciable, con unos medios
considerables, con sus razonamientos y sus métodos, y sigue siendo, al igual que siglos atrés,
un temible instrumento de poder. Este conjunto de representaciones cartogréficas y de
conocimientos muy variados tratados en su relacion con el espacio terrestre y con las
diferentes préacticas del poder constituye un saber claramente percibido como estratégico por
una minoria dirigente; lo utiliza como instrumento de poder. A la geografia de los militares
que deciden a partir de los mapas su tactica y su estrategia, a la geografia de los dirigentes
del aparato de Estado que estructuran su espacio en provincias, departamentos, distritos, a la
geografia de los exploradores (con frecuencia militares) que han preparado la conquista

colonial y la «valorizacion», se ha sumado la geografia de los estados mayores de las grandes
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firmas y de los grandes bancos que deciden la localizacion de sus inversiones en el plano
regional, nacional e internacional. Estos diferentes analisis geogréaficos, estrechamente unidos
a unas practicas militares, politicas y financieras, constituyen lo que se puede denominar la
«geografia de los estados mayores», desde los de los ejércitos a los de los grandes aparatos

capitalistas.

Pero esta geografia de los estados mayores es casi totalmente ignorada por todos aquellos que

no la practican como instrumento de poder.

Entonces, aqui emerge el “para qué” ;para qué se desarrolla tal Geografia escolar?
¢Para qué se ensefia dicha Geografia? Hasta el momento, la ensefianza de la Geografia
escolar, en su supuesta “neutralidad” ha favorecido que se lleven a cabo procesos espaciales
acordes a la ideologia del Estado actual, desde consolidar una identidad homogénea del
territorio del Estado-nacion durante el Estado-benefactor, hasta el fomento de una identidad
fragmentada en la globalizacion acompafiada de los proyectos que se enmarcan en lo que
Harvey (2004) denomina acumulacion por despojo en el Estado-neoliberal, como ocurre
actualmente con los grandes proyectos inmobiliarios, de infraestructura vial y energéticos, la
pérdida de la soberania, etc. y que pasan por encima de los intereses colectivos de la
ciudadania. En este sentido, dicha conceptualizacion de la Geografia ha ocasionado que los
ciudadanos estemos en un estado de “aletargamiento espacial” o como diria Lacoste (2014)
que seamos unos “sonambulos”: que caminamos sin tener nocion del espacio y sin saber

ddnde estamos parados.

Por ende, resulta relevante detenerse a analizar no s6lo cuél es la nocién pedagdgica
de las maestras, cobmo es su didactica de la geografia y el desempefio docente en el aula, sino
también desde que concepcidon de lo geografico se imparte la asignatura. En este aspecto, las
dos maestras de Geografia en su labor cotidiano desarrollan un pensamiento propio sobre lo
que es la Geografia, enmarcado, como vimos en los apartados anteriores, en un programa a

sequir.

2.3.1. Ensefianza de la Geografia de dos maestras

Aunque en el capitulo Il y IV profundizaré en el trabajo de campo de la presente

investigacion, considero pertinente introducir a las dos maestras de Geografia secundaria que
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participaron en esta investigacion, para que en este mismo apartado nos centremos
propiamente en la educacion geografica en secundaria desde lo tedrico a lo préctico y la
exposicion no quede desmembrada entre este capitulo y el capitulo 1V, donde en particular
se plasmara el trabajo con las dos maestras. Que recordar que estas pertenecen a dos escuelas
con modelos pedagogicos distintos, una privada y otra publica. Por un lado, en la escuela
publica labora la maestra Itzel que se formd para ser profesora de ciencias sociales en
secundaria en la Normal Superior y por razones administrativo-laborales, dentro del abanico
de las ciencias sociales (Formacion civica y ética, Historia y Geografia) del programa para
secundaria, termind dando la materia de Geografia debido a que habia disponibilidad de horas
en la escuela para dar esa materia. Por otra parte, la maestra Citlalli estudio la carrera de
Geografia en la UNAM vy por razones laborales es maestra en secundaria. Las distintas
concepciones de lo geogréafico que tienen las dos maestras de Geografia estan en gran medida
condicionadas por su formacion, como veremos en el Capitulo I1V. Sin embargo, no solo la
formacion opera en sus concepciones, sino que también sus experiencias y practicas. En este
sentido, a ambas maestras les pregunté sobre las implicaciones que habia tenido en ellas la
docencia de Geografia, con el objetivo de conocer mas de cerca como ellas han

conceptualizado la disciplina.

Se puede decir que las dos encuentran lineas en comdn, pero al momento de
profundizar emanan dos conceptualizaciones distintas. Las dos comparten la nocion de que
la Geografia esta fuertemente relacionada con el aspecto ambiental. Para la maestra Itzel

ensefiar Geografia la ha implicado a:

valorar nuestra naturaleza, reflexionar mucho en los recursos naturales, en darle la
importancia que tiene el cuidado de nuestros recursos naturales; pero no, es increible,
luchamos contracorriente, porque los avances tecnolégicos en aras de ayudarnos, cada vez

contaminamos mas nuestro planeta (Itzel, 130318)

Para Citlalli (130318) la Geografia le ha implicado a transmitir el “amor” por “el
planeta y los procesos que se dan” en él, “entender lo que es sustentabilidad para poder

entender las cuestiones ecoldgicas y demas”.

En este sentido, para las dos maestras su concepcion de lo Geografico se ubica en la

corriente decimondnica, la cual se centra en el estudio de la descripcion de la Tierra de forma
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sistematizada, fuertemente relacionada con la biologia, la fisica y economia y, aunque
entienden que los procesos sociales se enmarcan en lo natural, no hacen mencion de la

dimension espacial.

A las maestras ensefiar Geografia les ha permitido tener mayor nocién de los procesos
ambientales y la sustentabilidad. Sorpresivamente, en ningin momento mencionaron al
espacio geografico o una relacion a este. Sin embargo, al momento de ensefiar Geografia
sobresalen otras nociones que van de acuerdo al programa. Por tal motivo, en el siguiente

apartado revisaré como interpretan el programa a partir de su concepcién de la Geografia.

2.3.2. Programa: libro de texto y programa libre

Las diferencias que encontré en las dos maestras, respecto a su concepcion de lo geogréfico
estdn mediadas por la programacién que siguen de la materia. Como decia en los apartados
anteriores, el programa oficial conceptualiza a la Geografia desde una corriente positivista
que define al espacio geografico como la relacion entre la sociedad y la naturaleza integrada
por los componentes naturales, sociales, culturales, econémicos y politicos, el cual es
estudiado tomando en cuenta las caracteristicas de localizacion, distribucion, diversidad,
temporalidad e interaccion. En este sentido, dicha Geografia se asocia con la corriente
decimondnica, salvo que la profundidad de analisis o de descripcion es méas densa, ciertos
temas relacionados con el Universo los aborda en menor medida y se enfoca un poco mas en
las problematicas sociales, pero el contenido no esta articulado mediante el analisis del

espacio geogréfico.

En ambos casos consideran que el programa oficial es sumamente extenso y que se
ve lo minimo. Recordemos que la materia de Geografia se redujo a un solo curso en el 2006
y por ende hubo una compactacion, de dos programas se construy6 uno. Esto dificulta la
ensefianza porque se ven temas en los que se requiere una base previa que no tienen los

alumnos, como son los de Geografia Econdmica.

En relacion con el programa, la maestra ltzel sigue la secuencia del libro de texto y

en este sentido, ella considera:
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No, nos estan dando la geografia como para crear cientificos, no, nada mas para adaptarnos
a nuestro medio. O sea, ya la geografia esa caracteristica que tenia antes como de ciencia, no,
ya para nada, esa caracteristica de ciencia ya nada. Practicamente, yo asi lo veo, la estd
teniendo fisica y quimica, pero a la geografia la estan haciendo, pero hacia a un lado; ya nada

mas, le estan dando el caracter social (Itzel, 130318).

Sin embargo, a pesar de que tiene esa postura, ella desarrolla la Geografia que se
plasma en los libros de texto, aunque sefiala que algunas ocasiones les pide a los alumnos
ejercicios fuera del programa para que conozcan mas sobre otros lugares del mundo. Llama
la atencion, que considera que la Geografia pierde cientificidad por tener un caracter mas

social y, de hecho, le da la impresion de que esta perdiendo cualidades.

La maestra Citlalli, a diferencia de Itzel, no se rige “estrictamente” por el programa
oficial, porque ella hace una reprogramacion a partir de su criterio como gedgrafa; en este
sentido, se guia por un programa libre. Sin embargo, tiene que seguir ciertas pautas, tiene que
“encajar” en la programacion oficial y en el sistema educativo. Ella sefiala que su programa
se orienta con el examen que tienen que presentar los alumnos de secundaria para entrar a la

UNAM o a la media superior. Al respecto, sefiala que el programa oficial:

El de ahora te pone mucho lo que es la sustentabilidad, lo que es el espacio geogréafico; qué a
los nifios les hablas de eso y te mandan por un tubo. Otro es que te dan una embarradita de lo
gue es la Republica Mexicana, la ves nada mas por encima y no vuelven a ver Geografia de

su pais en toda la vida, en toda la vida (Citlalli, 160318).

Las deficiencias que observa en el programa oficial, las resuelve con su programa,
por ejemplo, ahonda mas en temas de la Republica Mexicana, Geografia Fisica y division

politica.

Las apreciaciones de las maestras estan mediadas por la espacialidad que viven (como
profundizaremos en el Capitulo I11). No es casualidad que una maestra pueda desarrollar su
“propio” programa y la otra no. Del mismo modo, sus practicas docentes son influenciadas
por el espacio en donde se desarrollan. Se podria decir que la maestra Citlalli tiene la
posibilidad (dentro de la normatividad) de crear un programa que le acomodara a sus
concepciones, debido al espacio escolar que se lo permite; a diferencia de ltzel, que por
razones administrativas de la escuela publica tiene que seguir, en gran medida, el programa,
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a pesar de que ella no esté del todo de acuerdo, aunque en la préctica pareciera lo contrario

porque lo sigue puntualmente.

Pese a los distintos programas y practicas docentes, las dos maestras desarrollan una
Geografia decimondnica. Se puede decir que las maestras orbitan en el “qué” de la Geografia
plasmada en el Programa de 1993, la Geografia entendida como el estudio de la descripcion
de la Tierra, pero han incorporado en su concepcién temas como la sustentabilidad, la cual
aparece en los Ultimos Programas de 2011. En este sentido, se puede sefialar que hay una
actualizacién de su concepcidn que va de acuerdo a los temas establecidos en los Programas.
Sin embargo, otro concepto vital de la Geografia, como el espacio geografico no ha sido
recuperado o apropiado en su discurso y, de hecho, hay cierta incomprension en torno a su

importancia epistemoldgica, no lo consideran como eje articulador de la Geografia.

2.3.3. Enfoque desde la Geografia critica: el espacio geografico como produccion
social

La Geografia como las demas disciplinas se relaciona con otras mas, porque forma parte de
la Ciencia como unidad de conocimientos; sin embargo, en particular la Geografia mantiene
una fuerte interdisciplinariedad que “confunde” su objeto de estudio dentro de la division del
trabajo de las ciencias en la actualidad. Pese al desarrollo cientifico y el surgimiento de otras
ciencias la Geografia mantiene una fuerte tradicion hacia “la descripcion de la Tierra” o

alguna vertiente de esta.

Actualmente, existe un consenso en que la Geografia tiene por objeto de estudio el
espacio geogréafico, pero en donde hay disenso es al momento de definir qué se entiende por
espacio geografico. Se puede sefialar que hay una tendencia tradicional (decimondnica) y

hegeménica (positivista) de la Geografia que define al espacio geografico como:

la manifestacion de la intervencion humana sobre los elementos naturales; es decir, la
expresion de la relacion e interaccion entre la naturaleza y el ser humano. EI hombre

construye, percibe, vive y transforma continuamente el espacio.

Todo espacio geogréfico tiene como caracteristicas el ser dindmico, es decir esta

sujeto a cambios por la accion humana y natural; localizable porque puede ubicarse sobre la
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superficie terrestre; y dimensional, ya que se puede analizar en diferentes escalas. (Sanchez,
Vazquez y Reyes; 2012: 14)

En dicha definicion, el espacio geogréafico queda plasmado como una consecuencia
de los humanos sobre el medio, lo cual nos remite a una conceptualizacion del espacio desde
la dimension fisica porque no contempla la dimension social de este y plantea una relacion
“pristina” entre el ser humano y la naturaleza, como si estos dos no hubieran sido ya
socializados, culturizados o transformados antes, o que no existiera la sociedad y esta no
hubiera sido a su vez condicionada por la misma socializacion del entorno. En este sentido,
no se aborda como tal, la I6gica de como se produce o transforma el espacio de acuerdo a las
necesidades de la sociedad, por ello, la sociedad no aparece como sujeto; esto hace que se
pierda el carécter politico-econémico, porque de acuerdo al tipo de sociedad es cémo se va a

transformar el espacio, mas alla de los componentes que encontremos en él.

Por tal motivo, en dicha conceptualizacion se presenta un espacio geografico “fisico”
y su analisis cae, aunque no tenga la intencionalidad, en la descripcion de los componentes o
elementos naturales, econdmicos y sociales; en enumerar y caracterizar las partes, sin
profundizar en las causas, motivos o necesidades. Llama la atencién que en dicha definicion
no se hace mencion de la sociedad, sino que se habla de forma genérica de los humanos
(accion humana y hombre), porque dicha conceptualizacion se enfoca principalmente en la
dimensidn fisica del espacio, y con ello, recupera la tradicion de la Geografia decimononica-
enciclopédica (describir la Tierra) con la diferencia de que emplea herramientas mas
modernas del positivismo, por ejemplo, los sistemas de informacion geogréfica (SIG) y esto
permite que la explicacion de la descripcion pueda ser mas compleja.

Otra forma de conceptualizacion parte del estudio critico de la realidad, se entiende
el espacio geografico como el reproductor de las relaciones sociales y el producto a su vez
de esta, es decir, hay una relacion dialéctica entre la sociedad y el espacio geografico, lo cual
en cierta medida condiciona el modo de vida, de significar, pensar, representar, etc. de los
individuos. En la Geografia critica la produccion del espacio se deriva de la organizacion
social para la produccion material, es por eso que el espacio es también una fuerza productiva,

es el conjunto de todas las fuerzas productivas operando de forma organizada, contemplando
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todas las relaciones, conexiones, condiciones, etc. dentro de una totalidad, que sélo se puede

entender o comprender si se les ve en conjunto.
Lefebvre sefiala que:

El espacio geografico no es un objeto cientifico separado de la ideologia o de la politica;
siempre ha sido politico y estratégico. Si el espacio tiene apariencia de neutralidad e
indiferencia frente a sus contenidos, y por eso parece ser puramente formal y el epitome de
abstraccidn racional, es precisamente porque ya ha sido ocupado y usado, y ya ha sido el foco
de procesos pasados cuyas huellas no son siempre evidentes en el paisaje. El espacio ha sido
formado y modelado por elementos histdricos y naturales; pero esto ha sido un proceso
politico. El espacio es politico e ideoldgico. Es un producto literariamente lleno de ideologias.
(Lefebvre en Oslender, 2002: 2)

Estudiar el espacio geogréfico desde esta definicion permite dilucidar la 16gica, modo
o forma en que la sociedad genera una espacialidad y como a su vez, esta espacialidad
condiciona las préacticas sociales, en una relacion de ida y vuelta. De igual forma, permite
conceptualizar de manera diferente los procesos sociales-naturales, por ejemplo, los desastres

“naturales”, los conflictos territoriales, los proyectos espaciales, la geopolitica, etc.

Para conocer mas sobre la concepcion de lo geografico (el “qué”) de las maestras, me
interesaba averiguar bajo qué conceptualizacion del espacio geografico ensefiaban Geografia.
Por ende, durante las entrevistas les cuestionaba sobre cémo ensefiaban el espacio geografico
y los demas contenidos. En general, las dos maestras ven el espacio geogréafico desde la
corriente decimondnica-enciclopédica, porque lo definen como el entorno, que puede ser

estudiado a partir de la observacion del paisaje, es decir, de su descripcion.
Para ltzel (130318)

en el espacio geogréfico estamos hablando nada més de su entorno, de lo mas cercano. O sea,
ya no estamos viendo...y se confunden mucho luego con el titulo espacio geografico, no
estamos hablando del universo, no, no, no, es del lugar donde nos encontramos ¢si? O sea, lo
minimo de lo minimo, de lo minimo... y nada mas vamos a abarcar, por ejemplo, la poblacion
o lo que hay fuera de nuestra colonia Miguel Hidalgo, pero en relacion a la cultura, ¢eso como

para qué les sirve a los alumnos?

Maés adelante, continla:
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el espacio geografico... es el lugar donde te desarrollas ¢Cuéles son esos lugares? No pues,
que la casa, la escuela, que el parque, que la biblioteca, lo que tenemos cerca y de ahi es irlo
enfocando hacia los diferentes componentes del espacio geografico; lo que tienen ellos cerca
del lugar a donde viven o de lo que comunmente frecuentan, ¢si? y partiendo de lo que ellos

tienen mas cercano.

Es interesante como ltzel se cuestiona el enfoque del espacio geografico que aparece en el
programa de la SEP, lo asume, pero no acaba de entenderlo: “;eso como para qué les sirve a
los alumnos?”, hay un desconocimiento en torno a la conceptualizacion y en ese sentido, se

pregunta la utilidad de éste para los alumnos.

Dicho cuestionamiento, de igual forma, lo encuentra Citlalli. Ella sefialaba que los
programas nuevos de la SEP (2011 y 2017a) le ponen mucha atencion a: “lo qué es el espacio
geografico, que a los nifios les hablas de eso y te mandan por un tubo (160318)”. Le pregunté:

¢Por qué dices que “los chavos te mandan por un tubo si les hablas del espacio geografico”?

Ellos no le ven caso, tu puedes ver un tema y que te digan “aahh, ;si?”, te dan el avion...para
ellos es muy obvio ver el espacio, hay temas con los que enganchas a los chavos y hay otros
gue no. Yo he tratado, porque ya no lo he hecho; en el otro colegio he dado la clase con el
temario oficial y fue una de las clases que los chicos no le vieron sentido. Para mi, si te vas
a dedicar ya a la Geografia en otro aspecto, pues si, ellos necesitan saber que es el espacio

geografico, distinguirlo, ahorita ellos, para mi necesitan aprender otras cosas.

Citlalli habia definido al espacio geografico como el paisaje, de ahi que considera que es
“muy obvio ver el espacio”. Para ella, no tiene sentido profundizar mucho en torno al espacio
geografico y mas bien, prefiere abarcar otros contenidos acordes con la tradicion de la
corriente decimondnica: el universo, division politica, monografia de los paises o territorios,
etc. De igual manera, para ella es dificil de entender el significado que le den los alumnos al

concepto de espacio geografico desde el enfoque del programa oficial.

En este sentido, por la experiencia y lo que expresan las dos maestras, no hay un
entendimiento entre la concepcion geografica del programa oficial con el criterio de ellas. El
espacio geografico es visto por ellas como un tema mas del curso, con la salvedad, de que la
maestra lItzel sigue el programa oficial al pie del libro de texto y la maestra Citlalli realiza

adaptaciones significativas de acuerdo con su posicion en torno a la Geografia. Es poco claro,
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por qué Itzel no desarrolla plenamente su concepcion de lo geografico si sefiala que tiene otra
argumentacion a la del programa oficial; sin embargo, inconscientemente al momento de la
préactica o reinterpretacion del programa realiza ciertas modificaciones de acuerdo a su
criterio, porque ella tiene su concepcion y a partir de esta es que interpreta el libro de texto,
pero al final, sigue lo que indica este a pesar de que sefnala que “hasta cierto punto si tenemos

como libre albedrio...” pero contradictoriamente no lo ejerce en la practica.

Se puede decir que cada maestra con base en su formacion y experiencia ha
desarrollado un “qué” de la Geografia. De alguna manera, se distancian de la concepcion
geogréfica vertida en el programa oficial y, por ende, se encuentran en disputas dos
concepciones: la vision de las maestras y el programa, lo que evidencia un problema
educativo no s6lo del orden didactico sino académico ademéas ya que no existe una
vinculacion académica que permita a las maestras apropiarse de las nuevas concepciones que

surgen en las universidades.

En este punto del telar, el programa como hilo transversal sintetiza y refleja la urdimbre del
telar educativo. De la manera en que se entretejen este hilo y las hebras, los docentes, forman
figuras que nos hablan de los procesos que orientaron el hilar, estos se resumen en un
curriculo con colores o propésitos, contenidos, enfoques en los cuales gravitan los docentes.
Este hilo transversal adquiere relevancia al centrar las hebras de los docentes entorno a este,
es decir, normativizar sus practicas o su tejer. Sirve como una fuerza gravitatoria que le da
unidad al tejido pero que también lo homogeniza en un unico dibujo. Las caracteristicas de
este, en gran medida, condicionan la dimension académica y pedagogica del telar junto con
el ejercicio docente. Sin embargo, es a partir de las hebras que lo constituyen que adquiere
sentido y sin estas el telar se deshilaria, por lo que al final los docentes y otros actores
educativos con su hacer van dandole forma al curriculo, ya sea siguiendo puntualmente la

trama o torciendo el hilo inventando nuevas figuras o generando huecos.
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Capitulo I11. Dibujos e hilos de colores de dos escuelas de Educacion
Secundaria, espacialidad: el sujeto en el contexto y el contexto en el

sujeto

Geertz (2003) define a la cultura desde la semiotica, entendida esta Gltima como “una ciencia
interpretativa en busca de significaciones”, las cuales se obtienen por medio de la explicacion
y la interpretacion de expresiones sociales o practicas que a simple vista parecen enigmaticas,
pues se confunden con el todo; sin embargo, si ponemos atencion detenida en dichas practicas
y nos enfocamos en los sujetos, es decir, lo que hacen los sujetos, podemos desentrafiar las
estructuras de significados que encarnan dichas practicas. Para esto, Geertz (2003) propone
la “descripcion densa”; es por medio de esta que se pueden llegar a desvelar las estructuras
de significacion de los sujetos, que esconden sus practicas. Estas estructuras de significados
se encuentran “superpuestas o entrelazadas entre si, estructuras que al mismo tiempo [son]
extrafias, irregulares, no explicitas, y a las cuales él [investigador] debe ingeniarse de alguna

manera, para captarlas primero y para explicarlas después (p.24)”

Por una parte, Geertz (2003) nos sefiala que “La cultura no existe en la cabeza de
alguien, aunque si en sus ideas”, es decir, los sujetos mediante sus préacticas materializan sus
ideas, las cuales estan dotadas de una accion simbdlica, de una intencionalidad y un
significado que proviene de una cultura. De modo que se “entiende la cultura como un
conjunto de précticas simbolicas dispersas y descentradas”, como una “cultura-en-accion” de
la que los sujetos son protagonistas y tienen agencia (Giménez, 2007). Por otra parte, Michael
Cole (1996) considera la importancia de “poner la cultura al centro” para estudiar a los sujetos
y procesos sociales; sus aportaciones nos permiten entender al sujeto y sus précticas en una
espacialidad o contexto, es decir, en un “entramado” en el que esta constituido el sujeto; por
ejemplo, la docencia como cualquier otra practica esta dimensionada en un espacio y una
cultura, de por si, mediada por instituciones que normatizan las maneras de actuar de los
individuos; sin embargo, no hay que perder de vista que el individuo tiene siempre una
capacidad de agencia a la cual, a su vez, se encuentra condicionado culturalmente. El
contexto, en este sentido, es entendido como “el todo conectado que da coherencia a sus

partes”, es decir, que “entrelaza” la vida de los sujetos.
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Cuando se piensa en el contexto de esta manera, no se puede reducir a aquello que lo rodea.
El contexto es, por el contrario, una relacién cualitativa entre un minimo de dos entidades
analiticas, que son dos momentos en un unico proceso. Los limites entre “la tarea y su
contexto” no son claros y estaticos, sino ambiguos y dindmicos. Por regla general, lo que se
toma como objeto y lo que se toma como aguello-que-rodea-al-objeto se constituye por el

acto mismo de nombrarlos. (Cole, 2003: 129)

Para nuestros intereses, el contexto refiere a lo que los geografos y cientificos
sociales'® han denominado espacialidad desde la teoria de produccion del espacio, es decir,
el contexto en el que la sociedad se desarrolla, produce y reproduce por las relaciones
sociales, asi como la cultura; a partir de como se relaciona la sociedad, se genera un contexto
0 una espacialidad, la cual es efecto, causa y razdn porque la misma espacialidad condiciona
las relaciones sociales; la espacialidad, asi como el contexto, articula las practicas sociales y
se puede entender desde diferentes dimensiones como la econdmica, politica, cultural,
bioldgica, etc.; dicha produccion del espacio se enmarca en los procesos historico
geograficos, de tal manera que hay una particularizacion del espacio que da como
consecuencia diferentes espacialidades, contextos o culturas. De tal suerte, que estas
dimensiones de la realidad, es decir, la espacialidad y la cultura influyen o condicionan los
modos de vida de los sujetos o la organizacion de los sentidos de estos.

Dicha forma de comprender el contexto y su relacion con los sujetos, también se
puede entender en una de sus partes con el planteamiento que hacen Berger y Luckmann
(2001) sobre la cristalizacion de la realidad en los “hombres de calle” o como socialmente se
construye la realidad®®. En este aspecto, los autores sefialan que los “conocimientos” que
tienen los sujetos emanan de las diferentes ‘“realidades” que construyen, dichas
construcciones se enmarcan en los distintos contextos sociales de los que germinan los

sujetos, es decir, que las nociones, interpretaciones, sentidos y practicas de los sujetos se

5 | efebvre, 1976; Santos, 2000; Smith, 2006; Harvey, 2014; entre otros.

16 “Sostenemos, por lo tanto, que la sociologia del conocimiento debera ocuparse de todo lo que una sociedad
considera como “conocimiento”, sin detenerse en la validez o no validez de dicho “conocimiento” (sean cuales
fueren los criterios aplicados). Y cualquiera que sea el alcance con que todo “conocimiento” humano se
desarrolle, se transmita y subsista en las situaciones sociales, la sociologia del conocimiento debera tratar de
captar los procesos por los cuales ellos se realizan de una manera tal, que una “realidad” ya establecida se
cristaliza para el hombre de calle. En otras palabras, sostenemos que la sociologia del conocimiento se ocupa
del analisis de la construccion social de la realidad (Berger y Luckmann, 2001: 15).”
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originan de las “acumulaciones especificas de “realidad” y “conocimiento” de cada uno,
acumulaciones que pertenecen a contextos sociales especificos, en los que su especificidad

se da espacial y culturalmente.

En este sentido, el presente capitulo se centra en comprender a las dos maestras de
geografia en secundaria y a las personas que con su actividad cotidiana intervienen en el
espacio escolar como sujetos que son construidos o moldeados por el contexto que los
constituye: “por el aula de la que forma parte, que a su vez lo es por el tipo de escuela en la
que esta, que a su vez lo es por la comunidad...”, la espacialidad y la cultura (Cole, 2003:
128). La razdn es porque las instituciones, tanto del Estado (escuelas, institutos, secretarias,
etc.), como la Iglesia, corporaciones, etc., “administran y organizan los sentidos” de los
sujetos y de cierto modo “introducen orden”, una “cierta coherencia” que caracteriza las
practicas y significados de los individuos que participan dentro de estas (Giménez, 2007).
Por dicho motivo, en este capitulo me detendré a comprender la espacialidad en donde se
desarrolla el ejercicio docente de las dos maestras de geografia. Para ello el capitulo se
organiza en dos temas correspondientes a cada modelo pedagdgico: 1) Escuela Secundaria

publicay 2) Secundaria Instituto Escuela.

3.1. Escuela Secundaria General como espacialidad o contexto

Los sujetos, las maestras, no realizan su actividad docente en un plano pristino, en donde se
encuentran solo con su experiencia y genialidad frente a los alumnos; por el contrario,
desempefian su actividad en un espacio normativizado por diversos procesos historico
geograficos que se particularizan en una cultura, en instituciones y en escuelas. Es en esta
ultima, un espacio plagado de contradicciones e intencionalidades, donde se desarrolla,

principalmente, la docencia.

Por medio de su actividad cotidiana, los sujetos realizan practicas que constituyen
“procesos significativos de reproduccion social y apropiacion cultural”; dichas actividades
junto con otras mas en diferentes escalas consolidan y dan existencia a las instituciones, de
cualquier indole; por ejemplo, las escuelas, las cuales adquieren diversas particularidades

porque emanan de un ‘“horizonte cultural” que las circunscribe en una espacialidad o
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contexto; la dimension espacial e institucional reconfiguran las practicas sociales mas alla de
la norma o lo oficial. Es en este aspecto, que Rockwell (1997) observd que tanto “la
continuidad material y social de la escuela, [como] la orientacion de las practicas docentes,
[y] la interpretacion de contenidos curriculares, resultaban en cada caso de lo que se forjaba
“a luz del conocimiento local” (p.8)”, es decir, de un lugar en particular; de una espacialidad

producida a partir de la historia y la geografia, entramado en la cotidianeidad.

En este sentido, para comprender la docencia de Geografia en secundaria es
fundamental no perder de vista el horizonte cultural en el que se sitian las dos escuelas con
las que se trabajo. Un primer contraste es el caracter publico y privado de las escuelas; esto
abre una distancia enorme entre los dos espacios, tanto por los tipos de gestion, los proyectos
pedagogicos, asi como por la docencia y el alumnado, los cuales se expresan en la
normatividad de las escuelas, las practicas docentes, la relacion entre docentes-alumnos y

docentes-autoridades.

A continuacion, presentaré la espacialidad, el contexto o el horizonte cultural, en el
que se encuentran implicadas las docentes, para en el siguiente capitulo profundizar en la

docencia de Geografia en Educacion Secundaria.

3.1.1. Escuela Secundaria publica en algan lugar del Sur de la Ciudad de México

Me encuentro parado frente a la escuela pablica donde planeo realizar parte de mi proyecto
de investigacion. La escuela se ubica en una colonia popular al sur de la Ciudad de México
rodeada por casas de tabique gris y loza de cemento. Algunas todavia conservan los techos
de ldmina. Las casas son el producto del esfuerzo de al menos dos generaciones que poco a
poco levantaron sobre un pedazo de tierra un lugar donde tener techo y cobijo. Hoy en dia,
en muchas de estas casas, como ocurre en las colonias populares, viven tres generaciones o
incluso cuatro, donde cada miembro de la familia conoce la precariedad de la vida y la

escasez. En su mayoria, cada miembro aporta dia con dia a la economia familiar.

También proximas a la escuela, se encuentran, en hileras como siguiendo la pendiente
del cerro, las unidades habitacionales que fueron construidas por el Estado para la clase

trabajadora en la época del Estado Benefactor (1934-1982). Cerca de estas podemos
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encontrar el mercado, una estancia infantil, la escuela primaria, la secundaria técnica y la

secundaria general.

Esta unidad espacial nos refleja un proyecto de nacion en el que se circunscribe la
escuela, pero que hoy en dia da una sensacion de un proyecto en abandono. No solo en el
ambito educativo donde las reformas no plantean otro enfoque de escuela, docentes,
trabajadores y alumnos, sino también por el abandono de dicha politica social que procuraba
un piso social, una base en comun para el desarrollo de los individuos. Hoy en dia, no solo
se ve deteriorada la escuela sino también otras instituciones vinculadas a la salud, el comercio

y la vivienda.

Entro a la escuela para entrevistarme con el director y pedirle permiso de realizar mi
investigacién ahi. Me preocupa no cumplir con los protocolos que se deben seguir en la
escuela pablica. En esta ocasion, no se encontraba el director, sin embargo, la secretaria me

explicd que tenia que ir antes a la Direccion Operativa para solicitar el permiso.

Fui a la Direccion Operativa 6 de la SEP para solicitar permiso de realizar la
investigacion. Me entrevisté con una secretaria, la cual me indicé que requeria un oficio de
la escuela para dar la autorizacion. De nuevo regresé a la escuela; esta vez me pude presentar
con el director y le platiqué del proyecto; él estaba dispuesto a colaborar y apoyar, para ello
me asigno una clase para realizar las observaciones y me generd un oficio para justificar mi

presencia en la escuela.

La escuela se compone de un edificio grande de tres pisos, todo de concreto con un
pequefio patio central con una fuente colonial y unas plantas en macetas; a un costado del
edificio hay otro patio con dos canchas de futbol y canastas de basquet. El aspecto del
edificio es algo deteriorado por fuera, tiene algunas paredes con estructuras de metal en tache
que la refuerzan; estas se pusieron después del sismo de 1985 y resistieron el 2017. Por
dentro, el edificio esta pintado y bien conservado. Afuera, en el patio de las canchas, las
bardas estan pintadas con varios murales, los cuales me Ilamaron la atencion porque fueron
hechos con grafittis y reflejaban la lucha por la tierra y los pueblos originarios; Zapata y el
Ejercito Zapatista de Liberacion Nacional (EZLN) estaban presentes en uno de ellos; al

preguntarle por estos al director, me respondié con orgullo que los murales representaban
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nuestra historia, que podian utilizarse como material didactico, en lugar los ladrillos con su

frialdad, y ademaés los habian pintado unos jovenes de la colonia.

Esta Secundaria hay que situarla en el contexto del desarrollo de la educacién oficial,
es decir, “surge con la intencion de subsanar la brecha existente entre la educacion primaria
y aquella destinada a preparar a las minorias que logran acceder al estudio de las profesiones
(Santos, 1999: 43)”. En este sentido, se buscod que el nivel escolar “preparara para la vida”,
por ende, era una conciliacion entre la formacion propedéutica y laboral. Pero con el pasar
de los afios, a este modelo se le ha criticado “por la falta de correspondencia entre las
necesidades de una demanda social adolescente cada vez méas heterogénea y la estructura y
organizacion curriculares de la secundaria (Santos, 1999: 79)”. Hasta el momento, las
reformas que se han implementado han respondido mas a problemas curriculares que a
problemas de fondo y han cambiado un poco la forma, pero no el modelo: tanto la
organizacion y gestion escolar como la formacion del profesorado y el papel de estos se ha
mantenido sin grandes reestructuraciones, pese a los cambios sociales y a la “diversidad

sociocultural de su estudiantado (Santos, 1999)”.

Diversas investigaciones (Santos, 1999; Sandoval, 2000; Ynclan y Zufiga, 2005;
Mendoza y Pastrana, 2009) han planteado que la secundaria general oficial presenta las

siguientes problematicas:

1. Empleael curriculo establecido por la Secretaria de Educacion Publica (SEP),
organizado en asignaturas en las cuales se transmite de forma fragmentada el
saber especializado. No hay trabajo intercolegiado, ni un plan que le dé
continuidad a las asignaturas més alla del que determina la SEP;

2. Se hace enfasis en la memorizacion y es enciclopédico;

3. La participacion de los alumnos en el aprendizaje se enmarca en una accién
pasiva de reproduccion;

4. El éxito de los alumnos en la evaluacion se da en la medida del “cumplimiento
oportuno de las expectativas de cada maestro (Santos, 1999)”;

5. Se emplean pocas estrategias didacticas y las clases se basan en la
programacion del libro de texto.
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La Educacion Secundaria oficial para Santos (1999) corresponde a un modelo de
escuela comprensival’ que se caracteriza por el establecimiento de un curriculo comdn y
general para todas las escuelas; esto supone que los alumnos deben cursar asignaturas
fundamentales con el mismo plan de estudios. Por una parte, el cuestionamiento sobre cuales
serian las asignaturas fundamentales, nos lleva a situar la discusion de la educacion en el
caracter terminal de la secundaria, es decir, su formacion laboral, por lo que al final el
curriculo es condicionado por las necesidades del mercado de trabajo: tener una fuerza de
trabajo capacitada en habilidades en lectoescritura, operaciones y calculos, principalmente,
que mejoren la productividad. Por otra parte, se puede sefialar que la Educacién Secundaria
oficial se encuentra en el paradigma de la escuela comprensiva y de ahi que los cambios que
han operado se sitden principalmente en el orden curricular. Sin embargo, este paradigma
colapsa en las escuelas de caracter privado, ya que estos adectan los planes de estudio a las
necesidades de su horizonte cultural, situacion que acentla la brecha entre los privilegiados

y los desfavorecido. Por ende, Santos (1999: 69) sefiala que:

Responder a los principios de utilidad e igualdad en un contexto de obligatoriedad significa
aceptar que la cultura escolar no tiene que agotarse en el curriculo comun; en términos
practicos, significa la incorporacion de contenidos escolares diversificados y de otras
estrategias didacticas que permitan responder a la heterogeneidad de los estudiantes dentro

de las aulas.

La Escuela Secundaria Publica de este proyecto de investigacion abrié sus puertas por
primera vez en 1971, forma parte del proceso de “masificacion” de nivel secundaria de 1970
a 1980, en el proceso de universalizacion de 1940 a 1991. Tres afios después de su
inauguracion recibié el nombre que tiene actualmente y a la ceremonia, incluso asistié una

embajada para rendirle honor al personaje al que rememora la escuela.

7 “Las reformas comprensivas se sustentan en la idea de que la prolongacion del tronco comdn (y general)
permite que las escuelas ejerzan mejor su funcién compensatoria y, por tanto, igualen las oportunidades de los
privilegiados y los desfavorecidos. Adicionalmente, se espera que, dada la fuerte asociacién entre ocupacion,
nivel de ingresos y escolaridad, la igualdad de oportunidades educativas se traduzca en igualdad de
oportunidades sociales. Por tanto, el reto clave de la escuela comprensiva es demostrar su capacidad para formar
apropiadamente a estudiantes con diferentes habilidades y distintos antecedentes sociales (Enguita, 1989;
Deouret, 1991, en Santos, 1999)”.
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En el 2013 la escuela secundaria acogia alrededor de 762 alumnos en el turno
matutino, organizados en seis grupos por afio escolar, a cargo de 31 docentes y 30
administrativos-servicios (Mendoza y Pastrana, 2009; INEGI-SEP 2013).

3.1.2. Secundaria Instituto Escuela “un proyecto diferente”

Al Instituto Escuela (IE) lo conozco desde hace mucho tiempo, como alumno y docente. Fue
a partir de mi experiencia como docente, en dicha institucion, que me decanté por la
educacion; la experiencia me resultd tan gratificante que se ha convertido en parte de mi
proyecto de vida y gracias a este reencuentro fue que di el giro de lo geogréafico a lo

pedagdgico.

Al igual que la Escuela Secundaria publica, el Instituto se encuentra en una colonia
popular préxima a esta. Sin embargo, llama la atencion que se trata de una zona dentro de la
colonia, donde hay condominios habitacionales de nivel medio y otras escuelas particulares
que ofrecen este nivel y otros mas. La ubicacién del Instituto Escuela en esta zona, se debi6
mas a la necesidad econémica de encontrar un terreno de buenas dimensiones y accesible de
costear. En este aspecto, se podria sefialar que esta desvinculada directamente del espacio de
proximidad en la que esta sumergida; los alumnos, en su mayoria, provienen de otras zonas

de la Ciudad, lo que es posible gracias al automovil.

El Instituto Escuela del Sur (México)es un proyecto educativo que retoma el nombre
y la sinergia (filosofia y principios) de un centro educativo experimental en Espafia que abrio
sus puertas a nivel secundaria y preparatoria en 1918 y tuvo que cerrarlas en julio de 1936 al
estalla la Guerra Civil Espafiola. La escuela nunca volvio a ser un espacio educativo durante
la dictadura de Franco. Comprender la historia de dicho centro educativo, permite entender
algunos elementos fundamentales de la orientacidn del actual Instituto Escuela del Sur. Dicho
centro buscaba renovar la Educacion Secundaria y a su vez formar a los profesores de dicha
institucion de ensefianza, es por esta dualidad que se le nombro de dicha manera. El Instituto-
Escuela (I-E) de 1918 fue un proyecto innovador porque fomentaba el desarrollo cientifico y
cultural en un contexto donde la educacion estaba monopolizada por los centros religiosos.
Desde sus inicios, las nuevas practicas educativas que en él se reproducian resultaron

innovadoras.
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...los objetivos principales del nuevo instituto eran la formacion integral de los alumnos, la
actualizacion de los contenidos de todas las materias (en especial los de las ciencias
experimentales), la ensefianza de los idiomas, la introduccion de materias formativas (el
Dibujo, la Musica, los deportes y los trabajos manuales), y el empleo del método activo, no
exclusivamente memoristico en el proceso de aprendizaje. El Instituto-Escuela también
implanté por primera vez un nuevo sistema de evaluacién del alumno, con calificaciones
trimestrales por cada materia, cuando hasta entonces solo se le evaluaba al final del curso a
partir de un Gnico examen. Otra de las innovaciones aportadas por el Instituto-Escuela fue
la del profesor-tutor, con el que las familias mantenian una estrecha relacion, en virtud de
la cual éstas podian seguir de cerca el proceso de formacién de sus hijos. Igualmente
novedosos en el funcionamiento del Instituto-Escuela result6 el papel de los alumnos en la
organizacion de determinadas actividades complementarias (excursiones, biblioteca, [y
actividades culturales donde participaba toda la comunidad]) (Arjona, et. al., 2013: 79).

El Instituto-Escuela es un proyecto que emand de la Institucion Libre de Ensefianza
(ILE). Martinez (2016) cuenta que en 1875 se restringio la libertad de cétedra en las
universidades espafiolas para impedir los cuestionamientos a la iglesia y a la monarquia. Lo
que ocasiono que algunos profesores como Francisco Giner de los Rios, Nicolas Salmeron,
Gumersindo Azcéarate, Augusto Gonzalez Linares y Laureano Calderon fueran expulsados.
Sin embargo, dichos profesores a raiz de tal acontecimiento crearon la Institucion Libre de
Ensefianza, la cual funciond como un centro educativo cientifico e intelectual de ensefianza
universitaria y preuniversitaria. Lo que observaron los fundadores del ILE es que la
demanda de la ensefianza primaria y secundaria se volvia mayor, por lo que incorporaron
la ensefianza secundaria y primaria poco después, esta tltima funciond sélo unos afios. Para
ello, al no contar con los conocimientos pedagogicos para dicho nivel, se capacitaron con
las innovaciones pedagogicas de Europa y las trajeron a su sistema educativo en Espafia. A
partir de entonces, “el objetivo prioritario de la ILE ya no era ser una universidad libre sino
renovar la educacion espafiola en los niveles de la ensefianza primaria y secundaria
(Martinez, 2016: 83).”

A partir del gobierno de Sagasta (1885-1891), el ILE y los profesores de este
adquirieron mayor fuerza en la renovacion educativa del pais, sus aportaciones educativas
se consolidaron en nuevas instituciones como la Catedra de Pedagogia en la Universidad

Central (1904), la Escuela Superior de Magisterio (1909), la Junta de Ampliacién de
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Estudios e Investigaciones Cientificas (JAE, 1907), la Residencia de Estudiantes (1910), la
Residencia de Sefioritas (1915) y el Instituto-Escuela (1918). Una vez consolidada la JAE,
proyecto asesorado por miembros del ILE, nacio el I-E como un centro experimental oficial.
Su funcionamiento tenia cierta autonomia que le permitia realizar innovaciones
pedagdgicas que posteriormente, en vista de sus resultados, se extenderian al resto del pais
(Martinez, 2016).

El Instituto-Escuela se establecié en Espafia como un modelo basado en la Escuela

Nueva de Inglaterra'y Francia. Es en este sentido, que comparten la orientacion pedagdgica:

Afirma Luzuriaga (1923, pp.2-18) que los principios pedagodgicos de las Escuelas Nuevas se
orientaban a la educacion integral del alumno, que abarcaba su formacion intelectual, fisica
y moral. La formacion intelectual priorizaba la experimentaciéon y la razon frente a la
memoria y la erudicidn; la formacién fisica se apoyaba, por una parte, en el contacto con la
naturaleza y la vida al aire libre y, por otra, en la practica de trabajos manuales, como la
carpinteria, la jardineria o la agricultura; y la formacion moral anteponia la responsabilidad
individual y social del individuo a la autoridad ejercida desde fuera. EI alumno, en ultima
instancia, debia ser educado para la iniciativa, la autonomia y la responsabilidad (Martinez,
2016 :83).

Cuando gano la dictadura (1939) el proyecto de la Institucion Libre de Ensefianza
(1939) y el Instituto-Escuela (1936) fueron cerrados. Irénicamente, el edificio que acogia al
IE en Madrid cambié de nombre, Instituto Isabel La Catdlica ESO (Escuela Secundaria
Oficial) y obviamente su modelo educativo. Sin embargo, por una parte, pese a que durante
el franquismo (1939-1975) se volvio al modelo tradicional de la escuela, una parte del legado
del ILE y el I-E sobrevivié en los institutos oficiales (Martinez, 2016), hoy en dia el sistema
de Educacion Secundaria y Bachillerato espafiol, la ESO-Bachillerato, parte de dicho proceso

educativo.

Por otra parte, la semilla de aquel I-E fue transportada al otro lado del Atlantico, en
donde miles de exiliados espafioles (1939-1940 mayoritariamente) fueron recibidos en tierras
mexicanas. Gracias a ellos y otros mas obligados al exilio, principalmente latinoamericanos,
México crecid educativamente y se podria decir que somos lo que somos, por los esfuerzos

de estos y otros mas por hacer un mejor lugar; aunque todavia falta lo que falta.
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El Instituto Escuela del Sur (México) abre sus puertas por primera vez en 1987,
impulsado por un grupo de profesores que adaptaron y renovaron los principios pedag6gicos
del I-E y el ILE (Martinez, 2016), a partir de las necesidades actuales, dentro de sus
capacidades y convicciones. A continuacién, se presenta una tabla con los principios
pedagdgicos de las instituciones, que muestra la continuidad y renovacion de dicho proyecto
(ver Cuadro 8).

Como se observa en la tabla de principios, el Instituto Escuela (México) comparte, en
gran medida, los mismos principios con adecuaciones histéricas y geograficas. Se mantiene
el principio rector: Educacion integral o integracion del ser, es decir, formar seres humanos
seguros de si mismos, conscientes y con iniciativa social, antes que cualquier otro objetivo
educativo. De igual forma, se puede encontrar una continuidad y renovacion en los principios

pedagdgicos (ver cuadro 8) y las estrategias didacticas (ver cuadro 9).

Se podria decir que se mantiene el mismo modelo pedagdgico: 1) hay una continuidad
de los cursos en los distintos grados, 2) se busca que el aprendizaje y la ensefianza sean
ciclicos; 3) hay una ensefianza activa donde el alumno participa en el hacer de la clase y su
formacion; 4) se fomenta el cuestionamiento, el didlogo y la autoevaluacion, entre otras; y
por ultimo 5) que el alumno sea consciente de su proceso de aprendizaje y del
aprovechamiento de este no solo a nivel personal sino integral, o sea, con y para todos (ver

cuadros 8y 9).
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Cuadro 8. Los principios pedagdgicos del Instituto-Escuela — la Institucion Libre de Ensefianza
y el Instituto Escuela (México)

Instituto-Escuela y la Institucién Libre de
Ensefianza

Instituto Escuela del Sur

1. Educacion Integral para formar hombres:

“Lo que Espafia necesita y debe pedir a la escuela
[...] son “hombres”, y el formarlos requiere educar
tanto el cuerpo como el espiritu, y tanto o0 mas que el
entendimiento la voluntad. La conciencia del deber,
el espiritu de la iniciativa, la confianza en si propio,
la individualidad, el caracter, y juntamente con esto
la restauracion del organismo corporal.. (Giner, 1925
:231)”

1. Laintegracion del ser:

“La recuperacion de la practica educativa en un ser
humano integral, congruente en el pensar, sentir y
actuar (IE, 2018)”.

2. Laformacion de los maestros:

“Lo primero y mas urgente, en todos los ordenes de
la ensefianza, es la reforma del personal existente y la
formacion de otro nuevo. Este es el gran problema;
podriamos decir casi el Gnico. Programas, métodos y
organizacion deben venir después, porque no
tendrian valor alguno sin el maestro (Giner, 1925 :
237).

2. De lo académico-metodolégico a lo didactico-
pedagogico:

“Una buena formacion académica permite saborear
los grandes placeres de la vida de forma inteligente,
honesta y creativa.

Para los profesores el derecho a la libertad de
catedra, el intercambio de  reflexiones,
conocimientos y experiencias, y la puesta en practica
de diversas estrategias son una realidad (IE, 2018)”.

3. El higienismo:
“El fomento de la higiene y el contacto de los
alumnos con la naturaleza para gozar de una buena
salud formaron parte del proyecto educativo
(Martinez, 2016)”.

3. Excursiones y campamentos:

Conocimiento del lugar dénde viven, de las riquezas
sociales y naturales de México en sus diferentes
regiones.

4. Lacoeducacion:
“Formar a alumnos y alumnas en un mismo
espacio y con un mismo programa educativo
(Martinez, 2016)”.

4. Lacoeducaciény la libertad:

“La adquisicion del conocimiento de la realidad
derivada del intercambio de saberes y de Ia
interaccion de todos los que integramos la Institucion,
construyendo aprendizajes para la vida.

Fortalecer y aprender de los alumnos su
espontaneidad creativa, su capacidad de andlisis,
asimilacion e interrelacion con los demas (IE,
2018)”.

“Reconocer su valor como ser Unico, dispuesto a
enaltecer su saber y hacer para gozar del bienestar
comunitario (Caamaiio, 2020)”

Elaboracion propia

Fuentes: Martinez, 2016 “El Instituto-Escuela y la Institucion Libre de Ensefianza”, Indivisa, Boletin de
Estudios e Investigacion, nim. 16, 2016, pp. 83-101, La Salle Centro Universitario Madrid, Espafia.
Instituto Escuela, 2018 “Aprender con gusto, mejor” recuperado el 6 de noviembre 2018

(http://www.institutoescuela.edu.mx/index.php)

Entrevistas realizadas en el Instituto Escuela mayo y abril de 2018 y diciembre del 2020.
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Cuadro 9. Estrategias didacticas del Instituto-Escuela — la Institucion Libre de Ensefianza y el
Instituto Escuela (México)

Instituto-Escuela y la Institucién Libre de
Ensefianza

Instituto Escuela del Sur

1. Laensefianzay el aprendizaje ciclicos:

Lo cual significa que los contenidos formativos
de las etapas de Preparatoria y Secundaria debian
tener continuidad y desarrollarse por entero en
cada curso y cada vez con mayor complejidad
(Martinez, 2016).

1. Laensefianzay el aprendizaje ciclicos:

Los planes y programas de estudio de las asignaturas que nos
sefiala la Secretaria de Educacion Publica son trabajados
buscando su actualizacién y adecuacion acordes al entorno y
necesidades de cada grupo y caracteristicas personales de sus
integrantes.

Existen asignaturas adicionales que le dan continuidad y
vinculacion al conocimiento de un afio a otro, asi cémo un
proyecto anual que busca entrelazar el conocimiento en las
diversas asignaturas (IE, 2018; Caamafio, 2020).

2. Laensefianza activa:

Sustituir “el estrado y la catedra del maestro” por
la disposicion en torno al profesor de “un circulo
poco numeroso de escolares activos, que piensan,
que hablan, que discuten, que se mueven, que
estan vivos (Giner, 1925 : 26 en Martinez, 2016).”

2. Laensefianza activa:

El trabajo entre profesores, junto con la interacciéon vy
retroalimentacion de la labor cotidiana con los alumnos, lo que
permite el crecimiento creativo de la Institucién.

La posibilidad de cuestionar y de contribuir de forma critica y
propositiva al avance de la Institucién (IE, 2018; Caamafio, 2020)

3. Laobservacion y la experimentacion:

“Para educar al alumno en la observacion, [Giner]
recomendaba la presencia en las aulas de
ejemplares, documentos o fotografias, y también
las visitas a museos y excursiones. Y para la
experimentacion, consideraba imprescindibles
los procedimientos de investigacion personal o de
laboratorio (Martinez, 2016).”

3. Laobservacion y la experimentacion:

La implementacion de materiales didacticos, visitas y
excursiones como practicas de campos que permiten la
observacion empirica de lo tedrico visto en el aula. De igual
forma, las ciencias experimentales se imparten en un trabajo
tedrico-practico, tanto en el aula como en el laboratorio.

4. Cuadernos de clase versus libro de texto:

“el libro de texto conduce a la servidumbre en el
pensar, limita la libre espontaneidad y forma en
torno al espiritu una muralla que cierra los
horizontes”. Con los cuadernos los alumnos “se
acostumbran a interpretar el sentido de las cosas
que oyen, a reconstruir las ideas recibidas, a
estudiar y a pensar por si mismos” (Maria de
Maeztu en JAE, 1925, p.48)

4. Cuadernos, manuales y antologias versus libros de texto:
Se prefiere que los maestros desarrollen sus materiales
didacticos, en este sentido, estos elaboran manuales y antologias,
los cudles se apegan en su totalidad con sus planeaciones,
estrategias didacticas y contenidos programaticos. De otro modo,
ellos estarian limitados por lo vertido en el libro de texto y la
estructura de este.

De igual forma, se busca que los alumnos en su cuaderno
expresen su aprendizaje como lo entienden y conceptualizan el
aprendizaje como un proceso a lo largo del curso.

5. Evaluacion y calificaciones numéricas:

“el alumno debia ser “constantemente examinado
y calificado; pero de manera harto mas sélida que
cuando el examen es un hecho de momento, que
en gran parte depende de un golpe de fortuna
(Giner, 1925 : 29, en Martinez, 2016).”

5. Evaluacion:

Los profesores deciden cémo se evalda al alumno en su materia;
por lo general, pesa mas el trabajo en clase y las actividades que
los examenes. Se busca que el alumno esté consciente y de
acuerdo con su calificacién, para que no sea vista como un hecho
impuesto sino ganado.

Elaboracion propia

Fuentes: Martinez, 2016 “El Instituto-Escuela y la Institucion Libre de Ensefianza”, Indivisa, Boletin de Estudios e
Investigacion, nim. 16, 2016, pp. 83-101, La Salle Centro Universitario Madrid, Espafia.
Instituto Escuela, 2018 “Aprender con gusto, mejor” recuperado el 6 de noviembre 2018

(http:/lwww.institutoescuela.edu.mx/index.php)

Entrevistas realizadas en el Instituto Escuela del Sur en mayo y abril de 2018 y diciembre de 2020.
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3.2. La escuela como espacialidad diferenciada y la normatividad condicionante de
la docencia

Con la presentacion de las dos escuelas vemos que cada una parte de contextos y proyectos
pedagogicos diferentes y, por ende, se circunscriben en horizontes culturales vy
espacialidades diversas. En primer lugar, la Escuela Secundaria publica se enmarca en el
proceso de educacion oficial directamente a cargo del Estado y en la espacialidad donde se
ubica, una colonia popular al sur de la Ciudad de México. En segundo lugar, el Instituto
Escuela se constituye como parte de la herencia cultural que trajeron los exiliados esparioles,
un proceso educativo privado orquestado por un grupo de intelectuales de izquierda que

promovia una educacion cientifica, humanistica e intelectual.

Esta disyuntiva entre los dos contextos y proyectos pedag6gicos, nos posibilita pensar
la escuela como eje transformador de la educacion, en donde los proyectos pedagogicos se
concretizan y adquieren vida propia. El espacio escolar emerge como condicionante de las
practicas educativas que dotan de particularidad a cada escuela. Aunque las escuelas
hipotéticamente hubieran tenido el mismo carécter publico o privado veriamos que operan o
funcionan de diferentes maneras, esto como consecuencia de los procesos histdricos y
geograficos, y por los sujetos que con sus practicas cotidianas producen una espacialidad que
le dan sentido y vida a la escuela. Esta singularidad de las escuelas no justifica la disparidad
estructural que existe entre las escuelas privadas o publicas, que evidencian la enorme
desigualdad social en el pais, donde una minoria privilegiada tiene la capacidad econémica

para decidir el proyecto pedagdgico para sus hijos.

Al final, de acuerdo con las condiciones materiales de la escuela y las practicas de los
sujetos es que se produce “el tipo de escuela”, como por ejemplo nos muestra Sandoval
(2000) en “La Trama de la Escuela Secundaria. Institucion, Relaciones y Saberes”. Es en este
contexto de la diferencia, la historiay la espacialidad que nos podemos acercar para visualizar
el tejido, el entramado que constituye en su particularidad a cada escuela.

...[la] escuela es el contexto donde confluyen distintos elementos culturales: de los
docentes, de los alumnos, de los padres de familia y de la comunidad, apropiados tanto en

la escuela como fuera de ella. La articulacion de estos variados elementos en la interrelacion
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cotidiana, origina una dindmica cultural en el espacio escolar que entiendo como la
interaccién de elementos culturales diversos y a veces encontrados, que los sujetos ponen
en juego en las diversas actividades en las que participan en un contexto escolar que a su
vez tiene una cultura especifica expresada en tradiciones y practicas. Esta dindmica permite
comprender la resistencia, la negociacion, la apropiacion o las adaptaciones de estos sujetos
a las normas establecidas y analizar los significados que sus acciones tienen, la
direccionalidad que le imprimen a las actividades escolares y sus sentidos formativos
(Sandoval, 2000: 237)

En otras palabras, cada escuela produce un modo de interaccion entre los integrantes
que la forman, en donde se desarrolla una normatividad de acuerdo a como estos se
relacionan con las normas establecidas. Como bien sefiala Sandoval (2009) esta relacion
comprende procesos de “resistencia, negociacion, apropiacion o adaptacion”, es decir, por
mas que estén establecidas las normas y “definidos” los papeles que deben jugar los sujetos,
de acuerdo con Laclau (1996) siempre hay “una imposibilidad de sutura final (Arditi, 2009)”
pese a que la normatividad tenga el caracter de obligatorio. En este sentido, la normatividad
condiciona a los docentes, mas no los determina, ya que existe una capacidad de agencia y

de interpretacién que posibilita la interaccion entre la norma y los sujetos.

Gran parte de las particularidades que caracterizan a las escuelas se da a partir de la
relacion que construyen con base a la norma o las disposiciones oficiales. La “Guia Operativa
para la Organizacion y Funcionamiento de los Servicios de Educacion Inicial, Basica,
Especial y para Adultos de Escuelas Publicas en la Ciudad de México 2017-2018” (SEP,
2017c) comunica la normatividad a la que deben cefiirse las escuelas: tiene el mandato de
“Organizar, controlar y evaluar el desarrollo de los Servicios Escolares Inicial, Basica —en
todas sus modalidades, incluyendo la indigena- y Especial”; y “es de caracter obligatorio y
de aplicacion general para todos los actores que intervienen en el proceso educativo (p.5)”,

sean escuelas publicas o privadas.

De acuerdo a la organizacion escolar, por una parte, el director junto con los
subdirectores académicos y administrativos se encargan de orientar, acompafar y apoyar “los
procesos de planeacion, desarrollo y evaluacion de la ensefianza y aprendizaje (SEP, 2017¢)”;
buscar mejorar el desempefio pedagdgico de los docentes; se encargan de la comunicacion
externa e interna de la escuela; el director convoca y preside las reuniones de Consejo
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Técnico Escolar y delinea la Ruta de Mejora de la Escuela; y tiene la obligacion “del
cumplimiento del plan, programas de estudio y reglamento de la escuela” autorizados por la
SEP (Sandoval, 2000). Por otra parte, los docentes tienen la “responsabilidad del aprendizaje
de los alumnos en la Escuela y, en consecuencia, es responsable del proceso de ensefianza-
aprendizaje, promotor, coordinador, facilitador, investigador y agente directo del proceso
educativo (DOF, 2013: 2)”; es el encargado del “proceso de evaluacion de los alumnos, con

base en los enfoques de los programas vigentes (SEP, 2017c¢)”.

Aunqgue la normatividad es clara frente a las actividades que les corresponden a los
integrantes de cada escuela, tanto para los que se especializan en ensefiar y los que dirigen u
organizan, se entreteje o genera un funcionamiento propio de cada escuela que establece un
dialogo con la normatividad oficial. Esta confluencia mediada por la historia de la escuela,
sus tradiciones y précticas de los sujetos desemboca en una “normatividad particular” propia

de cada centro educativo (Sandoval, 2000).

Asi, ensefiar y educar a los alumnos exige saberes y practicas especificas distintas a la de
dirigir y organizar. Pero también se tiene puntos de confluencia: una normatividad escolar
general, una historia de la institucion que tiene peso en las tradiciones y practicas que se
conservan, una historia particular de cada plantel y condiciones especificas de la integracion
escolar concreta, entre otros, son aspectos que se comparten y que van configurando algunos

saberes que son necesarios para todos los sujetos (Sandoval, 2000: 129).

Es bajo este entramado que los docentes se desdoblan y establecen una forma de
relacionarse en el centro escolar, en donde, la normatividad puede ser entendida por los
sujetos como una “imposicion” o un consenso social. Esta apreciacion depende del horizonte
cultural de la escuela y la relacion que se establezca entre la direccion y los docentes. En este
sentido, me detendré a analizar si el consenso prima o, por el contrario, los docentes sienten

una especie de coercién que delimita sus préacticas.

3.2.1. Lanormatividad por encima 0 en consenso

Se puede sefialar que la normatividad siempre va a estar por encima del docente por las
responsabilidades que este tiene que cumplir con los alumnos y la escuela, por lo que fue

contratado. En este aspecto, la normatividad establece como es la relacion que se lleva a cabo
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con los planes y programas de la autoridad educativa, la SEP. En particular, los docentes
establecen una relacion con el programa por medio de los libros de texto, los cuales fueron
previamente avalados por la SEP. Dependiendo como el docente se posicione en esta
relacién, el programa o libro de texto sirve como guia o material didactico o, por el contrario,
limita su accidn a partir de las secuencias didacticas ya programadas en el libro y el docente

se convierte meramente en un operador de este.

Aqui cobra importancia el papel del docente y qué se espera de este. Para responder
esta problematica recupero la concepcion de Derrida (1992) en torno al juez y la justicia en
el texto Fuerza de ley: el fundamento mistico de la autoridad (1992); en el ejercicio que
establece un juez para dar “justicia”, este puede ser catalogado como justo o injusto. Para que
ocurra dicha categorizacion, en primer lugar, el juez tiene que “ser libre y responsable de su
accion”, porque si carece de esta libertad “no puede decirse que su decision es justa o injusta”.
Por el contrario, se espera que la capacidad critica del juez, su libertad en la toma de decision
brinde justicia en los procesos juridicos. Por ello, “su decision de lo justo, para ser tal” no
solo parte de su individualidad, sino que se sustenta en una ley, una regla o una normatividad,
que él interpreta. Si esto ocurriera de otro modo, sin su capacidad critica, en el que su acto
solo consistiera en “aplicar una regla, en desarrollar un programa o en efectuar un calculo, se
dira quizas que es legal, conforme al derecho” pero nos equivocariamos al pensar que dicha

“decision ha sido justa”.
Continta Derrida (1992)

Para ser justa, la decision del juez, por ejemplo, no debe sélo seguir una regla de derecho o
una ley general, sino que debe asumirla, aprobarla, confirmar su valor, por un acto de
interpretacion reinstaurador como si la ley no existiera con anterioridad, como si el juez la

inventara él mismo en cada caso.

[Porque] Cada caso es otro, cada decision es diferente y requiere una interpretacion
absolutamente Unica que ninguna regla existente y codificada podria ni deberia garantizar
absolutamente; si hubiera una regla que la garantizase de una manera segura, entonces el juez
seria una maquina de calcular —lo que a veces sucede-, y entonces no se diria que es justo,
libre y responsable. Pero tampoco se diria esto si aquel no se refiere a ningln derecho, a

ninguna regla, o si debido a que considera que ninguna esta dada més alla de su interpretacion,
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el juez suspende su decision, se detiene en lo indecidible o incluso improvisa fuera de toda
regla y de todo principio. (p. 149)

Es decir, para que el juez ejerza lo que la normatividad le solicita o espera de él,
brindar justicia, este tiene que reinterpretar la ley en cada caso y es por medio de este ejercicio
que la ley adquiere sentido y se concretiza. Si la ley por si misma brindara justicia, no se
requeriria del juez, bastaria con una maquina que por medio de célculos aritméticos
estableciera las sentencias, aunque como dice Derrida (1992) a veces nos dan esa impresion

los jueces.

Ahora pensemos en el papel del docente y lo que se espera de este. Del docente, al
igual que el juez, se espera su capacidad critica-analitica para que los alumnos aprendan,
porque los programas y libros de texto por si solos no pueden desarrollar dicho objetivo o no
como deseamos. Por mas delineados que estén, requieren del docente para reinterpretarlos
de acuerdo con cada caso, cada grupo, es decir, cada espacialidad o contexto. Si se quiere
que lo que ensefia el docente se convierta en aprendizaje, este tiene que reinterpretar el
programa con base a las necesidades de los alumnos. Si no, como ocurre con los jueces que
nada mas realizan una tarea automatizada, los docentes se convierten en maquinas
reproductoras de los contenidos que se establecen en los programas y habran renunciado a su
libertad, a su criterio y responsabilidad social como coordinadores del proceso de aprendizaje
de los alumnos. Sin darse cuenta o por consentimiento, debido a la carga de trabajo,
condiciones laborales o presién de la direccion, el docente estaria dejando que la
normatividad se sitGe por encima de él y no en consenso, pese a que gracias a el es que esta
se realiza, es decir, el programa de la SEP deja el plano de lo abstracto a lo concreto gracias
al docente; es por medio del trabajo del docente que el programa se transforma en

conocimientos asimilados para los alumnos.

En pocas palabras, para que el plan y programa de la SEP tengan sentido en delinear
la educacion de la escuela secundaria, necesariamente el docente tiene que reinterpretarlos
porque cada escuela y cada grupo es diferente. Es por medio de la accién interpretadora del
docente, asumiendo su libertad, capacidad critica y congruencia entre su ser, su saber, su

decir y hacer que el programa toma sentido en la Educacion Secundaria. Asi como ocurre
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con la justicia que se requiere de la deconstruccion de la ley por el juez, en la educacion se

requiere de la deconstruccion del programa por el docente.

En este panorama, los resultados en campo arrojan un posicionamiento del docente
frente a la normatividad. Por ejemplo, la maestra Itzel considera que el programa de la SEP
los “encajona para lo mas cercano”y “no les quieren abrir las mentes hacia afuera”. Entonces,
ella en su reinterpretacion trata de relacionar los contenidos con aspectos de otros paises
“para que se den cuenta de que no nada mas existe nuestro pais (Itzel, 130318)”. En cierto
sentido, ella criticé el Nuevo Modelo Educativo (2017a), no le parece que tenga algo de

novedoso y opind lo siguiente:

iQué nuevo por dios!... desde que yo estaba estudiando [hubo] cambios y cambios y
cambios, o sea, pero ¢nuevo? Nada. A mi algo que me queda muy claro es que vienen planes
y programas /cuantos hemos tenido? La famosa “Legislacion Educativa” y ;qué ha
cambiado? jNada! Los Unicos que tenemos que cambiar somos nosotros, al menos yo asi lo

visualizo y ¢en mi hubo el cambio? Si (Itzel, 130318).

Para la maestra Itzel la normatividad es visualizada como eje de transformacion de la
educacion y ocupa un lugar secundario, mientras que el docente es quien ocupa el primer
lugar. Del mismo modo ocurre con la maestra Citlalli, para ella el “programa de la SEP es
demasiado ambicioso”, su reinterpretacion del programa busca que los alumnos también
aprendan contenidos que vienen en el examen de ingreso a la educacion media superior.
Entonces, se puede decir que las maestras emplean su libertad y criterio para hacer que el

programa de la SEP tenga el sentido que a ellas les parece adecuado.

Respecto a este punto, de la libertad y el criterio, tenia la idea de que en la Escuela
Secundaria publica la maestra de Geografia iba a estar muy limitada, es decir, que la
normatividad iba estar por encima de su criterio profesional. Sin embargo, hasta cierto punto
no es asi, por una parte, ella tiene “cierto albedrio” o “un poquito de libertad” de catedra
porgue reconoce que su practica se enmarca en la normatividad, pero tiene capacidad de

decision en torno al programa.

Continla la maestra ltzel:
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....hasta cierto punto tenemos un poquito de libertad de tocar otros puntos y yo es uno
de los que si toco, el de mapas, este...partiendo de nuestra delegacion, nimero uno:
nuestra colonia, nimero dos: nuestra delegacién, nimero tres: la entidad federativa
donde vivimos, las entidades federativas de nuestro pais y ya luego me voy a continentes.
Yo voy de lo particular a lo general, de acuerdo... y no hay problema porque hasta cierto
punto si tenemos como libre albedrio... [...] Si, tenemos cierta libertad, entonces, si
tenemos esa oportunidad de relacionar [con otros aspectos o contenidos], pero partiendo

de lo que ellos conocen a lo mas lejano. (Itzel, 130318)

Pero si comparamos la situacion de Itzel con Citlalli, se observa que esta Gltima tiene
mayor libertad de catedra y solo tiene que buscar que su programacion se ajuste a los
lineamientos oficiales. En este sentido, ellas, al igual que el juez, se mueven en un marco
normativo que reconoce su autonomia profesional y les permite desarrollarse de la mejor
manera para lograr el aprendizaje de los alumnos, pero a partir de su espacialidad, su

capacidad reinterpretativa va a ser mayor o menor.

Esto no quiere decir que no encuentren fricciones con la normatividad, ya sea: a partir
del papeleo o en la relacién con la direccién. Esta friccion la encuentra la maestra Citlalli, ya
que su programa parte de su criterio profesional como gedgrafa, se le dificulta la
normatividad burocratica; de igual modo que Itzel considera que los programas “vienen y

van” y poco influyen en la mejora educativa 0 en su practica, a excepcion del nuevo papeleo.

...yo con lo que he sufrido es con estos cursos y estas cosas que te da la burocracia, que de
repente te cambian los planes y dicen las nuevas cosas... de los cuatro pilares y aprende...y
las competencias... A mi me ha costado mucho trabajo porque no entiendo nada de pedagogia
ni de términos. Y bueno... ya sabes... hacer las cosas con las patas, a cumplir con la
normatividad como sea y te dan visto bueno, porque es cumplir con la norma [para] que te
den la palomita, eso ha sido dificil... (Citlalli, 160318)

En esta relacion con la normatividad expuesta en los programas, las maestras de
geografia no acaban de entenderlas, de ahi que las descalifican o piensan que no tienen
sentido. Ellas siguen reproduciendo su practica docente de la misma manera o con ligeros
cambios pese a la nueva normatividad, més bien, han experimentado procesos de resiliencia,

han buscado la forma de darle la vuelta.

108



Esto nos lleva a pensar en la parte coercitiva de la normatividad. Pese a que las dos
estan conscientes de que deben cumplir con la normatividad, con un plan, un programay una
reglamentacion escolar, ciertos aspectos generan friccién en la relacion normatividad-
docente, sobre todo en la relacion entre la direccion y el docente. Al final de cuentas, la
direccidn es la encargada directa de que se cumpla la normatividad de la SEP. En este sentido,
ellos tienen sus apreciaciones sobre la practica docente de las maestras de geografia y lo que
esperan de su labor, con base a su criterio y la normatividad. En este aspecto, de igual forma
opera el posicionamiento del juez y la justicia, pero aqui el sujeto es el director, el cual a
partir de su criterio reinterpreta la normatividad para mejorar la educacion en la escuela a su

cargo (en general).

De alguna forma, las dos maestras estan seguras de que su manera de ensefiar es la
indicada pese a las observaciones que han recibido por parte de la direccion. En este
acompafiamiento y coordinacién del trabajo docente, los directivos de ambas escuelas se
esfuerzan por mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, tratan de fomentar en los
docentes cambios en sus practicas para mejorar el aprendizaje de los alumnos. En los
respectivos casos conocen bien el trabajo de las maestras y su desempefio en clase, tal es asi,
que han tenido un trabajo constante para fortalecer la docencia, siempre respetando la
autonomia, el criterio y libertad de estas y proponiendo recomendaciones a sus practicas y
con razon de causa, por su formacion directiva, experiencia docente, evaluaciones y

observaciones en clase.

En este sentido, los directivos parten de un cambio en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, en donde se dan cuenta del giro pedagdgico en la educacidén contemporanea, en
el que el maestro tiene que desarrollar mas habilidades para dar una clase que la mera
exposicion de un tema o fungir como operador técnico de un programa. Al respecto, la

directora Nayelli del IE (240418) sefialo lo siguiente:

...t0 puedes como maestro (hay una gran tendencia a eso) a que te dan los ejercicios y “ta
tienes que ensefiar esto”, tu no eres nada mas que una persona, un gestor, que llegas y
administras el conocimiento que hacen otros. Nosotros, por lo menos, si creemos en la
libertad de céatedra; tenemos que partir del hecho y la seguridad de que tenemos
profesionistas, los que van a ser creativos en el momento de poder aterrizar los conocimientos

Y POr eso creo que es muy importante que tengan una formacion en la disciplina que trabajan
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y que luego tengan otro tipo de recursos pedagdgicos, de didactica y demaés, para poder
traducir esto al lenguaje del chavo y al lenguaje de la persona con quien estan trabajando. Y
gue tengan la sensibilidad para poder aprender ¢quién es la persona que esta aprendiendo?

Creo que eso es muy importante.

Igualmente, en torno al cambio pedagdgico el director 1zcoatl de la escuela pablica (240418)

considero lo siguiente:

...ellos [los maestros] creen que saber es suficiente, saber el conocimiento de la asignatura,
no, no, no, hay otras habilidades, hay otras competencias que es necesario que el docente
desarrolle. Hasta para mirar, para mirar a los alumnos, para conversar con ellos debe haber
un proposito bien definido, donde se combinen todas las inteligencias multiples porque lo
primero que debe aprender el maestro es conversar con los alumnos, porque...conversar de
forma general, haciendo uso de la vista, del oral, de lo kinestésico, o sea, del movimiento
corporal, porgue con un movimiento uno puede decir muchas cosas, con una mirada uno

puede decir muchas cosas, no se diga con la voz.

El maestro tiene que desarrollar muchas competencias, no es facil ensefiar, aquellos que digan
que es facil ser maestro que lo demuestren, no es facil, es algo muy delicado, porque en la
ensefianza se mata o se vive, td bien haces vivir o bien haces morir, no hay mas. Por lo tanto,

todo maestro debe tener un objetivo de aprender cada dia.

En este sentido, para Nayelli e Izcoatl ser docente no es una labor sencilla, “no
cualquiera puede ensefiar”, por el contrario, la docencia es muy compleja y requiere una
dedicacion profunda, con un constate trabajo de autorreflexion, formacién y evaluacion. Pero
como directores enfrentan condiciones distintas respecto a su planta docente en tanto a la
permanencia y seleccion de los maestros. Por una parte, en el caso de la escuela privada, los
maestros tienen que cumplir con lo que se espera de ellos como docentes, es decir, dar la
seguridad de que son profesionistas, capaces de ‘“ser creativos para aterrizar 1os
conocimientos en el aula” jy la sensibilidad para poder aprender ¢quién es la persona que
esta aprendiendo?”. En Ultima instancia, si no cumplen con esta funcion no pueden asegurar
su permanencia en la escuela. Por otra parte, el director 1zcoatl enfrenta otras condiciones
que limitan lo que espera de los maestros y que no esta en sus manos la capacidad de seleccién

y permanencia de estos, pero si la de estimularlos, proponerles y mostrarles las fallas:
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H: ¢Como ve qué sucede en la vida real?

¢En la vida real? Pues, que a los maestros les falta mucho acompafamiento... actualizarse...
compromiso, porque el maestro tiene que aprender a ser autodidacta, porque al final de
cuentas, nosotros ensefiamos, actualmente, a los nifios pero para la vida, para que ellos
aprendan a “aprender a aprender”, porque si les damos todo lo que existe ya, el conocimiento
de manera holistica, necesitariamos muchas vidas, cientos de miles de vida y no nos
alcanzaria para dotar al alumno de todo el conocimiento que ya existe. Entonces, se les da las
herramientas necesarias y suficientes para que él pueda adquirir el conocimiento ¢cémo?

Siendo auténomo, investigando por su cuenta, desarrollando sus estructuras de pensamiento.

Los directivos al reflexionar sobre la pedagogia y sus metas en torno al trabajo
docente observan que la educacion ha cambiado y con ello el desenvolvimiento del docente.
Principalmente, hacen un cuestionamiento al enfoque tradicional y tecnocratico en donde el
docente reproduce, en términos freirianos (Freire, 1970), la educacion bancaria; hay una
transmision del conocimiento per se de forma unidireccional del docente hacia los alumnos;
el docente habla y el alumno escucha. Para esta investigacion encontramos dos vertientes o
maneras de abordar el proceso educativo: 1) la maestra reproduce un programa previamente
establecido de forma externa, en donde se puntualizan los objetivos, contenidos, secuencias
didacticas, actividades o situaciones de aprendizaje y evaluacién; 2) la maestra emplea un
programa previamente establecido por esta misma, en donde puntualiza los objetivos,

contenidos y evaluacion, basandose en su conocimiento disciplinar, principalmente.

Aunque las dos maestras tienen practicas muy distintas, comparten similitud en las
observaciones por parte de sus directivas, ya que las dos siguen siendo, a ojos de la direccion,
tradicionales a su modo; por ejemplo, la directora Nayelli (240418) ha tenido quejas por las
estrategias tradicionales de Citlalli como la memorizacién de los mapas y el director Izcoatl,
considera que Itzel sigue al pie de la letra el libro de texto. Es decir, reproducen una educacion
que no incorpora en el proceso de ensefianza-aprendizaje a los alumnos, salvo como
receptaculos, aungue los alumnos participen en clase, a diferencia, de la concepcion
pedagdgica de los directivos que promueven un enfoque constructivista, en donde el docente
tiene el papel de coordinar el aprendizaje por medio de la ensefianza. En este sentido, se pide

al docente una reflexion constante sobre su practica para que este mismo sea creativo y
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autocritico, “que tengan la sensibilidad para poder aprender ;quién es la persona que esta

aprendiendo? (Nayelli, 240418)”, con “un objetivo que aprender cada dia (1zcoatl, 240418)”.

En este aspecto, los directivos sefialan un proceso de deconstruccion, en donde las
maestras tendrian que cuestionarse, por ejemplo, ¢qué se espera de ellas? ¢para qué ensefian?
y ¢a quienes? Para, a partir de estas preguntas, establecer sus practicas, relaciones con los
alumnos y reinterpretar el programa de la SEP. Sin embargo, pareciera que dicho
cuestionamiento pasa desapercibido. En su papel de profesionales, por su trayectoria y
formacion, las maestras reproducen un mismo modelo de educacion cambiando algunos
matices, pero manteniendo la esencia. Es en este punto donde hay una mayor friccion con la
normatividad y se pierde el consenso. Aunque, de alguna manera, estas recomendaciones al
ejercicio docente de Geografia se dan mediante el consenso porgue los directores buscan que
por medio de la reflexion el docente cambie su desenvolvimiento y desaprueban
rotundamente la coercion, que por ejemplo representd la Evaluacién del Servicio Profesional

Docente o la normatividad que limita la innovacion.
Director Izcoatl (240418)

Por lo tanto, que el maestro... si es urgente que lo favorezcan actualizandose con cursos
efectivos [énfasis] que le permitan ensefiar, no bajo presion, que le permitan ensefiar
libremente ;cdmo un maestro va a estar ensefiando cuando él sabe que lo estan apuntando
con un arma letal? Yo estoy ensefiando, pero yo sé que me estan apuntando ¢A qué me
refiero? A la amenaza, el maestro tiene amenaza... la Evaluacion, pero si fuera una
evaluacion constructiva bienvenida, pero no, es una evaluacion destructiva y lo que se
pretende con esa evaluacion es otra cosa, que seria cuestion de analizarla y discutirla, pero en
realidad no es asi. Si verdaderamente queremos evaluar al maestro, entonces, hacemos un

estudio de campo, no con un examen; se tiene que observar.

A pesar de que Izcoatl anteriormente mencionaba que los maestros requerian, de
cierta manera, mejorar su formacion continuamente o en sus palabras “ser autodidactas”, no
comparte las estrategias que impulsé el gobierno y, por el contrario, sefiala que son
contraproducentes porque son violentas; nos remite a la imagen de una persona amenazada
por un arma de fuego, la cual ante esta situacion dificilmente podria realizar un mejor trabajo.

En este sentido, sefiala que para evaluar constructivamente se tiene que acompafar
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directamente al maestro en la escuela. No muy distante de esta reflexion se encuentra el
posicionamiento de la directora Nayelli, la cual reconoce que las escuelas publicas tienen
menor margen de maniobra y toma de decisiones, que dificultan un mejor proyecto
pedagdgico. En cambio, las escuelas privadas por su autonomia, desgraciadamente monetaria
y por lo tanto injusta socialmente, pueden decidir en gran medida sobre su proyecto

pedagogico e innovar para mejorar el ejercicio docente.
Nayelli (240418)

La relacién de la escuela con la SEP, es una relacién institucional. Es una relacién
institucional burocratica, hay que cumplir con toda una serie de requisitos. La SEP tiene toda
una serie de mecanismo burocraticos que a veces son mecanismos de control, no cumpliste
esto, no cumpliste lo otro, es muy administrativo el proceso. No tenemos, es cierto, las
escuelas privadas el mismo control que las escuelas publicas, porque hemos tenido la
posibilidad de hablar con gente de escuelas publicas y aquella gente que quiere innovar tanto
en términos pedago6gicos como de contenidos le cuesta muchisimo, porque es como muy
rigido lo que tiene que hacerse y muy rigido lo que seria... esta cuestion administrativa y
pues es dificil. En las escuelas privadas es mas facil porque el control al menos en ese sentido
no es tan cercano, entonces, claro que tenemos que ajustarnos a lo que es el programa, claro
que tiene que estar, pero creo que podemos tener ain con ese control, ciertas posibilidades y
ciertas flexibilidades de decir “innovemos aqui, probemos aca”, yo creo que si uno busca los
espacios los puede hacer a pesar de la SEP, yo creo eso. Pero eso tiene que ver con que tengas
tu proyecto de escuela diferente y un proyecto de escuela donde te preocupes por retomar los

contenidos y poder trabajarlos dentro de la escuela de una manera diferente.

Tanto los docentes como los directivos establecen una relacion con la normatividad
en la que la coercion y el consenso operan y nos demuestran las contradicciones que se
pueden dar en las escuelas, en torno a la docencia y los margenes de accion que tienen los
sujetos, es decir, las libertades y criterios con los que cuentan para desempefiar sus papeles.
Esto denota, como veiamos al inicio del capitulo como la espacialidad, el contexto, el
horizonte cultural o el espacio escolar condicionan las practicas de los sujetos, porque la
normatividad al igual que los sujetos se expresa de diferente manera dependiendo de la

espacialidad, donde la tension entre la coercion y el consenso de la normatividad influyen en
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el ejercicio docente de las maestras de Geografia, que las obliga a adaptarse, pero sin que

esto signifique necesariamente un cambio cualitativo en su docencia.

3.2.2. Relacion y dialogo docente-alumnos

Torres (2012) en su libro “La Justicia Curricular” analiza las problematicas que enfrenta la
educacion en el siglo XXI. Entre los diversos temas que sefiala, recupero su planteamiento
sobre la escuela y, mas concretamente, la relacion entre los docentes y los alumnos. Para
Torres (2012) en la actualidad no se han logrado generar instituciones escolares en donde los
alumnos se vean como parte de una misma comunidad y en este sentido, una educacion es
contraproducente si en vez de construir a los individuos los destruye de sus lazos sociales,
los des-culturaliza y genera autoodio. Estas situaciones negativas en la educacion son para
Torres (2012)

...la mejor prueba de un sistema educativo alienante, pero dado que no existe en la mente de
los profesores ninguna intencion de causar tal malestar, prefiero calificarlo de sistema
desorientado. Tratamos y nos esforzamos para educar, pero no acabamos de tener el éxito que
nos gustaria. El problema puede estar en que no son realmente pertinentes las direcciones de
nuestras miradas. Procuramos atender muchas cosas al mismo tiempo, pero al parecer nos
quedan zonas en las que nuestros 0jos no se detienen con la debida atencion (Torres, 2012:
12).

En este sentido, hace falta tener presente la reflexion sobre el ejercicio docente y “las
direcciones de nuestras miradas”, porque muchas veces en la docencia se mantiene una forma
de mirar, de relacionarse con los alumnos que no resulta la mejor manera para llevar a cabo
el aprendizaje y por este “descuido” (porque no creemos en la malicia del docente a ultranza)
se corre el riesgo de perjudicar a los alumnos. En este sentido, se requiere que en las escuelas
las miradas se crucen en una suerte de complicidad pedagdgica, que tanto los alumnos como
los docentes y autoridades estén en una misma sintonia para que el aprendizaje fructifique,

que los alumnos y docentes hagan la comunidad mas alla del espacio fisico que es la escuela.

A pesar de que desde hace tiempo se pregona el constructivismo como enfoque
pedagdgico y se habla de las comunidades de aprendizaje, las miradas no se encuentran. Esta

disociacion en el sentir se puede deber a que, al final, las escuelas o el salén de clase no han
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logrado ser una comunidad, porgque sus miembros no se ven reconocidos en este, no se ven
identificados. Esta construccion de la comunidad es uno de los grandes retos que tiene que
construir cada docente en el aula 'y se da en la medida en que a partir de su practica logre que

los alumnos se identifiquen con él.

La relacion que se establece entre el docente y los alumnos, en gran medida, esta
condicionada por el espacio en donde se desarrolla, la escuela. Esta establece normas y
tradiciones que influyen en las précticas de los sujetos. En este sentido, en la Escuela
Secundaria publica y en el Instituto Escuela vamos a encontrar diferentes relaciones, sobre
todo, si hacemos hincapié en que una de las caracteristicas de la segunda escuela, y que de
hecho es parte de su promocion, es la relacion mas estrecha que hay entre los docentes y los

alumnos.

En la escuela publica, la clase de la maestra Itzel establece una relacion formal con
los alumnos; queda muy remarcado en el lenguaje quién es la autoridad en el aula, se hablan
de usted, se paran a saludar cuando entra al salon y durante la clase ella mantiene un orden
sistematico, todos se encuentran sentados en sus lugares y en silencio. Cuando hablan los
alumnos es porque ella planted una pregunta y los alumnos alzan la mano para contestar; solo
un numero limitado de alumnos participan. En este aspecto, ella es consciente de que su clase
solo va dirigida para un namero de alumnos, los que estan atentos y participan, porque parte
de la idea de que esta en ellos aprender (como veremos mas a profundidad en el siguiente

Capitulo).

...no sé si logro detectar, hay tres chicos que fueron los que terminaron su trabajo que son los
que estan en lo suyo; obviamente, hay chicos que no participan; hay chicos que no realizan
su trabajo; hay chicos que no siguen indicaciones (si?; y por ejemplo ¢eso donde lo podemos
detectar? Pues en sus trabajos de todos los dias, simple y sencillamente, dar una instruccion:
cinco colores, los colores que ustedes quieran, nimero uno. Hay alumnos que no lo hicieron,

hay alumnos que se la pasan... (Itzel, 130318)

La maestra Itzel reconoce que los alumnos, al final de cuentas, no estan en la clase,
“sus miradas no se cruzan” a excepcion de ciertos alumnos. Ella considera que hay un
problema en la relacion que marca la normatividad para trabajar con los alumnos. A su

parecer tendria que haber estrategias un poco mas coercitivas o disciplinarias para que los
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alumnos estuvieran, al menos, atendiendo la clase. Al no contar con otras estrategias
didacticas y no cambiar su practica, ella se remite a los alumnos que estan atentos a la clase
y no se mete con los otros siempre y cuando guarden silencio. Sin embargo, al parecer cuando
un alumno no va bien en la materia habla con los papéas del alumno, como sucedié durante

una clase que asistié el papa de un alumno.

De alguna manera, ella justifica su practica docente en experiencias anteriores donde
los alumnos han logrado salir adelante con su forma de ensefiar y que de hecho la cuestionan

por su cambio de practica debido a los cambios en la normatividad.

[Exalumnos] me abrazan “maestra muchas gracias, muchas gracias por sus ensefianzas,
muchas gracias por su llamado de atencién, muchas gracias por su exigencia” y dicen “pero
(donde se quedo la maestra de Geografia que antes exigia, que antes...?” [pega la mesa] Las
Reformas Educativas, los derechos de los nifios y vaya que yo no soy grosera, yo no soy la
del no, no, no, con educacion y respeto; pero nuestros planes y programas de SEP lo que
quieren es que cada vez sepan menos, que sepan menos, pues asi ¢como? ;qué tiene que ver
darle méas importancia a las emociones que al cumplimiento, que a la responsabilidad, que al
que se conduzcan con la verdad? [pega la mesa] jA ver! “Ay no pobrecitos que los estamos
acosando emocionalmente”. Lo que necesitan es una buena...! Es lo que

necesitan...jlimites! (Itzel, 130318)

Sin embargo, pese a la forma tradicional de la maestra, ella durante las clases siempre
se manejo de forma respetuosa con los alumnos. En este aspecto, de cdmo es la relacion con
los alumnos, el director Izcoatl esta al tanto y por tal motivo le gustaria que fuera méas sociable
con los alumnos, menos “dura” y mas calida o sensible. A pesar de esto, considera que los
alumnos se acaban acostumbrando a la forma de ser de la maestra y “hacen lo que les dicen”
pero “no hacen mas alld”. De tal modo que no se genera un ambiente de aprendizaje Yy, por
el contrario, se genera una aversion porgue la ensefianza va en contra de la voluntad del
alumno, ¢l sabe que tiene que obedecer, porque es el maestro pero “quisiera que todos los

minutos que estan pasando se fueran rapido” para no estar mas en la clase (Izcoatl, 240418).

De algin modo, la maestra Citlalli considera que hay un cambio en los alumnos y que
anteriormente se podia establecer una mejor relacion, porque ellos estaban acostumbrados a
otro trato en donde no estaban a la “defensiva” o en palabras de Citlalli “tenian un mejor

sentido del humor”. Ella cuenta que en sus inicios como docente ella establecié una relacion
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mas tradicional con los alumnos, se presentaba como la autoridad incuestionable en el salon
de clases. Sin embargo, no se sinti6 identificada con este papel y decididé establecer una
relacion méas cercana con los alumnos, lo cual fue una de las razones por las que estuvo

trabajando en distintas escuelas privadas hasta encontrar una con la que se identificara.

La relacion que establece Citlalli con los alumnos es respetuosa y cercana porque
bromea mucho con los alumnos, les llama la atencion cologuialmente, les da palmadas, hace
como que les jala las orejas, permite que le pregunten cosas que no son necesariamente de la
clase, le hablan de tu. En este sentido, durante la clase construye un dialogo con los alumnos.
De alguna forma, siempre le ha gustado que los alumnos le pregunten de todo y ella ve como
lo relaciona con el tema. Una cuestion que lamenta es que los alumnos pregunten menos y

que se tomen a mal ciertas estrategias que ella emplea, ademas de bromear con ellos.
H: Decias que habia cambiado el sentido del humor ¢a qué te refieres?

A esa desconfianza que yo creo que tiene todo el mundo como sociedad. Hay bromas...
digamos, yo a los chicos desde hace mucho tiempo cuando estan insoportables, como no los
podemos sacar, no los podemos regafiar feo, yo los mando al calabozo [debajo de la mesa de
la maestra] y el calabozo es que estén conmigo. Una vez llegd una mama enojadisima ¢qué
cémo era posible que la maestra de Geografia denigrara asi a los alumnos, a meterlos a un
calabozo? O sea, yo no tengo calabozo Huitzi, el chico esta junto a mi o si esta frio yo le doy
mi sarape para que este sentado y este escribiendo, pero a ese grado... “es denigrante como
la maestra los puede humillar de esa forma...”, muy enojadas, enojadisimas. Entonces ahi yo
si pierdo algo del encanto de la clase, y digo [expresion de insatisfaccion] aqui no puedo tener

este sentido del humor.

Hace poco también tuve otro problema con una mama, que no entiendes qué quieren Huitzi,
de veras... Fijate hay un chico calladisimo, calladisimo que te das cuenta que necesita
socializar; entonces ya cuando el chico ya agarraba la onda y me cotorreaba o me lo
cotorreaba yo, en buen plan, bonito bromeabamos. Entonces reprueba la materia y se queja
con la direccién de que yo lo maltrato y le dice a su mama que yo lo reprobé porque me lo
traigo de bajada. Se armo6 una campal, entonces, ya vino la mama a hablar, yo le dije que
reprobo por esto y esto... o sea no hay absolutamente ninguin problema, pero yo me di cuenta
de que cuando yo marqué un limite porque se enojaba el chico, él se enojé mas. No sé si me

entiendas, tiene una falta de carifio; los escuincles que tienen la necesidad de ese contacto
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fisico, de esa broma y de que si ya no les doy esa broma también lo toman a mal. Estan tan
avidos de que alguien esté con ellos, que los apapache, que si no les “jalo” las orejas, no me
los vacilo, lo encuentran también mal. Entonces, es una situacion complicada por todos
lados...(Citlalli, 130318).

Citlalli por su forma de relacionarse con los alumnos puede despertar en algunos
cierto rechazo porque no les guste el trato, pero en otros, genera lo contrario, les gusta la
cercania de ella. En ocasiones la abrazan al entrar al salén y al salir, de igual manera, los
exalumnos de otros niveles se acercan abrazarla y saludarla. En este acercamiento, si ella ve
en algiin alumno un comportamiento que denote tristeza, habla directamente con él para saber
qué le pasay poder apoyarlo. La cercania que establece Citlalli con los alumnos puede decirse
que es polémica porque puede generar sentimientos en los alumnos muy opuestos, desde que

no les simpatice hasta que la adoren.

De repente hay algunos que perciben que Citlalli es parcial, que a unos los quiere mas y que
a unos los quiere menos, que el chavo a esta edad. .. que esta parte afectiva... él no tiene nada
que ver, pero el chavo “es que tl no me quieres”, no €so no tiene nada que ver, eso es mas de
personalidad y que eso siempre es un problema en los maestros... esta parte de decir...
siempre hay chavos al igual que con los mayores que te caen bien y que te caen mal, y que tu
gran reto como maestro es siempre aquel que te cae mal que no lo sepa o que no hagas una
diferencia para que eso se vea en el salon, entonces, de repente han sido cosas que le reclaman
a Citlalli (Nayelli, 240418)

A partir de las practicas de las docentes de Geografia en su relacién con los alumnos,
vemos que cada una implementa diferentes estrategias segun su experiencia, la normatividad
y el espacio escolar, pero al final de cuentas, su relacion produce una espacialidad en el aula,
una manera de interactuar para llevar a cabo su labor docente. En la relacion docente-
alumnos, lzcoatl (240418) considera que el docente debe construir un ambiente de

aprendizaje para estar en la misma complicidad pedagdgica.

Los ambientes de aprendizaje, el factor principal [para] construir los ambientes es el docente,
no hay mas. Los nifios vienen con diferentes costumbres, creencias, policultural, situaciones
con diferentes manias, entonces, el maestro tiene que trabajar también esa parte. Insisto no es

facil ser maestro y mas en estos niveles.
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Entonces vemos, que gran parte de la complejidad de la docencia se enmarca en su
practica cotidiana, en donde esta el profesor tratando con distintos sujetos que cargan con
diferentes circunstancias y, por ende, tiene que establecer un vinculo que promueva un
trabajo cotidiano que no solo se limite a las transmisiones de ciertos contenidos, si no que en
lo “invisible” se estan aprendiendo formas de convivencia, de ser y relacionarse. Las maestras
han adquirido aprendizajes en la docencia a lo largo de su actividad que han hecho modificar
sus practicas, siempre atravesadas por la espacialidad en donde se desarrollan. En este
sentido, a partir de este quehacer diario han generado distintos estilos o estrategias para
desenvolverse como maestras de la manera que ellas consideran mas adecuada y que esta en
cuestion, en disputa o en movimiento con las tensiones y didlogos que se dan en el propio

espacio escolar.

Una vez que los hilos estructurantes y transversales del telar estan lo suficientemente tensos
para darle vida al tejido, comienzan los dibujos e hilos de colores que dotan de figuras a la
trama, dandole vida y sentido al telar. Estos podriamos pensarlos como las escuelas que, con
su andar, sus hilos de colores atraviesan de lado a lado la urdimbre formando una unidad que
se diferencia de unas de otras pero que en su conjunto son el motivo del tejido. Sus distintas
figuras y colores se deben a la diversidad en tiempo y espacio. En este aspecto, las escuelas
nos muestran distintas tramas que se pueden realizar en el telar y que al final son las que
consolidan a este Ultimo, como una expresion concreta, que condiciona una parte del ejercicio
docente, por lo que son la instancia directa que normatiza el entretejer de las hebras, los
docentes. Sin embargo, gracias al entramado que realizan los docentes y los otros actores
educativos, es que los hilos adquieren la fuerza y los colores que definen a las figuras del

telar.
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Capitulo IV. Ser maestra, entramado de practicas, figuras del telar

Para entender a los sujetos en tanto sus creencias, valores, sentidos y practicas, considero
importante no olvidar que el sujeto se ubica en una espacialidad de la que forma parte y que
lo contextualiza social y culturalmente. Recordemos que el espacio®® media las relaciones
sociales, pero no es una intervencion que solo delimita fisicamente, sino que a su vez ejerce
una fuerza tanto objetiva como subjetiva porque enlaza y entrelaza las préacticas, las coordina
o articula precisamente al reunirlas, o al separarlas. De ahi que la espacialidad sea
considerada tanto “efecto y causa” como “razén” (Lefebvre, 2013) porque, asi como la
cultura “organiza los sentidos” y le da coherencia a la vida de los sujetos, de la misma forma
ocurre con la espacialidad. Se puede decir que el sujeto es “atravesado” por diversas
dimensiones espaciales, culturales y sociales. En otras palabras, los sujetos se encuentran
inmersos y constituidos por un entramado de significaciones y practicas que emanan de la
espacialidad, la cultura y el contexto social (Lefebvre, 2013; Giménez, 2007; Geertz, 2003;

Berger y Luckmann, 2001).

Entre los sujetos y su espacialidad existe una relacion de ida y vuelta, dialéctica: ya
que es a través de las acciones de los sujetos que se constituye y concretiza su espacialidad,
pero, al conformar la espacialidad se crean también las condiciones materiales y, a su vez,
simbodlicas, en las que los sujetos actlan y se desenvuelven, interactdan y se relacionan, es
decir se constituyen como sujetos, siempre en una situacién de interrelacion y sociabilidad.
La magnitud de esta espacialidad puede pensarse como una espiral, desde los ambitos de las
comunidades locales, hasta la sociedad en su conjunto. En suma el sujeto se constituye en
una trama de relaciones multiescalares, como si fuera un nodo en la trama del espacio-tiempo

de la sociedad.

Los sentidos y significados, como explica Taylor (1987: 53):

18 Se entiende al espacio desde la teoria de la “produccion del espacio” que plantea que socialmente se configura
una espacialidad al transformar la naturaleza, que es tanto material como simbdlica. Este ordenamiento de lo
natural condiciona en gran medida las practicas sociales, mas no las determina en su totalidad (Lefebvre, 2013).
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...no estan solo en la mente de los actores, sino ahi afuera en las practicas mismas, practicas
gue no se pueden concebir como un conjunto de acciones simbolicas individuales, sino que

son esencialmente modos de [relacionarse socialmente] (en Cole, 2003: 131).

De acuerdo con Taylor (1987) y Geertz (2003), en el conjunto de las précticas de los
sujetos se encuentra la accion simbolica, los significados y normas que cohesionan una
identidad o comunicacion. El hacer de los sujetos devela los significados que encierra una
actividad social; es una representacion por medio de la cual se expresa una forma de entender
y construir una realidad, entendida esta Gltima “como una cualidad independiente de nuestra
propia voluntad (Berger y Luckmann, 2001: 13)”. “Una vez que la conducta humana es vista
como accion simbolica” esta accion puede ir desde “la fonacion en el habla, el color en la
pintura, las lineas en la escritura o el sonido en la musica”; o en este caso, si se piensa la
préactica de los docentes: puede ir desde la forma de dar una clase, de ensefiar, de actuar en el
aula, de relacionarse con los alumnos, los otros docentes y la direccion, etc.; todo esto y lo
anterior “significa algo” del gran entramado del que es parte (Geertz, 2003: 24). En la medida
que dichas conductas son representativas para los sujetos es que podemos identificarlas como
acciones simbdlicas que nos estan mostrando formas de significar las practicas, en este caso

la docencia, y que nos muestran maneras de comprender la realidad.

Otra forma que me parece muy ilustrativa para imaginar o esquematizar las relaciones

de los sujetos con la espacialidad y la cultura es la metafora de Birdwhistell:

Les diré en lo que me gusta pensar: a veces me gusta pensar en una cuerda. Las fibras que la
constituyen son discontinuas; cuando se las enrosca juntas, no se las hace continuas, [sino
que] se hace continuo el hilo...aunque puede parecer en un hilo como si cada una de esas
particulas fueran de un extremo a otro, no ocurre asi (Birdwhistell en McDermott, 1980: 14-
15 en Cole, 2003: 129).

Siguiendo con la metafora, se puede imaginar a los sujetos como fibras que se
encuentran “hilados” como un continuo en la espacialidad, en donde los sujetos con su
cotidianeidad producen la historia y la geografia, de tal suerte, que con sus practicas se
reconstruyen en el tiempo y el espacio. La espacialidad y la cultura emanan de la “hilacién”
de los mismos sujetos, es decir, de las fibras, las cuales mediante sus relaciones y acomodos

conforman un entramado, un continuo, en donde los sujetos son tanto singulares como
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idénticos, pero que son posibles en la medida en que se organizan o se entrelazan. Esto da
como resultado un “telar”, una sociedad, cultura, espacialidad, una forma de vida, un

continuo si lo vemos en su amplia dimension, es el conjunto denominado humanidad.

Cada fibra o hebra representa un individuo de la sociedad en donde mediante sus
préacticas se encadenan unas con otras. En el entramado escolar, por ejemplo, las practicas
que realizan las maestras constituyen una dimension que no puede pasar desapercibida al
momento de investigar la docencia, ya que es en este plano donde se concretiza como accion
simbolica. Con sus practicas las maestras ensefian tanto contenidos de un programa como
comportamientos, valores y actitudes mas alld del objetivo de una asignatura; reflejan su

posicion teorica sobre la docencia y el conocimiento.

De acuerdo con Camarena (2006: 18)

Las précticas no s6lo son elementos que representan el desempefio, la funcidn, el trabajo, etc.,
gue realizan los académicos [las maestras] en un tiempo y espacio determinados, sino también
son expresiones que se revisten de un sentido de identidad para los sujetos y que contienen

estilos y sentidos de busqueda que ordenan la practica profesional y académica.

La practica docente, en este sentido, como cualquier otra actividad se desdobla en
diversas dimensiones, sin embargo, se circunscribe en una accion y un objetivo: el proceso
ensefianza-aprendizaje. Las maestras realizan su practica docente a partir de su subjetividad
y objetividad, es decir, de su historia personal, motivaciones, recursos, significados de su
labor, sus saberes, antecedentes de formacion, experiencia, criterios pedagogicos, propdsitos,
planes de estudio y programas. En el proceso formativo (que puede ser continuo) se
encuentran maestros, familiares, amigos, compafieros que jugaron o juegan un papel
importante para los sujetos en el sentido de que influyeron o influyen en su accion y ser
docente, ya sea mediante el ejemplo a seguir y/o los didlogos. A este proceso de formacion
se le suman los apoyos escolares, institucionales y sindicales (Tardif, 2004; Padilla y
Espinoza, 2014).

El presente capitulo tiene como objetivo analizar la practica docente de las dos
maestras de Geografia en secundaria y de los modelos pedagdgicos distintos, tomando en

cuenta diferentes dimensiones o categorias, las cuales se particularizan conforme a cada
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docente, de tal suerte que cada uno le imprimen un estilo propio®. Por ello considero, que
estas dimensiones son moldeadas por la experiencia o la biografia de los sujetos, junto con
la practica cotidiana. En este capitulo con el objetivo de tener una caracterizacion de las
practicas de cada docente analizaré los siguientes aspectos: 1) la formacién, 2) lo pedagdgico,
y 3) lo didactico (Tardif, 2004; Padilla y Espinoza, 2014). Es importante no perder de vista
que la préactica docente se constituye también en lo académico, aspecto que fue expuesto en
el Capitulo Il para no desarticularlo del andlisis del curriculo de Geografia en Educacion
Secundaria, pero que podria ser retomado en este capitulo como otra dimension de la practica

docente.

4.1. La formacion: Elegir carrera, ser maestra, trabajo seguro.

La eleccion de las maestras para elegir su profesion esta mediada por la espacialidad (como
sefiale en el Capitulo 111); dicha dimension de la realidad permite aproximarnos al sujeto no
solo considerando su singularidad sino partiendo de que el sujeto necesariamente se
encuentra en articulacién con un “todo” que lo constituye. Lo que quiero puntualizar es que
para entender al sujeto es necesario desdoblarlo, deconstruirlo en sus distintas dimensiones
y partir de la condicion social del sujeto, en tanto somos seres sociales no se puede explicar

al sujeto individualmente desligado.

Explicita e implicitamente, la espacialidad de la que emergen los sujetos influye en
su toma de decisiones, en sus imaginarios y proyectos de vida, ya que los sujetos son
influenciados por las relaciones sociales en las que se circunscriben como, por ejemplo, la
familia, las amigas, los conocidos, los vecinos y las maestras, entre otras mas; cada una de
estas relaciones permea y construye objetiva y subjetivamente a los sujetos. Algunas
relaciones sirven como referencias, muestran caminos ya recorridos que plantan en las
mentes semillas que daran frutos, otras no tanto, pintan un panorama en el que uno de
preferencia no quisiera encontrarse. Las referencias o experiencias de los sujetos dan
estabilidad a los escuchas para recorrer sendas por la que se puede andar y transitar de forma

segura. Detenerse a pensar sobre los motivos que empujaron a los sujetos para elegir su

1« el [docente] edifica y esculpe su tarea en la medida que ejerce su desempefio en situaciones y propositos
de ensefianza. En todo ello imprime un estilo propio que redundara méas tarde en el cumplimiento o
incumplimiento de una meta orientada al aprendizaje y a la transformacion social (Padilla y Espinoza, 2014).”
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profesion, permite adentrarnos a las condiciones en las que se vieron implicados los sujetos.
“Estas explicaciones surgen de las argumentaciones que enuncian 10s mismos sujetos, y en
las que puntualizan marcos de referencia que definen algunas generalizaciones para la
eleccion profesional (Camarena, 2006: 38)”; por ejemplo, en la eleccion como docentes de
Geografia en Educacion Secundaria, encontramos primero que los sujetos desde sus estudios
en media superior o0 desde antes tenian el objetivo de realizar una carrera, de tener una
profesion y no necesariamente dedicarse a la docencia; segundo que hubo personas cercanas
gue los encaminaron en esta profesion; tercero que hubo una necesidad principal de encontrar
trabajo y esta fue la que condiciond en gran medida su desempefio en dicha actividad. A

continuacion, profundizaré en estos tres puntos.

4.1.1. Tener una carreray trabajo

Al preguntarles ¢como llegaron a ser maestras? Es interesante que las respuestas se
construyen a partir de trayectorias no lineales, ni unidireccionales, sino como sefialé un
maestro, hay un juego entre lo buscado y lo azaroso, fortuito e incluso divino: “Como dicen
en mi pueblo: por obra y gracia del espiritu santo... (Maestro, 130318)”. Esta frase nos da
una idea, de que los sujetos no es que tengan definida la docencia de antemano, sino que
conforme se va dando la vida de cada uno, la espacialidad y las experiencias construyen una
identidad y modelan la actividad de los sujetos, de tal suerte, que la profesion como maestra
aparece mas o menos de forma sorpresiva e incluso inimaginable en la infancia de los sujetos,
es decir, que a temprana edad las que hoy son maestras no tenian presente que se dedicarian
a eso de por vida. Sin embargo, posteriormente, esta profesion emerge en el plano de los
individuos como una posibilidad real que se empieza a concretizar en el ultimo nivel de

educacion media superior. Al respecto, Itzel, maestra normalista, sefialaba lo siguiente:

Tuve la fortuna de tener la orientacién de una amiga de mi esposo, que ella era maestra, es
maestra de primaria y estaba estudiando en la Normal Superior, cuando yo estaba terminando
mi nivel medio superior. Finalmente, yo algo tenia muy claro desde que era pequefia: yo
queria tener una carrera, yo queria estudiar una licenciatura, yo queria tener un trabajo y
comprarme todo lo que yo quisiera. Tuve una buena orientacion con esta amiga de mi esposo,
en donde ella me habl6 de la Normal Superior, me dijo que hiciera mi examen, que cuando

yo terminara la licenciatura tendria trabajo seguro y la verdad eso fue lo que mas me motivo. ..
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El punto clave fue eso, una profesion; es claro qué, todavia no, pero de que yo queria tener
una carrera, una licenciatura, definitivo si y afortunadamente, si, conté con varias
orientaciones vocacionales de diferentes personas, amigos, familiares. Otra cosa, que me dejo
mucho muy claro era que uno de mis hermanos mayores estudié en la UNAM, ahorita es
abogado...

Ser maestra, yo nunca me imaginé ser maestra; pero sus suefios de mis dos hermanas mayores
eran ser maestras, de hecho, ellas dos hicieron su examen a la normal y no se guedaron,
entonces fue asi ... Yo lo pude lograr, echindole muchas ganas, estudiando y
afortunadamente me quedé en la Normal Superior, que en este caso ya no era la Normal
Basica para Primaria, sino ya era Normal Superior, que tenemos la libertad de trabajar en la

Secundaria o a nivel Medio Superior (Itzel, 130318).

En este mismo orden de ideas, Itzel para explicar su eleccion se remonta a su juventud.
En donde lo que la incentivo en primer lugar fue la obtencion de una carrera, que le permitiera
acceder a cierto nivel de ingresos. Todavia no se vislumbraba como maestra. Ella viene de
un contexto social, en el que la obtencién de una licenciatura aparece como un gran esfuerzo,
con muchas dificultades. Ella relata que dos de sus hermanas, no lograron ingresar a la
educacion superior, sin embargo, en su familia hubo excepciones como su hermano que entro
a la UNAM e incluso ella misma que con mucho esfuerzo pudo realizar el suefio que fue
vetado para sus hermanas, ser maestra. Es significativo también el papel que desempefio la
amiga de su esposo. La amiga funge como su principal orientadora al plasmarle en su
imaginario lo que es estudiar en la Normal Superior y asegurarle una oportunidad que no se
encuentra en las demés instituciones de educacion superior: “...que cuando yo terminara la
licenciatura tendria trabajo seguro y la verdad eso fue lo que mas me motivé...” En otras
palabras, la eleccion de Itzel para definirse por ser maestra esta mediada por la necesidad de
tener un trabajo y tener la certeza de que al terminar los estudios ella ya contaria con una
plaza. De tal modo que, por dichas circunstancias Itzel acabd siendo maestra y cumplié su

meta de tener una carrera.

Sin embargo, las experiencias, las aspiraciones, los deseos y motivaciones son
heterogéneos. En un contexto social que marca distintas desigualdades con el de Itzel, Citlalli

narra la siguiente:
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Eso es algo que yo jamas...creo que yo de nifia jugaba a ser maestra pero ya después dije
“tuy! Yo nunca voy a ser maestra”, o sea férrea; pero ya ves que por cuestiones personales

yo sali de casa y necesitaba trabajo...

[...]

... Te decia lo peor para mi era ser maestra, pero... yo entré a la Facultad [de Filosofia y
Letras] a la carrera de Geografia, enamorada de la carrera, y yo ya necesitaba trabajar,
entonces ¢en qué podia trabajar? Pues, la opcion que te da la Facultad... no se ahora, pero
antes al tercer semestre ya podias empezar a dar clases de Geografia; entonces [..] yo hice
una solicitud en el Simén Bolivar [ escuela privada donde estudio] y empecé ahi como lo que
le llaman tutora y a dar Geologia como materia opcional; y ya después, un maestro de la
Facultad dejo su trabajo en el Oxford y necesitaba quien lo sustituyera y pues ahi entré yo...

y de ahi me quedé en la docencia. (Citlalli, 160318)

La maestra Citlalli nos cuenta como la posibilidad de ser docente no se encontraba en
su imaginario, hasta que se vio en la necesidad de trabajar y la docencia representd una
posibilidad accesible, dada su formacion en la licenciatura de geografia. Durante sus estudios
de carrera existia la posibilidad de obtener un certificado expedido por la Facultad de
Filosofia y Letras que le avalaba como docente en Geografia; ella valiéndose de esta
oportunidad empez6 a laborar como maestra en una institucién privada de la cual era
exalumna y posteriormente, en otra escuela del mismo corte por recomendacion de un

profesor de la Facultad.

A diferencia de Itzel, Citlalli proviene de un contexto social en el que acceder a una
carrera era algo comdn y mas bien su eleccion de carrera se define a partir de un interés
individual por una ciencia 0 campo de conocimiento. De igual forma que Itzel no se
imaginaba ser docente hasta que por necesidad recurrio a la docencia. Estas dos historias
parecen en muchos sentidos opuestas; la primera eligio la carrera de maestra para cumplir su
suefio de tener una carrera, estudié en la Normal Superior de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) la licenciatura de Educacion Secundaria y se especializo en la ensefianza de
las Ciencias Sociales (Geografia, Historia y Civismo); la segunda, eligié la carrera de
Geografia en la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), empez6 a dar clases
durante la licenciatura y al concluir la carrera continué desenvolviéndose como docente. Sin

embargo, ambas comparten que la docencia se presenté como una oportunidad de trabajo.
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Las dos puntualizan que la docencia representd una salida laboral y que por ello terminaron
siendo maestras. Las dos maestras nunca se imaginaron la docencia hasta que la misma vida

por diferentes veredas las encamino hacia esta profesion.

Aunque las dos ejerzan la misma profesion las concepciones que tienen sobre su
practica varia. Esto se debe en parte a su contexto, formacion y espacio escolar, pese a que
las dos maestras son de la misma materia y el mismo nivel, el espacio donde ejercen es
diametralmente contrastante. Esto se debe en parte al camino formativo que eligieron; por lo
general, quien estudia en la Normal termina siendo maestro de una escuela pablica y, quien
estudia una “profesion libre” ejerce docencia en una escuela particular; con algunos casos
también en publicas (Sandoval, 2000). Lo cual representa dos caminos formativos distintos
para llegar a ser maestro.

4.1.2. Dos caminos para llegar a ser maestra

En el primer capitulo hice un breve recorrido sobre como se consoliddé la Educacion
Secundaria publica en México, las estrategias que se emplearon para construir al gremio
docente y las problematicas que se han presentado en torno a la Educacion Secundariay a la
docencia. El desarrollo de la Educacion Secundaria vino acompariado de una reestructuracién
del sistema educativo, en donde directamente la Secretaria de Educacion Publica (SEP) tomo
el timon de la educacion para crear un sistema nacional, que respondiera a la urgencia de
alfabetizar y formar laboralmente a la poblacion; mientras que la Universidad Nacional de
México (UNM) fue delegada a un papel centrado en la especializacion y formacion de
profesionistas. Sin embargo, la docencia en Educacion Secundaria ha estado compuesta por
dos modelos de iniciacién, tanto por los egresados de las escuelas normales de educacion
superior como por los de las distintas universidades ademas de la Universidad Nacional
Autonoma de México (UNAM antes UNM).

Por una parte, el primer modelo corresponde a los docentes provenientes de las
escuelas normales. En este, los futuros docentes son formados, principalmente, en
conocimientos pedagdgicos y didacticos en torno al trabajo docente; los conocimientos
académicos ocupan un lugar secundario. Como parte de la iniciacién docente tienen préacticas

medidas por un tutor (el docente a cargo del grupo) que los acerca al aula antes de egresar;
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en estas adquieren experiencias y aprendizajes en conocimiento de adolescencia, manejo de

grupo, técnicas de ensefianza, contenidos y materiales didacticos (Sandoval, 2009).

Por otra parte, encontramos un segundo modelo que corresponde a los profesores
provenientes de otras escuelas de educacion superior. Los cuales ingresan a la docencia sin
un proceso de iniciacion, su aprendizaje docente se da en la practica directa frente a grupo.
Estos de forma auténoma desarrollan su aprendizaje docente y es con el tiempo en aula, la
experiencia y algunos cursos de actualizacion, que adquieren los conocimientos pedagogicos
y didacticos (Sandoval, 2009).

En este sentido, existe un conflicto entre la docencia y lo académico. Al normalista
se le considera mejor preparado pedagdgicamente pero deficiente disciplinalmente, y
viceversa, se piensa que el “universitario” es mejor académicamente pero débil en pedagogia
y didactica. Si analizamos las distintas finalidades de cada institucion formativa y sus
procesos historicos, tiene sentido tal dicotomia porque mientras una se especializd en
preparar docentes, la otra, se enfocé en preparar profesionistas. Sin embargo, para Sandoval
(2009: 187) esta dicotomia es mas discursiva, en la docencia no prepondera una formacion
sobre otra.

La historia institucional que fue marcando diferencias de estereotipos entre las normales y
los establecimientos universitarios, se reedita en las escuelas secundarias, al menos a nivel
discurso [...] No obstante, en el trabajo cotidiano, no parece que en las diferentes formas de
asumir la docencia, la formacion de origen tenga un peso preponderante. (Sandoval, 2009:
187)

Otro aspecto importante que revisaré en el siguiente apartado es el ingreso a las
escuelas y las condiciones que se le presentan al docente, las cuales como vimos en el capitulo

anterior median sus préacticas.

4.1.3. El ingreso al centro de trabajo, la escuela

El ingreso a las escuelas se presenta totalmente diferente dependiendo la formacion de la que
proceda el maestro; sin embargo, para los dos casos significa su centro de trabajo y esta

condicion laboral media sus practicas. Para los maestros normalistas, antes de la Reforma
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Educativa 2013, al egresar se les asignaba una plaza en una escuela en donde podian
desempefiarse como docentes. Recordemos que al preguntarle a la maestra Itzel sobre como
se decidio a ser maestra, uno de los puntos medulares fue que al egresar iba a tener trabajo

seguro y, posteriormente, me aclara como acabo dando clases de Geografia.

¢Como llegué a la clase de Geografia? Porque cuando a mi me contrat6 la SEP, esa oferta
me tenia. O sea, yo de acuerdo a mi preparacion podia dar clases en Formacion Civica y Etica,
Historia o Geografia. Y pues cuando yo fui [a ver la oferta laboral de la SEP habia para esta
Secundaria] 24 horas en geografia, “;pues en donde queda?” [pregunté] “No pues, en tal
lado” [entonces acepté] “Adelante”. Ahora si qué fue por el momento de contratacion y la
necesidad que habia en ese momento de la escuela, porque cuando yo egresé ya las escuelas

volvieron a modificar, ya no eran por areas, sino por asignaturas otra vez.

Pues si ¢(no? O sea, no hay otra eleccion y la escuela me quedaba cerca de donde vivia con
mis papas. Asi que, pues finalmente, perdon, las opciones que nos dan a elegir, pues vamos

a agarrar las que mas nos convengan, en todos los aspectos. (Itzel,130318)

Itzel al concluir sus estudios tuvo asegurado un lugar en una escuela para ejercer su
profesion; su eleccion tanto de escuela como de disciplina se dio a partir de la oferta de la
SEP. En este sentido, Itzel acept6 lo que més le convenia, como la oportunidad de tener una
plaza de 24 horas como maestra de Geografia porque habia disponibilidad para esa materia,
pero de igual forma, ella considera que esta capacitada para ensefiar Historia o Formacion
Civica y Etica. Desde entonces, ltzel solo ha dado clases en esa escuela y no ha tenido que

buscar otras alternativas.

A diferencia de Itzel, Citlalli ha transitado por mas escuelas y todas han sido
particulares; esto se debe a que anteriormente para ser contratado en una escuela publica
existian tres vias: la primera, la asignacion de plaza inicial, mediante la cual solo los
normalistas eran contratados como ocurrié con la maestra Itzel; la segunda, por seleccion
libre, donde los profesionistas libres (“universitarios”) directamente solicitaban su
contratacion en una escuela, y luego, dependia de la disponibilidad y aceptaciéon de la
direccion; y la tercera, ser propuesto por el Sindicato Nacional de Trabajadores de la

Educacion. En este aspecto, los egresados de las universidades para ser contratados debian
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tener buenas recomendaciones, mas que cumplir con una evaluacion o seleccion (Sandoval,
2009).

Las recomendaciones de igual forma operan en la educacién privada para acceder a
ser docente. En el caso de Citlalli, ella llegé a las escuelas porque alguien la introdujo, ya sea
porque la recomendaban y/o le avisaban de las vacantes. Sin embargo, su permanencia en las
escuelas ha sido variada y ha tenido que estar minimamente en dos escuelas a la vez. Ademas
de enfrentarse a distintos modelos educativos que en la mayoria de los casos fueron su motivo

para buscar otras opciones.

Estuve en el Oxford [su segunda escuela, por recomendacion de un maestro de la
universidad], después estuve, bueno ahi ya nacieron mis hijas. Estuve en la Escuela Mundial
del Turismo hasta en la UIC [Universidad Intercontinental] Ya después estuve muchos afios
en el Albert Einstein en Coapa; del Albert Einstein me pasé aqui, al IE [Instituto Escuela]
afortunadamente y estando aqui como sabes las horas de Geografia disminuyeron, entonces
si un geografo, si se dedica a esto, tiene que tener mas escuelas y es jhorrible! Entonces,
estuve trabajando aqui y en la British School que esta en Insurgentes frente al Arroyo
jhorrible! jnefasto! Y ya después afortunadamente me cambié al O’Farril [donde] he estado

los dltimos doce afios y aqui. En el O"Farril y el IE. (Citlalli, 160318)

Citlalli constata la necesidad de dar clases en méas de una escuela para tener un salario
que satisfaga sus necesidades familiares. Igualmente menciona, los choques que ha tenido
con distintas escuelas por no hallarse con sus modelos. Narra que ha tenido que pasar por
seis escuelas hasta encontrar el sitio donde se siente comoda ejerciendo. En este proceso de
seleccion de escuela, tuvo una experiencia en particular desconcertante que la obligo a buscar

otra escuela.

Porque yo, como todos los Geografos, doy aqui y doy acé [se rie]. Porque nunca he tenido
problemas y los problemas que hay te haces “guey” y vdmonos. En una escuela si estuvo mal,
te voy a platicar algo que no vas a [creer] que yo no entendi, de la otra escuela me despidieron,
una escuela donde la psicéloga me califico con diez porque sentian los chavos que no estaban
en la clase “;por qué me voy?” Me dice “[Citlalli] es que pareces una sombra” Porque no
convivo, porque no iba a las fiestas 0 a los convivios, entonces, “eres una sombra, no

convives”
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Asi dijo la directora “ademas nunca has tenido algiin problema con algtn padre”, no entendi.
Se me grabo todo. [...] ¢ Si hay problemitas? si hay problemas te vas. Yo no convivo mucho,
de por si mi forma [de ser] es que no convivo, porque aqui estoy dos horas o tres y me iba al
otro trabajo ¢A qué horas convivo? De todos modos, aqui puede haber problemitas, pus si

pero yo llego y me voy rapido, asi me la he pasado. (Citlalli, 160318)

Por lo que cuenta Citlalli, en su condicion de maestra del sector privado, no tiene
derechos laborales que aseguren su permanencia en un lugar y puede ser despedida por la
direccién en cualquier momento. De la experiencia que narra, llama la atencién como su
despido se debié més bien a apreciaciones del director que por su desempefio en el aula. En
este sentido, aunque las dos maestras tienen ciertas diferencias con la direccion (ver Capitulo
I11), en el caso de Citlalli siempre estéa en juego su permanencia. Tan es asi, que su andar por
las distintas escuelas ha estado condicionado por esta situacion, hasta que encontrd dos
escuelas donde pudo ejercer en mejores condiciones, pero siempre con la necesidad de
impartir en mas de una escuela. En cambio, Itzel no ha tenido la necesidad de buscar otra
escuela, ella esta conforme en el lugar donde esta a pesar de ciertas fricciones que pueda
tener con la direccion, no corre el riesgo de perder su plaza, aungque no estén satisfechos con

su desempefio.

4.2. Lo pedagogico: Ser maestra de Geografia, dos concepciones diferentes.

Paulo Freire (1970) junto con otros autores (Echeverria, 2010; Lomnitz, 2011; Lefebvre,
1999, Sanchez, 1997) senalan que los seres humanos somos ““seres inconclusos y conscientes
de nuestra inconclusion (p.32)”, es decir, que a diferencia de las demas especies tenemos una
capacidad natural de agencia del contexto que nos rodea, una cualidad de imaginar y
transformar la naturaleza conforme a lo que representamos en nuestras mentes. Esta
capacidad constitutiva del ser humano posibilita tomar las riendas de nuestra existencia. La
educacion, en este sentido, es una pieza clave para construir distintas formas de reproducirnos

socialmente, porque tiene la cualidad de transformar en gran medida las relaciones sociales.

Es importante enfatizar que, en la actualidad, en un mundo globalizado, algunos

organismos supranacionales de caracter economico-politico como son el Banco Mundial
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(BM) y la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE) mediante
“recomendaciones” intervienen en las politicas educativas de los paises (Torres, 2012). Para
estas organizaciones la educacion es vista desde la vision empresarial como un capital

humano:

Este modelo de formacion es acorde con los requerimientos de la economia globalizada, con
la flexibilidad requerida en los procesos de trabajo tanto para el obrero como para la empresa,
lo que permite la adquisicion y desarrollo de competencias cognoscitivas de base, de
comportamiento profesional y técnicas especificas. Las competencias cognoscitivas de base
comprenden la lectura, la escritura, el lenguaje y la I6gica aritmética. Las competencias de
comportamiento profesional requerido incluyen aptitudes y valores asociados al desempefio
profesional requerido, mientras que las competencias técnicas especificas se refieren a los
conocimientos, habilidades y destrezas necesarias en el campo especializado. (Barrén, 2014:
27)

Es decir, este sistema educativo se disefia para que se adapte a las necesidades de la
organizacion del trabajo y, por ende, a los cambios tecnoldgicos. Este modelo promueve que
las escuelas operen como instrumentos para llevar dicho curriculum de corte economicista
basado en las competencias. Principalmente, se fomenta la competencia del autoaprendizaje

orientada a las necesidades empresariales (Barron, 2014).

Sin embargo, la educacién no es neutral. Su orientacién se juega en un plano de lo
politico en donde obligatoriamente los docentes, aunque no lo quieran o no lo hagan
explicitamente, estan insertos en una toma de postura que responde a la pregunta ¢Para qué
ensefian?

Freire (1970) y Ranciere (2018) consideraban que lo pedagdgico tenia dos caminos:
1) la educacion bancaria/ embrutecer y, 2) la educacion liberadora/ emancipar. La primera,
se centra en la transmision tautoldgica del conocimiento y valores por medio de la repeticion
mecanica y la discriminacion a los alumnos, al no considerarlos sujetos con la misma
capacidad de inteligencia: “De este modo, la educacion se transforma en un acto de depositar
en el cual los educandos son los depositarios y el educador quien deposita (Freire, 1970 :72).”
El profesor en esta posicion establece una relacion de superioridad y dominacion con el

alumno, al ser este el tnico poseedor de la “verdad”. “En este caso, el aprendiz funciona
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mucho mas como paciente de la transferencia del objeto o del contenido que como sujeto
critico, epistemoldgicamente curioso, que construye el conocimiento del objeto o participa
de su construccion (Freire, 1970 :67-68).”

En cambio, el docente que se asume dentro de la educacion liberadora o
emancipatoria no puede realizar las mismas practicas que su antagonico, el educador bancario
0 embrutecedor. No debe ver a los alumnos como seres vacios, objetos que requieren ser
llenados por su sabiduria, sino como sujetos pensantes, activos y responsables que, en la
medida de lo posible, juntos pueden construir ese mundo mejor que la inmensa mayoria
imagina y suefia; pero lo que hace falta es organizacion para hacerlo realidad. “Su accion, al
identificarse, desde luego, con la de los educandos, debe orientarse en el sentido de la
liberacion de ambos. En el sentido del pensamiento auténtico y no en el de la donacion, el de
la entrega de conocimientos. Su accion debe estar empapada de una profunda creencia en...

[la humanidad]. Creencia en su poder creador (Freire, 1970: 55)

De estos dos puntos medulares en la educacion, se desprende el “para qué” de la
docencia (que empezamos a revisar en el Capitulo I1); es en este plano de lo concreto que la
educacion como teoria cobra vida y se define el sentido de la docencia ¢ qué clase de personas
buscamos moldear? Por lo tanto, los docentes juegan un papel fundamental en la
reproduccion de las relaciones sociales y en los imaginarios de los alumnos, en la constitucion
de los sujetos dentro de la sociedad, porque de acuerdo a como se desenvuelvan en su
practica, reproduciran una educacién que potencialice al ser o que lo ate. En este sentido, al
preguntarles a las maestras sobre esta dimension, sefialan que se encuentran en una

encrucijada que les hace cuestionarse sobre su funcion como docentes.

4.2.1. Mientras uno o dos me cumplan, algo estan aprendiendo

La maestra Itzel menciona toda una serie de situaciones “extraescolares” como conflictos
entre alumnos que le hacen cuestionarse y que exclama “bueno ;qué onda? ;no? ;a qué
vienen a la escuela los chicos? Yo creo que a socializar y a no estar en su casa (130318)”. A
esto se le suma lo que le piden las autoridades, por ejemplo, con el Nuevo Modelo Educativo
(2017a), en donde ella pregunta “;En qué momento vamos a aterrizar en el aprendizaje?” y
responde para si “Nunca, nunca. Ah, pero aparte nos exigen saber qué estamos haciendo... y
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en el tema en qué te quedaste...que van de los temas, contenidos... [ hace voz tercera] Y
digo perdonenme se atreven a decirme ¢y como te das cuenta qué el alumno aprendi6?
(130318)”. En este sentido, Itzel cuenta que se encuentra en un cuestionamiento sobre su
practica porque, por una parte, para ella las nuevas generaciones estan en los salones sin el
objetivo o interés minimo de aprender; por otra parte, siente que las autoridades la presionan
sobre los aprendizajes de los nifios y el programa de estudio le pide cosas que le parecen
inadecuadas que la desvian de la ensefianza de lo que ella considera geogréfico (ver Capitulo

).

Ella hace un balance sobre la educacion en general, a partir de su docencia y vivencia

como alumna:

Bueno, ya lo sabemos, lo que pasa finalmente, nosotros como pais, pues, lo que menos
quieren las potencias mundiales es que sigan, sigan estudiando los mexicanos, lo Unico que
guieren es eso, que sea mano de obra barata, que nada méas concluyan su nivel medio superior
y hasta ahi. Y finalmente, (bueno, eso lo hemos sabido toda la vida) quienes...yo siempre se
los he dicho a mis alumnos y al menos yo lo vivi en carne propia, quien quiere estudiar, va a
estudiar; quien quiere superarse, va a depender de cada uno de las personas, no de mama no
de papa, no de la escuela, no de nada, es de uno [hace énfasis] finalmente; y quien no,
[aunque] esté en la mejor escuela, tenga todas las facilidades econdmicas, emocionales,
habidas y por haber, si no lo quiere hacer, no lo va hacer.

Finalmente, o sea, para mi, si fue mucho muy importante lo que yo tuve a mi
alrededor, la motivacion y el impulso que toda la vida me dio mi mama; asi como “tu puedes,
y ta puedes” [golpea con el pufio la mesa] porque finalmente, durante todo nuestro desarrollo
escolar, pues hemos tenido problemas de todo tipo. O sea, finalmente, lo que les pasa a los
alumnos, no es nuevo, porque finalmente todos en su momento, lo hemos tenido de diferentes
maneras y en diferente magnitud, pero lo hemos tenido; pero habemos personas que hemos
tenido la fortuna de contar con personas que nos han motivado, que nos han apoyado, que

nos han ayudado a seguir adelante. (Itzel, 130318)

El primer parrafo del balance que hace Itzel se enmarca en el modelo educativo
basado en competencias que mencioné anteriormente, ya que Itzel nos habla de como la
educacion esté siendo orientada para la organizacion del trabajo y particularmente, a una
division internacional del trabajo en la que México se encarga de generar una mano de obra
méas o menos calificada. Se podria decir que este primer plano opera a nivel escolar, a
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diferencia de un segundo plano, del que hace mencidn ltzel, el cual se sitia en un nivel mas
personal y propiamente de la espacialidad del que emergen los sujetos, en este caso los
alumnos. Asi como se vio en el subtema anterior, para Itzel es sumamente importante la
motivacion e impulso de personas cercanas que condicionan en gran medida el éxito de los
alumnos para salir adelante. En este sentido, llama la atencion que dentro de estas personas
gue motivan no aparecen las maestras, en ningdn momento las menciond; esto de cierta
forma, nos habla de la implicacion en la que se encuentra Itzel como profesora y de su
experiencia como alumna, ya que, a partir de su experiencia como alumna, ella se posiciona
como docente. De alguna forma, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, Itzel delega gran
parte de la responsabilidad a los alumnos y parece contradictoria su opinion referente al
apoyo de las personas cercanas, por que sefiala que “quien quiere estudiar, va a estudiar;
quien quiere superarse, va a depender de cada uno de las personas, no de mama no de pap4,
no de la escuela, no de nada, es de uno”; pero por otra parte, en su proceso formativo (del
que hable al principio) nos hace mencion del fuerte apoyo que recibi6 de su madre, sin el
cual, posiblemente, hubiera sido muy dificil que llegara a ser maestra.

Mas adelante, Itzel continla:

Es muy complicado lo que nos piden, o sea...volvemos, una cosa es el papel, yo voy a hacer
hoy esto y mis resultados deben ser estos, no es cierto, 0 a lo mejor si, en uno o dos, finalmente
es ahi luego donde nos basamos, igual yo lo he hecho, mientras uno o dos me cumplan, algo
estan aprendiendo, algo estan aprendiendo; y se dio cuenta usted ahorita y todos los dias,
“buenos dias, guardamos alimentos”, o sea, ;por qué no lo han aprendido? Y quiere que le
diga cudl es la clave: disciplina, y nosotros no se la podemos aplicar a los alumnos y en este
modelo educativo menos, joven, es como paciencia, paciencia, paciencia, paciencia. (Itzel,
130318)

Como sefalé arriba, Itzel se encuentra en una encrucijada, por una parte, reconoce
que no logra cumplir con sus objetivos, pero por otra, se conforma y justifica su desempefio
en la medida en que no puede ensefiar como ella preferiria. En este sentido, su practica se
basaba en un dialogo unidireccional, en el que solo algunos alumnos se reconocian y seguian
al pie de la letra las indicaciones. Las clases consistian en las sesiones programadas en el
libro de texto, se realizaban los ejercicios de este, se leian en voz alta y subrayaban;

posteriormente, ella pasaba a los lugares a firmar o ellos iban a su escritorio y ella recuperaba
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los contenidos del libro mediante preguntas generales que contestaban alzando la mano; de
igual manera, les pedia que ejemplificaran ciertos contenidos partiendo de sus
conocimientos. De este modo, se observa que su papel como docente giraba en torno a la
transmision de los contenidos del libro de texto y la ensefianza de “como comportarse”. Es
decir, ademas de los contenidos vistos en clase, la maestra prestaba importancia al
comportamiento de los alumnos respecto a ella, por ejemplo, que al entrar se pusieran de pie,

estuvieran en sus respectivos lugares y le hablaran de usted.

En este sentido, el “para qué” de Itzel tiene como objetivo general ensefiarles los
contenidos que establece el libro de texto y una disciplina escolar-conductual (tomar apuntes,
realizar las actividades que se proponen en clase, seguir las indicaciones, respetar a sus
compafieros y ser obedientes). Este Gltimo punto, para Itzel no es tan evidente, porque lo que

ella recupera de su labor docente es principalmente lo siguiente:

No dejar a un lado su escritura, sus lecturas, su ortografia, seguirles transmitiendo ese
cOmpromiso que tenemos como mexicanos, como seres humanos...y sobre todo en darme
cuenta, que los resultados no los voy a ver ahorita, sino los voy a ver después, en donde,
tenemos la fortuna de ya tener a muchos profesionistas como exalumnos, que igual nos
vienen, asi como “maestra, ya soy...” [hace énfasis] vienen a compartir con nosotros sus
profesiones, sus logros, es mas hasta muchos ya de ellos “maestra, soy abogado, soy
odontologo, soy veterinario, soy ... “y dices que padre, porque finalmente, €50 a mi me queda
muy claro, que yo soy formadora de las futuras generaciones, en poca o en gran medida, eso
ya no depende de mi, sino depende de cada alumno; pero en definitiva, somos unas piezas
importantes para nuestros alumnos y pues finalmente, eso es lo que yo intento hacer afio con
afio. (130318)

En la reflexion de Itzel resalta la disociacion que establece entre la ensefianza y el
aprendizaje al asegurar que los resultados de su ensefianza no son visibles durante la estancia
de los alumnos en la secundaria, sino hasta después como profesionistas. En este aspecto,
pareciera que justifica su practica en una ambiguiedad sobre lo que puede lograr y su quehacer
pedagdgico, de nuevo reitera que depende de cada alumno salir adelante. Aunque, esta vez
si sefiala que los docentes juegan un papel importante como formadores, pero por lo que
argumenta se entiende formacion en términos de disciplina escolar-conductual desde la

educacion bancaria (Freire, 1970), se olvida la parte motivacional que ella consideraba muy
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importante para el desarrollo académico de los alumnos, como para ella lo fue en su

momento.

El papel de Itzel o su funcidn docente en el entramado escolar, como se observa arriba
y en su practica, se remite a tareas muy concretas propias de la educacion bancaria. En esta
dimension, ella reproduce ciertas practicas como transmitir contenidos con poca
realimentacion y se centra (consciente e inconscientemente) en ensefiar relaciones sociales
verticales docente-alumno (autoridad-subordinados). Esto es de forma consciente cuando les
pide que se paren cuando entra y que le hablen de usted; inconsciente cuando ocurre algo
fuera de lo “normal” (entre comillas porque pareciera que todos estaban muy familiarizados
con la dinamica): Durante las observaciones a la préactica de la maestra Itzel sucedi6 que un
alumno estaba molestando a sus comparieros con una pistola de juguete. La maestra se dio
cuenta, le decomisé el juguete y lo mand6 a “Orientacion” escoltado por uno de sus
compafieros, para que este Gltimo se asegurara de que llegara a su destino y le contara a la
orientadora lo que habia sucedido. Cuando salieron, otros nifios le contaron a la maestra que
tenia otra pistola y balas; la maestra le pidié a una alumna que llevara la mochila del alumno
a “Orientacion”. En todo este proceso, la maestra dio indicaciones, méas all& de estas no se
involucrd, pero si involucrd a los alumnos, en este papel de “custodio-delincuente” cuando
lo escoltaron. Los alumnos parecian familiarizados con la dinamica de “custodiar” al
“alumno-delincuente” y respondieron de forma automatica a las 6rdenes de la maestra. En
este suceso cabe preguntarse si la maestra hizo a un lado su papel docente y no se dio cuenta
de que les estaba ensefiando una forma de “solucionar un problema” o fue una forma

intencionada de ensefiar una disciplina, ya no escolar sino social.

De este modo, se puede sefialar que Itzel remite su accidén pedagogica solo a la
imparticién de un contenido y delega, en gran medida, a los alumnos la capacidad de
aprendizaje, de ahi que no se preocupd por generar otros mecanismos que incorporen a los
que no la siguen en la clase. De cierta manera, ella justifica su didactica a partir de su

experiencia como alumna y no considera la posibilidad de replantear su ejercicio docente.
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4.2.2. No me gusta ser el tipico maestro e hice a un lado eso.

De igual forma, pero en diferente espacialidad, la maestra Citlalli se encuentra en una
encrucijada. Ella narra que al inicio como docente tuvo gque sortear una primera situacion,

que la llevo a cuestionarse sobre su papel como docente:

...cuando uno empieza a dar clases Huitzi, empiezas como el maestro [dictatorial] ;jno? ese
miedo de que te vayan a ganar los chicos, porque empiezas como que... como si fueran el
enemigo; yo lo primero que hice, esto no me gusta, no me gusta ser el tipico maestro e hice
un lado eso, me comporté como yo soy y entonces ahi me fue mucho mejor con los alumnos.
Yo he visto que muchos somos ego, o sea, de veras, llegamos al aula [exclama] “tengo que
demostrar que jyo sé!” Y eso nadie nos lo quita, de veras es dificil Huitzi, pero cuando te
guitas eso, como que es un alivio y todo fluye mejor, entonces, para mi te digo quitarme esa
maéscara de maestro me sirvid mucho y entablar una relacién que aqui te lo permiten [se
refiere a la escuela].

Bueno yo entable esa relacion como en el IE en todas las escuelas, y recuerdo que
una vez, hace muchos afios en el Liceo Albert Einstein, pues, llegaba la psicéloga y se metia
con los nifios y te jclasificabal ;no? Y un dia se quejaron de los nifios y a mi me sacaron [del
salon] “;a ver qué pasa, no?” jme asombré Huitzi! De veras, porque dijeron “oye [Citlalli]
;qué les hiciste? Los nifios te calificaron con diez y eso es muy dificil” y la psicologa me dice
“sabes qué [Citlalli] lo que ellos me dijeron es que cuando tu entras no se sienten en un salon
de clases, no se sienten que vayan a dar clases” y de hecho lo que yo hago mucho con los
chicos es platicar y si no cumplo con el programa jno me importa! Porque platicando con
ellos todas sus dudas vas avanzando lo quieras o no. A veces los chavos dicen hoy vamos a
platicar de esto para... segun ellos para perder clases jno pierdes clases! Porque les das la
vuelta y de todo se aprende, tanto ellos como uno.

Entonces, te digo en ese aspecto me ha dejado muy satisfecha, muy contenta, para mi
es una alegria venir y compartir con los chavos esa relacion de vida, y también transmitir ese
poquito de conocimiento...para mi Huitzi la Geografia es indispensable, pero pues ya no, ya

no se esta dando... (Citlalli, 160318)

Citlalli en estas lineas pone en primer plano su relacion con los alumnos, es decir,
sefiala que no le gustaba establecer un didlogo unidireccional, “el maestro dictatorial”, por lo
que busco construir un didlogo multidireccional cruzando las inquietudes de los alumnos con

la imparticion de la materia, aunque esto irrumpiera la secuencia de los temas establecidos

139



en el programa. Es en este sentido, que Citlalli habla de “quitarse la mascara de maestro”
porque por lo general para ella, muchos docentes son autoritarios en su relacion con los
alumnos al no permitir que se construya un dialogo y establecer que sélo uno tiene la verdad.
Durante las clases, me toco observar como algunos alumnos sacaban temas que no venian en
relacion con el tema de la clase, para destantearla. Ella los escuchaba y volvian al tema de la
clase, la maestra consideraba que “cuando haces la carrera de Geografia tienes muchos
elementos para dar una buena clase”, por lo que ella se sentia con conocimientos bastos para
retomar los comentarios de los alumnos y vincularlos con la materia. En este sentido, ella se
posiciona frente a sus alumnos como experta en la disciplina en la que se desempefia como
docente, por ende, no le preocupa no seguir el programa, no utilizar el libro de texto y
considera que las dudas de los alumnos, vertidas en clase, las puede relacionar con la materia,
por lo que esta abierta a la participacion constante de los alumnos aungque hagan preguntas
“para perder la clase”. Sin embargo, como ella sostiene a veces tiene que “pegar unos buenos
gritos” para recordar su jerarquia a los alumnos. También mantener la organizacion de la

clase es uno de los puntos que recupera de su docencia, aunque luego se le acabe el tiempo.

En cuanto a la técnica, me di cuenta que lo primordial es preparar tu clase y ordenarla; tener
una introduccion, un desarrollo y un cierre que a veces no se dan, porque a mi se me va el

santo al cielo....

Llama la atencion el fuerte vinculo que establece la maestra con sus alumnos; le
hablan de td, la abrazan, la saludan afectuosamente por los pasillos. Ella de forma carifiosa y
de juego, les habla coloquialmente “chavos”, cuando pasa por sus lugares a algunos le da
unas palmaditas, hace exclamaciones para que se comporten a tono de juego “qué demonios”,
“aguas, si abren el pico”, “ay, hijo se su madre”, “si te va bien te vas al calabozo sino a la
direccion”. Sin embargo, sefiala que esta situacion ha cambiado, al igual que Itzel, Citlalli
piensa que el contexto de los alumnos condiciona en gran medida el proceso de ensefianza-
aprendizaje porgue ya no esta logrando establecer la comunicacion que ella quisiera, a veces

hay malentendidos y hay problemas con los papas.

Entonces, debes de tener ese criterio y esa flexibilidad de cuando apapachar un poquito y
cuando jalar bastante. Ahora tenemos la mala experiencia de los padres que son sobre

protectores, pero... a lo tonto. En verdad, los chicos estan perdiendo el sentido del humor que
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antes si era... habia muy buen sentido de respeto, del sentido del humor con respecto y era
una relacidén perfecta y ahora ya no se ha dado. Yo te comenté que en otros colegios tenias
gue tener una distancia de un metro y medio con cada alumno, pues eso nos esta dando en la
torre como sociedad, una sociedad muy desconfiada; el maestro ya no es la persona respetada
de antes, perdié todo ese respeto y ahora todo mundo tiene derecho a meterse y criticar tus
clases a través de los chicos. Entonces, si ya llega a ser incdbmodo, tienes que andarte con

pinzas, esa es una cosa muy incomoda.

En este sentido, Citlalli presenta una nueva encrucijada que antes habia resuelto
dando sus clases con su “forma de ser”, esto la ha obligado a cambiar su practica para no
tener problemas con algun padre. Cuando un alumno genera algun conflicto grave, se busca
primero que el maestro hable con el alumno, en caso de no llegar a acuerdos. La directora
habla con el alumno y la presencia del docente, y en caso de ser necesario, concerta una cita
entre la directora, los padres y el alumno, si se requiere también participa la maestra. Para
Citlalli la ensenanza se compone de la dimension académica (desde su “qué” de la Geografia,
ver Capitulo 1) y social, en esta ultima, considera muy importante la relacion que establece
con los alumnos, en este aspecto la educacion de Citlalli pudiera ser liberadora porque les da
voz a los alumnos, los hace sujetos de su formacion (Freire, 1970). Sin embargo, esto se da
en gran medida por el carécter de la escuela, que como sefialé en el Capitulo Il tiene un
modelo educativo diferente. Habria que preguntarse si Citlalli podria Ilevar a cabo esta
formacion en otra espacialidad, seguramente no y como constatd ella, anteriormente tuvo
problemas en otras escuelas privadas por su manera de relacionarse con los alumnos, que la
Ilevaron a cambiar de espacio.

El camino que recorrio cada maestra para llegar a la docencia se ve reflejado de alguna
manera en su practica y en la orientacion que le imprimen a esta. Por una parte, la maestra
normalista fue formada especificamente para ser docente en ensefianza de Historia, Geografia
y Formacion Civica y Etica en Secundaria. Se puede decir que su experiencia: primero como
alumna, que le permitio conocer el otro lado de la moneda y establecer ciertos referentes en
torno al papel del docente y como ser maestro indirectamente; segundo como estudiante
normalista, durante el cual recibié una formacién especializada para ensefiar y realizd
practicas profesionales que la introdujeron a la complejidad de la docencia directamente;

tercero y ultimo, como maestra, a través de la base que ya tenia de la Normal fue
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estructurando su practica y un estilo de “como ensefiar” y “como dar una clase” de ciencias
sociales. Se puede decir, que al igual que Citlalli siente una base formativa sélida no s6lo en
Geografia sino también en Historia y Formacion Civica y Etica, que le permite desempefiarse
como con expertis: “Ahorita si, por ejemplo, me dijeran ¢le gustaria cambiar de materia?
Pues si, ¢por que? Porque tengo la capacidad y el conocimiento ¢no? Tanto para Historia
como para Formacion Civica y Etica (Itzel, 130318). Por otra parte, la maestra proveniente
de la universidad fue adquiriendo las habilidades docentes, a lo largo de su desempefio en
clase, de su experiencia y practica de como se sentia en el aula y en la escuela. Pero de igual
manera, su primera aproximacion fue como alumna; posteriormente, se formo en algunas
clases de ensefianza en la licenciatura y como ayudante de profesor y, por Gltimo, como
maestra propiamente. Estos elementos construyeron la nocion de “como ensenar” y “como
dar una clase” de Geografia. En este sentido, sus bases docentes para realizar dicha actividad
fueron mas endebles que las de la maestra normalista pero sus bases académicas mas fuertes.
El dia a dia como maestra y el pasar de los afios, de igual manera, fueron configurando en
ella su préctica y un estilo docente.

4.2.3. Hacer explicito lo implicito, mas alla de lo curricular.

Con estas breves presentaciones de lo que buscaron ensefiar las dos maestras, emergen
aprendizajes explicitos e implicitos en la docencia. Por un lado, los aprendizajes explicitos
se pueden identificar en los contenidos que trabajan durante las clases; y los aprendizajes
implicitos que se observan sobre todo en el comportamiento en el aula y en la forma de
dirigirse entre los alumnos y estos con la autoridad en el aula, la maestra. De acuerdo, con
distintos autores (Freire, 1970; Freire, 2004; Delval, 1983; Torres; 2012) los docentes no sélo
ensefan sino educan, su practica como sefialaba la maestra Itzel “forma” a los alumnos, pero

¢que formacion estan recibiendo? ¢ Que buscan cultivar las maestras?

A partir de las entrevistas a las maestras y las observaciones en clases encuentro que
las dos maestras tienen una preocupacion por desarrollar en los alumnos una disciplina
escolar en términos de generar habitos. Explicita e implicitamente se les ensefia a los alumnos
a comportarse en un salon y cumplir el papel que se les ha asignado como alumnos, es decir,

que aprendan la disciplina escolar: obedecer a la maestra, guardar silencio, poner atencion a
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las indicaciones, hacer los ejercicios como ella los pide. Sin embargo, esta disciplina tiene
sus matices o estilos dependiendo de la maestra, por ejemplo, Itzel fomenta que se dirijan a
ella de forma “muy respetuosa”, “de usted” y promueve una “distancia” entre ella y los
alumnos; en cambio, la maestra Citlalli establece una relacidon cercana, “mas calida”, con los
alumnos, pero respetuosa que permitia cierto cuestionamiento por los alumnos en torno a la
manera de dirigirse con ellos y la clase. En esta dimensién, la relacion en clase siempre fue

maestra-alumnos, no alumnos-alumnos.

Por ende, mediante estas practicas las maestras ensefian al alumno a coémo
relacionarse socialmente y cémo dirigirse a la autoridad. Por ejemplo, en un caso se
promueve no cuestionar a la autoridad y en el otro, se fomenta mas el dialogo, sin embargo,
esta capacidad de dialogo depende de la personalidad de los alumnos y no tanto de la maestra.
De igual forma, ambas practicas promueven el individualismo al no fomentar la relacion
alumnos-alumnos, salvo en excepciones cuando la maestra Citlalli permite que los mismos
alumnos se califiquen o pasen lista, lo cual los vincula entre si y se promueve un ejercicio de
autoevaluacion. Es decir, mientras en una la mirada se centra en la maestra solamente, en la

otra, en ocasiones se desvia la mirada para que se miren entre ellos.

Sin embargo, en todos los casos el protagonista del salon de clases es el maestro,
nunca su papel se diluye en el grupo, se constata que la maestra es la autoridad y quien
determina o coordina la clase. En esta dimension, cabria preguntarse qué tanto la educacion
es liberadora si no se logra construir una organizacion o un didlogo que no pase por el

docente.

En esta dimensidon de lo implicito, por una parte, es interesante que para una maestra
la dimension social es parte de lo no visible, por ejemplo, cuando se escolt6 a un alumno para
ir a “Orientacion” y los alumnos participaron naturalmente de esta dindmica. Esta
naturalizacion parecia algo fuertemente inculcado, tanto por la maestra como por los
alumnos; posteriormente cuando platiqué con ella sobre el suceso, en ningin momento lo
dimensiond como parte de la formacion, a sus 0jos este tipo de conductas eran la tortilla de
cada dia, que la confrontaban y limitaban la ensefianza de lo “propiamente” geografico, que
le hacian cuestionarse sobre a qué venian los nifios a la escuela. Por otra parte, la maestra

Citlalli tenia muy presente la dimension social, de hecho, se queja y preocupa de haber
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perdido comunicacion (“el sentido del humor”™) con los alumnos en su forma de relacionarse.
Es consciente de que su actuar también ensefia en los alumnos como relacionarse
socialmente, tan es asi que este posicionamiento genera otra dindmica en el aula que rompe
con la clase tradicional, causa sorpresa y conflicto porque los alumnos pueden llegar a sentir

que a unos los quiere y a otros los discrimina.

No obstante, para Citlalli esta dimension de lo implicito es explicita, al momento de
cuestionarse qué tipo de maestra queria ser ¢la maestra dictatorial 0 no? A raiz de esta
reflexion es que cambid su practica, pero mantuvo la reflexion porque ahora tiene la
impresion de que ha perdido la comunicacion con algunos, ya que considera que han “perdido
el sentido del humor”, lo que para ella era parte del “juego” para los alumnos se habia

convertido en una agresion.

Explicitamente, las maestras buscan que los alumnos aprendan contenidos
geograficos, pero se diferencian en el “cdmo”, la forma de abordar los temas y la profundidad
de estos. Por ejemplo, la maestra Itzel se basa, principalmente, en los libros de texto; y
Citlalli, lo hace a partir de su criterio como gedgrafa y la experiencia como docente, ella, al
final de cuentas, decide, mds o menos, a cudles contenidos da mayor peso o solo una
“embarradita”, es decir, del programa oficial ella establece una jerarquia tematica. Por lo
tanto, lo que prepondera en la ensefianza de la geografia son los temas y no los métodos que

emplea la Geografia para abordar un tema.

Explicita e implicitamente las dos maestras buscan que los alumnos se adapten a la
normatividad de la escuela y al trabajo en clase, que cumplan con las indicaciones que da la
maestra. En este sentido, parece que adquiere mayor peso en la ensefianza-aprendizaje a la
cuestion de forma (disciplina escolar) que el fin (el aprendizaje de la Geografia) y el “cémo”.

Sobre esto ultimo profundizaré mas en el siguiente apartado.

4.3. Lo didactico: El “como”, qué tipo de maestra ser

Una de las principales criticas que ha recibido, en la actualidad, la asignatura de Geografia
en secundaria es que su didactica perpetla una educacion enciclopédica basada en la
memorizacion, en dictado y la repeticion (SEP, 2011; SEP, 2017b). Historicamente, dicha
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didactica tradicional responde a las particularidades de los modelos educativos. Desde el
Porfiriato (1876-1910) la ensefianza de la Geografia se ha caracterizado por ser sumamente
descriptiva; los cambios que han operado han sido més bien del orden epistemoldgico, en el
“qué” (ver Capitulo II). Por ejemplo, con el positivismo a partir del Porfiriato se paso de
describir el territorio mexicano a la explicacion de los fendmenos naturales, con base a la
localizacion de los elementos mas representativos del paisaje geografico (Castafieda, 2006).
Posteriormente, durante la Posrevolucion (1921-1982) y hasta la actualidad han cambiado

los enfoques de la materia, pero no la forma de ensefarla (Castafieda, 2006; SEP, 2011).

En este aspecto, los ultimos programas de la Secretaria de Educacion Pablica (2011,
2017b) hacen hincapié en sustituir la memorizacion, la copia, la calca, etc., por métodos que
resulten mas atractivos y que empleen las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TIC). Estos programas en sus objetivos buscan fomentar que los alumnos accedan al
conocimiento de una asignatura, mas Util en la planeacion y organizacion del espacio
geogréfico, para que construyan el conocimiento con todas las herramientas que tienen

alcance y con la guia del profesor.

En este contexto, las ultimas reformas desde 1993 hasta la fecha han hecho hincapié
en transformar la didactica, no solo de la Geografia sino en general, de las todas las materias,
al poner al “centro” de la educacion el papel de los alumnos de acuerdo con el enfoque
constructivista. Pese a que cada reforma puntualiza la necesidad de dicho “giro”, se queda
como un sefialamiento reforma con reforma, porque en el plano de las aulas el “giro”
didactico no se ha dado. Diaz Barriga (2009b) complejiza que esta perspectiva, el
constructivismo, para que esté planteada como eje didactico en el aula, tendria que tomar en
cuenta las condiciones de trabajo de los docentes, de aprendizaje de los alumnos, la cantidad
de contenidos del curso, el compromiso del docente en torno a esta propuesta y/o si tiene la

formacion adecuada para llevarla a cabo.

De acuerdo con Pansza (1986) y Diaz Barriga (2009b) hay “una profunda tension”
entre las didacticas, la tradicional, tecnocratica y la activa o critica (en esta tltima es donde
se sitla el constructivismo), las cuales persiguen distintos objetivos en la educacion y para
analizarlas no hay que perder de vista la espacialidad, ya que estas en gran medida, estan
condicionadas por los tipos de escuelas.
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La didactica tradicional o clasica, para Diaz Barriga (2009b) se centra en los
contenidos y la explicacion de estos, es decir, que hay una secuencia légica para estudiar los
temas, en una concatenacion de lo particular a lo general, de lo sencillo a lo abstracto y una
sola cosa a la vez de forma programada. La disciplina escolar, en este aspecto, forma parte
del orden comportamental que debe guiar la practica de los alumnos, impuesta por la
sociedad, reproducida por el docente en el aula. Para Diaz Barriga (2009b) esta perspectiva
didactica se mantiene en el presente, debido, en parte, a las condiciones educativas que
encajonan a reproducirla, por ejemplo, la obligacion de los docentes por cumplir un programa
sumamente extenso, la manera en que se evaluUa el trabajo escolar, el nimero de alumnos por
clase y la formacion profesional que ha demeritado la dimension didactica. En este sentido,
las escuelas y los docentes la perpetan para poder cumplir con la normatividad.

Ante tal escenario, surge la didactica tecnocratica, la cual comparte caracteristicas
con la clasica. Sin embargo, se diferencia en cuanto al método instruccional y el papel
secundario del docente o de su formacion, ya que en esta didactica se determinan las pautas
que deben seguir los docentes para cumplir ciertos “objetivos de aprendizaje” determinados
internacionalmente, por ejemplo, las competencias (ver Capitulo Il); en este sentido, el
docente funge como operador de un programa que especifica su desenvolvimiento en el aula,
como el técnico que sigue un instructivo para realizar una tarea. Este enfoque se ha
desarrollado principalmente a partir de las politicas y organismos internacionales como el
Banco Mundial, que impulsaron recomendaciones a fin de “eficientizar” la educacion, de
este modo, al docente se le pide que cumpla una serie de secuencias especificas para dar la
clase. Diaz Barriga (2009a) argumenta que se empieza a “desconfiar del docente” y la
“formacion pasa a un segundo plano”. En este mismo sentido, Pansza (1986) puntualiza que
el modelo técnico establece una “Carta Descriptiva” cuyos objetivos marcan las pautas a
seguir por los docentes en la “planeacion, realizacion y evaluacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje”. Estos aspectos los encontramos puntualmente, por ejemplo, en los libros de
texto, es decir, estos serian lo que Pansza (1986) denomina como “Carta Descriptiva” porque
establecen la serie de pasos que debe realizar el docente para ensefiar los diversos contenidos.
Al final de cuentas, este enfoque visualiza al aprendizaje mediante esquemas
comportamentales o conductuales, sin tener en consideracion los procesos de construccion

del conocimiento (Pansza, 1986; Diaz Barriga, 2009).
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La didactica critica o activa tiene un planteamiento que se diferencia, en gran medida,
de la did&ctica tradicional y tecnocratica, por el papel que tienen los docentes en relacién con
los programas y el papel que juegan los alumnos en su formacion, que nos permite situarla
junto al constructivismo, mientras que en las didacticas anteriores el programa se presentaba
como algo externo e impuesto al docente y los alumnos; en la didactica critica el docente
recupera el programa como una “herramienta bdsica” de caracter indicativo, mas no

impositivo. Es decir:

Frente a un orden Unico del contenido, se dio paso a la concepcidn de un contenido vivo, que
surge de la vida cotidiana y que puede ser objeto de diseccion ya sea en forma individual
(Montessori, Neil) o en forma colectiva (Freneit, Kilpatrick) en el trabajo del aula (Diaz
Barriga, 2009b: 29).

En este sentido, el docente elabora una programacion que se interrelaciona con el
programa de estudio (contenidos), pero dicha programacion le permite al docente recuperar
su experiencia y practica para adecuarlo, a partir de su criterio, a las necesidades del grupo y
objetivos del curso. Esto conlleva que los contenidos del curso sean menores, pero su
apropiacién y sentido mayor y, por ende, que tengan una significacion mayor para los
alumnos (Diaz Barriga, 2009).

Por lo tanto, para entender como ensefian Geografia las maestras y como se
posicionan ellas en torno al grupo, se requiere tener presente el posicionamiento tedrico y
pedagdgico del que parte el docente, ya que este, al final de cuentas, reinterpreta el programa
de estudios, del cual deviene la didactica, asi como tener presente la espacialidad en la que
se inscriben sus préacticas: las escuelas (ver Capitulo 1l1). A continuacion, mediante las
observaciones en clase y las entrevistas a las maestras de Geografia presento las didacticas

gue ambas emplean y reflexiono en torno a los motivos por los que recurren a estas.

4.3.1. Seguimos utilizando el libro

En el apartado anterior, uno de los puntos para identificar a la didactica ve la relacion que se
establece entre el programa y el docente o, en otras palabras, el papel que juega el docente y
su desdoblamiento en clase. En este aspecto, la maestra Itzel, en el Capitulo Il, planteaba que
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se encontraba en un conflicto, por una parte, a su parecer el programa exigia demasiado en
cuanto a temas, contenidos y aprendizajes, sobre todo en el sentido de brindar conocimientos
que sean significativos a los alumnos y que estén relacionados con su cotidianeidad; por otro
lado, una presion “burocratica” para demostrar su desempefio y una incapacidad por constatar

qué aprendizajes adquirieron los alumnos y si fueron significativos o no.

En este ultimo punto, Itzel consideraba que la materia de Geografia se prestaba para
dicho objetivo: dar un aprendizaje significativo porgue lo visto en clase podia ser observable
en la cotidianeidad de los alumnos. En este sentido, en algunas clases la maestra preguntaba
a mano alzada ejemplos de su cotidianeidad para que la identificaran. Sin embargo, dicha
dinamica se dio en particular en el tema del espacio geografico. Con los demas temas, la
dindmica de las preguntas a mano alzada buscaba responder preguntas en general, pero se

perdia la articulacién con lo cotidiano.

La maestra Itzel da la clase a partir del libro de texto; de este recupera los contenidos
y las actividades. Ella en el pizarron escribe la actividad del dia y hace algunas anotaciones
0 esquemas correspondientes al contenido del libro. De acuerdo con las secuencias didacticas
del libro, ella les pide: que lean en voz alta, subrayen, encierren palabras clave, completen
las actividades; posteriormente, ella recupera lo visto en el libro como cierre de la clase, hace
preguntas en general y dependiendo de la actividad sella el cuaderno o el libro. En este
sentido, su planeacion de clase y secuencia didactica esta totalmente elaborada a partir de los

contenidos y ejercicios del libro de texto.

Esta es la descripcién de un dia de clase de la maestra Itzel (observacion 13/03/18):

Entrd, saludd, pidié que se sentaran y dejaran de comer.

Recapitul6 la actividad de ayer. En la clase de hoy vieron la secuencia del libro de texto
sobre climas en el planeta y trabajaron con tres imagenes que aparecen en el libro. De los
climas vieron sus caracteristicas y las relaciones que hay con las actividades econdmicas
y ubicacion.

Les pidi6 que sacaran cinco colores.

Pegd una hoja a lado del pizarrédn, la cual era “la tarea de hoy”, en la hoja habia una frase.

Pidi6 a un alumno que la leyera. La frase hablaba sobre los logros, los cuales son
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individuales, requieren entusiasmo y sacrificio. Ella complementd, remarco el sacrificio y
no pasarse jugando.

Continud con la clase, anot6 la actividad en el pizarron.

1. Identificar los Climas del Mundo y México (p.80).

2. Realizar esquema de preferencia para cada clima.

Explicé la ubicacion de los climas en relacién al Norte y Sur. Hizo preguntas dirigidas.
Pidi6 cinco voluntarios, unos levantaron la mano. Pasaron a la lectura y cada alumno
seleccionado ley6 un parrafo, pidié que explicitaran las tildes y la puntuacion. Explic6 un
poco lo que leyeron y puntualiz6 que hay cinco climas principales. Continuaron con la
lectura.

La maestra explicd la relacion entre el clima y la vegetacion, preguntaba al grupo sobre la
vegetacion de acuerdo al clima, observaron las imagenes del libro de texto y determinaron
a que clima correspondian.

Vieron los significados de cada clasificacion de clima. Pidio que identificaran ciertas
palabras con colores distintos.

Pregunt6 donde pueden encontrar ciertos climas cerca de la escuela.

Pregunté si tenian dudas y paso a la actividad del libro de texto, el cual era completar un
esquema, les dio 10 minutos para terminar el ejercicio. Les pidié que pasaran por fila para
firmarles la primera actividad.

Sond la chicharra y pas6 lista.

Como se puede leer en la observacion, la maestra elabora su clase a partir de las secuencias
programadas en el libro de texto; conforme a este guia la clase y expone los aspectos que
considera méas importantes sobre el tema que estan revisando. Se puede sefialar que su clase
es expositiva, pero en gran medida basada en la programacion del libro de texto. El libro de
texto es un elemento fundamental para dar la clase de Geografia no solo para la maestra ltzel
sino también para otros maestros, lo cual también fue constatado un dia en que se ausenté la
maestra. Ese dia el subdirector impartio la clase, fue con la prefecta que le entrego la
secuencia didactica de ese dia e inicio la clase. La clase consistio en leer el libro de texto y
realizar el ejercicio correspondiente; realizaba preguntas abiertas y los alumnos contestaban
a mano alzada, de acuerdo con sus conocimientos y los del libro de texto.
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De alguna manera, Itzel siente que esa forma de dar la clase le permite apegarse a la
normatividad y al programa, para que después no tenga problemas administrativos, aunque
al director no le guste como da las clases. En entrevista con el director, él sefialaba que la
maestra tiene un esquema “muy tradicional”, basado en el libro de texto; en este aspecto, él
ya le habia sugerido otras estrategias y pese a sus recomendaciones ella seguia sin cambiar

su préctica.

Durante la entrevista le pregunté a Itzel sobre sus estrategias didacticas, a lo cual,

consideraba que tiene dificultades para desarrollarlas por falta de materiales, tiempo y dinero.

...si usted se da cuenta, es poco el material didactico que utilizo ;Por qué no utilizo tantos
materiales didacticos? La verdad por tiempo, por dinero, porque para hacer materiales
didacticos atractivos para los chicos, pus la verdad se necesita invertirle tiempo y dinero
¢Cudles son los materiales didacticos que normalmente utilizo? Mapas, el globo terraqueo
que tenemos aqui en la escuela...pues imagenes que luego les dejamos a los chicos que
traigan... y pues el libro...y cuando tenemos la oportunidad de utilizar “la Red Escolar” que

buscamos alguna imagen, porque también ese es un buen recurso (Itzel, 130318).

De acuerdo con Pansza (1986) y Diaz Barriga (2009a) la maestra normalista trabaja
una didactica tradicional porque las clases se basan en su exposicion; ella concentra el foco
de atencion y su programacion se sostiene del libro de texto; también es tecnocratica porque
sus estrategias didacticas emanan de una programacion externa, el libro de texto, el cual
sefiala la secuencia didactica de las clases y le instruye su practica en el aula. En este sentido,
la maestra lo que hace es “operar” o “ejecutar” el libro de texto. Pero no olvidemos que la
didactica no so6lo se construye a partir de la subjetividad del docente en su practica en el aula,
sino también de las condiciones objetivas de la escuela y la espacialidad; por ejemplo, Itzel
sefialaba que las principales dificultades para desarrollar otras estrategias se debian a la
disponibilidad de tiempo y recursos econdmicos.

4.3.2. Lo que yo hago mucho con los chicos es platicar

A diferencia del caso anterior, la maestra Citlalli no habia recibido una instruccion didactica
y pedagogica antes de dar por primera vez clases; de hecho, ella sefiala que todavia al

momento le cuesta trabajo entender las teorias pedagdgicas y didacticas (ver Capitulo I). En
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sus inicios como docente, ella cuenta que empezo6 como “el maestro dictatorial” porque tenia
miedo de que le ganaran los alumnos, pero no le gusto la relacién que se establecia con el
grupo y ella no se sentia comoda, por lo que decidié cambiar de estrategia. Esto en una
espacialidad que le permite, e incluso presiona para transformar su practica docente y de este
modo, corresponda con la didactica de la escuela. A partir de entonces, gran parte de su forma
de dar las clases es “platicando”. En este sentido, ella antepone lo que esta ocurriendo en su
clase por encima del programa, porque ella tiene una programacioén flexible. Es decir, a
diferencia de lo que ocurre en la mayoria de las secundarias publicas, ella presenta su propia
programacion de la materia basandola en el programa oficial. Las escuelas, en donde laboraba
durante la presente investigacion, partian de una didactica activa que fomentaba en los
docentes construir explicitamente (su programacién) como una reinterpretacion del programa
oficial, por lo que ella sentia una “libertad” incluso de “no cumplir con el programa” y
decidir, cdbmo ensefiar Geografia. Pero, por el contrario, anteriormente ella estuvo en otra
escuela que por la didactica de esta, no les parecia adecuado cémo Citlalli ensefiaba, y tan es

asi, que tuvo que abandonar la escuela.

Uno de los aprendizajes que rescata de sus primeros afios como maestra es que aun
con los conocimientos geograficos tiene que preparar sus clases de forma sistematica y
ordenada; es decir, “tener una introduccion, un desarrollo y un cierre”. A pesar de los afios
de experiencia, sefiala que tiene dificultad a la hora de cerrar: “a veces no se dan, porque se
me va el santo al cielo (Citlalli, 130318)”. En este aspecto reconoce la falta de formacion

didactica.

Durante las observaciones pude constatar su didactica “platicando”. Por lo general,
ella anota en el pizarrén el tema que van a ver durante la clase, les hace preguntas sobre el
tema de ayer o, si dejo tarea les pide que platiquen lo que hicieron. Las tareas las utiliza para
introducir al tema de clase que van a ver o en caso de que no hayan terminado el trabajo en
clase. Posteriormente, hace algunas anotaciones en el pizarrén, las explica y les pide que
anoten en su cuaderno. En ocasiones, algin alumno hace una pregunta que no tiene que ver
con el tema, se discute un poco en la clase, algunos intercambian ideas y vuelven al tema. En

otras clases, lleva un mapa en blanco para ensefiar regiones o division politica y les pide que
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coloreen sus respectivos mapas durante toda la clase. Algunas veces, un alumno pasa lista 'y

ellos mismos se evallan los examenes.

Esta es la descripcién de un dia de clase de la maestra Citlalli (20/03/18):

Anotd en el pizarrdn la tarea para la siguiente semana:

Traer un mapa de México de tamafio carta y un planisferio tamafio cartulina.
Los chavos estaban muy inquietos porque se iban a ir una semana de campamento a Valle
de Bravo.
La maestra espero a que guardaran silencio, los saludo y explicé la tarea. Posteriormente,
hizo un recapitulado de la clase anterior que tratd sobre los volcanes, les preguntd sobre la
concepcidn que tienen y tenian de los volcanes.
Un chico estaba muy retraido y cabizbajo, la maestra se sorprendio de su comportamiento.
Pregunté al grupo qué le habia pasado y le dijeron que estaba asi porque otro compafiero le
bajo los pantalones enfrente de la direccion. La maestra le dijo que tuvieran cuidado como
se llevaban porque luego se llevaban muy pesado y podia afectarles. El nifio que le bajo los
pantalones se encontraba muy apenado y trataba de animar al otro compafiero; el afectado
no parecia enojado sino triste. Durante la clase, algunos alumnos se acercaban con el
compariero afectado y lo abrazaban, le echaban porras al oido, pero él sigui6 con la misma
actitud toda la clase.
Otro alumno estaba muy inquieto y lo movi6 de lugar.
Entregé las tareas que hicieron sobre los volcanes. Mientras le entregaba la tarea a uno le
dio un zape carifioso con la tarea como jugando.
La maestra eligié un alumno para que pasaré lista y preguntara la calificacion de la tarea,
mientras lo anotaba el mismo alumno en la ipad.
Le pidi6 a una alumna que se moviera de lugar porque estaba jugando con su compafiera de
mesa; ella no hizo caso; entonces la maestra le dijo que la iba a mover de las orejas (en
juego). No hizo caso, la maestra se acerco y de juego le jal6 una oreja y se fue. La alumna
siguio6 en el lugar platicando. Entonces, la maestra desde el frente del salén le volvid a
[lamar la atencidon y la amenaz6 con sacarla, la alumna se cambi6 de lugar.
Mientras tanto el alumno seguia pasando lista y ella seguia recorriendo el sal6n, pidiendo
gue pusieran atencion al compafiero. Ella anot6 en el pizarrén:

Fuerzas Internas y creadoras del relieve.

Fuerzas Externas modeladoras del relieve.
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Se acerco a hablar con el alumno que le bajaron los pantalones, algo le dijo al oido, pero él
siguio igual.
Continto escribiendo:
El relieve lo conforman las irregularidades de la corteza terrestre.
Un chico subid los pies en la mesa, le llam@ la atencidén y amenaz6 con sacarlo del salén.
Pregunto para qué sirve conocer el relieve, contestaron al aire. Ella especificd que sirve para
saber sobre el clima y fenémenos geoldgicos, principalmente, pero también lo relaciond
con nuestros antepasados que utilizaban las montafias para ubicarse, para observar y
desarrollar la agricultura.
Un alumno le pregunto si ella creia que habia algo debajo de la Esfinge de Egipto. Ella le
respondio que si creia que habia algo.
Continu0 escribiendo y preguntando abiertamente:
Elementos que forman el relieve son:

Montafias, volcanes---Cordilleras, Sierras, los Alpes.

Llanuras de 0 a 500 m y montafias (un nifio corrigié que habia vuelto a escribir
montafias, ella corrigi6 el error).

Mesetas.
Otra vez el mismo chico, pregunté sobre si habia visto el video de un nifio ruso que esta en
internet, ella respondid, que si.
La maestra relacioné las formas con la actividad econémica y preguntaba abiertamente:

Montafias—mineria

Llanuras---agricultura y ganaderia

Mesetas (pregunto sobre el tipo de relieve de la Ciudad de México)
Un nifio se ech6 un chiste y dos alumnas platicaron de un viaje que hizo cada una con sus
familias y de las cosas que vieron relacionadas con el tema. Una nifia pedia la palabra'y en
cambio, otros hablaban sin pedir la palabra. Al final, no habl6 la nifia.
Les pidi6 que anotaran Matriz Hipsométrica en su cuaderno.

Acabd la clase.

En particular, durante esa clase los alumnos estaban muy inquietos y por lo general, en el
trato entre ellos hay comparierismo; rara vez pasa que un alumno agreda a otro, por ejemplo,

que le bajen los pantalones a alguien. Como se puede leer en la observacion, el grupo no se
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mantiene en total silencio, esporadicamente surgen comentarios al aire 0 a mano alzada, los

cuales son retomados en ocasiones por la maestra para complementar la clase.

Pudiera parecer que la clase de Citlalli es muy “activa” por recuperar la voz de los
alumnos. Ella ha sido cuestionada por los padres de familia y los alumnos, de mantener una
didactica tradicional en torno a la memorizaciéon de la division politica del mundo, sus
regiones, la orografia, hidrografia, relieve, etc. En efecto, ella sefiala que la Gnica forma de
ensefar dicho contenido, para construir un marco de referencia geogréafico es por medio de
la memorizacion. En este sentido, vemos como la espacialidad (la escuela y por lo tanto la
comunidad que la integra) condiciona, presiona y moldea las practicas de los docentes, para
que no reproduzcan una didactica tradicional, sean mas creativos y se interrelacionen con las
necesidades de los alumnos. Respecto a esto, Citlalli ha tenido que cambiar y adaptar sus
estrategias en torno a la didactica que se espera de la escuela; por ejemplo, ella mantiene la
estrategia de copiar el mapa para la memorizacion, pero al momento de la evaluacion, el
examen es abierto y entre los alumnos se evaltan. La evaluacion es de la siguiente manera:
pone un mapa sin nombres al frente del salon, pasa un alumno y otro le dice cinco lugares
que tiene que ubicar y asi sucesivamente se van turnando roles y va pasando cada uno.
Considera Citlalli que esta dinamica hace méas agradable la memorizacién de la division

politica porque lo ven como un juego.

Se podria decir, entonces, que la didactica de Citlalli se encontraria en una tensién
entre la critica y la tradicional, porque para la escuela el programa tiene un caracter indicativo
mas que impositivo. Esto permite que a partir de la experiencia, Citlalli jerarquice los
contenidos del programa oficial con base a su criterio, de tal modo que la programacion le es
una guia para estructurar las clases. En relacion con los alumnos, Citlalli recupera, en cierta
medida, los intereses de estos, asi como sus aprendizajes y los involucra en su construccion
de conocimientos. Sin embargo, el hecho de que recupera la copia y la repeticion como
estrategia de aprendizaje y no actualiza su programacion afio con afio, nos remite a la
secuencia légica de la didactica tradicional, que establece un orden concreto para aprender

los contenidos sin modificarlos.
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4.3.3. Ser creativos en el momento de poder aterrizar los conocimientos

En esta misma dimension de lo didactico, les pregunté a los directores sobre como se tendria
que ensefiar Geografia. En ambos casos, encontré que esta es la dimension mas dificil, por la
cual sefalan que “no cualquiera puede ser docente”, porque se requiere de una habilidad y
una capacidad para ensefiar al mismo tiempo a un grupo de personas muy distintas que estan
pasando por diferentes circunstancias y que tienen diversas aptitudes. En esta complejidad
social, el maestro tiene que hallar la forma de transmitir conocimientos, habilidades y

actitudes.

Los directivos comparten la idea de que el maestro no es un “operador” o “ejecutor”
de un programa. Para ellos la didactica tendria que estar enfocada en la transmision de una
metodologia para entender la realidad y no un agregado de conocimientos, como si solo se

tratara de informacion. Al respecto, sefiala el director de la escuela publica, lo siguiente:

...ahi el especialista es el maestro, por eso el maestro es muy importante que no solamente
sepa o conozca el contenido curricular de su asignatura; es muy importante que el maestro
conozca otros elementos que le van a favorecer a su practica docente, como son los estilos
de aprendizaje, muy importante, conocer a los alumnos, ti no puedes ensefiar a alguien si

no lo conoces, menos a un grupo ¢cémo le vas a hacer?

El maestro tiene que desarrollar muchas competencias, no es facil ensefiar; aquellos que
digan que es facil ser maestro que lo demuestren, no es facil, es algo muy delicado, porque
en la ensefianza se mata o se vive, td bien haces vivir o bien haces morir, no hay mas. Por

lo tanto, todo maestro debe tener un objetivo de aprender cada dia (Izcoatl, 240418).
En este mismo sentido, la directora Nayelli considera que:

...hoy en dia la SEP ve facilisimo el rollo de que cambie de estrategia, de que le busque y
es responsabilidad del maestro o ti sugiérele estrategias. No, a ver, no hay recetas, trabajar
con seres humanos y con grupos no es una cuestion de recetas, es una cuestion de que
reflexionemos, démosle la vuelta y veamos qué es lo que puede funcionar. Entonces, ahi lo
que tienes que hacer es la reflexion con el maestro, decir “jchin! Esto no esta funcionando”

(Nayelli, 240418).
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En este aspecto, ellos trabajan con los maestros para que reflexionen en torno a su
préctica, por medio del didlogo y la observacion para que construyan una didactica propia de
cada materia y de las escuelas, en miras de un aprendizaje significativo. En este sentido, no
coinciden con la evaluacion que impulsé la SEP para mejorar la docencia, porque no se basa
en el trabajo en campo y no tiene un caracter constructivo. Al final, argumentan que el
maestro tiene que ser autodidacta, estar en formacion continua para poderle transmitir a los
alumnos las herramientas necesarias que le permitan desarrollarse y construir su

conocimiento.

Sin embargo, reconocen que para mejorar la didactica de los maestros, estos deber
tener disponibilidad para cambiar, reconocer los errores y plantear las estrategias para
resolverlos. Esto es lo que mas trabajo les cuesta, en ambos casos saben las debilidades y
problematicas de cada maestra; y las limitaciones materiales en la escuela pablica. Se
preguntaba el director qué como iba a aprender el alumno si no habia desayunado o no tenia
utiles escolares. Saben que las maestras requieren una formacion continua que les sea
significativa, para ir cambiando su practica docente; por un lado dejar de dar la clase a partir
del libro de texto y por otro que la clase no caiga en la memorizacion por la memorizacion.
En este sentido, creen que el didlogo y cursos de formacion pueden ayudar, siempre y cuando

el docente tenga la disposicion.

A partir de los sefialamientos sobre didactica de Pansza (1986) y Diaz Barriga (2009a)
teniendo presente la espacialidad, se puede decir, por una parte, que el director de la escuela
publica se apega mas a una didactica tecnocratica y critica: la primera, porque esta
constrefiido a un marco normativo “mas estricto” que le exige cumplir con el modelo
educativo oficial y, en ese aspecto, tiene que corresponder; la segunda, porgque piensa que el
maestro tiene que desarrollar una didactica pensada a partir de los alumnos y no limitarse a
cumplir o seguir rigidamente el programa, sino que tiene la capacidad de agencia o
reinterpretacion (en términos de Derrida (1992)) para salirse de la programacion y decidir
qué es lo mejor para brindar un aprendizaje significativo. Por otra parte, se puede sefialar que
la directora de la escuela particular parte de una didactica critica porque deposita en el

docente la determinacion del programa; solo se le pide que exista cierta correlacion con el
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programa oficial; considera al docente como un experto en su disciplina que tiene la

capacidad para desarrollar de la mejor manera un aprendizaje.

Cuando uno se acerca cada vez més al telar vemos su complejidad, los distintos materiales
que la componen, las técnicas que le dieron forma y particularidad, los hilos estructurales y
transversales, es decir, los procesos que constituyen su urdimbre. Pero a su vez, en este urdir
se dimensiona la accion de los sujetos que corresponde a estos procesos, los cuales a un
mismo tiempo son las hebras del hilo que consolidan al telar y las figuras dentro de este. Al
mirar todavia mas de cerca, se observa que las hebras también se construyen de un hilar, que
las dota de caracteristicas singulares, no obstante, con procesos comunes y particulares. Es
ahi en esta dimension donde por medio de las deshilacion de las hebras entendemos la
dimension académica, formativa, pedagogica y didactica que constrifien al docente.
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Consideraciones finales

La Educacion Secundaria requiere renovarse

A lo largo de este trabajo me enfoqué en generar un marco cognitivo para entender la
docencia de Geografia secundaria en su complejidad y no s6lo en la practica docente. La
docencia estd contextualizada en una espacialidad que la constituye como proceso; en
términos concretos, no se puede entender la docencia sin el espacio en donde se desarrollay,
que a su vez, la particulariza. Es por este motivo, que hago tanto hincapié en la espacialidad.
Sin embargo, para comprenderla, ademas de recuperar la voz de los sujetos y las condiciones
materiales, es necesario estudiar los procesos histéricos que fueron enmarcando ciertas
practicas o ideales, hasta consolidar las instituciones o los espacios que “ordenan los

sentidos” o delinean los modos de vida.

En el desarrollo histérico de la Educacién Secundaria se observan finalidades y objetivos
que fueron reconstruyendo un curriculum general de la educacién, de la cual parte su
especificidad como nivel educativo. Hoy en dia, la Educacién Secundaria necesita ser
replanteada, pues las finalidades y objetivos que se le adjudicaron parecen cada vez menos
vigentes. La idea de que este nivel se oriente a “la formacién para la vida” o “la formacién
laboral” pierde sentido, en tanto que las ltimas reformas han hecho obligatoria la educacion
media superior, e incluso la superior. La obligatoriedad de la educacion media superior pone
en discusion la continuidad del curriculum de la secundaria como etapa terminal y es
necesario orientarlo y reformarlo hacia la formacion propedéutica, buscando solucionar sus
grandes deficiencias. Seria interesante, estudiar los esfuerzos de la Iniciacion Universitaria
de la Escuela Nacional Preparatoria como un ejemplo de un modelo de educacion publica
que articula la Educacion Secundaria y superior; y de igual manera, retomar otras escuelas

que tienen integrado los dos niveles y que logran coexistir bajo un mismo modelo integral.
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La Geografia en la Educacion Secundaria

La Geografia ha ocupado un lugar privilegiado en la Educacion Secundaria, en el sentido de
que es una disciplina que mantiene su vigencia en el curriculum y los conocimientos que
orbitan en esta son considerados de suma importancia. Sin embargo, por medio del analisis
de los programas y las percepciones de lo geogréafico por las maestras, da la impresion de una
Geografia anclada en su tradicién decimondnica que estudia la descripcion de la Tierra. Se
reconoce que ha habido esfuerzos por encauzarla y darle actualidad en la divisién del trabajo
de la ciencia; por ejemplo, el cambio del objeto de estudio en los programas mas recientes se
enmarca en este ejercicio, ya que de una Geografia que estudia la descripcion de la Tierra se
ha pasado a una que se centra en el espacio geogréafico; pero estos cambios no han acabado
de cuajar y concretizarse en el ejercicio docente, mas bien ha operado una adaptacion. Ya
que implicitamente, la Geografia sigue centrandose en la descripcién, pero no de la Tierra

sino del espacio geogréfico.

En éste aspecto, la Geografia como el estudio de la descripcién del espacio
geografico, aparece en el curriculum de Educacién Secundaria como una materia
introductoria a las distintas disciplinas porque, por una parte, la forma en que estan
estructurados los programas no promueven una metodologia geogréfica para abordar los
distintos contenidos, sino que estos se presentan como unidades individuales casi autbnomas
entre si; y por otra parte, las maestras en su practica docente no ensefian un método geografico
que permita abordar los temas de forma “geografica”, o su método esta anclado en la
Geografia decimononica y se pierde el anélisis espacial en los distintos temas sin que esta
sea su intencién. Este ultimo punto, esta fuertemente relacionado con la formacion que

recibieron en Geografia las maestras, que en el presente ya no es vigente.

Los avances en el desarrollo cientifico han redefinido las divisiones del trabajo y esto
a su vez ha generado redefiniciones en los objetos de estudio, en aras de que cada ciencia en
esta reparticion pueda aportar una mirada que, en el conjunto con las otras, permita
comprender mejor la realidad. Por este motivo, considero que el espacio geografico,

entendido desde la produccion social, es una propuesta vigente para comprender una
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dimensidn de la realidad social y natural, que aporta al debate cientifico y que sirve como eje

articulador de contenidos para dar una educacion geografica.

En este aspecto, en la actualidad se estan realizando esfuerzos en otros lugares como
el Proyecto Gea-Clio en Espafia, que fomenta el desarrollo de programas a partir de unidades
didacticas. En las que se parte primero del estudio geografico de una problematica concreta
para, posteriormente, desarrollar secuencias didacticas que le permitan al profesor aterrizar
los contenidos y la metodologia geografica para entender la realidad y para que el aprendizaje

sea mas significativo (Souto, 1999; Gea-Clio, 2019).

En este sentido, se puede sefialar que los programas de Geografia de la SEP en
secundaria han estado mas enfocados a un listado de contenidos “geograficos” y no al
desarrollo de la metodologia geografica en torno a diversas problematicas. En esta razén, las
unidades didacticas que se han realizado en Espafia buscan que el docente ensefie Geografia
a través del método, y por concatenacion, los contenidos; para ello, se proponen libros de
texto y libros para el maestro, pero estos ultimos no como el libro de texto resuelto, sino que
vienen acompafiados de investigaciones realizadas por gedgrafos entorno al problema que se
va a trabajar y una propuesta de trabajo con el libro de texto; por ende, el docente al momento
de trabajar cierto tema cuenta con herramientas académicas, que se suman a su formacién y

experiencia docente, para que desarrolle una mejor didactica.

Otro esfuerzo, pero a nivel bachillerato, es la Maestria en Educacion Media Superior
(MADEMS) campo de conocimiento Geografia UNAM que busca actualizar al docente tanto
disciplinar como didacticamente. A lo largo de la maestria los alumnos reciben cursos que
los fortalecen y aprenden como desarrollar una unidad didactica, que de hecho es el requisito
para titularse. Asimismo, la Maestria tiene un curriculo que permite a los docentes continuar

con el curso sin renunciar a sus clases (MADEMS, 2019).

Considero que es necesario desarrollar, para la docencia a nivel secundaria, cursos de
formacion continua con corte académico-didactico para actualizarse en educacion geografica
y responder plenamente a lo que se espera de esta disciplina en el curriculum. En este sentido,
Itzel senalaba, “los programas vienen y van”, pero ello no asegura una transformacion en la
ensefanza, en tanto que quienes realmente “tienen que cambiar somos nosotros”. Es decir,

ella sefialaba que, méas alla de que los programas y los libros establezcan distintas
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condiciones, es el docente quien realiza la interpretacion y la puesta en practica final. Sin
embargo, lo anterior no niega las tensiones y fuerzas que ejerce la espacialidad, las
condiciones contextuales en las que efectivamente tiene lugar la didactica y la docencia.

La escuela secundaria requiere renovacion

La diferencia en el ejercicio docente de Geografia entre las dos escuelas con las que se trabajo
en la presente investigacion es muy amplia; cada una esta inscrita en espacialidades muy
diferentes por lo que no se pueden establecer una comparacion lineal. La escuela, como
materialidad y espacio relacional, ocupa un lugar preponderante para comprender como la
Educacién Secundaria se concretiza, conformando didacticas distintas y singulares. En este
sentido, vemos como las condiciones materiales y culturales enmarcan las practicas de los
sujetos, por lo que no se puede pensar la mejora educativa sin tener presentes las condiciones

espaciales, de cada escuela.

En las ultimas décadas, de acuerdo con Diaz Barriga (2009a), se han implementado
en todo el mundo “reformas educativas bajo la premisa de mejorar la calidad de la
educacion”. México no ha sido la excepcion; si recordamos la reforma educativa del 2013 se
modific el Articulo 3 de la Constitucion Mexicana para que quedara explicito que se busca
procurar una educacion de calidad. En este mismo sentido, vemos que los programas
educativos de los ultimos sexenios abogan por modelos més constructivista para mejorar el

aprendizaje de los alumnos, no obstante, aln esta lejos de mejorar la educacion.

Desde una vision simplista se podria creer que la responsabilidad de brindar esta
mejora educativa radica principalmente en los docentes y, debo confesar, que cuando empecé
a elaborar esta investigacion tenia este supuesto. Pensaba que las criticas hacia la ensefianza
de la Geografia como memoristica, de copiar y calcar, con un aprendizaje no significativo,
se debian a las estrategias didacticas de los docentes. Esta apreciacion mia, por mas que me
consideraba critico, caia dentro de la representacion social que los medios de informacion
han sembrado en las mentes de la poblacion (Cuevas, 2017), una representacion cargada de
prejuicios que estigmatiza al magisterio y esta lejos de construir canales de comunicacion

que inviten a la reflexion y a la construccion de propuestas.

162



Conforme se fue desarrollando la investigacion, pude entablar un dialogo con los
docentes y vivir su espacialidad. Esto me permitié darme cuenta de mis ideas erréneas y de
la complejidad de la docencia. Por este motivo, pasé de investigar la préctica docente a la
docencia; la practica docente es la sintesis de toda una serie de circunstancias escolares que
no pueden pasar desapercibidas en el estudio y recaen en el ejercicio del docente, de forma
particular. En cambio, la docencia incluye estas circunstancias, se trata de un campo que se
construye a partir de procesos historicos, geogréficos, pedagdgicos y académicos que nos
hablan de la totalidad en la que se desenvuelven el docente y no s6lo nos remite a la accion
de estos. De este analisis se desprende pensar la didactica desde la espacialidad (objetos,

sujetos, relaciones, procesos, etc.) y no solamente desde lo sujetos (docentes).

Al inicio de esta reflexion, sefialaba que las reformas educativas y programas plantean
mejorar la educacion y proponen un modelo constructivista para ello, es decir, buscan generar
otra didactica. Sin embargo, estas buenas intenciones se pueden quedar solo en el papel, si
no se materializan en las escuelas, y para que esto suceda, se tienen que subsanar ciertas
condiciones materiales y laborales de las que adolecen las escuelas. Diaz Barriga (2009b)
plantea que la didactica va a depender de las condiciones en las que se encuentre el docente,
por eso se tiene que pensar en términos mas amplios; al final los docentes recurren, por
ejemplo, a la didactica clasica-tecnocratica porque es la manera de “cumplir”: con un
programa sobresaturado de contenidos, la precariedad laboral, la carga administrativa y de

trabajo por el nimero de alumnos.

El espacio laboral del docente conlleva una didactica particular que limita o estimula
al docente, mas alla de sus intenciones. Por ejemplo, en el caso de la secundaria particular
existe una presiéon o una dinamica que promueve una didactica activa, como se veia en el
cuestionamiento que le hacian los padres de familia a la maestra Citlalli por recurrir a la copia
y a la memorizacion, buscando otras formas de ensefianza para sus hijos. En cambio, este
tipo de demandas no las encontramos reflejadas en la secundaria oficial, a excepcion de los
sefialamientos por el director, no hay como tal una presion de la comunidad. Con esto quiero
puntualizar que la didactica va de la mano con la escuela y en la medida que esta ultima no
mejore sus condiciones, dificilmente se puede generar una didactica activa que reproduzca

el modelo constructivista tan deseado en los programas oficiales.
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Para que la practica docente promueva la didactica activa, se requieren cambios
institucionales, ya que como decia anteriormente, las instituciones organizan los sentidos,
por lo tanto, las practicas. De ahi que cuando los padres de familia tienen la capacidad de
elegir qué tipo de educacion quieren para sus hijos, estan pensando en la escuela, porque
saben que la escuela condiciona a los maestros, el tipo de clases y la relacion docente-alumno,

por ende, la formacion de sus hijos.

Desgraciadamente, los cambios que han devenido de las reformas educativas se han
enfocado en la construccidn de una didactica tecnificada, como queriendo evadir los cambios
profundos que se requieren espacialmente, la escuela, y dejando a un lado a los docentes.
Como si estos ultimos, lo Unico que requirieran para dar una “buena clase” fuera una
secuencia didactica perfectamente programada y un certificado que los avale conforme a los

estandares internacionales.

La docencia de Geografia en secundaria

La tesis quedo estructurada en cuatro capitulos en el que cada uno corresponde a distintas
condicionantes que estan permeando en la docencia, por lo que esta no se puede entender de
forma aislada en la practica de los docentes, sino que requiere de una contextualizacién, con

la finalidad de entender los diferentes procesos que la van constituyendo.

En la actualidad, la docencia en términos historicos se sitla en lo que denominé la
etapa de la obligatoriedad y... “calidad ” 1992 —a la fecha, porque una vez que la Educacion
Secundaria se volvio obligatoria, las reestructuraciones del sistema educativo han ido en el
sentido de la mejora educativa bajo el paradigma “técnico-eficiente” de la pedagogia. En este
sentido, es contradictorio el papel que las reformas le han dado a la docencia, por una parte,
se le hace a un lado al demeritar la funcion del docente como experto en el aula y, por otra

parte, se le exige a este un mejor desempefio en la formacion de los alumnos.

A esto se le suma un curriculum de Educacion Secundaria bipolar entre una etapa
terminal y de continuidad en el sistema educativo, que deriva en una desarticulacion entre las
instituciones superiores y la secundaria que se ve representado en las percepciones que tiene

cada docente en torno a su materia. En el caso de Geografia se observa un distanciamiento
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entre lo que se entiende como geogréafico en las aulas y lo que se ha desarrollado como
geogréfico en la academia; de tal manera, que las maestras se adaptan a las nuevas
definiciones, pero en la practica no acaban de comprenderlas y, por ende, la educacion
geografica no realiza el potencial epistemoldgico que la disciplina ha desarrollado para

entender la realidad.

En ambas situaciones las maestras de Geografia consideraban que tenian las
herramientas para desenvolverse satisfactoriamente, por un lado, la maestra Itzel consideraba
que gracias a su formacion en la Normal podia impartir tanto Historia como Geografia porque
contaba con las herramientas pedagogicas; por otra parte, la maestra Citlalli sefialaba que
como licenciada en Geografia podia desenvolverse adecuadamente y lo pedagdgico lo
aprendia bajo la marcha. Estas dos posturas forman parte de un debate mas amplio respecto
a cual formacion es mejor para la docencia. En este sentido, no cuento con el sustento
suficiente para responder a dicha cuestion; sdlo menciono que en las dos formaciones
encontramos carencias; por una parte, la carrera universitaria carece de una formacion
didactica en la disciplina enfocada a los niveles escolares que los gradie como docentes, a
pesar de que gran parte de los egresados pasan por las aulas trabajando como docente en
algin momento de su vida; por otra parte, la carrera normalista carece de una formacion
disciplinar que les brinde las herramientas epistemoldgicas y metodoldgicas de cada
disciplina. Tanto la formacion normal y la universitaria requieren adecuaciones curriculares
para mejorar la formacién docente. Esta problematica qued6 pendiente en la investigacion,
por cuestiones de tiempo y complejidad, ya que este campo amerita estudios bibliograficos
para profundizar en la historia de la formacion docente de Geografia en secundaria e
investigacion de campo, para poder recuperar las percepciones de los docentes de Geografia

y las particularidades que se presentan.

Como vemos, la docencia es todo un proceso que deviene a su vez de otros procesos.
Investigar todo ello es relevante para generar una praxis docente, es decir, la practica docente
acompariada de la reflexion para que por medio de esta se transforme la educacién. Pero para
que esto ocurra, se requieren espacios y condiciones que permitan al docente detenerse a
pensar y entablar didlogos con otros colegas e instituciones, y asi compartir experiencias y

propuestas que mejoren la docencia y, por ende, el aprendizaje geografico de los alumnos.
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La analogia, de la docencia en Geografia y la Educacion Secundaria con el telar, permitio
jerarquizar y ejemplificar el entramado en el que estan insertas las dos maestras de Geografia,
asi como identificar las disrupciones o nudos de telar que requieren ser recompuestas o
modificadas a fin de mejorar los hilos estructurantes (instituciones) y transversales (escuelas)
que median las practicas de los sujetos educativos (hebras), en aras de constituir un telar que

sea techo y cobijo de colores y figuras de acuerdo a las necesidades de cada sitio y tiempo.
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Anexo

Entrevistas

Anexo |. Guidn de entrevista para la maestra de Geografia

¢Como llego a ser maestra? de Geografia en
secundaria? ¢Por qué eligio Geografia?

¢ Cémo llego a esta escuela a dar clases?

¢ Qué le ha implicado ensefiar geografia? ;Qué
decisiones ha tenido que tomar?

¢ Cémo ha sido su préactica docente? ¢ Qué cosas ha
mantenido y qué otras ha cambiado?

¢De acuerdo a su experiencia como considera que es
la mejor manera de ensefiar los contenidos? Si me
puede platicar que estrategias emplea en los diferentes
bloques o ejes del programa:

1. El espacio geogréfico.

2. Los componentes naturales.

3. Los componentes sociales y culturales.

4. Los componentes econémicos.

5. La calidad de vida, ambiente y prevencion de

desastres.

¢ Cémo considera el programa de la SEP? ¢Ha tenido
que hacer adecuaciones o profundizar en unos temas mas
que otros?

¢ Qué conceptos o conocimientos le cuestan mas
trabajo de comprender a los alumnos? ¢ Qué
estrategias ha tenido que implementar?

¢, Como construye sus estrategias didacticas? ¢Cudles
adecuaciones ha tenido que hacer?

¢ Como evalla de acuerdo a su experiencia en la
clase? (Cémo medir el aprendizaje de los alumnos?

10

¢ Como se ha especializado?

11

¢ Como ha sido su relacion en la escuela? ;Que relacion
hay entre los docentes? ¢Cdmo es la relacion con la
direccion?

12

¢ Qué medida ha tenido que tomar para dar una
“buena clase”?
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13/03/18
Entrevista a la maestra Itzel
Geografia Secundaria
Escuela Publica

M: Maestra

H: Huitzi

O: El otro maestro que andaba en la sala
M2: La maestra que se queja

Después de observar la clase de la maestra, nos dirigimos a la sala de maestras, es una sala
amplia con tres o cuatro mesas largas puestas horizontalmente, alrededor de la sala estan
muchos lockers, unos de madera a la medida de la pared y otros de metal prefabricados;
contigua a la sala estan los bafios de los profesores. Cuando entramos habia algunos maestros
pero estos salieron a dar sus clases, en la habitacion solo se quedd uno hasta el extremo de la
mesa. Ahi nos sentamos por la mitad de la mesa y comenzamos la entrevista.

1:30

M: ...0O sea, finalmente algo nos debe de quedar mucho muy claro ;no? Una cosa es el papel
y otra cosa es la realidad. O sea, como se pudo haber dado cuenta del chico (Como se me
olvida su nombre? Josué, estaba comiéndose las palomitas y cada que nos toca clase después
del descanso, que en este caso es el dia de hoy [...] siempre comiendo las palomitas; €l es un
chico que tiene problemas de aprendizaje, entonces, no hombre pues cada alumno tiene su
historia...si usted se dio cuenta, por ejemplo, este chico Osvaldo, él es un chico muy
responsable, muy participativo, él es un alumno que es muy ansioso y €l a lo que se dedica,
a sus clases, a sus clases; no se si logré detectar, hay tres chicos que fueron los que terminaron
su trabajo que son los que estan en lo suyo; obviamente hay chicos que no participan; hay
chicos que no realizan su trabajo; hay chicos que no siguen indicaciones ¢si?; y por ejemplo
¢eso donde lo podemos detectar? Pues en sus trabajos de todos los dias, simple y
sencillamente, dar una instruccién: cinco colores, los colores que ustedes quieran, nimero
uno: hay alumnos que no lo hicieron; hay alumnos que se la pasan...al chico que cambié de
lugar, por ejemplo, ese no es su lugar ¢si? O sea, aunque sean en intermedios de las clases
etcétera.

El aprendizaje real, joven, no lo tenemos; asi como, veinte minutos para... [exclama] O sea,
si estamos hablando de verdades, usted mismo se esta dando cuenta; y le vuelvo a repetir, y
no se ha dado cuenta de otras cosas muchisimo mas [ me dice esto, en relacién al caso de la
clase anterior, donde un alumno tenia una pistola de bullet] O sea, por ejemplo, los chicos
que no vinieron, al parecer se fueron suspendidos, porque ahorita era lo que le comentaba ya
estdn metidos en problemas de peleas. O sea, estan inmiscuidos primeros afios, segundos
hasta tercero y por ahi creo que hay hasta amenazas no, no, no, no [exclamacion] una serie
de situaciones, que uno dice: bueno, qué onda ¢no? ¢a qué vienen a la escuela los chicos?
Yo creo que a socializar y a no estar en su casa.
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H: Si, es ahi donde esta dificil, veia el cartel que tienen de Mujica [un cartel en la entrada de
la escuela donde sale la imagen del ex presidente uruguayo, y en texto se hace una distincion
entre los deberes del docente y los de la casa-familia] ... como de alguna forma ha cambiado
el papel del docente, y hay toda una serie de tareas que antes no le competian...

M: ...Y qué las tenemos que hacer. O sea, asi como, es qué eso no me compete, no me
compete. Y ahorita con el Nuevo Modelo Educativo, nooo [exclamacion].

H: Ya vi todo lo que piden y...

M: No, no, no

H: En qué momento pues...

M: O sea, usted digame, en qué momento vamos aterrizar en el aprendizaje...Nunca, nunca...
Ah pero aparte nos exigen qué estamos haciendo...y en el tema en qué te quedaste, que van
de los temas, contenidos... [ hace voz tercera] Y digo perdonenme se atreven a decirme (y
como te das cuenta que el alumno aprendid?... Santos... [exclama]

H: Bueno, yo creo que esa es una pregunta del...

M:... de los cien millones [...] Y luego todavia se atreven (por eso las pregunta que luego
lanzo), relaciénelo con lo de su vida cotidiana, que lo identifique y yo siempre he insistido
mucho con ellos [alumnos]: Geografia es una materia que en todos lados la vamos a tener,
Geografia es una materia en donde la observacidn esta pero al mil por mil; pero eso si, para
que si, ya vio las preguntas que le hice..

H: Si, que el bosque de Tlalpan...

M:...si, si, si, parece ser que no andamos tan mal. Ya a futuro es cuando vamos a ver los
resultados..

H: Si, es bastante complejo.

Habia elaborado un guién. O sea de lo que se trata aqui, es que nos platique sobre como ve
usted la cosa; o sea las preguntas y que nos pueda platicar lo mas amplio ¢si?

La primera es ¢coémo llego a ser maestra?

M: ¢Como llegué a ser maestra? Zaz, hijoles [exclamacion]

O: Como dicen en mi pueblo: por obra y gracia del espiritu santo..

[Risas]
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M: Pues tuve la fortuna de tener la orientacion de una amiga de mi esposo, que ella era
maestra, es maestra de primaria y estaba estudiando en la Normal Superior, cuando yo estaba
terminando mi nivel medio superior. Finalmente, yo algo tenia muy claro desde que era
pequefia: yo queria tener una carrera, Yo queria estudiar una licenciatura, yo queria tener un
trabajo y comprarme todo lo que yo quisiera. Tuve una buena orientacién con esta amiga de
mi esposo, en donde, ella me habl6 de la Normal Superior, me dijo que hiciera mi examen,
que cuando yo terminara la licenciatura tendria trabajo seguro y la verdad eso fue lo que mas
me motivo... el punto clave fue eso, una profesion, el claro qué, todavia no, pero de que yo
queria tener una carrera, una licenciatura, definitivo si y afortunadamente, si, conté con varias
orientaciones vocacionales de diferentes personas, amigos, familiares. Otra cosa, que me dejo
mucho muy claro era que una de mis hermanos mayores estudi6 en la UNAM, estudid en la
UNAM, ahorita es abogado, si termind su profesion y como que esos impulsos para... lo que
ya hizo el hermano, lo que esta estudiando la vecina o la amiga; el que con muchos sacrificios,
pero si podemos lograr, pues nuestros suefios ¢no? Y mi suefio definitivo era ese, tener yo
una profesion. Se presento esto y nos abren un poquito mas el panorama, y dices no pues si,
y trabajar con alumnos, ser maestra, yo nunca me imaginé ser maestra; pero sus suefios de
mis dos hermanas mayores era ser maestra, de hecho ellas dos hicieron su examen a la normal
y no se quedaron, entonces fue asi como iihhh [exclamacién] Yo lo pude lograr, echandole
muchas ganas, estudiando y afortunadamente me quedé en la Normal Superior, que en este
caso ya no era la Normal Bésica para Primaria, sino ya era Normal Superior, que tenemos la
libertad de trabajar en la Secundaria o a nivel Medio Superior.

El campo de trabajo, fue también lo que mas me Ilamo la atencion.
H: ¢Ddnde estabas haciendo la media superior?

M: En bachilleres, yo ahi sali con la preparacion que nos dan que fue de...administracion de
recursos humanos. Si, las materias que yo llevaba eran muy relacionadas con las sociales,
con lo social, como que esa parte... de hecho, hoy en dia me he inclinado por la parte humana,
por la parte social.

H: Y de ahi decidid entrar a la normal para ser maestra, y ;Como es que llegé a Geografia o
a Secundaria?

11:00

M: En este caso, ya la convocatoria y todo, asi como las materias ;no? Porque cuando yo
entré todavia...habia el cambio, en donde, eran ciencias sociales y ciencias naturales,
espafol, matematicas, biologia, quimica, fisica ¢si? Pero yo me incliné por las ciencias
sociales, entonces, yo cursé ciencias sociales, en donde, ahi nos daban clases de geografia,
de formacion civica y ética, y de historia. ;Como llegué a la clase de Geografia? Porque
cuando a mi me contrato SEP, esa oferta me tenia. O sea, yo de acuerdo a mi preparacion
podia dar clases en formacion civica y ética, historia o geografia. Y pues cuando yo fui, a
Yuri [la escuela] 24 horas en geografia, ¢pues en donde queda? ;no pues en tal lado?
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Adelante. Ahora si que fue por el momento de contratacion y la necesidad que habia en ese
momento de la escuela, porque cuando yo egrese ya las escuelas volvieron a modificar, ya
no eran por areas, sino por asignaturas otra vez. Esa modalidad de areas, creo que duré muy
pocos anos.

H: Si, como que no pego.

M: No funcion6. Como yo creo que ahorita que este Nuevo Modelo Educativo también.
Siento que que no, que no va a funcionar... Acorddndome ahorita de ese modelo educativo
que estaba en esa época, pues yo sali de la Normal y ya no existia.

H: O sea, les dieron una formacion...

M:...nos dieron una formacion en ciencias sociales, egresamos de la Normal y ya no, ya no
eran ciencias sociales, ni naturales; ya hay otra vez, por asignaturas. Y le comentaba, en este
caso, cuando me contraté a mi SEP, pues habia lograr de geografia, asi que ¢quiere? Pues si
¢no? O sea, no hay otra eleccion y la escuela me quedaba cerca de donde vivia con mis papas.
Asi que, pues finalmente, (perdon) las opciones que nos dan a elegir, pues vamos agarrar las
gue mas nos convengan, en todos los aspectos. Ahorita si por ejemplo, me dijera ¢le gustaria
cambiar de materia? Pues si, ¢por que? Porque tengo la capacidad y el conocimiento ¢no?
Tanto para historia como para formacion civica y ética; y por ejemplo, hubo algunos afios en
donde di formacion y también historia, en el turno vespertino, yo también tengo unas horas
en el vespertino y entré trabajando, justamente, en el vespertino con historia; pero ya después
no, ¢geografia? Pues geografia. ¢Por qué? Por conveniencia.

H: O sea ahorita es pura geografia.

M: Si, ahorita...ya tiene muchos afios que doy geografia, yo creo que como unos quince,
dieciséis afios, que solamente geografia ¢Por qué? Por los cambios que ha habido, yo entré
trabajando con geografia en primero, segundo y tercero, todavia habia esa modalidad,
geografia fisica y geografia humana que fue cuando entre, fue el Gltimo afio en que se llevo
esa modalidad.

H: ¢Y cuando fue mas o menos?

M: En el 93, yo entre aqui en el 93. Si, en el 93 todavia esa...o sea, vea todo los cambios.
H: Antes del 93 ;estaban los tres grados?

M: Estaban los tres grados de geografia, en primero, era geografia... [hace memoria,] en
segundo, geografia de México, en primero...abarcdbamos desde el universo y ahorita ya no

vemos nada de eso, ya nada de eso.

H: ¢Quién lo vera? ;fisica?

178



M: Fisica, en el altimo bloque.

No me acuerdo como se Ilama [el primer afio de geografia] pero abarcdbamos desde el Big
Bang, el universo, no me acuerdo hasta donde; y luego en tercero, ahi si, teniamos geografia
fisica de México y el Mundo, en donde, por un lado, veiamos todo lo... relieve, climas, todo,
pero en especifico, por un lado; y por otro lado, veiamos la poblacion, los problemas sociales,
etcétera. Pero en primero, no me acuerdo, me imagino que debid haber sido geografia general

[..]
H: Ahi en el 93, hay una Reforma y modifican...

M: Pasa a ser dos, en este caso, vendria siendo geografia general del Mundo y en el segundo
geografia de México. En donde, en primero dabamos tres horas y en segundo, dos horas. Y
luego viene la otra Reforma, la del 2011, en donde ya nada maés es geografia de México y el
Mundo en primer afio, una hora [cada dia] a la semana. Pero ya los temas, no, no ahorita, no
bueno [exclamaciones]

H: Si, es todo un reto.
M: Si... y los conocimientos, joven, /no se si ha revisado los planes y programas?

H: Si, un poco. Yo siento que no han cambiado mucho, o bueno, en relacion al 2011 y ahorita
se mantiene...

M: No, si cambia [se para a buscar los libros de texto del Nuevo Modelo Educativo y me
muestra]

[...] Porque ahora, nada mas, van a ser tres bloques, de cinco que teniamos, ahora van a ser
tres... Obviamente, hay tenemos basicos, elementales, que esos van a ver reformas venir, que
siguen, pero si, hay muchos temas que yo creo que si son importantes como conocimientos
generales, pero yo quiero pensar (desconozco) que continuidad le dan a geografia en
preparatoria.

H: Queria borrar de preparatoria.

M: Fijese, yo hasta donde me quedé, era en primero ciencias de la tierra ¢no? Pero creo que
nada mas se llevaba en los dos primeros semestres ¢no?... Bueno, ya lo sabemos, lo que pasa,
finalmente nosotros como pais, pues lo que menos quieren las potencias mundiales es que
sigan, sigan estudiando los mexicanos, lo Unico que quieren es eso, que sea mano de obra
barata, que nada mas concluyan su nivel medio superior y hasta ahi. Y finalmente, (bueno,
eso lo hemos sabido toda la vida) quienes...yo siempre se los he dicho a mis alumnos y al
menos yo lo vivi en carne propia, quien quiere estudiar, va a estudiar; quien quiere superarse,
va a depender de cada uno de las personas, no de mama no de papa, no de la escuela, no de
nada, es de uno [hace énfasis] finalmente; y quien no, este en la mejor escuela, tenga todas
las facilidades econdmicas, emocionales, habidas y por haber, si no lo quiere hacer, no lo va
hacer.
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Finalmente, o sea, para mi, si fue mucho muy importante lo que yo tuve a mi alrededor, la
motivacion y el impulso que toda la vida me dio mi mama4; asi como, y tu puedes, y tu puedes
[golpea con el pufio la mesa] porque finalmente, durante todo nuestro desarrollo escolar, pues
hemos tenido problemas de todo tipo. O sea, finalmente, lo que les pasa a los alumnos, no es
nuevo, porque finalmente todos en su momento, lo hemos tenido de diferentes maneras y en
diferente magnitud, pero lo hemos tenido; pero habemos personas que hemos tenido la
fortuna de contar con personas que nos han motivado, que nos han apoyado, que nos han
ayudado a seguir adelante.

22:29

Yo les comentaba a mis compafieras, la materia que no de plano, matematicas y desde que
yo me acuerdo en la secundaria la Unica materia que yo reprobé el primer afio, fue
matematicas, afortunadamente las demas, con bajas calificaciones, pero las pasé. Es como
les digo: no les gusta geografia, pues ni modo, pero la tiene que pasar porque si no, no sacan
certificado. En la preparatoria igual, me quedé un afio, no terminé regular por matematicas,
probabilidad y estadistica, tuve que recursar, pero a mi algo que tenia muy claro, era yo quiero
seguir estudiando; por todos, los apoyos que yo tenia a mi alrededor y uno de ellos, el basico,
fue mi mama, mi mam4, los vecinos y las personas que confiaban en mi. Que ahorita,
desafortunadamente los alumnos, no lo tienen, con todo el respeto, pero ni mama tienen,
entonces asi ¢,como? Hijole ;qué podemos hacer?

[Me muestra el indice del libro de texto]

Miré de aqui estamos hablando: “andlisis espacial y cartografia”, “naturaleza y sociedad”
(seria el segundo y el ultimo) “el espacio geografico”. En tres bloques se va a tener el curso
de geografia, y de los cudles, vea que temas tenemos: [...] “procesos naturales”
“biodiversidad” “espacio geografico”, en el espacio geografico estamos hablando nada mas
de su entorno, de lo més cercano. O sea, ya no estamos viendo...y se confunden mucho luego
con el titulo espacio geografico, no estamos hablando del universo, no, no, no, es del lugar
donde nos encontramos (si? O sea, lo minimo de lo minimo, de lo minimo... y nada mas
vamos abarcar, por ejemplo, la poblacion o lo que hay fuera de nuestra colonia Miguel
Hidalgo, pero en relacion a la cultura, ¢eso cémo para que les sirve a los alumnos?

25:19
H: Si, también siento que hacen mucho énfasis a la interculturalidad y asi...

M: Pero nada mas como en lo social; nada mas como en la adaptacion, como en la aceptacion;
pero no, nos estan dando la geografia como para investigar; no nos estan dando la geografia
como para crear cientificos, no; nada méas para adaptarnos a nuestro medio. O sea, ya la
geografia esa caracteristica que tenia antes como de ciencia, no, ya para nada, esa
caracteristica de ciencia ya nada mas, practicamente, yo asi lo veo, la esta teniendo fisica y
quimica, pero a la geografia la estan haciendo, pero hacia a un lado; ya nada mas, le estan
dando el carécter social.
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H: ¢Qué le ha implicado ensefiar geografia?

M: ¢;Qué me ha implicado? Pues, valorar nuestra naturaleza, reflexionar mucho en los
recursos naturales, en darle la importancia que tiene el cuidado de nuestros recursos
naturales; pero no, es increible, luchamos contracorriente, porque los avances tecnoldgicos
en aras de ayudarnos, cada vez contaminamos mas nuestro planeta ¢no?

H: Si, es un arma de doble filo.

M: Ahi volvemos, ¢qué podemos hacer en contra de los paises mas ricos y poderosos? O sea,
de todo, desde la comida chatarra que nos venden hasta los articulos. O sea, la famosa
modernidad ¢/no? O sea, ¢qué es la modernidad? Para mi es destruccion de nuestro planeta,
en todos los aspectos. Y es dificil, muy dificil y complicado, luchar en contra de eso con
nuestros alumnos. O sea, ejemplo clarisimo, la basura ¢no? En el salon de clase. Tanto de
que se habla de no tirar basura y no lo aprenden, y no lo aprenden ¢Por qué? Porgue no se
hacen parte de...porque no tienen esa conciencia. O sea, yo por ejemplo, no comer comida
chatarra, no usar tanto el plastico o reutilizar, yo lo hago, yo lo hago, yo se los platico a mis
chicos, les hablo, les hago la reflexion, hacemos el comparativo; por ejemplo, esa pelicula de
WALLE, o sea, vean las montafias de basura, de ahi podemos agarrar muchos elementos para
geografia; a parte esta, la parte amorosa, la parte bonita de la pelicula, que es lo que mas les
llama la atencion...Y no nada més esa pelicula, sino todas, vamos a darle el giro geografico,
qué aprendimos de ella, de la pelicula de Buscando a Nemo, por ejemplo, las corrientes
marinas, las aguas oceénicas. Trato joven, de cualquier cosa que les llama la atencién,
aterrizarlo geograficamente; de hecho, cuando tenemos la posibilidad de tener la red escolar,
pues igual, una pelicula y la analizamos, comentamos, pero pus, nos dice mucho el director
y qué aprendieron ;como vamos a decir el aprendizaje significativo? Eso no lo vamos a ver
ahorita, eso lo vamos a ver a futuro ¢no? O sea, la verdad, un aprendizaje significativo a un
adolescente...bueno si, mas que sea emocional ;no? Pero, asi como de ¢lleno? O usted
digame.

H: ¢Como medir lo qué aprenden? Es muy complicado.

M: Es muy complicado lo que nos pide, o sea...volvemos, una cosa es el papel, yo voy hacer
hoy esto y mis resultados deben ser estos, no es cierto, o a lo mejor si, en uno o dos,
finalmente es ahi luego donde nos basamos, igual yo lo he hecho, mientras uno o dos me
cumplan, algo estan aprendiendo, algo estan aprendiendo; y se dio cuenta usted ahorita y
todos los dias, buenos dias, guardamos alimentos, o sea, ¢por qué no lo han aprendido? Y
quiere que le diga cudl es la clave: disciplina, y nosotros no se la podemos aplicar a los
alumnos y en este modelo educativo menos, joven, es como paciencia, paciencia, paciencia,
paciencia.

H: Si, esta dificil y ¢ Como has sido su préactica docente?
M: ;Como?
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H: ¢Qué cosas ha mantenido, qué cosas ha cambiado, qué reflexiones ha llegado sobre su
hacer en el aula?

M: Muchas cosas, afio con afio y de acuerdo con las necesidades educativas de los chicos, si
se cambian muchas cosas en mi practica docente, afio con afio, ehh, afio con afio se han
modificado muchas cosas; pero lo que si no se ha modificado es el compromiso y la
responsabilidad que tengo como profesora, como formadora de las futuras generaciones. No
dejar a un lado su escritura, sus lecturas, su ortografia, seguirles transmitiendo ese
compromiso que tenemos como mexicanos, como seres humanos...y sobre todo en darme
cuenta, que los resultados no los voy a ver ahorita, sino los voy a ver después, en donde,
tenemos la fortuna de ya tener a muchos profesionistas como exalumnos, que igual nos
vienen, asi como: maestra, ya soy... [hace énfasis] viene a compartir con nosotros sus
profesiones, sus logros, es mas hasta muchos ya de ellos: maestra, soy abogado, soy
odontodlogo, soy veterinario, soy ... y dices que padre, porque finalmente, eso a mi me queda
muy claro, que yo soy formadora de las futuras generaciones, en poca o en gran medida, eso
ya no depende de mi, sino depende de cada alumno; pero en definitiva, somos unas piezas
importantes para nuestros alumnos y pues finalmente, eso es lo que yo intento hacer afio con
afio.

H: Bueno, ya entramos en el terreno de lo educativo, entonces la siguiente pregunta es ¢de
acuerdo a su experiencia como considera que es la mejor manera de ensefiar los contenidos
que estan en el programa? No sé, si ahi me pueda platicar de como le hace para ensefiar, en
este caso, como se divide en cinco blogues, mas o0 menos ;Cémo le hace para ensefiar espacio
geografico, componentes naturales, sociales, culturales, econdémicos, calidad de vida,
ambiente, prevencion...?

M: Pues partiendo de lo que ellos tienen a su alrededor, partiendo de sus vivencias propias
que tienen en su colonia, partiendo de lo cotidiano, que tenemos, obviamente apoyandonos
en los contenidos tematicos que tenemos que checar, pero practicamente es eso, asi como,
por ejemplo, el espacio geogréafico, bueno, pues es el lugar donde tu desarrollas ¢Cuéles son
esos lugares? No pues que la casa, la escuela, que el parque, que la biblioteca, lo que tenemos
cercay de ahi es irlo enfocando hacia los diferentes componentes del espacio geografico; lo
que tienen ellos cerca del lugar a donde viven o de lo que cominmente frecuentan, ¢si? y
partiendo de lo que ellos tienen mas cercano, de ahi pues ya nos vamos a los ejemplos,
hacemos pequefias investigaciones, en este caso eh por ejemplo ellos luego no recuerdan
mucho eh los continentes, entonces, asi como a ver vamos a hacer por ejemplo la
investigacion de los relieves del continente africano; partimos de lo que tienen cercano, para
luego lo lejano de acuerdo a los temas, asi como que si aterrizo y checo lo que esta fuera de
la colonia Miguel Hidalgo, fuera de la delegacién, fuera de nuestro pais, pero si es importante
que chequemos...este, mapas jporque si se pierden eh!, si se pierden mucho aunque ya no
venga en el contenido tematico, pero hasta cierto punto tenemos un poquito de libertad de
tocar otros puntos y yo es uno de los que si toco, lo de mapas, este...partiendo de nuestra
delegacion, nimero uno nuestra colonia, nimero dos nuestra delegacion, ndmero tres la
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entidad federativa donde vivimos, las entidades federativas de nuestro pais y ya luego me
voy a continentes; yo voy de lo particular a lo general, de acuerdo... ahi si y no hay problema
porque hasta cierto punto si tenemos como libre albedrio de.. jah! como estan los famosos
ejes transversales, donde podemos relacionar un tema con equis o zeta material, pues también
eso nos permite ¢no? Como encajonarnos tanto, como nos lo dicen que lo hagamos. Si,
tenemos cierta libertad, entonces, si tenemos esa oportunidad de relacionar, pero partiendo
de lo que ellos conocen a lo mas lejano.

39:09

H: Porque justo la siguiente pregunta es ;como considera el programa de la SEP? Y ¢si ha
tenido que hacer adecuaciones o profundizar en unos temas mas que otros, que en otros? Pues

M: A ver otra vez

H: ¢Como considera el programa de la materia, de la SEP, de acuerdo a su criterio de la
ensefianza de la Geografia?

M: jPobre! Pobre ¢por qué? Porque nada mas nos encajona para lo mas cercano, pero como
gue ya no nos abre el panorama a lo mas lejano, que en este caso ¢qué vendria siendo lo mas
lejano? Otros paises, otros continentes, otras oportunidades de convivir, de vivir ¢si? Y es a
donde yo le comentaba, yo no me quedo nada mas con esto [agarra el libro de texto] sino
trato de llevarlos un poquito mas fuera que lo que nos estd marcando aqui en el programa;
¢por qué? O ¢como para qué? Pues minimo para que conozcan que hay otras personas ¢no?
Minimo para que se den cuenta de que Japdn si existe, de que Francia, Espafia; de que
Oceania, de que...como comentaba hace rato en la clase ;no? La Antartida, la Antartida es
un continente si, pero ahi no hay poblacion y habia muchas personitas [alumnos] que no lo
sabian ¢si?

Y otra cosa que también pasa con Geografia, aunque se lleva Geografia en la primaria, pero
por las caracteristicas de los profesores muchas veces no tocan temas de Geografia, es muy,
muy, muy somero lo que ven de Geografia; aunque viene en los programas y planes de
estudio ;si? Pero tenemos muchos alumnos que...no saben o no recuerdan en que continente
se encuentra nuestro pais jo sea no por dios! No saben cuantos continentes hay, no los
conocen, no los identifican, no los ubican; asi como que el programa nos quiere poner dos,
dos...cosas...quieren que veamos nada mas esto y obviamente eso ;de quién depende? De
nosotros [de los docentes], si nosotros nada mas queremos que eso nada mas vean nuestros
alumnos y en la educacion...por ejemplo, ahorita con lo de las Olimpiadas [se refiere a las
Olimpiadas de Invierno en Pieonchang 2018], con lo del futbol que ahorita se viene [se refiere
al Mundial 2018 en Rusia], pues es un punto que nos sirve para, 0 sea es que si hay eso, no
nada mas existe Espafia con el Barza y con ¢l no sé qué [con el Madrid]... o sea, que ellos
vean que hay otras cosas; es mas, por ahi les comentaba yo porque hicimos por ahi un trabajo,
apenas que les dejé investigar las “Siete maravillas del mundo” ;Por qué maestra? Para que
se den cuenta de que no nada mas existe nuestro pais ¢si? Que tenemos que aprender inglés,
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que tenemos que aprender a ubicar los paises, que tenemos que aprender los cambios de
moneda...

O sea, en Geografia joven tenemos “ene” de ejemplos, en donde luego dicen: eso que tiene
que ver con Geografia; no pues mucho, en definitivo la Geografia va a estar presente en todos
los momentos de su vida... Ahorita con los fendmenos naturales que se estan presentando,
con la poblacion que esta creciendo a grandes escalas ¢no? O sea, hay mucho que les
podemos dar como ejemplos jaqui pero también alla! En otras partes del mundo.

43:21
H: Entonces ¢seria la critica, no sé, sugerencia?

M: Si, de que nada mas nos quieren encajonar en lo local y no les quiere abrir su mente hacia
lo de a fuera.

H: Si, no lo habia pensado, ahorita que lo dice, estoy totalmente...no lo habia pensado.

M: ¢No? Siy esto, o sea, el maestro (bueno, ya lo observo) [ se refiere al maestro que estaba
al principio de la entrevista] €l es arquitecto, él da clases de matematicas jno bueno, pero es
una biblia andando, una sabiduria andando! Pero no sabiduria porque sepa mucho, es
sabiduria de vida; y finalmente, eso es lo que nos deja la vida, experiencias de vida, asi como
esto [sefiala una pizarra con el Nuevo Modelo Educativo] jqué nuevo es por dios! ;no? Y vea
todo lo que yo ahorita le a cabo de comentar de que recuerdo eh, si desde que yo estaba
estudiando [en la Normal], cambios y cambios y cambios y cambios, 0 sea, pero ¢qué nuevo?
Nada... y ami algo que me queda muy claro joven [hace énfasis], es que de que vienen planes
y programas ;cuantos hemos tenido? La famosa...lo lleve en la Normal, la famosa
“Legislacion Educativa” y ;qué ha cambiado? jNada! Los inicos que tenemos que cambiar
somos nosotros, al menos yo asi lo visualizo y ¢en mi hubo el cambio? Si ;en mi familia
hubo el cambio? Si ¢por qué? Por decision propia, que definitivo tiene que ver mucho lo que
tenemos alrededor, yo asi lo valoro, si. Porque yo tengo dos hermanos, joven, super
inteligentes, stiper inteligentes, pero uno de ellos (y no me da pena decirlo) es vagabundo...
¢l entro a la prepa 5... en primaria diplomas, en secundaria diplomas, toda su etapa escolar
excelentes alumnos, pero con unas actitudes negativas y ¢qué lograron? Nada ¢;de quién
dependio? Pues de ellos... o sea, yo me quedd con que no hay buena escuela, ni peor escuela,
no hay buenos maestros, ni peores maestros o jhay un buen estudiante o un mal estudiante!
O un estudiante que tiene algo fisico o0 una meta para llegar y a pesar ¢de que joven? De todo,
de todo ¢si? Noo somos los plus ultras porque no, bueno al menos yo no me considero. Porque
a mi me costé mucho trabajo la escuela, pero no sabe la enorme satisfaccion que siento
[énfasis] de los logros que he tenido; y de ir con el frente alto en cualquier lugar que yo me
pare...no soy la mejor maestra, pero tampoco soy la peor ;si? Y la bases (yo asi lo considero),
las bases familiares para mi tienen que ver mucho y eso fue lo que me ha ayudado en estar
donde estoy y pues a tener los logros y satisfacciones que me dan mis alumnos jNo el de
segundo, no el de tercero!...jExalumnos! que es cuando valoran y de verdad asi como: hay
maestra...ya tengo a hijos de exalumnos, que eran bueno cabecillas cdmo me acuerdo
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[énfasis] Me abrazan, maestra muchas gracias, muchas gracias por sus ensefianza, muchas
gracias por su llamado de atencidon, muchas gracias por su exigencia...y dicen: ;pero donde
se quedd la maestra de Geografia Pati Barcenas que antes exigia, que antes...? [pega la mesa]
Las Reformas Educativas, los derechos de los nifios y vaya que yo no soy grosera, yo no soy
la del no, no, no, con educacion y respeto; pero nuestros planes y programas de SEP lo que
quieren es que cada vez sepan menos, que sepan Menos, pues asi ¢como? ¢que tiene que ver
darles mas importancia a las emociones que al cumplimiento, que, a la responsabilidad, que
al que de conduzcas con la verdad? [pega la mesa] jA ver! Ay no pobrecitos que los estamos
acosando emocionalmente. jNecesitan una buena! [énfasis] es lo que necesitan... jlimites!

¢ Y0 no sé qué sociedad vayamos a tener con esto joven, en cinco o diez afios? y ya lo estamos
viviendo {qué nos espera en cinco o diez anos? Y luego con esto... [sefiala la pizarra con el
Nuevo Modelo Educativo] jno, bueno!

49:04

H: Pero entonces, ahorita con lo que me platica de estos cambios de las reformas ¢usted ha
tenido que cambiar su préactica?

M: Por supuesto, por supuesto.
H: ¢Qué cambias ha tenido que hacer?

M: ¢Qué cambios he tenido? jhijole! Pues, el nivel educativo va bajando, por ejemplo, si
antes yo les hacia un examen de veinte preguntas y le daba mas valor al examen...pues ahora
ya no, hago un examen de seis preguntas ¢;si? De seis preguntas, de reactivos multiples, en
donde no tiene mayor grado de dificultad el examen mas que hacer...o sea vea [me muestra
un ejercicio del libro de texto que estaba en la mesa] yo me guio con lo que nos mandan
¢ehh? jah porque igual hay que tener cuidado! Una lectura, unas preguntas...
[...]supuestamente que los estdn haciendo reflexivos [sarcastica] jno es cierto! Cheque esto
[me muestra unos reactivos del primer bloque del libro de texto, sobre el espacio geografico]
iAnalisis!ipor dios! ¢ A poco un adolescente va analizar? Y no es que los menos precie eh.

H: O sea, dices que este [ejercicio] ¢no lo pueden hacer?

M: No, no, no, no lo puede hacer, no lo pueden hacer, ah pero aparte vea las preguntas...el
planteamiento de las preguntas y no lo contestan...y la famosa evaluacion por
competencias...

H: Si, no pues si esta grave.

M: Pero muy grave, mire vea este “Evaluacion por competencias, ahora que has concluido el
estudio del bloque posibles aprendizajes esperados con los que serias capaz de resolver la
siguiente evaluacion, lee con cuidado lo que se te indica: numero uno observa la siguiente
imagen, observa la siguiente imagen [repite]” [lee] y ya opcion multiple: “a) culturales,
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sociales y politicos (que esto ya lo vimos ¢no? Son los componentes del espacio geogréafico)
b) econdmicos, naturales y politicos; c) naturales, econdmicos y sociales (nada mas le
cambian el orden ;no? ); d) naturales, culturales y economicos” O sea ve y esto no lo
contestan... O sea, ;qué grado de dificultad tiene esta pregunta?

H: Pues minimo...

M: “; A qué categoria de andlisis pertenece: paisaje, lugar...” nada mas es elegir y todo esto
ya lo vimos...son seis preguntitas joven...cuatro preguntitas...Entonces asi ;como? No pues
a ver...identificame aqui donde estd el kilometro... jAh, aqui! jBravo! [aplaude] [ estad
actividad de la que habla la maestra aparece un mapa en el libro de texto, el cual indica la
categoria de analisis, lo que ella plantea es que los alumnos no son capaces de llegar a
resolverlo por lo que les pregunta en vez eso, algo mas sencillo en donde solo tiene que
identificar un punto que aparece en el mapa, por ejemplo, equis kilémetro]. O la lectura, pues
palomita al menos ya se que sabe leer, a eso es a lo que me refiero con que he ¢cambiado mi
practica? Si, en el nivel de aprendizaje, cada vez es minimo; porque ahora...o sea... no, no,
no...luego le voy a ensefiar un cuaderno de los chicos para que usted vea. O sea, jel nivel de
aprendizaje! No, no, no, estamos con nifios de primaria y aparte jno los podemos reprobar!
Queda prohibido, porque de todos modos hay un examen de recuperacion, de todos modos
va haber un examen de recuperacion...no, un examen final y aparte el extraordinario; pero
ya el extraordinario es asi como...pero los nifios que no vienen...los tenemos que pasar. O
sea educacion es una farsa total, es una jmega farsa! Ah, pero si no te alineas, abusado
eh...entonces ;qué hacemos? O te alineas o te alineas...

¢Qué es lo que yo hago con los papas? Los mando a llamar, les explico que es lo que esta
pasando con sus hijos, que nivel de aprendizaje estan teniendo, que necesito que los estén
supervisando para que trabajen y cumplan con lo que les estoy pidiendo, en tiempo y forma,
y como se los estoy pidiendo; porque de lo contrario su calificacion va hacer muy baja,
porque ya no utilizamos la palabra “va a reprobar” ;por qué? Porque no lo debemos de hacer,
el seis es la minima calificacién que va a tener, entonces, su hijo puede mas, yo le pido que
le echen...hay algunos que si, pero hay otros que no jbravo tuve seis! Andale mi’jo. Tratamos
de hacerles la reflexion tanto a los nifios como a los padres porque finalmente, ellos son los
responsables, ellos son los adultos, ellos saben hasta donde van a permitirles que lleguen sus
hijos jay no pero luego con cada papa que nos encontramos! Que digo jay no! Mejor me
quedo con el alumno y haber que puedo hacer en mi clase con él, porque con el papa sali6
peor...

[se acercd una maestra que entrd a la sala]
M2: Maestra buena tarde, perdon que la interrumpa.
M: Buena tarde, no digame.

M2: Le voy a dar una pequefia queja.
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M:¢Qué pas6?

M2:A pesar de que son poquitos, estan muy inquietos jno me dejaron dar la clase! No me
dejaron dar la clase porque estaban hablando en grupo...tengo lastimada la garganta,
entonces, no me dejaron dar la clase lo que fue Hinojosa, Faril y Karina estaban platicando,
les pedi que me permitieran explicar y no me dejaron hacer....

M: ¢Karina?

M2: Si, maestra, con Samanta estaban platique y platique; y tomando apuntes de otra
materia...Se lo encargo y disculpe...

M: No, no, no, no, no se preocupe, mafiana lo checo con ellos y que bueno que me lo comenta
porque ahorita estan en la tablita jeh! Y yo voy aplicar “marco de convivencia”...

M2: Si'y digo no son muchos, son pocos Yy se supone que son los nifios que se saben comportar
entre comillas ¢ verdad?

M: No pero Karina no sé que le esta pasando, me esta dando muchas sorpresas de disciplina,
de indisciplina mas bien.

M2: Si, se esta dejando llevar mucho por las amistades. ..

M: Samanta, es que jSamantita y Fatimal Son una joyitas aparentemente
[sarcasticamente]No pero aparentemente traen muchas cosas jocultas!

M2: Si, maestra.

M: Muchas gracias maestra...

[...]

H: En este sentido, de que me platica del aprendizaje de los alumnos ;qué conceptos o
conocimientos les cuestan més trabajo de comprender a los alumnos?

M: ¢Comprender a los alumnos? [se queda pensando] Pues yo diria que ninguno y ¢qué cree?
Que esa pregunta me la hicieron la vez pasada que tuvimos reunion con las otras
escuelas...;Qué se les dificulta a los chicos? Yo me atrevo a decir que nada... jQué no lo
quieran hacer es otra cosa! Porque, por ejemplo, si usted pregunta ¢qué tema se le dificultan
dar? Pues, los de matematicas, escalas por ejemplo jHijole!iEscalas! ese era mi coco jera!
Pero asi como a ver, relajate apoyandome en los chicos eh, apoyandome en los chicos porque
hay unos que son bien hébiles, a mi los chicos asi como que me han ensefiado muchas cosas,
ellos me ayudan a implementar muchas cosas y funciona; y funciona para los demas porque
generalmente ellos ya lo hicieron, nos lo ensefian a los demas jahora si que yo me apropio de
sus conocimientos! Y lo aplico a los demas y jfunciona! Y una de esas fueron las escalas,
pero asi como usted me pregunta ¢qué se les dificulta? Nada jnada joven! Asi que diga un
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tema ¢;coordenadas geograficas? Pus para que me van a servir en la actualidad las
coordenadas geograficas, si ya na’mds con el GPS ;Esta de acuerdo? O sea, antes que no
existian eran coordenadas geograficas jpero ahora! ;Ay maestra eso cOmo para qué? Si,
tienes razén ¢no? Pero si ¢temas qué se les dificulte? No.

59:32
H: ¢Cémo construye sus estrategias didacticas?

M: ;Coémo las construyo? Hijole, pues con... si usted se da cuenta, es poco el material
didactico que utilizo ¢Por qué no utilizo tantos materiales didacticos? La verdad por tiempo,
por dinero, porque para hacer materiales didactico atractivos para los chicos, pus la verdad
se necesita invertirle tiempo y dinero ¢ Cudles son los materiales didacticos que normalmente
utilizo? Mapas, el globo terrdqueo que tenemos aqui en la escuela...pues imagenes que luego
les dejamos a los chicos que traigan... y pues el libro...y cuando tenemos la oportunidad de
utilizar “la Red Escolar” que buscamos alguna imagen, porque también ese es un buen
recurso, pero si usted checa tenemos treintantas maquinas, porque no tenemos ni cuarenta;
en donde no hay una méaquina para cada alumno, tiene que compartir la maquina y no la
tenemos ni una sola vez a la semana; si no cuando nos toca ¢Por qué? Porque son muchos
grupos y porque somos muchas materias, entonces nos calendarizan y si aparte hay
prioridad... no que hay prioridad para espafiol por el examen de no se que...ah pus puros
terceros con espafol y luego que matematicas; entonces pues si las computadoras, pero aqui
para utilizarlas en la escuelas...yo creo que me toca red escolar como dos o tres veces al afio
con los grupos; pero si ¢material didactico? La verdad es esa jmi verdad! Tiempo y economia.

H: Y entonces ¢ Qué estrategias serian las que usted ocupa?
M: ¢Estrategias? El libro y mapas murales con los que cuenta la escuela y el globo terraqueo.

H: Y... justo lo que platicdbamos del aprendizaje ;como evalua de acuerdo a su experiencia
en la clase?

M: ¢Como evalio? Pues, con participaciones orales, con notas en el cuaderno, con
aportaciones a la clase que hacen los alumnos... examenes escritos, examenes orales.

H: ;Con los examenes escritos son de preguntas abiertas o...?

M: No, preguntas asi como estas [sefiala el ejercicio del libro de texto]

H: Ya, de opcidén multiple.

M: Si, si, si, opcion multiple, los examenes orales de localizacidon practicamente...asi como

aver...les pongo los mapas ;Cual es el continente americano? (sin nombres ;jno?) o ubicame
Francia, de localizacién; o que bueno, tenemos la Muralla China ¢en qué pais se encuentra?
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O cuando estamos viendo multiculturalidad ¢de donde viene esta moda? No pues de Estados
Unidos ;Donde esta Estados Unidos?

H: Y usted ¢ Como ha tenido que especializarse?
M: ¢Como he tenido que especializarme? O ¢como me he actualizado?
H: Si, actualizarse.

M: Pus tomando cursos [con naturalidad] si este nos lo exigen y aparte por conviccion propia,
a mi me gusta, hay algin curso que nos estan ofreciendo o que podemos tomar, y es asi
como...definitivo, los cursos que yo he tomado han sido por conviccion propiay para mejorar
mi préctica docente, para implementar actividades; porque si definitivo, los cursos si nos
sirven. El director [baja un poco la voz] siempre me ha criticado mucho, porque, porque dice
gue yo soy una maestra muy tradicional, muy tradicionalista, porque anotamos la actividad [
en el salon de clases siempre ella anota en el pizarrén de forma sistematica la actividad de la
clase] porque seguimos utilizando el libro; O sea, hay cosas que a ver jyo no entiendo! Estan
pidiendo que hagamos esto y mas alla, y cuando lo hago al director no le gustd
(entonces?;no? Desafortunadamente, ahi ya entra otro tipo... de practicas docentes por asi
decirlos, actitudes que no deberian pero jhijole, como influyen! ;no? Dicen por ahi, es que
no le caigo bien, pues si no le caigo bien...pero finalmente, pues yo creo que no lo he hecho
tan mal, puesto que... [suspira] ya llevamos veinticuatro afios joven, ;0 lo poco o mucho que
usted ha visto?

H: Si...

M:¢Como ve?

H: Bien pues..

M: ¢Seré muy mala maestra?

H: No, no se por qué me comenta esta impresion que tiene el directos, justo también queria
preguntarle eso [se rie] su relacion en la escuela. ¢por qué? Pues, igual uno para que de una
buena clase, pues si involucra... si de alguna forma hay comunidad, coémo es la relacion con
los maestros, con los directores, si hay apoyo de la direccion o si esta solo en el salon ¢no?
En el aula. Entonces, no se, si por ejemplo establecen entre los docentes cierta
comunicacion. ..

1:06:43

M: Entre los docentes hay buena relacion, bueno...[duda] relativo; pero si influye mucho
caerle bien a alguien o no caerle bien y en este caso a los directores, porque si nada mas no
nos alineamos a su forma de ser y de pensar y de trabajar jno bueno!... hasta mejor cambio
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de escuela ¢no? Y muchos comparfieros eso han hecho y en todas las escuelas existe eso;
existe el favoritismo; existe el no me caes bien, pues a ver jte voy a dar con todo! Y cualquier
pretexto es bueno para... Yo he tenido la fortuna y eso de verdad, lo vuelvo a repetir porque
para mi ha sido...mi eje central...el apoyo de mi mama, el autoestima jperdon, dicen por ahi
pero tU ya te estas elevando! ¢no? O sea, hay que trabajar mucho el autoestima pero tu la
tiene sobre trabajada...este, desafortunadamente o afortunadamente ¢ Como lo vea usted? Yo
desde pequefa sufri mucho de rechazo, entonces mi mama se encarg6 de elevarme mucho el
autoestima, de aceptarme, de tu puedes, de no es necesario que tengas al amiguito, al
compafiero tu hazlo sola, no les hagas caso, tu vas a poder...que te enfermaste no te preocupes
vamos a hablar con la maestra [golpea la mesa] o sea, siempre estuvo el apoyo de mi mama
jdefinitivo! Y asi como restarle importancia a los comentarios que hagan de tu persona los
demas, ¢tu qué quieres hacer?;tu qué quieres lograr? Hasta donde yo tengo memoria, hasta
la Normal mi mama siempre me apoyo, siempre [énfasis], siempre, siempre, siempre
echandome porras... ay ya no quiero ir a la escuela...que los chicos...que la maestra...que
ya reprobé...que me pongo nerviosa...que tengo una exposicion... jtu puedes, hazlo! dime
en ;qué quieres que te ayude? Pobre de mi madre no sabia...apenas si sabia escribir, ella fue
hasta tercero de primaria, ella es de provincia, se vinieron a vivir aqui...Entonces, yo creo
que eso a mi en lo particular me ha contenido en todos los aspectos de mi vida y eso es lo
que me ha permitido... jLe voy a confesar algo! En la vida me han dado un golpe, en la vida
yo me he peleado con alguien, siempre he tratado de solucionar las cosas en el momento
oportuno y lo mas importante jno me gusta meterme en problemas. O sea, ahi es un punto
débil que tengo porque yo no se me defender, porque yo no se me...no, yo todo por el lado
amable y afortunadamente lo he logrado, he logrado salir avante con mi forma de ser y sin
violencia; y ademas, yo creo que por mi forma de ser siempre me he rodeado de personas,
aunque sean contadas, pero que siempre me apoyan, que siempre me brindan un consejo
propositivo, negativo no; o si hay algo negativo, simple y sencillamente me doy la vuelta y
se acabd jeso! Es lo que a mi me ha mantenido, pues que yo siga. Esta es la Unica escuela
que yo he tenido, desde que yo sali de la Normal es la tUnica escuela, porque...
afortunadamente para mi jno me gustan los conflictos! Entonces, asi como, tu Itzel cumple
con tu trabajo y olvidate de los problemas y en efecto jeso! A mi me ha mantenido
veinticuatro afios en esta escuela.

1:11:28
H: Antes de la Reforma...habia lo de Carrera Magisterial ;Usted particip6?

M: Si, participe, pero nunca entre porque... jsi pedian mucho puntaje! [como lamentandose]
si pedian cosas que... dije no, yo lo tengo que lograr por iniciativa propia; habia dos caminos
¢no? Y eso lo sabemos, siempre hay dos caminos en la vida, dije no, yo tengo que lograrlo,
yo tengo que lograrlo y por equis o zeta razdn, si no era una décima era un punto, sino porque
no entregaste este documento... o sea me quedé siempre en la rayita, pero no, Carrera
Magisterial no lo adquiri.

H: Entonces los cursos de los que me platico ahorita ¢de qué eran?
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M: Lo que pasa es que habia cursos para Carrera Magisterial, hay cursos opcionales, hay...
H: O sea, aqui llega a la escuela una lista con cursos...

M: Si, uno decide, o sea por ejemplo, ahorita hay jene de cursos, pero en linea! Ahorita ya
los cursos presenciales ya no los dan, son contadas las instituciones que estan ya mandando
cursos presenciales; pero por ejemplo, existe el Centro de Maestros (no sé si lo conoce) en
donde ahi ofrecen cursos, existen también el CAM que esta en la Normal Superior, ahi en
Fresno 15 donde también ofrece cursos... y por ahi alguna que otra institucion privada, por
ejemplo, ahorita Telmex también nos estd ofreciendo cursos...yo estoy tomando ahorita ese
curso que esta ofreciendo Telmex.

H: ¢De qué es?

M: Es de... ;.como dice? Analfabeta digital.

H: O sea los cursos...que tipos de cursos han sido.

M: Son cursos enfocados, pueden ser cursos enfocados a la materia o cursos de psicologia,
cursos de este... tomé varios de geografia [dice como para si] de elaboracion de material
didactico, para conocer la Reforma Educativa, de legislacion...de computacion.

H: De estos ¢cudles son los que usted tom6?

M: Tomé todos estos. Si, definitivo, afio con afio y méas cuando estaba lo de Carrera
Magisterial, no recuerdo si eran de tres a cuatro cursos los por hay teniamos que tomar ¢si?

H: O sea, ¢era obligatorio?

M: Si, para cada Carrera Magisterial si eran obligatorios y habido cursos que son opcionales;
asi como, a ti te gusta y te llama la atencion, pues adelante, de hecho incluso hasta cursos
de... nos ofrecieron un curso en el Fray Bernardino.

H: No se cual.

M: En el hospital Fray Bernardino, que es hospital mental.
H: Ya, el que esta aqui en...

M: En la zona de hospitales. En donde ahi precisamente nos ayudaron para controlar nuestras
emociones, a tratar de no apropiarnos de los problemas de nuestros alumnos porque nos
afectan. O sea, finalmente, para aplicar, para trabajar de la mejor manera en esta practica
docente pues ya depende de cada uno de nosotros, pero si ofrecen, si hay ofertas de curso que
nos sirven.
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H: Bueno, pues ya por ultimo ¢qué medidas ha tenido que tomar para dar una buena clase?

M: ¢Qué medidas he tenido que tomar para dar una buena clase?... [se queda pensando] Pues,
la disciplina, disciplina...[se queda pensando] material didactico y muchas ganas [ se rie] A
veces, la verdad le voy a ser honesta, jhoy! Simplemente traigo lastimada la garganta, me
duele mucho, ya tiene dias que me he estado sintiendo mal... y bueno la pastillita parece ser
que habia estado funcionando, pero ahorita no, me duele la garganta, me duele el cuerpo
ihoy! No tenia ganas de venir a trabajar por cuestiones de salud...auch...y sin que lo tome a
mal, dije no, va el joven, hoy va el joven y ademés quedé con €l de hacer la entrevista...[yo
me disculpo] Mis faltas en la escuela son por eso, por cuestiones de enfermedad pero
normalmente no me gusta faltar por el compromiso que hay con los chicos, por el
compromiso que yo tengo, que jyo quiero tener con Osvaldo, con Santiago! [alumno muy
aplicado] personitas que yo digo, yo por ellos voy y yo por ellos joven, por alumnos como
ellos, yo me mantengo en esta profesion y de verdad créame que lo hago con mucho gusto,
lo hago con mucho gusto; y en estos Ultimos afios, asi como, aunque enferma a ver ltzel vete
a trabajar, Osvaldo de estd esperando, Santiago, acuérdate que Santiago no le gusta el
desorden y cuando no vas hay mucho desorden, por favor vete a trabajar...y ellos son los que
me ensefian a ver eso. jObviamente! En cada grupo tenemos a tres, cuatro o cinco Santiagos
0 Osvaldos y eso a mi en lo particular es lo que me hace venir, los otros chicos también
porque si todos nos necesitan, pero uno ve el compromiso de ellos, para con ellos mismos,
para con nosotros, para con la escuela, para con la sociedad, su familia, etcétera, etcétera...
y a mi eso es lo que me motiva porque ellos van a ser nuestros futuros profesionistas y si yo
Itzel no voy... jel sacrificio! Por venir aunque me sienta mal, va a ser un dia o una clase
desagradable para Santiago y no por Santiago yo estoy aca.

Y a mi eso me pesa mucho, los compromisos que adquiero con las demas personas, €so me
impulsa a seguir adelante, jporque no le puedo quedar mal! O sea jno! Es méas, mis juntas
con los padres igual, en mis veinticuatro afios solamente una vez he faltado a una junta y eso
porque de plano se me olvidé [dice sorprendida] se me olvido y como yo entraba tarde y las
juntas siempre son 7:30, yo entraba creo que a las 10:00, me quedé dormida, se me olvidd
por completo, asi como, maestra no vino a la junta ¢qué? Perddn, se me olvido, y si los nifios
asi como reclamando jmaestra por qué no vino! jqué mi mama queria hablar con usted! [imita
la voz de los nifios] le digo hija perdoname, se me olvido...una sola vez, hace como unos
cinco afios...y de verdad...

A horita por ejemplo, yo ya sali, yo ya sali, ahorita obviamente es mi tiempo, yo lo puedo
disponer como yo quiero, que finalmente, me quedo ¢por qué? Porque yo tengo que trabajar
en la tarde, pa’qué me voy a mi casa y luego regreso, pero bueno son compromisos que yo
quiero adquirir y que yo dispongo en este caso de lo que yo quisiera hacer con mi tiempo;
pero si esa es una de las cosas que a mi en lo particular me mueve mucho, el no quedarle mal
a mis alumnos, a mis alumnos estrellitas, yo les digo estrellas marineras...No eh, y es una
satisfaccion, ojala que tenga la oportunidad de regresar a su primaria o de regresar a su
secundaria y asi como, hola maestra, hola maestro ¢se acuerda de mi? Y de verdad créame
que incluso el maestro mas malo o gordo que le hay caido va a ser una enorme
satisfaccion...Somos seres humanos, no somos perfectos ¢si? Pero pues todos necesitamos
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esa satisfaccion, pues creo que no me...no ando tan herrada, creo que no me equivoque
tanto...

Abhorita, por ejemplo, le digo que estoy en ese curso de Telmex que se llama ‘“Analfabeta
Digital”, dije no pues si yo, no me gusta la computadora, dije si tengo que...que finalmente
no estamos aprendiendo computacion eh, ya nos ensefiaron monitores, esto aquello y més
alla, lo que nos estan ensefiando son aplicaciones; miré, nos metemos a esta pagina, hacemos
esto, hacemos aquello y con esto usted va a trabajar con sus alumnos en una video
conferencia, le tienen que hacer asi y asi. Eso es lo que nos estan dando, pero por ejemplo,
nos estan dando mucho emociones ¢como se llama? Valores, nos estan dando, asi como, pues
bueno jeso ya lo se! Lo que usted me esta contando, lo esta viendo desde otro punto de vista.
En este caso, estamos hiendo puros maestros ya de cuarenta y tantos afios jque no nos gusta
la computadoral... asi como a ver, pero casi no estamos aprendiendo de computacién, pero
bueno pus ya estamos viniendo y finalmente ;aprendiendo? Si y que ya de regalo viene el
documento, pues bueno. Pero yo la verdad, los cursos yo los tomo por conviccion propia
porque si nos ayudan, si nos sirven mucho en nuestra practica docente... Ya nos ensefiaron
hacer una hoja en el Excel para meter los nombres y las calificaciones y que todo sea mas
facil, y pues ahi andamos...

1:25:00
[...platica sobre el proyecto informal y agradecimiento]

M: Algo importante que al final pregunto, lo de la clase ¢no? ;,como la prepara?... y cuando
lo he hecho, jhijole! Es una satisfaccion enorme, asi como, ¢logré mi objetivo? ¢si lo logré?
¢qué necesitas hacer Itzel? Pues es eso sentarte asi como a ver y es muy facil, muy sencillo,
hazlo, hazlo, utiliza tus materiales; porque le comentaba ¢es dinero? Si ¢es tiempo? Si, pero
recuerda tus satisfaccion, o sea, esta vez no me fue también en la clase jchin! No pues, todos
los dias, 0 al menos que en los cinco dias cuatro sean palomita y uno tache; pero si, yo creo
que todos los que estamos...perdon, que la mayoria de los que trabajamos en educacion
estamos comprometidos, estamos comprometidos, le buscamos, nuestros alumnos nos
ensefian un buen de cosas y es como yo les digo, a lo mejor no van a ser geodgrafos pero estan
aprendiendo algo jalgo de Itzel Barcenas Andrade, estan aprendiendo! O sea que el ideal
jhijole! Yo creo que en este pais no lo vamos a conseguir [lastimosamente] pero hacemos
nuestro esfuerzo, de verdad...bueno al menos yo lo hago; en fin si logramos, por ahi hay dos,
tres exalumnos que estan estudiando Geografia, estan estudiando en la Facultad de
Geografia...ay lo intentamos, creo que no hemos hecho tan mal, puesto que no nos han
demandado [rie] puesto que legalmente, hablando no hemos tenido ninguna dificultad, pero
que por ahi andamos...

1:30:00
[..]
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16/03/18
Entrevista Citlalli
Instituto Escuela del Sur

C: Citlalli
H: Huitzi

La entrevista ocurrid en la escuela, en el patio.
H: ¢Cémo llegaste a ser maestra?

C: Mira Huitzi, eso es algo que yo jamads...creo que yo de nifa jugaba a ser maestra pero ya
después dije juy! Yo nunca voy a ser maestra, 0 sea férrea; pero ya vez que por cuestiones
personales yo sali de casa y necesitaba trabajo...

[...]

... Te decia lo peor para mi era ser maestra, pero... yo entre a la Facultad [de Filosofia y
Letras] a la carrera de Geografia, enamorada de la carrera, y yo ya necesitaba trabajar,
entonces en que podia trabajar? Pues, la opcion que te da la Facultad... no se ahora, pero
antes al tercer semestre ya podias empezar a dar clases de Geografia; entonces, pues
dije...pues la necesidad y afortunadamente un maestro de la Fac, de la carrera estaba en el
Oxford...ah no, yo hice una solicitud en el Simo6n Bolivar [ ella estudié en el Simén Bolivar]
y empecé ahi como lo que le llaman tutora y a dar Geologia como materia opcional; y ya
después, un maestro de la facultad dejo su trabajo en Oxford y necesitaba quien lo sustituyera
y pues ahi entré yo... y de ahi me quedé en la docencia.

Si me enamoré de la relacion que se puede dar, a pesar de que tengas... porque yo estuve en
el Oxford y en varios colegios donde si te exigian una relacion rigida entre el maestro y el
alumno, pero yo si empecé a romper esa regla y siempre la relacion con las nifias y los nifios
fue hermoso jde veras! Entonces y me quedé aqui, me quedé dando clases, asi fue como me
inicié como maestra, de esto hace... qué esto fue... yo tenia veinte afios, yo tengo sesenta y
cuatro.

H: Mucha experiencia docente...y haz de cuenta, eso que nos platicabas, o sea en la facultad
habia o en la carrera habia una rama...

C:No, no era rama Huitzi.
H: O como...

C:No sé ahora, pero antes tu cursabas el tercer semetres y al tercer semestre digamos entre
comillas decian que ya estabas capacitado para empezar a dar clases.

H: O sea habia un documento...
C:Yate lo permitia la UNAM, la Facultad...

H: No pues ahorita ya no...
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C:No pues, esa fue la ventaja.

H: ... estuviste en el Oxford y luego por ¢cuales escuelas?

C:Estuve en el Oxford, después estuve... bueno ahi ya nacieron mis hijas... estuve en la
Escuela Mundial del Turismo hasta la UIC [Universidad Intercontinental]... ya después
estuve muchos afios en el Albert Einstein en Coapa, del Albert Einstein... me pasé aqui, al
IE afortunadamente y estando aqui como sabes las horas de Geografia disminuyeron,
entonces si un geografo si se dedica a esto tiene que tener méas escuelas y es jhorrible!
Entonces, estuve trabajando aqui y en la British School que estan en Insurgentes frente al
Arroyo jhorrible! jnefasto! Y ya después afortunadamente me cambié al O’farril y he estado
los dltimos doce afios, y aqui, en el O farril y el IE.

H: ¢En qué momento decidiste estudiar Geografia? ;Por que?

C:Fue lo tnico...no.. ;qué me llamaba? La astronomia o me hubiera gustado trabajar en
pozos petroleros, pero mira yo cuando... me dijeron en la escuela que area debes de tomar,
me dijeron que el area tres y yo me enamoré de la Geografia Econdmica.

H: De ¢ahi de la prepa?

C:Si, en el Simon Bolivar. Me encant6 la Geografia Econdmica, le vi mucho sentido y desde
ahi no tuve otra idea mas que entrar a estudiar Geografia. Y en esa época ¢,quién pensaba en
estudiar Geografia Huitzi? [se rie] nadie, entonces fue facil [entrar a la UNAM].

H: y para ti ;qué te ha implicado ensefiar Geografia?

C:¢Sabes qué a mi me ha implicado? Especialmente la Geografia...;como Huitzi? ;Qué me
ha dejado?...

H: Si, como muy personal...

C:Mira, la Geografia... o sea yo amo al planeta y todos 10S procesos que se dan, 0 sea para
mi es maravilloso; y poder comunicarles, transmitirles, compartir esto con los nifios, pues
para mi es lo mejor que me ha pasado, porque cuando trabajas en lo que te gusta y compartes
en lo que... también te gusta...para mi ha sido de veras enriquecedor, toda una experiencia
de vida y me ha dejado...por ejemplo, comentarios de los chicos que a mi me dejan perpleja
ila verdad! Pues, la carrera te da mucho, dicen: oye Citlalli tu sabes de todo, tu nos contestas
todo, porque hay profesores que no; entonces, yo pienso a mi me apasiona la Geografia y eso
lo transmites, y lo chicos lo han sentido, porque dicen: tu cuando lo explicas te apasionas,
eso nos gusta mucho. Entonces ahi me siento muy satisfecha, y me ha dejado... cuando uno
empieza a dar clases Huitzi, empiezas como el maestro ¢(no? [el maestro dictatorial] ese
miedo de que te vayan a ganar los chicos, porque empiezas como que, como si fueran el
enemigo; yo lo primero que hice, esto no me gusta, no me gusta ser el tipico maestro e hice
un lado eso, me comporté como yo soy y entonces ahi me fue mucho mejor con los alumnos.
Yo he visto que muchos somos ego, o sea, de veras, llegamos al aula [exclama] tengo que
demostrar que jyo sé! Y eso nadie nos lo quita, de veras es dificil Huitzi, pero cuando te
quitas eso; como que es un alivio y todo fluye mejor, entonces, para mi te digo quitarme esa
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mascara de maestro me sirvio mucho y entablar una relacion que aqui te lo permite [se refiere
al IE], bueno yo entable esa relacion como en el IE en todas las escuelas, y recuerdo que una
vez, hace muchos afios en el Liceo Albert Einstein pues llegaba la psicologa y se metia con
los nifios y te jclasificaba! ;no? Y un dia se quejaron de los nifios y a mi me sacaron [del
salon] ¢a ver que pasa, no? jme asombré Huitzi! De veras, porque dijeron oye Citlalli ;qué
les hiciste? Los nifios te calificaron con diez y eso es muy dificil, y la psic6loga me dice sabes
qué Citlalli lo que ellos me dijeron es que cuando tu entras no se sienten en un salon de clases,
no se sienten que vayan a dar clases; y de hecho lo que yo hago mucho con los chicos es
platicar y si no cumplo con el programa jno me importa! Porque platicando con ellos todas
sus dudas vas avanzando quieras lo o no. A veces los chavos dicen hoy vamos a platicar de
esto para... segln ellos para perder clases jno pierdes clases! Porque les das la vuelta y de
todo se aprende, tanto ellos como uno; entonces, te digo en ese aspecto me ha dejado muy
satisfecha, muy contentan para mi es una alegria venir y compartir con los chavos esa relacién
de vida, y también transmitir ese poquito de conocimiento...para mi Huitzi la Geografia es
indispensable, pero pues ya no, ya no se esta dando...

H: ;Como ha sido tu practica docente? Un poco ya nos platicaste... si puedes ahondar mas.

C:;Mi practica docente? [ se rie] pues asi Huitzi... ha sido muy sencilla, mira yo con lo que
he sufrido es con estos cursos y estas cosas que te da la burocracia, que de repente te cambian
los planes y dicen las nuevas cosas... de los cuatro pilares y aprende...y las competencias...
A mi me ha costado mucho trabajo porque no entiendo nada de pedagogia ni de términos. Y
bueno... ya sabes... hacer las cosas con las patas [a cumplir con la normatividad como sea]
y te dan visto bueno, porque es cumplir [con la norma] que te den la palomita, eso ha sido
dificil; pero de ahi en fuera, pues esta escuela y mi forma de ser, me ha hecho fluir facilmente
¢no? Algo que me puede... [molestar] antes te podias llevar a los chicos a pasear a muchos
lados, es lo que me duele, y ahora pues nada, porque la SEP no te lo autoriza, porque uno
tiene que estar en dos escuelas y entonces tienes que pedir permiso en uno y otro, y ya eso se
fracturo, pues es indispensable. No sé, te puedo decir que a mi me ha dejado la felicidad del
mundo. jmuy desgastante Huitzi! muy desgastante porque si llegas a dar clase y llegas con
todo, fisicamente, emocionalmente, psicologicamente y sales echa...bueno yo una piltrafa
porgue si doy todo ahi en la clase y tienes que esta jmugres escuincles! Y céllalos, que
aprendan, que estén bien, si es desgastante pero yo acabo con muchas satisfacciones...

[Concluyd la entrevista porque tuvo que ir a dar clase]
30/04/18
Entrevista Citlalli

Instituto Escuela del Sur

La entrevista se desarrollé en el patio de la escuela

[...]
3:30

H: ¢Como ha sido tu practica docente?
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C:¢Como me he sentido?
H: Si, como te has sentido y también ;como has desarrollado tus clases?

C:A mi me paso algo que si es triste, cuando yo empeceé a dar clases fue con el Oxford [tono
hincapié] cuando estaba en tercer semestre. Iba realmente asustada, apanicada, porque tenia
una carga en la facultad [filosofia y letras] y yo decia “tengo que estudiar mucho pa ponerme
al corriente con las chicas, los chicos, porque cada vez van a querer mas ;no?” Entonces yo
empecé, obviamente, a leer mas a ponerme al corriente de lo que salia en revistas y demas,
pero... pero eso se acabo, eso es lo que me da tristeza, que en vez que uno como maestro
tenga que esforzarse mas, es increible se ha tenido que bajar el nivel académico como no
tienes idea.

Antes el alumno te preguntaba, era mas inquieto y leia, era méas responsable si le interesaba.
Entonces tu tenias que ponerte abusadisimo, pero ya no, ya se acab0, incluso te das cuenta
de que si uno lee por su cuenta o se actualiza por su cuenta, pues por los chicos no, en verdad
vas contra corriente. Ya no es necesario. Eso es un aspecto negativo.

El otro, con los afios lo que yo te decia, me di cuenta que... estd escuela da la alternativa de
ser como tu eres, sin ponerte mascaras en la docencia y estar con los chavos muy bien...y
eso da con los chavos excelentes resultados. He ido aprendiendo, te diré que cosas basicas en
cuanto a la docencia ¢no? Y detalles que parecen muy insignificativos pero no lo son; como
persona he desarrollado un poco mas de caracter, en cuanto si tu le dices al chico, va a haber
un castigo si no haces esto y si no lo cumples...ya valiste como profesor. Entonces, me di
cuenta que eso es importantisimo, desde le primer dia pones tus reglas y dices esto sucede,
esto lo tienes que cumplir aunque se te rompa el corazon y ya con eso abriste camino para el
inicio de todos tus ciclos escolares, eso, tener mano firme. También la flexibilidad de
entender a los chicos de que estan en una edad tremenda, estdn abandonados, te llegan sin
desayunar. Entonces, debes de tener ese criterio y esa flexibilidad de cuando apapachar un
poquito y cuando jalar bastante; ahora tenemos la mala experiencia de los padres que son
sobre protectores pero... a lo tonto. En verdad, los chicos estan perdiendo el sentido del
humor que antes si era... habia muy buen sentido de respeto, del sentido del humor con
respecto y era una relacion perfecta y ahora ya no se ha dado. Yo te comenté gue en otros
colegios tenias que tener una distancia de un metro y medio con cada alumno, pues €so nos
esta dando en la torre como sociedad, una sociedad muy desconfiada; el maestro ya no es la
persona respetada de antes, perdio todo ese respeto y ahora todo mundo tiene derecho a
meterse y criticar tus clases a través de los chicos. Entonces, si ya llega ser incomodo, tienes
que andarte con pinzas, esa es una cosa muy incomoda.

En cuanto a la técnica, me di cuenta que lo primordial es preparar tu clase y ordenarla; tener
una introduccion, un desarrollo y un cierre que a veces no se dan, porque a mi se me va el
santo al cielo....

H: Decias que habia cambiado el sentido del humor ¢a qué te refieres?

C:A esa desconfianza que yo creo que tiene todo el mundo como sociedad. Hay bromas...
digamos, yo a los chicos desde hace mucho tiempo cuando estan insoportables, como no los
podemos sacar, no los podemos regafiar feo, yo los mando al calabozo y el calabozo es que
estén conmigo. Una vez llegd una mama enojadisima ¢qué como era posible que la maestra
de Geografia denigrara asi a los alumnos, a meterlos a un calabozo? O sea yo no tengo
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calabozo Huitzi, el chico estd junto a mi o si estd frio yo le doy mi sarape para que este
sentado y este escribiendo, pero a ese grado... es denigrante como la maestra los puede
humillar de esa forma, muy enojadas, enojadisimas. Entonces ahi yo si pierdo algo del
encanto de la clase, y digo [expresion de insatisfaccion] aqui no puedo tener este sentido del
humor.

Hace poco también tuve otro problema con una mama4, que no entiendes que quieren Huitzi
de veras...

H:;Con el calabozo...?

C:Con otra cosa, fijate hay un chico calladisimo, calladisimo que te das cuenta que necesita
socializar, entonces ya cuando el chico ya agarraba la onda y me cotorreaba o me lo
cotorreaba yo, en buen plan, bonito broméabamos. Entonces reprueba la materia y se queja
con la direccion de que yo los mal trato y le dice a su mama que yo lo repruebo porque me
lo traigo de bajada. Se armo6 una campal, entonces, ya vino la mama hablar, yo le dije que
reprobd por esto y esto... o sea no hay absolutamente ningun problema, pero yo me di cuenta
de que cuando yo marqué un limite porque se enojaba el chico, él se enojoé mas, no se si me
entiendas, tiene una falta de carifio los escuincles que tienen la necesidad de ese contacto
fisico, de esa broma y de que si ya no les doy esa broma también lo toman a mal. Estan tan
habidos de que alguien este con ellos, que los apapache, que si no les jalo las orejas, no me
los bacilo, lo encuentran también mal. Entonces, es una situacion complicada por todos
lados...

H: Desde qué iniciaste a dar clases ;como has cambiado tu forma de dar clases?

C:Digamos que la forma de organizarla era la misma, pero ahora la forma de ser, la forma de
ser totalmente tajante en mis formas, poner mis reglas desde el principio, ellos tienen en su
cuaderno las normas que yo pongo y asi cumplirlas. Que se oye facil pero cuesta trabajo,
mucho trabajo, porque antes quitaba el celular y llegaban “Ay que damelo” y se los daba
¢no? Entonces ahi ya se pierde todo Huitzi, entonces el dia en que no te doy el celular, no te
devuelvo el trabajo, te ganas el respeto de los chavos y de veras te respetan y se sienten mejor,
cuando eres exigente. Eso dicen, cuando los profesores son barcos, no les gusta a los chicos;
cuando eres exigente de veras, te podran odiar... quien sabe qué, pero lo agradecen mas.
Entonces eso ha sido.

¢En qué mas ha cambiado mi forma de dar clases? Qué dejo tareas mas concisas, como que
tienes que ser mas sencillo para explicar a los chicos, para darles trabajo, 0 sea como que
tiene que ir bajando, muy puntual en que es lo que quieres y los objetivos y las instrucciones.
Lo que también tuve que modificar desgraciadamente son las lecturas porque ya no
leen...dejo las lecturas ;qué te diré? Habra tres, cuatro chicos que gocen la lectura pero los
demas no, para mi ha significado en problemas, muchos problemas porque el chico sale mal
y la culpable es uno. Entonces por un lado te dicen “tienes que fomentar la lectura, que lean”
dices “hijoles, ;como fregados le hago?” es muy dificil, entonces si he quitado esa parte. Mis
exadmenes son cada vez mas sencillos, ya también el no complicarte la vida es mejor,
entonces, con los exdmenes yo antes hacia exdmenes para desarrollar un temay me di cuenta
gue no, que lo mejor es el examen de opcion multiple porque los chavos ya no entienden,
desgraciadamente, y tu puedes llegar a ser muy subjetiva, quieras lo 0 no, somos seres
humanos y yo dije “no”, mejor evito €so y me voy por aqui.
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H: ;COmo eran esos examenes?

C:Por ejemplo, tienes un tema, vulcanismo, desarrolla el tema de vulcanismo porque yo me
acuerdo que en la Facultad si podia hacer eso ¢no? Y Aqui ya no, veo que todavia hay
profesores...o preguntas abiertas no pueden, ya no pueden y uno se siente complice de esto.

H: No sé si has visto los contenidos que maneja la SEP, que los divide en cinco bloques... Ya
me habias dicho que tu sigues otro programa, entonces para ti (Coémo consideras que es la
mejor manera de ensefiar los contenidos? Y si me puedes platicar de ciertos contenidos en
especifico que tu manejes.

C:Mira mis contenidos son... es una introduccion a la Geografia y yo me voy si quieres a lo
que yo creo que es elemental para entender, para poder entender lo que es sustentabilidad
que tanto peso le dan ahora; para poder entender las cuestiones ecoldgicas y demas; yo creo
que debes de tener una base mas real para poder entender todo eso. O sea para entender todo
lo que pasa, los fendmenos, todo... tienes que entender todos eso para saber que puedes
hacer, por ejemplo, siempre se habla de deforestacion, que hay que cuidarlo, que no hay que
talar los bosques y demas, pero si yo Geografia les ensefio como se forma el suelo, el tiempo
que ha tardado en formarse el suelo, entonces, a lo mejor el chico si razona “guay tarda
mucho, entonces, tengo una razon para cuidarlo”, dandoles una razon, eso es lo que yo
pretendo. Ahora que se dan tantas cuestiones de fendmenos, de que se viene el fin del mundo,
etc., etc. para mi si ellos entiende la tectonica de placas se van a dejar de andar con tonterias
¢no? Entonces, ese es mi objetivo.

El programa de la SEP para mi es demasiado ambicioso, demasiado ambicioso, a los chicos
no les agrada y el primer punto que me salta cuando los chicos de secundaria van y presentan
un examen para entrar a la UNAM, el examen esta basado en el programa que yo llevo, en el
anterior, no el nuevo.

H: ¢Cudl es la diferencia entre el nuevo y el anterior?

C:El de ahora te pone mucho lo que es la sustentabilidad, lo que es el espacio geografico, que
los nifios les hablas de eso y te mandan por un tubo. Otro es que se dan una embarradita de
lo que es la republica mexicana, la vez nada mas por encimay no vuelven a ver Geografia de
su pais en toda la vida, en toda la vida. Entonces, yo si hago, por ejemplo, que vean el espacio
geografico en lo que es el paisaje, el espacio urbano y todo, pero yo si ahondo mas todos los
temas en la Republica Mexicana porque... es increible que quiten la Geografia, que no se les
de la Geografia de México mas que una pincelada, una nada, entonces, es plan con mafia muy
feo y por ejemplo, hay mucha Geografia Econdmica y Politica en el programa actual y para
mi los chavos no tienen las bases para entender todo eso, deberia darse, seguir con una
Geografia Econdmica que también ya la quitaron aqui, que pues es basico ;no?

H: Pero la Geografia Econdmica ¢no entraria en los componentes del espacio geografico?

C:Si, te dan lo que es una pincelada, pero no es lo mismo digamos, a que tu lo veas ya a otro
nivel en preparatoria, porque tu ves Geografia Social, Politica, Econdmica, Fisica en un solo
afio; lo que tu antes veias una Geografia Fisica general, después te ibas a México, después a
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todo el Mundo, veias la division politica, las problematicas, tenias espacio, tenias tiempo y
ahora ya no, todo se embarra en un programa de un afo. Salen con unas deficiencias
tremendas, ya lo ves en los chicos de gobernantes que tenemos, es una carencia tremenda.

20:16
H: ¢Por qué dices que los chavos te mandan por un tubo si les hablas del espacio geografico?

C:Ellos no le ven caso, tu puede ver un tema y que te digan “asi”, te dan el avion. O un tema
que les apasione, para ellos es muy obvio ver el espacio, hay temas con los que enganchas a
los chavos y hay otros que no, con esos. Yo he tratado, porque ya no lo he hecho, en el otro
colegio he dado la clase con el temario oficial y fue una de las clases que los chicos no le
vieron sentido, para mi si te vas a dedicar ya a la Geografia en otro aspecto, pues si, ellos
necesitan saber que es el espacio geogréafico, distinguirlo, ahorita ellos, para mi necesitan
aprender otras cosas.

H: Esto que me decias de mdas general. ..
C:Basico Huitzi, basico para entender la vida.

H: Justo la siguiente pregunta es ¢ Como consideras el programa de la SEP? Que mas 0 menos
ya me lo platicaste, entonces, ahi ¢qué adecuaciones o que temas se requiere profundizar?

C:Hijoles, no Huitzi, yo no te puedo decir en que temas se debe profundizar, para mi todo
esto debe dar marcha atréas, o sea ¢Cual es la razén por la cual se quita Geografia? ¢Por qué
nada méas Geografia en un afio? Para mi hay que reformar todo esto, mugres reformas, y de
veras volver a establecer la Geografia en minimo en dos afios; que tengan Geografia de
México, de su pais, minimo y otro ya recortando mucho Geografia General...

[..]

H: La pregunta siete ya mas o menos la tocaste ;Qué conceptos o conocimientos les cuesta
mas trabajo comprender a los alumnos?

C:No sé si comprender, pero si lo de espacio... proyecciones, les cuesta trabajo... la
orientacion, pero eso es a nivel mundial porque no se orientan, me cuesta mucho trabajo, mas
que la division politica que la odian, que la memoria, que no. La orientacion les cuesta mucho
trabajo, las coordenadas geograficas y ahora encuentran menos sentido si todo lo tienen en
las aplicaciones, entonces, decirles a ver los usos horarios, yo se que tienes la hora en tu
celular pero de donde viene, si algun dia te quedas sin celular como calculas la hora.

H: ¢Por que dices que odian la division politica?

C:Mira, ellos no, haz de cuenta que llegan y lo peor de la Geografia es la division politica, es
I6gico, yo lo queria destacar con los papas y lo que se maneja de la Geografia, el aspecto de
gue es muy memoristica. La memoria es algo que todo mundo tiene que ejercer, ahora no la
estan ejerciendo y estamos viendo unos pésimos resultados. Llegd un momento que los papas
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decian “coOmo va a memorizar los paises y las capitales” y ellos vienen de la primaria con una
cierta aberracion, en la primaria los ponen aprenderse las capitales pero a dibujar las banderas
y aprenderse las banderas. No les gusta Geografia, la Geografia esta mal planteada desde
primaria, de ahi viene el error. Pero aqui cuando vemos division politica ya cambia ese
aspecto, les gusta entrar al juego, les gusta el tipo de exdmenes que les hago, se les hace
divirtido.

H:,Coémo son?

C:Ellos pasan al pizarrdn a preguntarse entre ellos, no se si lo hacia contigo. Le haces cinco
preguntas a tus compafieros y tu los calificas, les encanta.

H: ¢No se lo toman a mal a los que les vaya mal?

C:No, les encanta y aprenden mas. Y yo que soy pesada luego me los cotorreo: a ver quien
de cae mal para que pase. Y hay vamos, entre cotorreo y todo van aprendiendo los chavos,
y salen bien. Yo cuando estan en cuarto afio, veo los chicos que vienen de otras escuelas,
dices “No, este nivel que tienen es elevadisimo” porque vienen muy mal, muy mal, pésimo.
Entonces si es como un prejuicio que se tiene, la Geografia significa division politica y
memorizar.

H: Ademas de esta estrategia del examen ¢Qué otra estrategia haz tenido que implementar
que se te haya ocurrido?

C:Mira sus calificaciones, sus examenes yo no los califico, se califican ellos mismos. Esto si
fue de las pocas cosas que aprendi de la UNAM de hace poco en un curso. Ellos hacen sus
examenes, yo me los llevo, les doy una ligera revisada para a ver si no tienen algun rayon o
algo que yo pueda mal interpretar después; si ellos tienen una letra a que se pueda confundir
con la e, yo la remarco para después no tener bronca con los chavos; lo veo y le entrego el
examen a cada quien. Entonces, ya después van leyendo las preguntas y respuestas y ellos
mismo se van calificando. Una vez me encontré a un enano que viene ahi que hizo chapuza,
pero te das cuenta inmediatamente, entonces, a ellos les sirve mucho, ven la cuestion de la
honestidad y se enfrentan, por ejemplo, a las preguntas abiertas que les cuesta mucho trabajo
“chin ;me la pongo bien o me la pongo mal?” como que les ayuda a que su pensamiento sea
un poquito mas objetivo, porque luego o se castigan mucho o se desvaloran, entonces, yo les
voy ayudando ‘‘se critico contigo mismo pero no exageres, se objetivo; tienes la respuesta
(st 0 no?” Entonces, esa otra cosa que también me ha funcionado.

H: La siguiente pregunta era ; COmo construyes tus estrategias didacticas

C:Mis estrategias didacticas [se rie] no se Huitzi, yo preparo, fijate yo veo si hay algo que
me actualice en mi... no se, huracanes, entonces yo traigo en mi cabeza preparada mi clase,
lo que voy hacer, los apuntes...apuntd en el pizarron, ellos lo hacen... y ya todas las
preguntas que vengan, todas las dudas y en eso por lo general se va armando una clase, ya
ahi se va armando porque aqui ellos participan mucho, entonces, vas sacando temas de todo,
de todo, 0 sea ;que yo arme muchas estrategia para dar una clase? No. La estrategia...bueno,
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yo planeo ciertos videos que les han gustado mucho, que me gusta porque aplauden como si
estuvieran en el cine, me da mucho gusto, ya después de ahi sacamos algo bueno.

Pero... como te diré, es que aqui hay material para hacer muchisimas cosas con los chavos.
Ya vez el otro dia que estabas con los chavos, que saco esta nifia lo de aztecas y mexicas...
pues es padrisimo y muy enriquecedor y siempre en las clases te encuentras algo asi.

H: Entonces como que partes un poco de la experiencia de los alumnos, de temas que ellos
saquen...

C:Si, de los temas que ellos saben.
H: Los relacionas con la clase.

C:Si, es que la Geografia se relaciona con todo Huitzi, hasta yo creo que con que color traes
los calzones lo puedes relacionar, es una riqueza increible.

H: Una pregunta es ;Cémo medir el aprendizaje de los alumnos?

C:Okey, yo si me baso... en su examen, ahi si lo mido, tomoé el cuarenta por ciento de su
examen...lo mides en cuanto a sus tareas pero también lo mides de una forma muy subjetiva,
o sea lo haces Huitzi... y vez quien est4, puedes tener el peor de los alumnos pero estd en
clase... y sabe... ;quién sabe que bronca traen encima? Pero si lo miras y estd mal... y
necesita una calificacion y yo le hecho una mano... no te sales mucho, tu examen, tu
participacion, las tareas que vayas haciendo, llega un momento que me sujeto a eso y si te da
el resultado... puedes evaluar con los ojos cerrados.

H: Hace ratito me estaba platicando que tomaste un curso y que ahi te mostraron...

C:del examen...
H: O sea haz tomado cursos...

C:Ay si, pinches cursos...no...
H: Que obligatorios o ;Por qué ese...?

C:Mira los de la SEP ya te tocaran, son una monserga, son humillantes, no aprendes nada,
nada, nada.

H: La SEP manda a la escuela...

C:Si, nos manda a fuerza... o sea, la semana pasada nos mando6 a ver la clase de un maestro
aqui al Instituto Tlalpan, o sea que feo ¢no?

De este curso que yo te digo, nos lo daban en el O’farril, ahi si me daban cursos, que tampoco
dejaban... digo... de un curso de todos los que tomé en unos 10-15 solamente ese me sirvio
y era de la UNAM.

H: Que por lo general... ;Quiénes dan los cursos?
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C:Los de la SEP nadie, los de alld han sido gente de la UNAM, sabes que son... son por
ejemplo, de la Universidad Motolinea, o sea son particulares pero yo tengo la impresion de
que ellos cobran a todo dar y ¢Qué te ensefian?

H: O sea la SEP contrata a particulares...

C:No, no, te estoy hablando de dos cosas. Aqui la SEP nunca te da gente preparada, tu vas a
una reunion, le llaman cursos pero realmente no haces absolutamente nada Huitzi, son juntas
que pues ahora estan de moda...

H: ¢ De maestros?

C:Si, “oye ati ;como te va? jtu qué haces?” En el O’farril si, como es de la UNAM, nosotros
tenemos que estar actualizados, entonces, alla si pagaban el curso para que los maestros
tuviéramos 40 horas guardaditas para actualizarnos y ellos si pagaban cursos, pero ahora,
esto ya esta agarrando una cuestion de negocios increible, de todos los cursos solo en uno yo
aprendi porque era bueno que los chicos se evaluaran sus exdmenes; pero hay cursos que son
una monserga y puedes acumular diplomas y la experiencia la tengo, la que te va diciendo
cémo.

H: Fuera de estos tu haz buscado otros cursos [hace desaprobacion] ...la experiencia es la
que te ha...

C:Si, la experiencia, porque a mi los cursos no me han dado nada. Yo la primera vez que
escuché que se iban a dar cursos, yo estaba feliz, me van actualizar en lo mio de Geografia,
en algo...pero no encontré nada. Y ahora los cursos que quieres tu tomar son muy caros.

H: y ¢Como ha sido tu relacién con las escuelas?
C:Buena

H: O sea entre los docentes, la direccion... Si me puedes platicar un poquito mas ¢por qué
consideras que es bueno?

C:Porgue yo como todo los Gedgrafos doy aqui y doy aca [se rie] Porque nunca he tenido
problemas y los problemas que hay te haces wey y vamonos... En una escuela si estuvo mal,
te voy a platicar algo que no vas a... que yo no entendi, de la otra escuela me despidieron,
una escuela donde la psicéloga me califico con diez porque sentian los chavos que no estaban
en la clase ;por qué me voy? Me dice “Citlalli es que pareces una sombra” Porque no
convivo, porque no iba a las fiestas o a los convivios, entonces, “eres una sombra, no
convives”

H: ;Asi dijo...?
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C:Asi dijo la directora, ademas nunca has tenido algun problema con algin padre, no entendi,
se me grabo todo... pero con mis compaiieros no, siempre he tenido... buenos directores,
porque son particulares. Si hay problemitas, si hay problemas... te vas, yo no convivo mucho,
de por si mi forma es que no convivo pero aqui estoy dos horas o tres y me iba al otro trabajo
¢A qué horas convivo? De todos modos aqui puede haber problemitas, pus si pero yo llegoy
me voy rapido, asi me la he pasado.

H: Entre los docentes ¢hay algun tipo de relacion especial?

C:Siempre se da la competencia, siempre...

H: ¢En qué términos se da la competencia?

C:Cuando los nifios te demuestran cierto aprecio siempre se da algo con los maestros...
somos humanos, somos humanos... si, si se da.

H: Y por ejemplo ¢,como sientes tu relacion con la direcciéon? ¢Si hay apoyo no hay apoyo?
C:No

H: No hay apoyo ¢estas solas?

C:Si, aqui...si hay cosas que... sobre todo aqui... increible pero si...

H: ¢a qué crees que se debe?

C:Es todo un rollo que tendria que platicar y es pesado...

H: ¢Crees que es un caso particular o es en general con los docentes?

C:No, aqui se da algo muy particular...

H: La tltima pregunta Lau es {Qué medidas haz tenido que tomar para dar una “buena” clase?
C:Pegar unos buenos gritos [se rie] es que sabes que, yo comparo con los normalistas, cuando
haces la carrera de Geografia tienes muchos elementos para dar una buena clase... los chavos
ahorita estan muy inquietos y si cuando le dices un estate quieto o te vas, es cuando ellos
entran en calma entonces tu puedes sentarlos o cambiarlos de lugar... lo otro para una buena
clase son imagenes que los impacta...

H: Ahorita que decias de los normalistas ¢qué comparacion haces?

C:Hijoles ay no, como dan Geografia...

H: ;Como la dan?
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C:No pues con las patas, no manches...no, no , nooo... entonces, por ejemplo, yo digo, yo
critico el nuevo programa, a lo mejor tengo un pardmetro por la edad o por lo que tu quieras,
ellos no tienen ningun parametro para comparar, entonces, 1o que venga es bueno ¢si?
Entonces, yo escucho los comentarios de los chicos “que no sabe dar clase” “que el programa
es una asco” que no les gusta, pero pues hay trata de darlo a medias. No con los normalistas
incluso vez las faltas de ortografia que tienen ahora por la preparacion, o sea, ¢Si apenas
pueden con ellos? ;como van a poder dar en secundaria Geografia? En primaria, si hay esa
mala fama porque si no tienes los elementos para explicar los fenémenos o hechos, o lo que
tu quieras, tu rellenas con division politicas y banderitas, entonces traumas a los chavos.

No es lo mismo, se ha criticado mucho que los universitarios no tenemos esta cuestion
pedagdgica, pero los que tienen la pedagogia no tienen la especialidad ¢entonces? Yo creo
que es mas facil, que si tienes una licenciatura, una carrera, una especialidad te adaptes a los
chicos y que lo puedas sacar, a que un normalista haga lo contrario.
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Anexo Il. Guion para directivos

¢ Qué formacion debe tener el maestro de geografia?

¢ Como ha sido su experiencia con los maestros de
geografia?

¢ Como se ensefia 0 se deberia dar la geografia?
Libertad de catedra

¢De acuerdo a su experiencia como considera el plan
de estudios de geografia?

1. El espacio geografico.

2. Los componentes naturales.

3. Los componentes sociales y culturales.

4. Los componentes econdmicos.
La calidad de vida, ambiente y prevencion de desastres.

¢, Como se relaciona la escuela con la SEP? Autonomia
escolar

¢ Cémo es la relacion en la escuela, entre los docentes
y la direccion?

¢ Como la escuela trabaja la practica docente del
maestro de geografia? ;Qué problematicas han tenido?
¢ Qué estrategias ha tenido que implementar?

¢, Cuales son las estrategias que la escuela promueve
con los maestros?

¢ Como es la relacion que hay entre los alumnos y la
escuela, y con el maestro de geografia? ; Como deberia
ser esta?;,Qué promueve la escuela?

10

¢ Cual es su formacion?

11

¢ Qué medidas se habrian de tomar para mejorar la
préactica docente de geografia?

Entrevista Directora
Instituto Escuela del Sur

D: Directora
H: Huitzi

24/04/17

La entrevista se realizd en la oficina de la directora, me preguntd por la tesis y el proyecto;
me pregunto sobre el tiempo que pienso dedicarle al trabajo de campo. Yo le platique sobre
el trabajo de campo que se estaba realizando en dos escuelas. También le platique sobre el
proyecto y cual era la intencién de este.
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H: ¢Que formacion piensan que debe tener el maestro de Geografia?

D: ¢Formacion profesional? Geografia, en Geografia y luego la parte pedagdgica, pero en
esencia si es muy importante sobre todo cuando hablamos de secundaria y preparatoria que
el maestro si se haya formado en la disciplina que trabaja. Si, porque hay muchos... es decir,
el tu formarte en una disciplina, en una disciplina académica no es solamente conocimientos,
no es solamente informacion, es un trabajo y es una metodologia que le sirve al maestro,
sobretodo estamos hablando a nivel universitario, que le sirve al maestro para adquirir nuevos
conocimientos. Es decir, a ti te forman como profesionista pero hay luego una metodologia
y hay un trabajo para observar la realidad y para mejorar los conceptos con la realidad, para
interactuar con eso y generar conocimiento o poder organizar el conocimiento de acuerdo a
la l6gica y a los supuestos que se manejan en las diferentes posiciones de la academia y esa
es una actividad muy importante porque, es una actividad que hace que se interactie el
concepto con la realidad y los datos y la informacidn, o sea, no es nada mas una transmision
de informacion. Si tu quieres, como por ejemplo nosotros, que el proceso de la ensefianza de
la Geografia sea algo razonado, tienes que tener (minimo) una formacion profesional en
ddnde te hayan ensefiado a razonar los procesos naturales en funcion de conceptos, de toda
una metodologia de trabajo que lo adquieres en la licenciatura.

Entonces, si es muy importante, incluso en las matematicas y yo creo en cualquier disciplina,
tu puedes como maestro (hay una gran tendencia a eso) a que te dan los ejercicios y tu tienes
que ensefiar esto, tu no eres nada mas una persona, un gestor, digamos que llegas y
administras el conocimiento que hacen otros. Nosotros por lo menos, si creemos en la libertad
de catedra, tenemos que partir del hecho y la seguridad de que tenemos profesionistas, l0s
gue van a ser creativos en el momento de poder aterrizar los conocimientos y por eso creo
que es muy importante que tengan una formacion en la disciplina que trabajan y que luego
tengan otro tipo de recursos pedagdgicos, de didactica y demas para poder traducir esto al
lenguaje del chavo y al lenguaje de la persona con quien estan trabajando. Y que tengan la
sensibilidad para poder aprender ¢quién es la persona que esta aprendiendo? Creo que eso es
muy importante.

H: En el caso de Geografia que es una Ciencia Social ¢Necesariamente tendria que ser un
geografo el que imparta?

D: Hasta ahora asi lo hemos manejado, lo que pasa es que si te piden la asignatura de
Geografia, pues si, lo ideal seria que fuera un gedgrafo. No porque... lo que pasa es que
también tenemos un problema de fraccionamiento del conocimiento. Lo ideal a lo mejor
seria, manejar la Geografia como parte de una Ciencia Social y que entonces, a la hora de
impartir una determinada Ciencia Social, Historia, por ejemplo, Historia sin la Geografia no
se concibe, las mismas Ciencias Sociales hay que aterrizar, si tu hablas de economia y de
recursos tiene que tener una parte de Geografia.

Es decir, por los programas que nosotros tenemos que esta parcializado el conocimiento y
hay Geografia como tal, pues si, tendria que ser un gedgrafo... a lo mejor eso no es lo ideal,
pero bueno es con lo que tenemos que trabajar pero lo ideal seria que las Ciencias Sociales
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pudieran integrarse y yo creo que a eso va el mundo, a esta parte de interdisciplinariedad y a
entender que un problema no es nada mas desde la esquinita de la Geografia o de la Historia,
el chiste es poder integrarlo.

Por eso nosotros aqui promovemos entre los maestros, esta la linea de la Geografia pero el
chiste es que hagan actividades conjuntas y que de repente den clases juntos para que el chavo
entienda que el conocimiento es uno y no es solamente cosas parciales y que es uno; y que
muchas veces el método, la metodologia de trabajo y el poder razonar un conocimiento tiene
mucho que ver, todas las asignaturas tienen que ver, es decir, las matematicas deducen, pero
también en las sociales hay un proceso deduccidn y un proceso de abstraccion y un manejo
de...entonces, por eso, el poder tener una metodologia comun te permite trabajar con otros
compafieros.

H: Hace rato decias de la cuestion pedagdgica ¢esa como se reforzaria o como se refuerza?

D: Mira, generalmente, a todos los maestros la SEP nos pide nivelacion pedagogica y hay
cursos que hace la SEP... buscandole yo creo que podemos tener cosas que son interesantes
o lo ideal seria también, que en la misma escuela pudiéramos tener algin tipo de formacion,
que fuera acorde también con los intereses de la escuela... El afio pasado, por ejemplo,
tuvimos un curso con una mujer que fue mama de la escuela y ella es psicologa y nos hablo6
del TDA desde un enfoque distinto, que tiene que ver mas con retomar mas, esta parte de la
atencion, de procesos de atencién en funcién de la formacion del chavo y de la formacién de
conceptos y de la formacidon del conocimiento. Entonces, de repente cuando vemos esas cosas
decimos “Pues si, tendriamos que estar formados”

Depende mucho también, del interés de maestro, por ejemplo, hay maestros que estan en
programas con la pedagdgica [UPN], hay un programa me parece, de tecnologia
educativa...Entonces, por ejemplo, el maestro de matematicas y de informatica dio es
programa de tecnologia educativo, dijo “esta padrisimo para ver desde el punto didactico que
novedades hay, que puedo yo aprovechar para poder enriquecer la clase” en fin. Eso es
variable, a veces si depende mucho de lo que hay y depende del interés como escuela se
pueda tener.

H: Ahi seria mas nivel profesor.

D: Del profesor y a veces de la escuela, dependiendo de cémo veamos o de lo que
necesitamos. Hace por ejemplo, algun tiempo también estuvimos trabajando con Georgette
el proceso de evaluacion ¢qué es evaluar? Y poder generar una reflexion también, en la
escuela, que sea una reflexion colectiva y eso es algo muy importante. Cuando uno tiene un
proyecto educativo, uno tiene que tener también ciertos mecanismos para poder pensar cosas
en comun y buscar soluciones en comun para resolver ciertos problemas. Tienes que pensar
gue los maestros de esta escuela llevan mucho tiempo, si han tenido una formacion, si han
tenido cursos y cosas, no es nuevo de entrarle y orale veamos que es lo que pasa. Entonces,
por eso es variable.

H: ¢Como ha sido la experiencia que han tenido con los maestros de Geografia?
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D: Pues la experiencia con la maestra de Geografia es Unica, porque es una sola maestra, yo
no he tenido... Bueno, tuve de compafiera otra maestra de la cual aprendi muchisimo, que
era Rosa... esta mujer, lo que pasa es que tenia un enfoque diferente, esta mujer estaba mas
enfocada a la parte de Geografia Econdmica, entonces, existia una materia de Geografia
Economica y ademas existia un programa de estudios que era de Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales, entonces la Geografia se integraba en uno y el otro, y trabajabamos juntas.
Esa parte yo la disfrute mucho porque fue una experiencia de conocimiento compartido, fue
una experiencia en donde le pensabamos como integrar los conocimientos para que los
chavos tuvieran un producto y la verdad es que esa experiencia fue padre, como compafiera.
Luego ya en la parte direccion, me toco nada mas trabajar con Laura, Laura es un enfoque
distinto no es tanto la Geografia Economica, es una maestra que tiene muchos, muchos afios
dando clase y bueno, tiene ya toda una serie de metodologias, una serie de cosas que esta ya
trabajado. Ahi mas bien el proceso es ver que hay de novedoso, tanto de la parte audiovisual,
hay muchas cosas documentales... que tienes que adaptarlos porque no estan
especificamente elaborado para una funcién didactica. Entonces, es un poco como decir
“mira, pues hay esto, hay esto otro; se puede trabajar estas otras cosas...” ahi es un proceso
que tiene que ver con la evaluacion que los chavos hacen de la clase, pues para poder mejorar
ciertas cosas, que como en la escuela tenemos esta parte del respeto al maestro y la libertad
de cétedra, no somos una escuela que agarra y que diga “aqui esta el libro de Santillana y tu
a rajatabla vas a llevar esto, y aqui estd el programa y el dia tal tienes que estar...” es mas
bien, bueno, yo confio en un profesionista que en este caso tiene experiencia, propon un
programa y a partir de ese programa vamos viendo las metodologias, vamos compartiendo
los avances, esto si funciona esto no funciona, es otro el trabajo, mas digamos de seguimiento.
Y por ejemplo, el programa de primero es un programa que tiene que ajustarse, hay ciertos
contenidos que tienen que ajustarse al programa SEP, no solo, el chiste es un poco
complementar a partir de la propuesta de la escuela. Y tenemos otro programa, que es en
cuarto de preparatoria, que es si es un programa nuestro, que entonces el chiste es, que
elaborara un programa Laura que fuera acorde con lo que se necesita, este refuerzo de la
Geografia que no se tiene en la prepa sino hasta el Gltimo semestre pero méas bien nosotros
creimos que era importante trabajarlo en cuarto y entonces el chiste es que con las demas
asignaturas ver que tipo de Geografia de podia dar para ir apoyando la situacion de las
asignaturas.

H: Justo la siguiente pregunta era ;Como crees que se debe dar la Geografia?

D: Yo no soy geografa, entonces, no te puedo decir que pasa; pero si creo... yo creo que la
Geografia es muy importante no solita, si nos vamos a los mapas y a eso tiene que estar
conectada con otros conocimientos, otros problemas, que es esta tendencia que yo te decia
de la interdisciplinariedad y a mi me encantaria, que a lo mejor el dia de mafiana si se logra,
gue mas que concebirlo como una asignatura solita pudiera ser un asignatura que estuviera
integrada en un programa de Ciencias Sociales, que pudiéramos recuperar lo que es esencial
de los proceso geograficos pero en combinacion también con otras asignaturas para que al
chavo tambien le fuera significativo, y para que el chavo tuviera en esa metodologia comun,
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por eso te decia que a nivel profesionista si es importante partir de otro nivel, para poder
hacer esta integracion, porque si no es muy dificil porque si no es una suma meramente de
informacién y hacer suma de informacion genera un frankistein porque no hay una
articulacion real.

El gran reto, yo creo, de la Geografia, de la Educacion y de la Historia incluso, y de
muchas asignaturas es poder llegar a establecer esa integracion, pero que es muy dificil
porque si se necesita gente con una preparacion metodologica buena y la tendencia hoy en
dia es al revés... eliminemos eso, eliminemos eso y dejamos los temas lo mas sencillito
posible y hagamos los temas una salpicadita de cosas y eso pos no... en lugar de integrar,
desarticula. Entonces yo creo que tendria que ser al revés.

H: No se ¢si haz podido ver los planes de estudio? ¢ Qué opinas?

D: Pues, que es todo [se rie]. Son planes de estudio ¢qué hay de Geografia? Todo, entonces,
no se...no me parece o es todo o es muy poquito o es nada, o sea, parece que no hemos
logrado encontrar que es lo que se tiene que dar, pero por eso, porque creo que se piensa
meramente desde la Geografia y meramente desde... la dificultad y el fracaso que estamos
viendo en los chavos, a medida que el fracaso educativo crece pensamos que lo que pasa es
que es demasiado conocimiento, entonces recortamos y recortamos pero sin un criterio, me
parece que no hemos llegado a poder integrar un programa donde se recupere que es
esencialmente que es lo que queremos; no es una cuestion de cantidad, es una cuestion de
calidad y la calidad tiene que estar definida por aquellos cuatro o cinco cosas que tenemos
que definir, que son esencial, que el chico tiene que saber de geografia y eso tiene que saberlo,
y tiene que definirlo el maestro de Geografia, la gente que ha estado formada en Geografia,
no el pedagogo, ahi si no, ahi si tendria que ser este para que el chavo tenga una concepcion
del medio y una concepcién de acuerdo con lo que tiene que tenerse para que la Geografia le
pueda ser til para la vida. Y eso es muy dificil.

20:30
H: ;Como seria la relacion de la escuela con la SEP?

D: La relacién con de la escuela con la SEP, es una relacién institucional. Es una relacién
institucional burocrética, hay que cumplir con toda una serie de requisitos. La SEP tiene toda
una serie de mecanismo burocréaticos que a veces son mecanismo de control, no cumpliste
esto, no cumpliste lo otro, es muy administrativo el proceso. No tenemos, es cierto, las
escuelas privadas el mismo control que las escuelas publicas, porque hemos tenido la
posibilidad de hablar con gente de escuelas publicas y aquella gente que quiere innovar tanto
en términos pedagogicos como de contenidos le cuesta muchisimo, porque es como muy
rigido lo que tiene que hacerse y muy rigido lo que seria... esta cuestion administrativa y
pues es dificil. En las escuelas privadas es mas facil porque el control al menos en ese sentido
no es tan cercano, entonces, claro que tenemos que a justarnos a lo que es el programa, claro
que tiene que estar, pero creo que podemos tener ain con ese control, ciertas posibilidades y
ciertas flexibilidades de decir “innovemos aqui, probemos aca”, yo creo que si uno busca los
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espacios los puede hacer a pesar de la SEP, yo creo eso. Pero eso tiene que ver con que tengas
tu proyecto de escuela diferente y un proyecto de escuela donde te preocupes por retomar los
contenidos y poder trabajarlos dentro de la escuela de una manera diferente.

H: Entonces en la relacidn que hay del plan de estudio y esta parte mas de autonomia con la
SEP ¢Hay cierta forma de trabajar los contenidos diferente?

D: Si, td tomas lo que te dice la SEP y entonces un poco es decirle al maestro que elabore
una propuesta de programa, obviamente tienen que estar estos contenidos porque vienen en
el programa, pero bueno, que otras propuestas hay ¢cdémo se puede complementar? ;qué mas
le podemos hacer? Para que el chavo salga con la idea que tu tienes, por ejemplo, comprender
un proceso, hoy en dia para mi, yo por ejemplo en ciencias sociales si creo que hay ciertos
contenidos... la manera con que aterrizan ciertos contenidos no permiten retomar esto, que
para mi es importante, que es que el chavo entienda ciertos procesos. Entonces, ¢qué le voy
hacer yo al programa para complementar eso que me dan y para lograr ese objetivo que yo
tengo? Entonces por eso es importante el trabajo en academias, porque tenemos que estar
coordinados, porque estos no es labor de uno sino labor de varios, es labor de darle
continuidad al trabajo académico.

H: ¢Cémo es la relacion en la escuela entre los docentes y la direccion?

D: Pues, es una relacion... evidentemente hay que cumplir ciertas cosas, claro que hay un
parte institucional donde hay un calendario y toda una serie de cosas que tienen que reportar
y que tienen que cumplir y etcétera, etcétera. Por un lado, tenemos ésta parte; por otro lado,
las juntas de academias, esta parte de las juntas de academias es importante poder generar un
tipo de trabajo, de reflexién y algln tipo de trabajo también de creatividad o un espacio
también para compartir las dificultades que tenemos a la hora de jchin! esto no funciond, esto
si, 0 un espacio para poder plantearse ciertas metas, proyectos y ciertos objetivos que
queremos lograr especificamente con el conocimiento de nuestras areas. Por ejemplo, en
matematicas tenemos un programa, ahora, que es un programa de taller, un programa donde
tenemos en funcion de los temas... nosotros queremos que las matematicas sea razonadas y
que haya una deduccion y que el chavo entienda la deduccion y que las matematicas sirvan
para razonar toda una serie de cosas que luego pueden ver en la realidad y demas, y en eso
hay una progresion en el programa. Pero de repente hay chavos que se atoran o de repente
hay chavos que llegan de fuera o de repente hay chavos.... El eterno problema que se tiene
en las matematicas que es un programa tan secuencial es de repente te llegue un chavo que
estd en otro lado, en otro planeta que no hay manera de engancharlo y que entonces esta
condenado, muchas veces, al fracaso. Entonces, nosotros lo que hacemos, los maestros de
matematicas estan, estamos este afio desarrollando ¢qué conocimientos previos necesitarias
para poder enganchar esto que estoy yo trabajando? Entonces, una vez a la semana se dedican
en un taller a revisar los conocimientos previos y a reforzar, y a ver y retomar y hacer. Porque
él que lo sabe esta padre, trabaja con otros comparieros, lo aplica de otra manera; y el que no
lo sabes es un buen momento para tu empezar a trabajar y decir esto y esto y esto... para que
tu linea y tu meta como area de matematicas, que es lograr que los chavos tengan un
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razonamiento matematico, las matematicas funcionen de manera razonada no se interrumpan
0 tengas que bajar nivel y puedas ir subsanando; y los chavos vayan obteniendo provecho,
provecho del trabajo, por ejemplo.

H: La siguiente pregunta va méas enfocada a la practica docente ¢cuél sido tu experiencia con
la practica docente con la maestra de geografia? Problematicas que se hayan visto o
estrategias que se piensen implementar...

D: Mira, la practica docente, bueno, te estoy hablando de una persona que tiene muchos afios
de experiencia y... Yo creo que el papel digamos de los directivos... tu no puedes dar
consejos de “haber tendrias que hacer esto y esto y esto con el conocimiento” porque no
somos todologos y porque a mi me parece que es una falta de respeto a la creatividad y
posibilidad creativa del maestro; si nosotros creemos en la libertad de catedra tenemos que
respetar pero nuestra obligacion es decir “esto no estd funcionando... aguas aqui... los
chavos dicen que se aburren... por qué tenemos este indice de reprobacion” es decir, hay que
estar como muy... viendo que es lo que esta pasando con el grupo y de alguna manera,
reportarlo con el maestro y platicarlo y eso pueden ser problemas tanto a nivel general que
se pueden dar en el grupo: Me acuerdo una vez que Laura sugirio el trabajo con un libro,
bueno, el libro generd una revuelta terrible porque parecia que en algunas partes podia tener
una connotacion religiosa porque hablaba de las estrellas y no se qué tanta cosa... y bueno,
hubo que evaluarlo, hubo que decir que esta no fue una buena estrategia para acercar a los
chavos al punto de la estrellas, por decirlo de alguna manera... Y luego incluso la parte
individual, vamos desde problemas generales hasta problemas individuales “que fulanito dice
que tu tienes preferencias por menganito, que a ¢l no lo tratas de la misma manera” es decir,
eso tiene que ver mucho con los grupos, hay de repente grupos con los que tu maestro te
identificas padrisimo y la clase les encanta, y hay de repente grupos con los que no; entonces,
Yo creo que esto es mucho el dia dia, es mucho el dia dia en donde tu como director tienes
que estar como con muchas antenas paradas, tiene que tener un buen mecanismo de contacto
con los chavos o de recuperar las preocupaciones de los chavos a través del asesor, por
ejemplo, entonces, si hay algiin problema atacarlo en el acto “oye mira, esto pasa aqui, ;qué
podemos hacer?” entonces, con el maestro buscar soluciones.

Yo creo que esos, de repente expertos, donde “a ver esto esta mal, habria que hacer esto...”
Me parece que no funciona porque ahi caes en un autoritarismo y tu no tienes la autoridad en
la materia para poder decir de alguna manera que esto “no”, pero si tienes la posibilidad de
generar ese analisis y decir “hijoles, pues démosle la vuelta y veamos por donde”. Eso en
todo, en las matematicas, por ejemplo, qué a mi me diera la gana de decir que “a partir de
hoy todo el mundo usa calculadora” ;Coémo?;Por qué? A lo mejor lei un articulo y me
encanto el asunto, pero no es...0 Sea, ¢a ver por qué? Tiene que haber una razén, algun rollo,
alguna pertinencia... no puede ser una decision arbitraria, sobretodo, si tienes una escuela en
donde la libertad de catedra es importante, pero tienes que estar a cada rato monitoreando
¢como vamos? Para ir solucionando estos problemas que se dan y que de alguna manera
siempre aprendemos.

Aqui el chiste es tener un maestro que este dispuesto a aprender cada dia y un maestro que
por la misma realidad te va diciendo “ esto si, esto no” y hay cosas que luego con grupos si
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funciona y con otros no, que tienes que replantear. Sin duda es un trabajo, de cualquier
maestro, fascinante, porque nunca te aburres.

31:30
H: ¢No se si puedas profundizar en qué cosas se han visto...?

L: ¢En Geografia? Mira, de repente los chavos, esta parte de la memorizacion es terrible. Con
Laura, sin duda tiene que ver, para Laura es muy importante tener el pais y el referente para
que los chavos tengan ciertos referentes a nivel mundial que son importante, porque de
repente y “de repente ;donde esta Israel? ;En Africa, en América? Minimo esos referentes
tendrian que tenerlos los claros” Entonces, si hay como todo un trabajo con eso y hay un
parte que es de memoria. Con eso hay un problema que es terrible y lo hemos discutido en la
escuela ¢qué tanto la memoria si? Hoy la memoria esta satanisadisima, sin embargo, hay
cosas que son importantes, incluso lo veiamos con las matematicas, unas matematicas
razonadas, una quimica que necesitas y que tu enfoque es gque los chavos razonen, hay ciertas
cosas que tienen que saber porque se lo aprenden de memoria, es como las tablas de
multiplicar. Si no te sabes las tablas de multiplicar que es una cosa rutinaria memoristicas
demas, no puedes luego hacer otras cosas, entonces, ahi un poco el criterio es que si y que
no.

Laura en este caso considera que son importantes, que hay que memorizarlas y con
eso se tiene problema, porgue el chavito viene también de una dindmica de las primarias, en
donde eso no es importante entonces cuesta mucho. Cuesta mucho de repente también, la
entrega regular de tareas, es decir, que haya un trabajo en casa que sea regular, que el chavo
Ilegue y que cumpla con ello, eso también. El enfrentar de repente determinados examenes,
hay examenes en donde de repente hay ciertas situaciones y Laura les varia la jugada, les
pone otro tipo de ejemplos, les pone otro tipo de ejercicios que no se ajustan exclusivamente
a lo que el chavo habia visto, entonces, eso genera conflicto. La parte personal, de repente
hay algunos que perciben que Laura es parcial, que a uno los quiere mas y que a unos los
quiere menos, que el chavo a esta edad... que esta parte afectiva... €l no tiene nada que ver,
pero el chavo “es que tu no me quieres”, no eso no tiene nada que ver, eso es mas de
personalidad y que eso siempre es un problema en los maestros... esta parte de decir...
siempre hay chavos al igual que con los mayores que te caen bien y que te caen mal, y que
tu gran reto como maestro es siempre aquel que te cae mal que no lo sepa o que no hagas una
diferencia para que eso se vea en el salon, entonces, de repente han sido cosas que le reclaman
a Laura.

34:33
H: Esto que decias de que cambia los examenes ¢,como es?
D: Si, es decir, es como en matematicas cuando te dan un problema y de repente te cambian

el nivel del problema, te cambian los datos y tu estabas acostumbrado a resolver y de repente
de lo cambian, tienes los elementos pero no puedes resolverlo porque no vas maés alla o
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porque te blogueas o porque no es exactamente o mismo. Y eso tiene que ver con lo que se
ve hoy en dia, si nosotros tenemos programas como los programas de la SEP que han
eliminado contenidos o que se basan meramente en contenidos informativos ¢qué vas hacer
de examen? Un examen informativo donde tu tienes que recuperar de memoria lo que hay;
si medio le varias la jugada al chavo y le preguntas otras cosas, ya no sabe y entonces hay un
reclamo terrible porque no los has ensefiado a pensar, entonces, ese es una bronca, ese es una
bronca realmente; que si les cambias la jugada o les pones una cosa que no es tan evidente
para que el chavo se esfuerce y razone, no le resuelve porque no esti acostumbrado por el
tipo de programas que hay y entonces también viene el reclamo: es que Laura esto no nos lo
ensefd, es que es injusta, es que Nos pregunta cosas que no son. Entonces claro, eso te obliga,
a lo mejor, a cambiar tu metodologia y a ser mas de este tipo de ejercicios para que el chavo
los desarrolle 0 mas tareas, pero el chavo no quiere hacer mas tareas ¢si? Es como una
cadenita, ver por donde demonios le damos la vuelta al problema.

H: Entonces como en ese sentido ;qué estrategias...?

D: Pues mira, eso es hablarlo con el maestro y hacerle ver... que problema hay, porque yo te
vuelvo a decir, hoy en dia la SEP ve facilisimo el rollo de que cambie de estrategia, de que
le busque y es responsabilidad del maestro o tu sugiérele estrategias.. No, a ver no hay recetas,
trabajar con seres humanos y con grupos no es una cuestion de recetas, es una cuestion de
reflexionemos, démosle la vuelta y veamos que es lo que puede funcionar, entonces, ahi lo
que tienes que hacer es la reflexion con el maestro, decir “jchin! Esto no estd funcionando”
y como maestro lo hace ¢no? Si tienes un examen y lo reprueban todos, evidentemente, ahi
hubo algo o hay un rollo social donde los nifios se pusieron de acuerdo para reprobar el
examen, que también puede ver “porque este a maestro es un desgraciado y entonces vamos
hacerle ver, que no se qué” o no estudiaron y son unos vaquetones y de repente el maestro
dice “pues yo me mantengo y esa calificacion la mantengo” o de plano aqui no, hubo un
disefio en las preguntas del examen que no fueron correctas, vamos a cambiar. Eso tiene
mucho que ver con tu practica, porque ademas como es una practica... hay examenes que tu
vas a recuperar, otros que no, que tienes que modificar o hay cosas que te funcionaron otros
afnos que no te funcionan, entonces tienes que cambiar, pero tienes tu con el grupo y con la
sensibilidad del grupo de saber por donde; y eso no es alguien de afuera...el genio que viene
y te dice “entonces, haz un crucigrama”... pus si, hagamos un crucigrama pero no me
resuelve esta problemaética especifica, porque esa es un problematica del maestro... y el
problema es que de repente “sugieran estrategias... cambien de estrategias...;qué estrategias
van hacer?” nos lo pregunta la SEP a cada rato. Tenemos, por ejemplo, un indice de
reprobacion de... yo qué se o hay equis alumnos que han reprobado... “jEstrategias para que
los nifios no reprueben otra vez!” [golpea la mesa] Como si fuera... facil, porque muchas
veces el nifio reprueba porque en casa tiene una problematica que es espantosa y no... el
conocimiento es lo que menos le importa en este momento, punto... pero eso a la SEP no
“busquen la estrategia para qué...” No son recetas, no es facil, sobre todo si quieres que el
conocimiento les interese, les guste y les sirva, porque el problema es, si hay una presion con
es de “busquen estrategias, decidan, apliquen...” Llega un punto en el que el maestro dice
“yo ya no quiero tener broncas” y ;qué esta pasando? Los pasan, “le pongo el seis y apenas”
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pero el problema no se resuelve, se va arrastrando, entonces tenemos luego unos niveles que
en todos los indices salimos de la patada, porque es eso, es una estrategia que no es correcta,
pero es muy dificil.

39:13

H: ¢Cdmo ves la relacion que hay entre los alumnos y la escuela? También ¢de la maestra
con los alumnos?

D: Mira, los alumnos con la escuela en general, a esta escuela los alumnos les gusta venir y
estan contentos, son felices; porque la parte social es una parte... digamos muy agradable...
Si tenemos el gran reto de la parte del conocimiento porque cada vez les gusta menos pensar,
cada vez todo es mas facil ¢;no? Entonces, en el momento que tu exiges, que haces... ya no
les gusta, entonces reclaman. Claro que evidentemente esta es una escuela donde los chavos
estan a gusto, porque hay un parte social que permite que estén a gusto, porque la relacion
con el maestro es cercana, porque la relacion entre los chavos también es cercana y porque
pueden tener relacion con los de la prepa y porque habla otras cosas, esa parte esta bien. Pero
el gran reto es como hacemos que estos chavos realmente piensen, que es finalmente lo que
tu quieres; cuando hay todo un entorno que estd como conspirando al revés, somos el mundo
de las capsulitas, somos el mundo de la inmediatez, somos el mundo de la apariencia y eso
es lo que tu no quieres como escuela, entonces, esta otra parte si nos cuesta, eso lo hablo en
general en todas las asignaturas.

En particular con Laura depende, hay... a veces hay como muchos contrastes, hay
maestros que de repente o te quieren mucho, que los quieren mucho o los odian mucho, Laura
tiene a veces estas cosas, de repente hay chavos que Laura que horror [hace expresion de
disgusto] y habido niveles de conflicto fuerte a veces o chavos que la quieren mucho y la
apapachan y le dicen y se llevan, en fin, a veces, es como muy contrastante.

41:39
H: Ahorita, ¢actualmente sigues ejerciendo como docente?

D: Si, trabajo una materia que se llama pensamiento y conducta en la que nos unimos Maite
y Yo, entonces, destripamos el programa de filosofia y de antropologia, y hemos hecho un
programa conjunto. Es un programa en donde abarcamos desde el ser humano ¢qué es el ser
humano? Con la parte antropoldgica; sociedad ;como se puede entender la sociedad?;
diferentes aspectos, el politico, social, econdomico, etc. pero retomando la parte filosofica, por
ejemplo, en politica ¢desde donde? Nos vamos a los griegos, a Maquiavelo, a la filosofia de
Hobbes, entonces, esa parte la trabaja Maite diciendo qué es lo que se ha dicho en términos
de politica, en términos filosoficos cuéles son las diferentes corrientes y luego retomamos la
politica desde el punto de vista de la antropologia. Vamos haciendo cual es el pensamiento y
conducta, desde los modelos para pensar la realidad, hasta lo que la gente hace en la realidad,
para que vean la diferencia entre uno y otro. Entonces, si trabajo, tengo grupo con area y de
repente entro, este afio tenemos un programa, José Antonio tiene el programa de adicciones
en primero, entonces, lo que hemos hecho es buscar darle continuidad en segundo pero desde
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el aspecto social, José Antonio lo trabaja desde el aspecto quimico ¢no sé si te tocé con él1?
La parte quimica... queremos darle una continuidad en segundo desde aterrizarlo en la
sociedad y ver, pues tanto el contexto social como histérico, este afio lo estoy trabajando con
los chiquitos de segundo y de repente entro al tema de la Guerra Civil Espafiola para ubicar
los origines de la escuela, lo acabo de trabajar también.

Es muy importante, ti como directivo, también, no perder el contacto con los chavos en un
aula, por eso es importante al menos una asignatura, la que comparto con Maite tenerla para
no perder el pulso que trabajo con los chavos. Eso es muy importante.

H: ;Cual es tu formacion?
D: Yo estudié arqueologia y algo de antropologia en la ENAH, y luego estudié diplomados
en historia, muchos. Luego tengo una maestria en computadores en la educacion, mas
enfocado a esta parte de desarrollar materiales y pedagogia, cuando empez0 a surgir todo el
rollo de las computadoras.

H: ¢Hace cuanto tiempo que eres directora?

D: Hace 7 afios, este es el séptimo, pero bueno, el chiste de ser director es poder trabajar con
un equipo, finalmente, una escuela no sale adelante por una persona, sale adelante por un
equipo que estd coordinado y ahi tu tienes que tener esta posibilidad y esta cuestion de
coordinar, pero la ventaja en el IE es eso que si somos un equipo de gente, que ademas nos
conocemos desde hace mucho ¢no sé si a veces eso es bueno o0 malo? Pero asi es.

H: No sé si me puedas platicar ¢Por qué Instituto Escuela?

D: ¢El nombre? Justo el dia 7 vamos a tener la conmemoracion de los 100 afios de fundacion
del Instituto Escuela original... El Instituto Escuela surge en 1918 se funda en mayo... y es
una institucién que surgio a raiz de que un grupo de intelectuales de fines del siglo pasado,
en Espafia decian aqui tenemos que hacer algo porque esto esta de horror, la iglesia catélica
tiene practicamente copada toda la educacion. En el mundo, sobre todo a raiz de la Segunda
Revolucion Industrial, la ciencia empezaba a tener una importancia barbara, empezaron en
muchos lugares a incorporar la ciencia y otros métodos pedagdgicos en Estados Unidos, en
Inglaterra, los paises Nordicos en Europa, habia toda una vanguardia pedagogica que era muy
importante y Espafia permanecia, pues, con la iglesia catélica.

Estos cuates dijeron “tenemos que hacer algo, tenemos que renovar la educacion, si no
transformamos eso, Espafia va a seguir siendo un pais tercer mundista” casi, casi, casi,
entonces, estos fundaron algo que se Ilam¢ el Instituto Libre de Ensefianza, Francisco Giner
de los Rios...la Institucion Libre de Ensefianza empieza primero a formar gente en nivel
universitario, dijeron “si, lo que tenemos que hacer es renovar la universidad, porque desde
la universidad, la ciencia, etc. entonces empezaron a mandar gente fuera, empezaron a tomar
cursos fuera y esos mismos universitarios, hubo un momento dado que dijeron “esta muy
bien que renovemos la universidad pero si no renovamos hacia abajo, vamos a seguir
reproduciendo otra vez este modelo que no nos va a sacar del hoyo”. Entonces, ellos crearon
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justamente en 1918 algo que fue una escuela experimental a la que le llamaron Instituto
Escuela, porque el chiste era vincular la escuela que era la educacion primaria, la educacion
de los chiquitos con el Instituto que eran los grandes, pero como eran entidades separadas y
teniamos la presencia de la iglesia sobre todo en las escuelas, ya en los institutos habia otras
cosas. Decian “si no vinculamos uno con otro y no tenemos toda la secuencia completa con
la misma filosofia y el mismo tipo de educacion no vamos a poder hacer nada”, pero entonces,
dijeron “vamos a crear esto, este Instituto Escuela como un experimento y vamos a ver si
funciona” pero entonces, este Instituto Escuela, los profesores eran todos aquellos que se
habian ido fuera en el extranjero y que traian nuevos métodos y demas, era érale, llégale y
trabajas en el Instituto Escuela porque el chiste era desarrollar nuevas metodologias y formar
nuevos maestros.

Entonces empezaron a trabajar y de ahi salen ideas como la Ilamada coeducacion, es decir,
juntar hombres y mujeres, porque en esa época las mujeres estaban por un lado y los hombres
por otro; evidentemente laico, cien por ciento, dejar a la iglesia fuera del proceso educativo,
el eje tiene que ser la ciencia, el razonamiento y el pensar... y tiene que haber otra relacion
maestro alumno, tiene que ser una relacion cercana maestro-alumno, tiene que ser una
relacién en donde haya la preocupacién por conocer al alumno, por poder adaptar, digamos,
es0s conocimientos al alumno pero haciendo que piense; desarrollar la creatividad... el arte
como un elemento comun, para poder desarrollar a las demas disciplinas, el arte como un eje
integrador. Ellos rechazan los libros de texto, dicen “una educacién que estd basada
unicamente en el seguimiento del libro de texto es una educacién que no sirve” entonces,
aqui el chiste es la importancia de los cuadernos, por ejemplo, la importancia de que el
maestro presente y el chavo pueda hacer sus propias sintesis, pueda integrar sus propios
conocimientos para darle un seguimiento a esto; la importancia del trabajo practico, la del
trabajo de campo de salir y de ver, de ir a la fabrica, al campo, observar las cosas, como parte
de esta estrategia que tiene la ciencia, entonces, es fue lo que innovaron en este Instituto
Escuela.

Si fue un cambio importante, el Instituto Escuela siguio y cuando la Republica espafiola en
1931 se decide que efectivamente la renovacion de la escuela es importante, ya como un
proyecto a nivel gubernamental, y entonces, muchas de las ideas del Instituto Escuela se
generalizan como parte de lo que seria el nuevo modelo educativo de la Republica Espafiola.
Entonces, se crearon otros Institutos Escuelas no solamente en Madrid, es originario de
Madrid, se crearon en Barcelona y en otros sitios. Y muchas de las estrategias pedagogicas,
la cercania, dejar a la iglesia del lado, etc. se adoptan como métodos de trabajo ¢Qué pasa?
Llega Franco la Guerra Civil y se a cabo y fuera, y fuera pero del pais, por eso México, en
ese sentido, es un pais afortunado, afortunadisimo porque mucha de la herencia de esta gente
que fue formada en el Instituto Escuela, en la Institucion Libre de Ensefianza con otras ideas,
vinieron a parar aqui. Manuel Bartolomé Cosio, por ejemplo, que tuvo mucho que ver con
esto, el desarrollo de los museos, del desarrollo del arte como parte integradora, la parte del
cuaderno y no el libro de texto. Todo eso es herencia, donde algunos que estuvieron en
contacto vinieron y lo trabajaron aqui y pudieron desarrollarse, por eso el nombre de Instituto
Escuela, de alguna manera es como retomar esas ideas pero, bueno, obviamente adaptadas a
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México al siglo XXI, qué cada vez ese es el reto ;qué conservamos de aquello? Y ;como
respondemos a los retos de lo que nos ofrece hoy la sociedad?...

24/04/17
Entrevista Director
Escuela Publica

D: Director
H: Huitzi

La entrevista se realizo en la oficina de la direccion, en esta hay dos escritorios, en uno esta
el director y en el otro la secretaria. Estaba revisando uno papeles, pero accedio a la
entrevista, de hecho, al planteédrsela con antelacion €l me dijo “qué la podia hacer el dia que
gustara”.

2:13
H: ¢ Qué formacion considera qué debe tener el maestro de Geografia para impartir esa clase?

D: [se queda pensado] La formacidn que tiene que tener el maestro de Geografia debe estar
encaminada al conocimiento del espacio geografico y sus factores que intervienen, dentro
del mismo, para esto el perfil del docente, pues como su nombre lo indica debe ser un
geografo, debe tener una licenciatura minimamente. Que conozca el manejo de las
herramientas virtuales para que pueda junto con sus alumnos tener una comunién de existo
en cuestion del aprendizaje.

H: Entonces, para enfatizar, usted considera qué quien imparta la materia de Geografia debe
tener una licenciatura o en...

D: Ciencias sociales, Historia...asignaturas, carreras donde haya un eje transversal de la
Geografia, asi como es la Historia, la Formacion Civica... bueno, aunque también la
Geografia se considera como una Ciencia Exacta...esta dentro de las Exactas.

H: Si, algunos la catalogan como experimental.

D: Una Ciencia Experimental, pero bueno, a este nivel con que el docente tenga las
herramientas suficientes y necesarias con eso basta.

H: ¢Especificamente que venga de la Normal Superior o qué venga de otra universidad?

D: De cualquier universidad, profesionistas libres, prefiero a los egresados de los diferentes
institutos o universidades. El maestro que viene de la Normal Superior en lo Unico que se
favorece en él es la parte pedagdgica, las técnicas de ensefianza, porque la escuela es una
formadora de maestros y los que vienen de institutos, de universidades tienen el conocimiento
pero ahora tienen, colateralmente, hacer alguna especialidad en cuestion de la ensefianza y el
aprendizaje.
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H: ¢Como ha sido su experiencia en la relacion con los maestros de Geografia?

D: Ha sido buena, desde luego, como yo soy la persona garante para que nuestros alumnos
adquieran una educacion de calidad, una educacion inclusiva, de equidad, tengo en un
momento dado que acomparfiar, compartir mi experiencia como docente, como directivo a
mis comparfieros. Aqui a veces tenemos ciertas dificultades sobre el celo, el celo que muchas
veces presentan algunos comparieros y que se dificulta, porque ellos creen que saber es
suficiente, saber el conocimiento de la asignatura, no, no, no, hay otras habilidades, hay otras
competencias que es necesario que el docente desarrolle, hasta para mirar, para mirar a los
alumnos, para conversar con ellos debe haber un proposito bien definido, donde se combinen
todas las inteligencias maltiples porque lo primero que debe aprender el maestro es conversar
con los alumnos, porque...conversar de forma general, haciendo uso de la vista, del oral, de
lo kinestésico, o sea, del movimiento corporal, porque con un movimiento uno puede decir
muchas cosas, con una mirada uno puede decir muchas cosas, no se diga con la voz.

Por lo tanto, todas esas manifestaciones del lenguaje se deben hacer de manera intencionada,
de tal manera que despierte en el alumno la confianza, sobre todo, el interés, la seguridad,
cuando el maestro haya alcanzado esos niveles llega a la excelencia, por eso es muy
importante que un maestro...de primer nivel sea un buen maestro y el complemento seria un
maestro bueno, cuando se junten esos dos complementos, eso dos ambitos...el maestro ha
logrado la excelencia.

[salid]
12:08
H: ¢Como considera que se debe ensefiar, tanto en general como la materia de Geografia?

D: ¢Cdémo se debe ensefiar en forma general y especificamente Geografia?... con respecto a
la Geografia el maestro tiene que considerar el enfoque, el enfoque de su asignatura, lo tiene
que tener presente, debe de planear su clase, considerando la competencia, el propdsito de lo
que va a ensefar; desde luego con tres niveles de concrecion que serian, el inicio, el desarrollo
y cierre de esa planificacion, eso se llama secuencia didactica, tres momentos, el inicio, el
desarrollo y el cierre; en el inicio el maestro tiene que considerar los aprendizajes previos del
alumno, debe de considerar que el alumno entienda el objetivo de lo que se propone el
maestro ensefiar, despierta el interés de los alumnos; y en el desarrollo tiene el maestro que
considerar el contenido, el desarrollo del contenido de la asignatura usando todas las técnicas,
materiales, estrategias, una articulacion de todos esos elementos, en el proceso.

Generalmente, yo como director me gusta mucho el proceso inductivo, que va de lo particular
a lo general, més en las Ciencias Experimentales es muy importante considerar ese proceso,
el proceso inductivo, que el maestro vaya de lo particular a lo general y no de lo general a lo
particular porque es mas dificil que el alumno llegue a la metacognicion. Los instrumentos
de evaluacién son muy importantes, también que el maestro conozca toda la teoria sobre la
evaluacion sobre el aprendizaje, porque una cosa es calificar y otra cosa es evaluar, para
evaluar €l debe de conocer diferentes instrumentos y su aplicacion, por ejemplo, el examen
es un instrumento de evaluacion, pero nos sirve para evaluar conocimientos, pero que pasa
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con las rubricas, una rubrica es otro instrumento de evaluacion pero nos permite evaluar
habilidades, aptitudes, destrezas; la lista de cotejo, el portafolio, un informe anecddtico,
cuando el alumno hace un informe anecddtico esta argumentando y ese informe favorece la
metacognicion porque esta tomando criterios propios y desde luego, todas las asignaturas
tienen un estilo propio de evaluar, porque no vas aplicar lo mismo para evaluar espafiol y
matematicas, entonces, en espafol se tiene que aplicar determinados instrumentos, diferentes
estilos, al igual que en las deméas materias, pero ahi el especialista es el maestro, por eso el
maestro es muy importante que no solamente sepa o conozca el contenido curricular de su
asignatura, es muy importante que el maestro conozca otros elementos que le van a favorecer
a su préactica docente, como son los estilos de aprendizaje, muy importante, conocer a los
alumnos, t0 no puedes ensefiar a alguien si no lo conoces, menos a un grupo ¢cémo le vas
hacer? Primero tiene que conocerlo y entran ahi los estilos de aprendizaje, porque muchos
son auditivos, otros son visuales, si solamente estas dictando es para los auditivos ¢y los
visuales? El visual quiere ver y aquel Kkinestésico necesita la manipulacién, o sea, el
movimiento, qué esté manipulando, sopesando, entonces, si el maestro al desarrollar su clase
utiliza todos sus estilos, esos estilos, pues l6gicamente es una clase completa, por ejemplo,
si va a ensefiar geometria, cuerpos geométricos especificamente, entonces, él tiene que
manipular, tiene que hacer uso del plumén, de la voz, él tiene que escribir, por ejemplo, el
concepto de cuerpo, figura geomeétrica que tiene tres dimensiones, pero ya lo escribid pero
también lo tiene que pronunciar, pero también lo tiene que presentar en un material concreto
como es una caja de zapatos, entonces, el chico que esta viendo la caja de zapatos tiene un
estilo de aprender “ah esto es lo profundo, esto es lo largo y esto es lo grueso” pero aquel que
es visual, pues entonces, le favorece el cuerpo, la caja de zapatos pero también el dibujo que
hizo el maestro y al auditivo le favorece lo que él pronuncio, al pronunciar y complementarlo
con el dibujo y con la manipulacién del objeto concreto, llega a aterrizar el aprendizaje
formal.

El maestro tiene que desarrollar muchas competencias, no es facil ensefiar, aquello que digan
que es facil se maestro que lo demuestren, no es facil, es algo muy delicado, porque en la
ensefianza se mata o se vive, tu bien haces vivir o bien haces morir, no hay mas. Por lo tanto,
todo maestro debe tener un objetivo de aprender cada dia.

21:40
H: ¢Como ve que sucede en la vida real?

D: (En vidareal? Pues, que a los maestros les falta mucho acompafiamiento... actualizarse...
compromiso, porque el maestro tiene que aprender a ser autodidacta, porque al final de
cuentas, nosotros ensefiamos, actualmente, a los nifios pero para la vida, para que ellos
aprendan a “aprender a aprender”, porque si les damos todo lo que existe ya, el conocimiento
de manera holistica, necesitariamos muchas vidas, cientos de miles de vida y no nos
alcanzaria para dotar al alumno de todo el conocimiento que ya existe. Entonces, se les da
las herramientas necesarias y suficientes para que él pueda adquirir el conocimiento ¢cémo?
Siendo autébnomo, investigando por su cuenta, desarrollando sus estructuras de pensamiento.

220



Por lo tanto, que el maestro... si, es urgente que lo favorezcan actualizando con cursos
efectivos [énfasis] que le permitan ensefiar, no bajo presion, que le permitan ensefiar
libremente ¢cOmo un maestro va a estar ensefiando cuando €l sabe qué lo estan apuntando
con un arma letal? Yo estoy ensefiando pero yo sé que me estan apuntando ¢ A qué me refiero?
A la amenaza, el maestro tiene amenaza... la evaluacion, pero si fuera una evaluacion
constructiva bienvenida, pero es una evaluacion destructiva y lo que se pretende con esa
evaluacion es otra cosa, que seria cuestion de analizarla y discutirla, pero en realidad no es
asi. Si, verdaderamente queremos evaluar al maestro, entonces, hacemos un estudio de
campo, nNo con un examen; se tiene que observar. Es como Carrera Magisterial, muchos
maestros estan en la “e” pero no reflejan ese nivel en las aulas porque se dedicaron a leer y
leer para presentar un examen “;ya lo pasaste? Ahora si subes de nivel” no, tiene que reflejar
esos niveles pero del desempefio, en la gestion de aula, es ahi donde vemos quien es quien
en los precios. La evaluacion tiene que iniciarse por la observacion, la observacion es el
instrumento mas confiable para la evaluacion, entonces, observan, recaban informacion y le
dicen al maestro “usted necesita esto, vamos abrir estos espacios de oportunidad para que te
prepares, porque la siguiente vez se tienen gque cubrir estos espacios que te hacen falta cubrir”
y si al maestro todavia le van a poner un acompafiante, mediador para que se prepare en todas
sus oportunidades, ¢l va a contento “me van a preparar” pero vamos que no se va hacer esa
preparacion con el bla bla con la pura teoria, estamos hartos de las teorias, vamonos sobre la
accion. Todas las teorias del conocimiento del aprendizaje, sus expositores, o que hacen para
prepararnos es mencionar teéricamente sus contenidos, todo mundo estamos llenos de todo
eso “qué Piaget, qué Vigosky...” tantos exponentes, no, yo ya no quiero teoria, yo quiere que
me lleven a la préctica, a la accion, al campo y el campo es el aula, con los chamacos, al
trabajo directo con ellos, ahi quiero que me evallen y quiero que me acompafien. Cuando se
haga eso vamos a lograr una ensefianza poderosa que se reflejara en un aprendizaje poderoso,
desde luego.

Politicamente, no es suficiente, pero es una parte importante ;por qué motivo? Porgue en
México la otra parte es la mas dificil, para mi, la desigualdad social, la aplicacion de la
justicia, la democracia, todo eso se refleja en el aprendizaje también de nuestros alumnos
¢qué hace el docente para poderle ensefiar a un nifio con hambre? ;qué hace el docente para
ensefarle a un nifio qué no viene a la escuela? porque se tiene que ir a trabajar, porque es
sostén de la familia ¢qué hace el docente para ensefiar a un nifio enfermo, adicto? ;Qué hace
el docente para ensefiarle a un nifio hasta enfermo mental? Porque se tiene, con problemas
mentales, fisicos, visuales ¢qué hace el docente? No tenemos el apoyo, en otros lares se tiene
un acompafamiento firme, como son los pedagogos. Los pedagogos son muy importantes
gue estén en todas las escuelas en vez de tener orientadores, que a veces nada mas
desorientan, no, queremos pedagogos, el abanico tan grande de la pedagogia.

31:19

Si el maestro, acotadamente, conoce, sabe su asignatura; lo que es un proyecto... una
planificacion... pero ;manejar correctamente una pedagogia? ;juna pedagogia general?
Hijole es muy ambicioso porque cada asignatura tiene una pedagogia, reflejada en una
didactica, por ejemplo, la didactica de las matematicas, de la geografia, o sea, como la
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didactica es parte de la pedagogia se refleja esa didactica particular, por ejemplo, en
matematicas el maestro tiene que atender dos niveles, explicar y ensefiar, ¢por qué tiene que
explicar? Para que el alumno entienda, si no explica el alumno no entiende y tiene que
ensefar para que el alumno aprenda, sino ensefia el alumno no aprende, entonces, tiene que
explicar para entender y ensefiar para aprender cuando se cubran los dos espacios, hijoles,
hay un buen maestro y hay un buen maestro; olvidandote te digo de las demas variables, el
hambre, la desigualdad, haciendo a un lado eso, vamos nada mas en esto al final de cuentas,
aquello no lo podemos resolver nosotros aunque a veces nos quitamos el bocado de la boca
para darselo a nuestros alumnos, a veces les tenemos que dar un lapiz, una pluma, un
cuaderno, se los tenemos que dar nosotros como nosotros como docentes, nada méas que eso
es como el curriculum oculto, se hace pero no lo ven, pero se hace, por eso dicen por ahi que
el carro del maestro se identifica inmediatamente es aquel que lleva cuadernos, hojas,
cartulinas, plumas, lapices, colores, se identifica inmediatamente el carro del maestroy ¢para
qué los tiene? Precisamente que un nifio que no lleve pluma no quiere decir que no va a
aprender, un nifio que no lleve lapiz no quiere decir que por ese hecho no va aprender, claro
que tiene gque aprender, entonces, el maestro tiene que ver como le hace.

Entonces, por eso te digo que la labor del maestro, la funcion del maestro que se ha ampliado
la funcion social del maestro, ahora, ya es mucho, mucho y todavia el gobierno quiere que la
funcion social crezca mas y mas, por eso es que no hay resultados porque ya esta saturado la
situacion, ya no es posible. Cuando a alguien se le satura el pensamiento dice “es que ya no
pienso, perdon, ya no pienso” estas saturado, entonces, ese es mi punto de vista.

H: Hace un momento coment6 de libre ensefianza, ahi ¢ a qué se refiere?

D: No, me refiero a los profesionistas libres, dije, los profesionistas libres son aquellos
egresados de instituciones y universidades o escuelas que no son formadoras de maestros,
por ejemplo, la Universidad Nacional Autonoma de México no es formadora de docentes.
Desde luego tiene sus propias capacitaciones para que los mismos ingenieros, profesionistas
egresados de ahi puedan ellos ejercer dando clases ahi mismo, por ejemplo, cuantos
egresados dan clases ahi, pero me refiero a que... que eso no quiere decir que un egresado
de la UNAM no pueda ensefiar, claro que si, me estoy refiriendo que los profesionistas libres,
yo les llamo asi, a los egresados de las instituciones no formadoras de maestros, pero tan
bueno puedo ser un profesionista libre como un egresado de una escuela formadora de
maestros, tan malo puede ser uno como el otro, aqui la situacion es de tener la disposicion,
las ganas, el gusto porque esto no es cualquier cosa, hay personas que dicen “aunque sea de
maestro” jpor qué dices eso? Eso es una profesion digna, no, no vuelvas a decir eso, yo
quiero porque yo puedo o viceversa yo puedo porgue quiero, va de la mano. Yo digo que esta
es una profesion bonita, digna, que nos deja muchas satisfacciones pero es muy importante
que estén los que tengan verdaderamente la vocacidn de guiar a los nifios, los otros que vayan
al encuentro de algo mejor, que lo busquen. Ese es mi criterio.

H: No sé si ha tenido oportunidad de checar el plan de estudios de Geografia ¢cémo considera
el plan de estudios de Geografia?
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D: Es correcto, ¢por qué? Porque estd basado en el conocimiento del medio geografico, esta
basado de como cuidar a ese medio geografico, cdmo hacer uso correcto de ese medio
geografico que es nuestro mundo en forma genera, nuestro espacio, nuestras aguas, nuestra
tierra, sus recursos. Entonces, el enfoque de la asignatura esta bien, como tal, ojala que todos
los docentes verdaderamente se dediquen a hacer mas interesante el estudio de la Geografia,
que los nifios despierten su curiosidad no solamente por conocer su mundo, sino sobre todo
de cuidarlo, sus recursos naturales. El alumno ahi debe aprender a cuidar su casa ¢cOmo
desperdiciar el agua? En pocos anos vamos a tener... hijoles va hacer una cosa muy
importante para la vida... sus mares, por ejemplo, acaba de romper record Acapulco ahora
en Semana Santa rebasaron las toneladas de basura que dejaron los bafiistas, los turistas ¢qué
orgullo verdad? Que barbaridad.

Por eso es muy importante que se le vida a ese enfoque de la asignatura, de la Geografia y
“;como se le va a dar vida?” haciendo que el alumno desarrolle habilidades de pensamiento
que sea un chico critico, analitico propositivo, que él analice la situacion, que analice su
propio aprendizaje, que no nada mas aprenda Geografia, el concepto epistemoldgico, medida
de la tierra, no, el concepto debe ir acompaiiado de la parte significativa que el conocimiento
le sea... tenga una carga significativa; porque si no va acompafiado de la significancia ya no
es conocimiento, de que me sirve que dos mas dos sea igual a cuatro sino voy aplicarlo ¢para
qué? Entonces no, tiene que haber un significado, es una tarea muy grande y convencer a los
maestros de que desarrollen esas estrategias para alcanzar lo que yo te estoy explicando
[suspira], al momento se vuelven efusivos y dicen “va, vamos a echarle ganas” pero la misma
situacion que vivimos nos desinfla “;de qué me sirvio tanto y tanto? Si mi alumno de los 200
dias nada mas vino 15y es la realidad, es mas hay chicos que nunca vienen, pero no los dan
de baja, es mas, tengo aqui uno que no viene pero no lo quieren dar de baja y sabes por qué,
porque esta becado [se rie] Qué paradoja, le digo al estado “es que el nifio no viene ;coOmo?
Mejor recéjanle la beca y hay quedarsela a un chico que vaya bien y que sea vulnerable” pero
no, no, “no busquenlo, busquenlo para que le entregue la beca” todo porque nadie quiere
hacer su trabajo bien, nada mas hacen su trabajo para cumplir, para justificar, no.

H: ¢quiénes no hacen su trabajo?

D: Pues, aquellos que dan instrucciones sin tener elementos para esas instrucciones por
ejemplo, si me dicen “no, entréguenle la beca” porque la sefiorita que entrega las becas tiene
que llevar firmado por la madre o el padre “pero es que no viene” “pues, busquenlo”

H: ;De la SEP?
D: Nosotros pertenecemos a la SEP.
H: Pero la delegacion da también una beca.

D: Si, pero eso es un recurso que nosotros no manejamos. Qué Prospera y no sé que tanto,
que solamente son cuestiones politicas, no hay mas, todo esos apoyos son politicos y va
generalmente para la persona vulnerable ¢ En qué sentido? En que tiene una carga muy grande
de ignorancia y cree que esa ayuda es de verdad el duefio el gobierno y no, hasta lo visualiza
como una persona fisica que por eso cuando pasa algun politico hasta le avientan confeti,
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porque lo visualizan como que esa ayuda era de él, pero pues mira, también la ignorancia
fortalece al poder y puedo decir muchas cosas pero a veces también decir tantas cosas es
pecado ante dios y bendito en la dinamica social, pero asi son las cosas, no hay mas. Se
necesita finalmente un verdadera reforma educativa, eso se necesita, una verdadera reforma
educativa, los planes, programas, modelos es tan bien del Nuevo Modelo pero el Nuevo
Modelo no es toda la Reforma Educativa, hay que valorar esa Reforma, hay que darle otro
color, hay que trabajar con los maestros y la parte familiar, impartiendo justicia, si no hay
justicia, si no hay democracia no hay justicia, si no hay justicia tenemos violencia, ignorancia.

Desgraciadamente, la seguridad tampoco existe ni en ningun lugar, ahora si de tu espacio
geogréfico. Tu no sabes si llegando a tu casa estdn personas ajenas de casa adentro para
quererte hacer dafio, no estas seguras o0 en transporte ¢;qué seguridad tienes? En tu trabajo, en
todos lados que tu te muevas siempre esta el peligro, la violencia, el robo, la agresion en
todas sus manifestaciones, la poca tolerancia entres los seres humanos, todo mundo anda con
los pelos de punta. Todo esto estd originado por una situacién, tiene un origen ¢cual es? La
mayoria de los mexicanos no somos felices, perddn, ;como nos van a comparar con Kuwait?
(con los paises Nordicos? Noruega, Finlandia, Islandia, Escocia... es otra realidad, es otro
mundo, ello si son felices nosotros no a pesar de que existen muchas riquezas naturales que
quisiera tener Finlandia o Islandia ahi no hay pobres. Imaginate si tuvieran todos nuestros
recursos, no, nuestros recursos son grandisimos, por eso no se los han acabado sino ya se los
hubieran acabado, a eso se le llama falta de justicia, falta de democracia, lo que existe y
predomina, todo mundo dice, se conjuga con todos los tiempos, presentes, futuro, copreteérito,
pretérito, todas las cosas.

51:53

Lo referente a la corrupcion, yo corrompo, tu corrompes, él corrompe, nosotros
corrompemos, hijo... o yo corrompi pero ahi el otro dice “yo corromperé” ya se estd
visualizando, qué problema tan fuerte tenemos y vergonzoso. La labor del maestro es muy
grande ¢ qué tiene que hacer? Lo Unico que nos queda es apostarle con los nifios, ya los adultos
dificilmente, con los nifios, pero aqui se limpian y en ¢casa? se le echa tierra.

H: Ya de por si ya me platico, pero si podria decirme un poquito méas ;Como es la relacion
de la escuela con la SEP? La escuela es una institucion que a su vez esta subordinada a otra
¢ COmo es esa relacion?

D: Bueno, es que tiene diferentes puntos de vista, en tiempos, en situaciones, a veces acotada,
0 menos acotada, por hay dicen “autonomia de gestion” si, hacemos gestion pero la SEP tiene
que conocer que tipo de gestion estoy haciendo tenemos que hacer las cosas no tan
auténomas, sino que la relacién entre la SEP y escuela es que nosotros tenemos que cumplir
con la norma, tenemos que cumplir con los deberes propios de la escuela, con la sociedad,
con los padres de familia, con los alumnos, o sea debe hacer una relacion proactiva no
retroactiva o reactiva, 0 no sé, es reactiva. Trabajar, cumplir, acatar todo articulando los
recursos humanos, financieros, materiales, de manera eficiente y eficaz, si una institucion
hace esto esta bien con la SEP ¢si no lo hace? ¢qué pasa? No esta bien con la SEP, que hay
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figuras en las que le dan seguimiento al trabajo de las escuelas, a las instituciones ¢por qué
instituciones?

Una institucion es aquella donde se hace investigacion y todas las escuelas, hasta la escuela
mas sencilla, donde hay un maestro donde el director es el mismo maestro y existe... y
muchas, pues en esa escuelita mas sencilla se hace investigacion. Aqui se hace investigacion
en cada momento, que es la reflexion pedagdgica o la investigacion accion, por lo tanto, el
quehacer tiene un propdsito también, la investigacion accion ¢que significa eso? Que al
maestro o el maestro debe ser investigador de sus propios actos y no lo puede hacer si no hay
una reflexion de su quehacer, que se llama reflexion pedagogica ¢qué estoy haciendo y como
lo estoy haciendo? Tiene que investigar sobre sus propias acciones “ si, estoy haciendo esto
y ahora cémo mejorarlo”

Cuando la escuela hace todo eso esta bién, la relacion con la SEP esta bien. Esta escuela no
ha tenido problemas fuertes con la Secretaria de Educacién Publica, no sé como llamarle,
pero a veces mi gestion se debilita porque no hay atencion, por ejemplo, la falta de maestros,
hasta la fecha si no hubiera hecho un movimiento destapando una cosa para tapar otra, no
tuviera los maestros completos hasta la fecha. Entonces, yo gestiono pero no se cumple...

H: O sea, ahi hay una solicitud...
D: Si, claro. Yo necesito y no han llegado, ese...son los altibajos.
H: ¢Qué explicacion dan?

D: Las explicaciones es que no hay maestros, asi, muy frio y se oye muy... una respuesta
muy corriente, no hay maestros... Esa es la verdadera esencia, la relacion SEP-escuela pues
son altibajos pero no quiere decir que toda la vida no me hayan mandado, es que es una
dinamica social, suponte que en un afio tengo todos los maestros pero en el tiempo de cambios
se me dan a la fuga algunos porque vienen del norte y yo estoy en el sur y se hacen tres horas
para llegar y tres de ida, son seis horas y nada mas viene por dos horas, nada mas imaginate
coémo estan las cosas. Pues si, de acuerdo a sus derechos buscan su cambio y a veces la
irresponsabilidad es que les dan el cambio pero no me cubre ese cambio, eso es cuando dice
“oiga, ya le envie mi oficio. Usted me cambio este maestro pero no me lo repuso y me esta
afectando mi organizacion, me esta afectando mi relacion con los padres de familia porque
piensan que uno es el culpa y pues no” porque yo no contrato los maestros, yo soy gestor, la
escuela no es mia.

O por ejemplo, necesidades de que la escuela necesite impermeabilizacion pero lo va a
atender pero en dos afios, 0 sea, no es expedita, entonces...

H: No se recibe como un financiamiento.
D: El financiamiento es muy... poco, si hay pero no es suficiente.

H: Cuestiones como pedagogicas... Ahorita me ha hablado de que hay una gestion, una
autonomia de gestion y la cuestion de qué la escuela tenga como propuestas que quiera
implementar un proyecto.
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D: Si, ese proyecto tiene que estar avalado por la SEP. Si es viable adelante, al menos no
dicen que si, sin que nos proporcionen apoyos, a veces, el apoyo consisten en el si, con eso
“al menos me dijeron que si” pero no significa que la SEP también nos apoya con materiales,
por ejemplo, los libros de texto se dan a todos los nifios aunque al maestro no, el maestro lo
tiene que comprar, es para los nifios. Generalmente, los recursos, una escuela vive ahorita
unicamente por los recursos propios que se generan con los establecimientos de consumo
escolar, que antes eran las cooperativas, entonces el rendimiento que se divide hasta ahorita
en tres partes, una de esas partes es para solventar las necesidades de la escuela. Esta escuela
es grandisima... pero se tiene que limpiar diario, ni modo, y todo el material que se utiliza
diariamente; los insumos de los laboratorios también, ya le falta al taller fulano equis
lampara, ni modo, hay que comprar la ldmpara.

El estado nos da un recurso, pero no es suficiente, la papeleria, nos da también pero no es
suficiente. Los padres de familia también nos ayudan con gastos que no solventa la SEP, por
ejemplo, el acarreo de libros, si yo necesito ir a Xochimilco por los libros tengo que pagar
mudanza ;Quién me va a pagar el flete? “oiga, sefior secretario de educacion publica ;me
puede dar para la mudanza?” dice “pues, tienes a los padres de familia” Tiene que hacer uno
gestién, también con los padres de familia. Antes nos ayudaban mas los padres de familia
pero desde que el Verde Ecologistas con sus iniciativas de ley, puros mensajes torcidos,
desviados de las cuotas y el Unico interés que tienen ellos es conservar el poder y ganar votos
para sus lugares en el senado, en el gobierno. Ponen a un director en la puerta, llega una
sefiora con una nifia y le dice el director a la nifia “no puede entrar porque usted no ha dado
la cuota” eso no existe, eso es un engafo, yo meto las manos en el fuego por todos mis
maestros. Ahora si que como dice el que sale en la television “por todos los maestros del
mundo, menos por todos los directores del mundo” ninguno dejar entrar a los nifos, todo lo
contrario, anda “a ver metete ya” anda correteandolos en la calle “ehy, te vas de pinta.
Véngase para aca”

Entonces es una vil mentira, pero nosotros en este caso, nosotros los directores somos el rival
mas débil porque aqui se aterriza todo, los requerimientos del sistema se aterriza en la escuela
cquién es el responsable? EIl director. A veces uno esta sofiando pero despierto, a veces
aparentemente esta en silencio en su cama, pero no, estamos pensando con los ojos abiertos
y cuando nos sorprenden, nos dicen “;no estds dormido?” uno esta pensando en el otro dia,
no es tan facil articular un trabajo con el pensamiento, con el alma de los seres humanos,
tenemos que desarrollar muchas competencias.

1:09:30
H: ¢cémo es la relacion que hay en la escuela entre los docente y la direccion?

D: La relacion es de trabajo, principalmente, pero en esa relacion hay otras variables, por
ejemplo, la aplicacion de la ley, es una variable que a veces los maestros no les gusta y es
cuando te dicen “malo” pero uno tiene que aplicar la ley sino se vuelve promiscuo la
organizacion. Por eso, es muy importante convencer donde haya un liderazgo compartido ¢si
en una escuela no hay un liderazgo compartido? Se fracasa porque a lo mejor el maestro te
obedece pero bajo protesta, no porque este convencido “esto nos conviene” pero tanto el
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directo como el trabajador manual la secretaria, el maestro tenemos que ponernos la camiseta
para darle seguimiento a estos objetivos, a esas metas que se marca la escuela desde un inicio
por medio de una Ruta de Mejora.

Esa Ruta de Mejora se construye en colectivo... se le da seguimiento en colectivo y depende
de esa dinamica de los altibajos que se alcance o que no se alcance, por eso muchas veces
uno tiene que auto regular nuestra conducta, a veces hasta para castigar tiene que sonreir,
convencer al compafiero que se le esta sancionando por esto y esto, y que sino se le hace,
entonces, se le deja en un estado de indefinicion al propio maestro ¢por qué? Si yo no te digo
a ti lo que no esta bien tu lo vas a hacer.

H: ¢Como que problemas han tenido?

D: Por ejemplo, que se violente la dignidad, integridad de los nifios. Yo soy garante de la
seguridad de los nifios y tengo para ellos que actuar de acuerdo a la ley. Tengo que actuar
como premisa haber acompafiado a mi compafiero maestro, dotarle de conocimiento para que
lo que haga sea informado, tiene que ser informado lo que haga, porque hasta a mi me puede
decir “Es que usted no me dijo” y cometid un error, estd dentro de la norma y pues ni modo
se tiene que aplicar. Entonces, cuando... si yo te considero a ti un buen maestro, trabajas,
eres propositivo colaboras para dar seguimiento a nuestras metas pero de repente, se te paso
pero le diste un zapa a un nifio, le pegaste ¢qué hago, te felicito? Entonces, nos vamos a la
ley o si ti como maestro se te fue y le tocaste las piernas a una nifia ¢te felicito o te aplico la
norma? Pero ese maestro ya se va sentir ofendido, porque le aplique la norma “oiga pero
usted le crey6” No, hay evidencias, entonces me va a costar trabajo que otra vez ese maestro
tenga el mismo desempefio, porque a nadie le gusta que lo castiguen, a mi no me gusta, con
el minimo documento a mi no me gusta.

Entonces, hay que crear también esas habilidades de convencer, hay que saber decir... decir
no convenciendo y saber decir si, sin debilitar tu autoridad, tu personalidad, tu estrategias, la
parte humana, la norma, hay que convencer en todo momento.

H: En este sentido de convencer ;como la escuela trabaja la préactica docente del maestro de
Geografia?

1:17:20

D: Bueno, en si la practica docente la tiene que desarrollar el maestro no la escuela. En este
caso, la escuela es la parte holistica, la escuela... ;como trabaja la parte didactica?...

H: ...Larelacion de la escuela con el docente, mas directamente ;como la escuela...

D: ;favorece la préctica docente del maestro de Geografia? Pues... acompafiandolo y ;como
lo acompafa? Con las observaciones de clase, donde el directo tiene un instrumento de
observacion, cuando se realiza esa observacion de clase, se le hace saber al compafriero ya de
una manera personal qué es lo que debe de mejorar, qué es lo que debe de fortalecer y qué es
lo que no se debe de hacer, por ejemplo, cuando el maestro esta dando una clase y le da la
espalada a los alumnos, esa es una practica no deseada, jamas debes de darle la espalda a los
alumnos. Si tu estas dando tu clase y solamente estas viendo a los alumnos del centro, es una
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practica no deseada, debes de hacer como dicen los chicos de ahora de “barrer” todo el salon,
todo, porque aquellos que estan en la esquina, los que estan en la orillas, entonces, no los
estas incluyendo porque la clase nada mas es para un sector del grupo y aquellos los olvidaste
y ellos adoptan esa cultura del abandono, dicen “te va a tocar en la esquina, nadie te va apelar,
el maestro ni siquiera va a ver si estas trabajando o no, te rallaste y aquel que esta en el centro,
va e estar el maestro duro y duro contigo, cuidado”

Si te das cuenta como, no es facil ser maestro, entonces que tiene que hacer en este caso el
director, favorecer el desempefio del maestro por medio de la observacion, teniendo como
base un instrumento de observacion. La socializacion de los problemas, el trabajo en equipo,
la relacion con sus maestros, con sus demdas compaifieros maestros... Es necesario la
negociacion de los significados entre pares, es bien importante eso y el otro, acompafa al
maestro también, lo acompafia, entre ellos, se retroalimentan, se apoyan.

H: ¢Qué tan seguido es este apoyo?

D: No es sistematico... es por ejemplo... las juntas de Consejo Técnico son importantes
porque ahi lavabos nuestra ropa, donde se hace la critica constructiva, es ahi donde
identificamos donde nos duele y a mi me duele algo, le digo al otro “;como le hago para
quitarme este dolor?” el otro “ah, yo le tuve y aplique esto, esto y esto” “Ah muy bien” y es
cuando se retroalimentan y que se debe institucionalizar todo eso... la retroalimentacion entre
pares, el trabajo entre escuelas, entre maestros. Acuérdate que Vygotsky dice, decia que el
aprendizaje no estd en ti sino estd en el otro apoyandose, el aprendizaje es social, la
socializacion del aprendizaje, dice que “el aprendizaje no esta en ti sino esta en el otro y que
el ser humano aprende mas de esa manera, que de manera aislada” entonces, el maestro tiene
que aprender también, pero si lo hace de manera aislada a lo mejor si aprende, claro.
Entonces, asi trabaja la escuela con el maestro de Geografia.

H: Especificamente no recuerda un caso...

D: Yo le hecho las observaciones a la maestra, le cuesta trabajo la ensefianza de la Geografia
¢por que motivo? Porque ella esta casada con un estilo de ensefianza, y ese estilo ya no sirve,
a lo mejor un dia sirvio pero... yo he hablado con ella, eso de decirle al alumno “hable tu
libro, lee el capitulo fulano, contesta las preguntas que hay al final del capitulo y me traes...
reproduce las preguntas, me traes tu cuaderno y te lo sello” eso, cualquiera lo puede hacer y
No necesita ser maestro y no necesita haber ido a una escuela formadora de maestros.

¢ Crees que eso favorezca la escuela del pensamiento critico, analitico, reflexivo? No, primero
esta pensando en el tiempo “ay capitulo fulano, hay que leerlo... y ya me voy sobre las
preguntas en mi cuaderno, aqui estd maestra” y esta el sello. El chamaco pudo haberle
contestado, haber contestado unas preguntas mentandole la madre a la maestra y la maestra
le puso sello, y ese sello dice que el chamaco cumplio, aprendid, o sea, es el elemento fuerte
para la maestra el sello, pero nunca se dio cuenta de lo que contesto y eso para mi no es una
estrategia favorable, sino todo lo contrario y si me ha costado trabajo la maestra, le hecho las
observaciones pero.... Vamos a seguir trabajando, compromiso es seguir trabajando para que
ello vaya cambiando... sus estilos.
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H: ¢La relacion de los alumnos con la escuela, alumnos maestros?

D: Es aceptable, hay muy pocos alumnos que quieran cubrir sus vacios faltdndole el respeto
a sus propios comparieros y a los propios maestros, pero muchas veces el propio maestro
genera ese tipo confianza o ese tipo de accion de los alumnos. Si desde un principio uno
marca una linea y no permite que se salten de esa linea, hacia a él o hacia el otro lado, siempre
va a haber una relacion de respeto, considerando que el respeto es el estado superior de las
relaciones humanos, es el valor clave. Entonces, los maestros trabajan con ese valor con los
nifios, alguno que otro confunde algunas acciones. .. pensando que son correctas y en realidad
en el fondo eso puede generar que los nifios abran una puerta y esa puerta al abrirse va a
conectarse con el maestro pero no para aprender el conocimiento curricular sino para otro
tipo de cosas que muchas veces los nifios confunden, por ejemplo, si un nifio le dice a la
maestra “;maestra me puede dar su face? O ;le puedo mandar mi trabajo?” cuidado, el chico
al rato... y ha sucedido aqui, hay una maestra guapa pero hay un chamaco que todo el tiempo
le esta diciendo “que la quiere, que la ama y que quiere ser su novio” y ya la maestra dice
“rqué onda? Soy tu maestro, debes respetarme” pero el nifio no le estd faltando el respeto,
simplemente, a lo mejor la maestra abri6 la puerta y a los alumnos no se les abre la puerta,
son como los zacundos abres la puerta y se meten, se meten un monton y te pican, no.

Simplemente, la relacion entre los alumnos y los docentes debe basarse en el respeto, el
maestro debe que modelar su actuacion, es mas esta dentro de los principios pedagdgicos
“modelar la ensefianza”.

H: En el caso de la maestra de Geografia ¢como es su relacion con los alumnos?

D:... Es dura, su actitud es no muy sociable, bueno, no sociable con los nifios, le habla sin...
en su voz no tiene ese color, en su mirada no tiene ese color...movimientos que nos gusta a
todos, que tu me hables con gusto, que ti me mires con gusto, que no sienta en tus palabras
la fuerza. Si yo te doy esto, si te lo puedo aventar y tu lo agarras ¢no? Pero depende como te
lo aviente, si yo te lo aviento aplico una fuerza que hace efecto, entonces, uno tiene que auto
regular todo eso, las relaciones humanas acabo de decir que con una mirada mata uno a una
persona, con una palabra. Ella es dura con los nifios les habla fuerte es muy... en su rostro
no existe la parte dulce, la caracteristica de una mujer, vaya, o sea, es dura. A lo mejor los
chicos, se quiera 0 no se quiera los chicos se acostumbran a su forma de ser, hacen las cosas
bajo protesta, no con amor, no con gusto y hacen lo que les dicen y no hacen mas alla. Cuando
uno hace mas alla de lo que... ;si tu me pides algo, pero yo hago algo mas? Yo te estoy
mensajeando “que me esta gustando lo que estoy aprendiendo y me gusta lo que tu me estas
ensenando y me siento contento, en el espacio” ahora si en el espacio geografico “me siento
contento” pero si no me gusta “pues como tu eres el maestro yo tengo que obedecer y voy
hacer lo que me dicen, pero ¢sabes qué? En contra de mi voluntad y que quisiera que todos
los minutos que estan pasando se fueran tan rapido porque ya no te quiero ver” Y sucede, es
la realidad.

Los ambientes de aprendizaje, el factor principal de construir los ambientes es el docente, no
hay mas. Los nifios vienen con diferentes costumbres, creencias, policultural la situacion,
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con diferentes manias, entonces, el maestro tiene que trabajar también esa parte. Insisto no
es facil ser maestro y més en estos niveles.

: ¢Cual es su formacion?

: Yo tengo una licenciatura en matematicas.

: {Como llegd a ser docente y luego...?

: Y0 hice examen... Si, claro primero fui docente 25 afios frente agrupo.

 ¢AQui?

O I O @m O I

: No, en diferentes escuelas, he andado como en catorce escuelas. Fui primero docente
frente agrupo, posteriormente, tuve la propuesta de acuerdo a mis antecedentes para ser
subdirector. Pero para ser subdirector necesitas desarrollar ciertas competencias y
habilidades, pero nadie me formo para subdirector tuve que hacerlo yo, por la experiencia
con los aprendizajes previos y lo que yo humanamente pude adquirir. Mi aprendizaje para la
subdireccidn fue mas bien de tipo préactico, ya posteriormente, hice algunos diplomados, unos
técnicos otro en la UPN, SEP y bueno la plaza de directo, el dictamen como directo lo obtuve
por medio de un examen de oposicion... }

H: ¢Cuénto tiempo lleva de director?

D: Yo llevo 15 afios. 25 y 15 cuarenta, tengo cuarenta y aqui estamos.

H: ¢Quiénes hicieron los murales del patio?

D: Los hicieron unos chavos grafiteros pero no por ser grafiteros no tiene aspiracion humana
y eso refleja que tampoco son ignorantes de la historia. Y que sus ideas las plasmas por medio
de un mural.

H: Ellos trajeron el tema.

D: Ellos, ellos, me lo propusieron y yo escogi, pues nuestras raices ¢por qué no plasmar un
mural con nuestras raices? Perfecto, adelante. Entonces, en vez de ver ladrillos muertos esas
imagenes te ayudan a pensar en nuestro pasado, para vivir nuestro presente, es el enfoque de
la Historia. La Historia es formativa, el alumno debe de desarrollar ese pensamiento de que
el pasado es parte de su presente y asi debe aprender la Historia, de una manera reflexiva
¢Para qué? Para que los errores del pasado se repitan en su futuro, todo esta entrelazado, su
presente es parte de su pasado...

1:40:20
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Programas de Geografia en Educacion Secundaria

Anexo I1l. Mapa Curricular de Educacion Secundaria 1993

Mapa Curricular de Educacion Secundaria 1993
Primer afio Segundo afio Tercer afio
Espafiol 5h | Espafiol 5h | Espafiol 5h
Matematicas 5h | Matemaéticas 5h | Matematicas 5h
Historial Universal | 3h | Historia Universal Il | 3h | Historia de México 3h
Geografia General 3h | Geografia de México | 2h Asu_gnatura opcional 3h
/entidad
Civismo 3h | Civismo 2h | Orientacion Educativa | 3h
Biologia 3h | Biologia 2h
Introduccion a la Fisica y 3h Fisica 3h | Fisica 3h
Quimica Quimica 3h | Quimica 3h
Lengua Extranjera 3h | Lengua Extranjera 3h | Lengua Extranjera 3h
Expresion y Apreciacion oh Expresion y oh Expresion 'y oh
Acrtistica Apreciacion Artistica Apreciacion Artistica
Educacion Fisica 2h | Educacién Fisica 2h | Educacién Fisica 2h
Educacién Tecnoldgica 3h Educac!op 3h | Educacién Tecnoldgica | 3h
Tecnolodgica
Total horas semanal ‘;’5 Total horas semanal ﬁs Total horas semanal 35h
Elaboracion propia
Fuente: SEP, (1993) Plan y programas de estudio 1993. Educacion Basica. Secundaria,
México

Anexo IV. Primer afio de secundaria, Geografia General 1993

Primer afio de secundaria, Geografia General 1993

1) El planeta Tierra en el Sistema Solar

El modelo del Sistema Solar. Las .
fuerzas gravitacionales. La evolucion
historica de las ideas sobre el Sistema .

Solar. Hipotesis sobre el origen del
Sistema Solar.

El Sol. Su naturaleza fisica y los efectos
gue ejerce sobre los planetas.

Los planetas. Sus  principales .
caracteristicas. Comparaciones entre
los planetas.

Los movimientos de la Tierra. La
rotacion y sus efectos. Polos, Ecuador y
Meridiano Cero. Las diferencias
horarias. La traslacion y sus efectos. La
inclinacion de la Tierra. Estaciones.

2) La estructuray el pasado de la Tierra

Modelo de la estructura interna de la
Tierra. Las capas y sus relaciones.

La corteza terrestre y su actividad. La
teoria de la Pangea y la deriva
continental. Los rangos de la corteza y
el movimiento de las placas. La
actividad sismica.

El pasado de la Tierra. Las eras
geolégicas 'y  sus  principales
caracteristicas.
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Primer afio de secundaria, Geografia General 1993

e |a relacion Tierra-Luna. Las
caracteristicas fisicas de la Luna. La
influencia de la Luna sobre la Tierra.

e Los eclipses.

3) Los mapas y su utilizacion

e Los mapas como modelos. Mapas
antiguos y modernos: los avances en la
elaboracién de mapas.

e Latitud y longitud. Los sistemas de
coordenadas como recurso para la
localizacion geografica.

e Las proyecciones y el problema de la
distorsion  de  superficies.  Los
principales tipos de proyeccion.

e Las clases mas usuales de mapas. Los
mapas topograficos. Convenciones y
simbolos. El uso de las escalas en los
mapas.

e Los satélites artificiales y su utilizacion
en el desarrollo del conocimiento
geografico.

4)Los océanos

e Ubicacion de las principales masas
oceanicas.

e Los movimientos oceénicos. Las
principales corrientes maritimas; sus
causas, ubicacion y efectos climaticos.
Las mareas.

e Los fondos oceéanicos. Los rasgos del
relieve. Comparaciones entre el relieve
oceénico y el continental.

5) Los continentes

e Ubicacion de los cinco continentes.
Descripcion de sus rasgos esenciales.

e Comparaciones entre los continentes:
extensién, magnitud y densidad de la
poblacién, actividades productivas,
principales indicadores de desarrollo y

6) América
e Caracteristicas fisicas y climaticas
bésicas. La orografia. Los rios y los
lagos. Las zonas climéaticas. Las
regiones naturales. Cambios en el
medio geogréfico como resultado de la
accion humana.

bienestar. e Los paises de América. Localizacion.
Los rasgos principales de los paises:
extension 'y poblacion, actividades
productivas 'y recursos naturales,
principales indicadores de desarrollo.
7) Europa 8) Asia

e Caracteristicas fisicas y climaticas
bésicas. La orografia. Los rios y los
lagos. Las zonas climéticas. Las
regiones naturales. Cambios en el
medio geogréfico como resultado de la
accion humana.

e Los paises de Europa. Localizacion.
Los rasgos principales de los paises:
extension 'y poblacién, actividades
productivas 'y recursos naturales,
principales indicadores de desarrollo.

e Caracteristicas fisicas y climaticas
bésicas. La orografia. Los rios y los
lagos. Las zonas climéticas. Las
regiones naturales. Cambios en el
medio geogréfico como resultado de la
accion humana.

e Los paises de Asia. Localizacion. Los

rasgos principales de los paises:
extension 'y poblacién, actividades
productivas 'y recursos naturales,

principales indicadores de desarrollo.
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9) Africa

e Caracteristicas fisicas y climaticas
basicas. La orografia. Los rios y los
lagos. Las zonas climéticas. Las
regiones naturales. Cambios en el
medio geografico como resultado de la
accion humana.

e Los paises de Africa. Localizacion. Los

rasgos principales de los paises:
extensién y poblacién, actividades
productivas 'y recursos naturales,

principales indicadores de desarrollo.

10) Oceania

e Caracteristicas fisicas y climaticas
bésicas. La orografia. Los rios y los
lagos. Las zonas climéticas. Las
regiones naturales. Cambios en el
medio geografico como resultado de la
accion humana.

o Los paises de Oceania. Localizacidn.
Los rasgos principales de los paises:
extensiéon y poblacién, actividades
productivas 'y recursos naturales,
principales indicadores de desarrollo.

Anexo V. Segundo afio de secundaria. Geografia de México 1993

Segundo afio de secundaria. Geografia de México 1993

1) Generalidades de los Estados Unidos
Mexicanos
e Ubicacion geogréfica de la RepuUblica
Mexicana
o Coordenadas extremas,
extensién, limites terrestres y
maritimos (mar patrimonial).
o Husos horarios.
e Division politica
o Los estados de la federacion y
sus capitales.

2) Morfologia del territorio nacional
e Evolucion geoldgica del territorio
nacional y su relacion con las placas

tectonicas.

e Vulcanismo y sismicidad (zonas de
riesgo).

e Principales sistemas montafiosos de
México.

e Grandes regiones fisiogréaficas del pais.
o Macizo continental.
o Zona istmica.
o Regiones peninsulares.
o Zonainsular.

3) El agua en México
e Las aguas oceénicas.
o Rasgos fisicos de los litorales.
Facilidades portuarias.
o Los recursos pesqueros Yy
mineros (su aprovechamiento).
e Las aguas continentales.

o Rios, lagos y  aguas
subterrdneas  de  Meéxico
(caracteristicas)

o Su aprovechamiento como
recurso.

o Principales cuencas del pais.
e Contaminacién de las aguas mexicanas.

4) Climas y regiones naturales de México
e Los climas de México.

o Principales factores que afectan
los climas del pais.

o Clasificacion y distribucion de
los climas de la Republica
Mexicana.

o Influencia de los climas en la
formacion de las regiones
naturales.

e Las regiones naturales de México.

o Regiones tropicales, templadas
y secas.

o Sus caracteristicas y
distribucion.

o La biodiversidad de México y
su importancia mundial.
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e Relacion entre las regiones naturales, la
distribucion de la poblacion y las
actividades economicas.

e Las alteraciones que han sufrido las
regiones naturales de México por la
accion humana.

5) La poblacion de México
e Aspectos demograficos.
e Distribucién de la poblacion.
o Causasy problemas.
e Poblacion rural y urbana (tendencias).
e Migracion externa e interna.
e Problemas de la urbanizacion.
o La concentracion urbana en
Mexico.
e La politica demografica del Estado
mexicano.
e Composicion étnica y diversidad
cultural de la poblacién mexicana
o Los principales grupos
indigenas.
o Las lenguas indigenas.
e Laeducacion en México
o Distribucion regional de la
escolaridad.

6) Las actividades econémicas en México
e Agricultura

Ganaderia

Pesca

Recursos forestales

Mineria

Energéticos

Industria

Transporte y comunicaciones

Comercio

Servicios

Anexo VI. Mapa curricular Educacion Secundaria 2006 y 2011

Mapa curricular Educacion Secundaria 2006 y 2011

Primer afio Segundo afio Tercer afio
Espaiiol | 5h | Espafiol Il 5h | Espaiiol 111 5h
Matematicas | 5h | Matematicas Il 5h | Matematicas I11 5h
. . . . . Ciencias Il
Ciencias | (Biologia) 6h | Ciencias Il (Fisica) 6h (Quimica) 6h
Geografia de México y del 5h | Historia 4h | Historia Il 4h
Mundo
Formacion Civica y Formacion Civica y
e 4h | - 4h
Etica | Etica Il
Lengua Extranjera | 3h | Lengua Extranjera Il | 3h :_Iclengua Extranjera 3h
Educacion Fisica | 2h | Educacion Fisica Il 2h | Educacion Fisica lll | 2h
Tecnologia | 3h | Tecnologia ll 3h | Tecnologia lll 3h
Artes 2h | Artes 2h | Artes 2h
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Asignatura Estatal

3h

Orientacion 'y Orientacion 'y

Orientacion y Tutoria 1h Tutoria 1h Tutoria 1h
Total horas semanal 35h | Total horas semanal ﬁs Total horas semanal | 35h

Elaboracion propia

Fuente: SEP, (2006) Plan de estudios 2006. Educacién Basica. Secundaria, México

Anexo VII. Geografia de México y del Mundo 2011. Bloque I El espacio geogréafico

EJE TEmATICO: ESPACIO GEOGRAFICO ¥ MAPAS

* Reconoce la diversidad de
componentes naturales, sociales,
culturales, econdmicos y politicos
que conforman el espacio geografico.

CoMPETENCIA QUE SE FAVORECE: Mangjo de informacicn gecgrafica

ConTeninos

« Caracteristicas del espacio geografico.
+ Componentes naturales, sociales, culiurales, econdmicos y politicos del espacio geografico.
+ Diversidad del espacio geografico.

« Distingue las categorias de analisis
espacial: lugar, medio, paisaje, region
y territono.

« Categorias de analisis espacial: lugar, medio, paisaje, region y territorio.

# Relacion de los componentes naturales, sociales, culturales, econdmicos y politicos en el
lugar, medio, paisae, regicn y termitorio.

# Diferencias en los diversos lugares, medios, paisales, regiones y tesmitorics en & mundo.

» Reconoce la utilidad de las
escalas numerica y grafica para la
representacion del teritorio en mapas.

# | ocaliza lugares y zonas horarias en
mapas, a partir de las coordenadas
geograficas y los husos horarios.

= Diferencias en la representacion cartografica en las escalas local, nacional y mundial.
= Escalas numérica y grafica en los mapas.

# Calculo de escalas y distancias en mapas.

# Lhilidad de las escalas numéerica y grafica en la representacion cartografica.

# Girculos y puntos de la Tiera: paralelos, meridianos y polos.

= Importancia de las coordenadas geograficas: latitud, longitud y altitud.
= Importancia y utiidad de los husos horarios.

» Localizacion de lugares y zonas horarias en mapas.

= Compara diferentes representaciones

+ Principales proyecciones cartograficas: cilindricas, conicas y acimutales.

imagenes de satélite, el Sistema de
Posicionamiento Global y los Sistemas
de Informacion Geografica.

de la superficie terrestre a través de # Ltilidad de las proyecciones de Mercator, Peters y Robinson.
proyecciones cartograficas. +Implicaciones de la representacion del mundo en mapas de Mercator, Peters y Robinson.
# Reconoce la utilidad de las #|magenes de satélite, Sistema de Posicionamiento Global y Sistemas de Informacion

Geografica.

« Elementos del espacio gecgrafico en imagenes de satélte, Sistema de Posicionamiento
Global y Sistemnas de Informacion Geografica: cludades, tierras agricolas, zonas forestales
y vias de comunicacion, entre otras.

« Litilidad de la informacion gecgrafica de imagenes de satélite, Sisterma de Posicionamiento
Global y Sistemas de Informacion Geografica para el conocimiento geografico.

ProYECTO 0 ESTUDIO DE CASD

base en:

Se aborda una situacion relevante de interés local refacionada con la utilidad de la informacion gaografica del tesritorio nacional, con

+ | a localizacion de una situacion relevante de interés local relacionada con la utiidad de la informacicn geografica del termitorio nacional.
+ El andlisis de la informacion geogréafica para la movilizacion de conceptos, habilidades y actitudes geograficos.

+ | a representacion de la informacion geografica sobre la situacion seleccionada.

# | a presentacion de resultados y conclusiones en relacion con la situacion analizada.

Tomado de: SEP (2011) Plan de Estudios 2011. Educacién Bésica Secundaria. Geografia de México y del

Mundo. México: autor.
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Anexo VIII. Bloque Il Diversidad natural de la Tierra

EJE TEMATICO: COMPONENTES NATURALES

CoMPETEMCIA QUE 5E FavoRecE: Valoracidn de la diversidad natural

# Helaciona ka distribucion de regiones
sismicas y volcanicas en el mundo v en
Meéxico con las placas tectdnicas de la
Tiema.

ConTENIDOS

# Dinamica de las capas internas de la Tiemra.

# Localizacion de las placas tectonicas de la Tierra en mapas.
# Distribucion de regiones sismicas y volcanicas de la Tiema.
» Sismicidad y vulcanismo en México.

= Reconoce & conformacion vy
distribucidn del refieve continental y
oceanico en el mundo y en México, a
partir de la dinamica intema y externa
de la Tierra.

* Conformacion del refieve continental y oceanico de la Tiemra.

* Distribucidn del refieve continental y ocednico.

» La erosion como proceso que maodifica el relieve por accion del viento, agua y hielo.
» Distribucién del refieve en México.

= Distingue la importancia de la
distribucién, composicion y dindmica
de las aguas ocesnicas y continentales
en &l mundo y en Mexico.

* Importancia de la distribucion y composicion de aguas oceanicas.
* Importancia de la dinamica de aguas oceanicas: comientes marinas, mareas y olas.
» Importancia de la distrbucion de aguas continentales en el mundo y en México.

= Distingue la importancia de la captacion
del agua en cuencas hidricas, asi como
la disponibilidad del agua en el mundo
y en Meéxico.

= Relaciona elementos y factores de los
diferentes tipos de cimas en el mundo
y en Meéxico.

» Captacion del agua en cuencas hidricas.
# Localizacion de las principales cuencas hidricas en &l mundo y en México.
» Importancia de la captacion y disponibiidad del agua en el mundo y en Mexico.

* Elementos (temperatura y precipitacion) y factores (latitud y altitud) dal clima.

» Tipos de climas en la Tierra segln la clasificacion de Koppen: tropicales, secos, templados,

frios y polares.
« Diversidad climatica del mundo y de Maxico.

= Aprecia la importancia de las
condiciones geograficas que favorecen
la biodiversidad en el mundo y en
Mexico.

» Caracteristicas distintivas de las regiones naturales del mundo v de Meéxico.
» Condiciones geograficas que favorecen la biodiversidad en la Tierra.

#» Localizacion en mapas de los paises megadiversos.

» Importancia de la bicdiversidad en el mundo y en Meéxico.

PROYECTD O ESTUDIO DE CASD

Sa aborda una situacicn relevante de interés |ocal relacionada con los componentes naturales del territorio nacional, con base en:

= | 7 localzacion de una situacion relevante de interés local relacionada con kos componentes naturales del termitoro nacional,
= H andlisis de la nformacion geografica para la movilizacion de conceptos, habilidades vy actitudes geograficos.

* |_a representacion de la informacion geografica sobre la situacion seleccionada.

* | a presentacion de resultados y conclusiones en relacion con la situacion analizada.

Tomado de: SEP (2011) Plan de Estudios 2011. Educacién Basica Secundaria. Geografia de México y del

Mundo. México: autor.

236




Anexo IX. Blogue 111 Dindmica de la poblacion

EJE TEMATICO: COMPONENTES SOCIALES ¥ CULTURALES

+ Explica implicaciones sociales
y econdmicas del crecimiento,
composicion y distribucion de la
poblacidn en &l mundo y en México.

COMPETENCIA QUE SE FAVORECE: Aprecio de la diversidad social y cultural

# Crecimiento y composicion de la poblacion mundial.

# Distribucion de la poblacion en el mundo. Poblacion absoluta y densidad de poblacion.

# Concentracion y dispersion de la poblacion en el mundo y en México.

# Implicaciones sociales y econdmicas del crecimiento, composicion y distibucion de la
poblacion en el mundo y en México.

+ Reconoce interaccionas sociales,
culturales v economicas entre el campo

# Caracteristicas sociales, culturales y economicas del medio rural v urbano en el mundo
y en México,

y las ciudades en e mundo y en # Proceso de urbanizacion en el mundo y en México.
Meéxico. = Interacciones sociakes, culturales y econdmicas entre & poblacion rural y urbana
en &l mundo y en Maéxico.
# Analiza problemas sociales de la # Pobreza y marginacion de la poblacion en el mundo y en México.
poblacidn en &l mundo y en Maxico. # Diesnutricion y hambre de la poblacion en el mundo y en México.

# Discriminacion e injusticia social en el mundo y en México.

# Analiza causas y consecuencias
socigles, culturales, econdmicas y
politicas de la migracion en & mundo
y en México.

# Tendencias de |la migracion en el munda.

# Principales flujos migratorios en el mundo.

# Causas y consecuencias sociales, culturales, econdmicas y poliicas de la migracion
en el mundo y en Maxico.

+ Aprecia la diversidad cultural en
&l mundo y en Maxico, asi como
la importancia de la convivencia
intercuttural,

# Diversidad cultural de la poblacion mundial: culturas tradicionales, contemporaneas
y emergentes.

# Multiculturalidad como condicion actual del mundo y de México.

# Importancia de la convivenda intercultural,

« Distingue factores que inciden en
los cambios de las manifestaciones
culturales de la poblacion en el mundo
y en México.

# Tendencias de homogenizacion cultural a partir de la influencia de la publicidad en los
medios de comunicacidn.

# Camibios en las manifestaciones cultturales de la poblacion en el mundo y en Mésxico.

# |mportancia de las culturas locales ante procesos de homogenizacion cultural,

PROYECTO © ESTUDIO DE CASD

Se aborda una situacion relevante de intereés local relacionada con los componentes sociales y culturales del territorio nacional, con base en:

= | a localizacion de una situacion relevante de interés local relacionada con los componentes sociales y culiurales del termitorio nacional.
» Fl andlisis de la informacion geografica para la mowilizacion de conceptos, habilidades y actitudes geograficos.

= | a representacion de la informacion geografica sobre la situacion seleccionada.

= | a presentacion de resultados y conclusiones en relacion con la situacion analizada.

Tomado de: SEP (2011) Plan de Estudios 2011. Educacién Basica Secundaria. Geografia de México y del

Mundo. México: autor.
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Anexo X. Bloque IV Espacios econdmicos y desigualdad econémica

EJe TEmATICO: COMPONENTES ECONOMICOS

COMPETENCIA QUE SE FavoReCE: Reflexion de las diferencias socioeconomicas

CoNTENIDOS

+ Distingue diferencias en el manejo de
los recursos naturales en espacios
agricolas, ganaderos, forestales
y pesquercs en el mundo y en Maxico.

#+ Distribucion de espacios agricolas, ganaderos, forestales y pesgueros en el mundo.

# Helacion de recursos naturales con los espacios agricolas, ganaderos, forestales
y pesqueros.

« Formas de manejo de los recursos naturales en espacios agricolas, ganaderos, forestales
y pesqueros en el mundo y en México.

» Explica la importancia de los recursos
minerales y energéticos en el mundo
v en México.

+ Distribucion de los principales yacimientos de recursos minerales y energéticos en el mundo.

+ Extraccion y transformacion de recursos minerales y energéticos en el mundo y en México.

+ Importancia de los recursos minerales y energéticos para ka economia de México y de ofros
paises del mundo.

« Reconoce tipos de industrias y la
impartancia de los espacios industriales
en ka economia mundial y en Meéxico.

+ Tipos de industrias en el mundo.
# Distribucion de los principales espacios industriales en el mundo vy en México.
+ Importancia de |a industria en la economia de Meéxico y otros paises del mundo.

#» Distingue la importancia del comercio
vy las redes de transporte en &l contexto
de la globalizacion econdmica en &

+ El comercio v las redes de transporte en el mundo y en México.
+ Hegiones comerciales, ciudades mundiales v senvicios financienos en & mundo.
+ Organismos econdmicos internacionales y empresas transnacionales en el mundo

mundo y en Maxico, v en México.

» Reconoce fipos de turismo y su = Tipos de turismo.
importancia econdmica en el mundo # Distribucion de los principales centros turisticos en &l mundo y en México.
v en Mexico. = Importancia econdmica del turismo en el mundo y en México.

* Compara diferencias socioeconomicas
en el mundo y en México.

+ H indice de Desarmaollo Humano y su expresion en el mundo y en México.

+ Categorizacion de los paises en centrales y periféricos segun su actividad econdmica.

+ Diferencias entre &l mapa de indice de Desarrollo Humano v & de los paises de centro
y periferia.

+ Desigualdad socicecondmica en & mundo v en Méxco.

PROYECTD O ESTUDID DE CASO

Se aborda una situacion relevante de interés local relacionada con los companentes economicas del territorio nacional, con base en:

# | a localizacion de una situacion relevante de interés local relacionada con los componentes economicos del territorio nacional.
+ Fl andlisis de la informacion geografica para la moviizacion de conceptos, habilidades y actitudes geograficos.

# | a representacion de la informacion geografica sobre la situacion seleccionada.

| a presentacion de resultados y conclusiones en relacion con la situacion analizada.

Tomado de: SEP (2011) Plan de Estudios 2011. Educacién Bésica Secundaria. Geografia de México y del
Mundo. México: autor.
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Anexo XI. Blogue V Nuestro mundo

Ese temanico: Cavipap pe WIDA, AMBIENTE ¥ PREVENCION DE DESASTRES

+ Explica las relaciones de la calidad de
vida y la sustentabilidad del ambiente
en el mundo y en Mexico.

COMPETENCIA QUE SE FAVORECE: Participacion en el ezpacio donde se vive

ConTeninos

# Situaciones que inciden en la calidad de vida en & mundo y en México.
# Relaciones entre sociedades del mundo con diferente calidad de vida.
» Relaciones entre la calidad de vida y la sustentabiidad ambiental,

+ Reconoce la participacion de México
y de paises representativos en el
cuidado del ambiente vy el desamolio
sustentable.

# Beunicnes internacionales para impulsar el desarrollo sustentable v paises participantes.
# Principales acuerdos internacionales para el cuidado del ambiente en el mundo.
» Leyes y acciones para el cuidado del ambiente v el desarrollo sustentable en Maxico.

* Aprecia la importancia de las Areas
Maturales Prategidas, senvicios
ambientales y tecnologias limpias
en & mundo y en Mexico.

+ fireas Naturales Protegidas en &l mundo v en Mésxico.

# Servicios ambientales v tecnologias limpias para el cuidado del ambiente en el mundo y en
México,

# [mportancia de las Areas Naturales Protegidas, servicios ambientales y tecnologias limpias
en Maxico.

# Relaciona los principales riesgos vla
vulnerabiidad de la poblacion en el
mundo vy en México.

= Reconoce la importancia de la
participacion de los gobiernos y
la sociedad para la prevencion de
desastres en el mundo y en México.

+ Riesgos geologicos, hidrometeorologicos, quimicos v sanitarios, entre otros, en el mundo y
en México.

# Relacion de la degradacion del ambiente v los desastres recientes en el mundo v en México.

= \ulnerabiidad de la poblacion en el mundo y en Meésaco.

= Participacion de gobiemos e instituciones internacionales y nacionales para la prevencion
de desastres.
#|mportancia de las politicas gubemamentales en la prevencion de desastres.
#|mportancia de la prevencion de desastres ante los riesgos presentes en & mundo
y en México.

= Reconoce acciones basicas para la
prevencion de desastres en &l medio
local.

= Acciones basicas para la prevencion de desastres en relacion con los tipos de riesgo
que afectan en el medio local.

# Planes de prevencion de desastres en la escuela, la casa y el medio local.

#|mportancia de la difusion de acciones gue se realizan en el medio local para la prevencion
de desastres.

ProvYECTO O ESTUDIO DE CASD

can base en:

Meaxico.

Se aborda una situacion relevante de interés local relacionada con |a caldad de vida, el ambiente o la prevencion de desastres en Mexico,

» |3 |ocalizacion de una situacion relevante de interés local relacionada con la calidad de vida, el ambiente o |a prevencion de desastres en

= Fl analisis de la informacion geografica para la movilizacion de conceptos, habilidades y actitudes geograficos.
# | a representacion de la informacion geografica sobre la situacion seleccionada.
# | a presentacion de resultados y conclusiones en relacion con la situacion analizada.

Tomado de: SEP (2011) Plan de Estudios 2011. Educacién Bésica Secundaria. Geografia de México y del

Mundo. México: autor.
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Anexo XII. Mapa curricular Secundaria 2017

Mapa curricular Secundaria 2017

Primer afio Segundo afio Tercer afio
Lengua Lengua
Matgrna 5h Lengua Materna | 5h Matgrna 5h
Matematicas 5h Matematicas 5h Matematicas 5h
Biologia 4h Fisica 6h Quimica 6h
Geografia 4h
Historia 2h Historia 4h Historia 4h
Formaciép oh Fo}rmacién Civica oh Formaciép oh
Civicay Etica y Etica Civicay Etica
Inglés 3h Inglés 3h Inglés 3h
Educacion 2h Educacion Fisica | 2h Educacion 2h
Fisica Fisica
Artes 3h Artes 3h Artes 3h
Autqnomia 4h Auto_noml'a 4h Auto_nomia 4h
Curricular Curricular Curricular
Tutoriay Tutoriay Tutoriay
Educacion 1h Educacion 1h Educacion 1h
Socioemocional Socioemocional Socioemocional
Total 35h Total 35h Total 35h

semanales semanales semanales

Tomado de: SEP (2017) Modelo Educativo para la educacién obligatoria. México: autor.

Anexo XIII. Programa Geografia de México y del Mundo 2017

Programa Geografia de México y del Mundo 2017

Eje Temas Aprendizajes esperados
Espacio E.xplica relaciones entre la sociedaq y la naturaleza en
Geografico diferentes Il,Jg_ares del mund_o a partlr (_je los componentes y
las caracteristicas del espacio geogréfico.
Representaciones | Interpreta representaciones cartograficas para obtener
Anélisis del espacio informacion de diversos lugares, regiones, paisajes y
Espacialy | geografico territorios.
Cartogréfico RECUI'SOS Emplea recursos tecnoldgicos para obtener y representar
L . informacidn geografica en las escalas local, nacional y
tecnoldgicos para .
e mundial.
el anélisis
geogréfico

Naturaleza
y Sociedad

Procesos naturales
y biodiversidad

-Explica la relacion entre la distribucion de los tipos de
relieve, las regiones sismicas y volcénicas, con los procesos
internos y externos de la Tierra.

-Analiza la distribucion y dindmica de las aguas
continentales y oceanicas de la Tierra.
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-Explica la distribucidn de los tipos de climas en la Tierra a
partir de la relacion entre sus elementos y factores.
-Argumenta que la biodiversidad de la Tierra es resultado de
las relaciones e interacciones entre los componentes
naturales del espacio geogréfico.

Riesgos en la
superficie terrestre

Analiza los riesgos de desastre en relacion con los procesos
naturales y la vulnerabilidad de la poblacién en lugares
especificos.

Dinémica de la
poblacién y sus

-Argumenta implicaciones ambientales, sociales y
econdmicas del crecimiento, la composicion y la distribucion
de la poblacion en el mundo.

implicaciones -Explica causas y consecuencias de la migracion en casos
especificos en el mundo.

Diversidad Asume una actitud de respeto y empatia hacia la diversidad

cultural e cultural local, nacional y mundial para contribuir a la

interculturalidad

convivencia intercultural.

Conflictos
territoriales

Analiza causas de conflictos territoriales actuales y sus
consecuencias ambientales, sociales, culturales, politicas y
economicas.

Recursos naturales
y espacios
econdmicos

-Compara la produccion agricola, ganadera, forestal y
pesquera en diferentes regiones del mundo.

-Analiza la relevancia econdmica de la mineria, la
produccion de energia y la industria en el mundo.

-Analiza los efectos de las actividades turisticas en relacion
con los lugares donde se desarrollan en el mundo.

Interdependencia
econdmica global

Examina la funcion del comercio y las redes de
comunicaciones y transportes en la interdependencia
econdémica entre paises.

Espacio
Geografico

y
Ciudadania

Calidad de vida

Compara condiciones socioecondmicas en distintos
territorios del mundo, mediante la interpretacion del indice
de Desarrollo Humano (IDH)

Medioambiente y
sustentabilidad

-Analiza la relacién entre el deterioro del medioambiente y la
calidad de vida de la poblacién en diferentes paises.
-Argumenta la importancia del consumo responsable, el uso
de las tecnologias limpias y los servicios ambientales para
contribuir a la sustentabilidad.

Retos locales

Explica multiples perspectivas de un caso o situacion
relevante a partir de la busqueda, el anélisis y la integracion
de informacion geogréfica.

Tomado de SEP (2017) Geografia. Educacion Secundaria. Plan y programa de estudio, orientaciones
didacticas y sugerencias de evaluacion, México
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