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INTRODUCCION

El objetivo de la presente investigacion es analizar la practica docente en un curso de
preparacion para el examen Unico de ingreso a la Educacion Media Superior en la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México que organiza la Comision Metropolitana de
Instituciones Publicas de Educacion Media Superior (COMIPEMS). En dicho analisis se
busca entrever los significados que los docentes de ese espacio educativo le confieren a su
quehacer (parte fenomenoldgica), asi como la forma en que tiene lugar dicha practica en el
aula de clases (parte etnografica). La pregunta de investigacion que da pie a este trabajo es:
¢Cudl es la préctica docente en un curso de preparacién para el examen Unico que organiza
la COMIPEMS?

Al revisar el estado de la cuestion en este tOpico no se encontraron reportes que dieran
cuenta de lo que sucede en los cursos de preparacién para el examen de ingreso a la EMS,
siendo estos muy populares entre los estudiantes que egresan de la Educacién Secundaria.
Asimismo, cabe decir que yo, el autor de esta investigacion, he colaborado muy de cerca en
un espacio educativo cuyo objetivo es nivelar académicamente a estudiantes que cada afo
presentan los examenes de ingreso tanto a la educacion superior como a la media superior
desde el afio 2014. Por lo que al contar con la confianza (rapport) de un grupo de maestros
que laboran en dicho espacio, asi como la falta de investigaciones en torno a espacios
educativos emergentes (como lo es en este caso) es que tomé la decisidn de llevar a cabo la
presente tesis.

Desde el 16 de febrero de 1996 se lleva a cabo cada afio el Concurso de Asignacion
a las Instituciones Publicas de Educacion Media Superior (COMIPEMS, 2019c: parr. 1), el
cual es coordinado por la COMIPEMS, érgano descentralizado de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) que encabeza el proceso de distribucién de las oportunidades educativas de
nueve instituciones publicas de EMS en la Ciudad de México, entre las que se encuentran
dos que tienen la mayor demanda de aspirantes: la Universidad Nacional Auténoma de
México (UNAM) y el Instituto Politécnico Nacional (IPN) (COMIPEMS, 2019a: 134). El
examen unico de ingreso a la EMS contempla 128 reactivos que se distribuyen en dos areas
de habilidades (verbal y matematica) y en ocho campos disciplinarios que contemplan el plan

y programas de estudio vigentes de la SEP para el nivel secundaria, a saber: 1) Espafiol, 2)



Historia, 3) Geografia, 4) Formacion civica y ética, 5) Matematicas, 6) Fisica, 7) Quimica y
8) Biologia (COMIPEMS, 2005: 86-99).

El Concurso de Asignacion opera con base en una légica muy parecida a la de la
oferta y la demanda en el mercado. Es decir, el aspirante con mayor puntaje en su prueba
tiene mayor posibilidad de ser asignado a una opcién de educativa de alta demanda que aquel
que tenga un puntaje bajo. Por ende, las opciones educativas con mayor demanda (los
planteles de la UNAM y del IPN) tienen lineas de corte muy elevadas, por lo general encima
de los 90 aciertos de un total de 128. Ante esta situacion es que buscan espacios donde puedan
nivelarse académicamente y con ello estar en condiciones de competir por un espacio de alta
demanda en el Concurso de Asignacion. De ahi que se recurra a los cursos de preparacion,
siendo éstos concebidos como espacios educativos emergentes en los cuales se realiza un
repaso de caracter intensivo de las areas del conocimiento que contempla la prueba, esto en
corto tiempo (de cuatro a seis meses aproximadamente).

La presente tesis es una investigacion cualitativa etnografica que parte del paradigma
hermenéutico-fenomenoldgico. Lo que se busca con este trabajo es comprender a
profundidad la practica docente de ocho profesores que laboran en un curso de preparacion
para el examen Unico de la COMIPEMS, indagando en torno a los significados que le
confieren a su quehacer, asi como a la practica concreta dentro del aula, esto desde una
perspectiva holistica e inductiva (Taylor y Bogdan, 1994: 20-22).

Este trabajo se centra en la figura del docente, es decir, da mayor énfasis a lo que éste
piensa y hace en el salon de clases. Entre sus acciones se revisan las estrategias de ensefianza,
los materiales didacticos, la forma en que se relaciona con sus estudiantes, asi como las
rutinas que se presentan dentro del aula. La figura del estudiante queda en un segundo
término, pero no por ello se le ignora como un agente clave en el espacio escolar, sélo que el
hecho de revisar los elementos que circundan al éste con mayor profundidad rebasa por
mucho el objetivo central de este trabajo, para ello se requeriria realizar una 0 mas
investigaciones en torno al asunto. Asimismo, no se pretende indagar en torno a la eficiencia
y eficacia de los cursos de preparacion, de igual modo se requeriria hacer otro proyecto (y

desde otra postura epistemoldgica) para dar cuenta de lo anterior.



Para cumplir cabalmente con el objetivo de esta investigacion, la tesis se organiza en
cuatro capitulos: En el primero se revisan los antecedentes de la COMIPEMS desde la
politica publica, las principales caracteristicas del Concurso de Asignacion a la EMS y la
estructura del examen Unico. Se habla en torno de las opciones educativas de EMS
consideradas como de “alta demanda” y por tltimo se hace una conceptualizacion de los
cursos de preparacion para el examen unico desarrollando tres ejemplos de éstos en la Ciudad
de México, los cuales fueron seleccionados de manera arbitraria.

En el segundo capitulo tiene lugar el fundamento teorico, en el que se desarrolla el
concepto de préctica docente, los modelos de explicacion de la vida en el aula para
posteriormente hablar del constructivismo, centrando la atencién en la teoria del aprendizaje
significativo de David P. Ausubel y con ello poder delimitar el rol del docente, el concepto
de ensefianza y sus respectivas estrategias. Luego se hace referencia a la metodologia de
investigacion, siendo ésta la cualitativa, recuperando el disefio etnogréafico. Se mencionan los
instrumentos empleados, siendo éstos la entrevista semiestructurada y los registros de
observacién. Se habla del ingreso al campo de estudio, la seleccion de los ocho docentes
participes de la investigacion, la forma en que se disefiaron los instrumentos de entrevista y
observacion de campo, asi como el modo en que se llevd a cabo la interpretacion de la
informacion recabada.

En el tercer capitulo se dan a conocer los resultados de la investigacion en torno al
andlisis de las entrevistas realizadas a los profesores participantes del estudio (Parte
fenomenologica). En primer lugar, se describe el origen y las caracteristicas del curso de
preparacion objeto de estudio de esta tesis. En segundo lugar, se hace una descripcion breve
de cada uno de los profesores participantes. En tercer y Gltimo lugar se desarrollan las cuatro
categorias producto del analisis de las entrevistas, siendo éstas: 1) Motivacion y experiencias
en torno a la docencia, 2) Valores en la docencia, 3) Problemas sociales en torno a la actividad
docente y 4) Caracteristicas del curso de preparacion a partir de la mirada de los profesores.

En el cuarto y ultimo capitulo se muestran los resultados, pero ahora en torno al
analisis de las observaciones hechas durante la estancia en campo por un espacio de tres
meses (del 16 de febrero al 26 de mayo de 2019) (Parte etnografica). En primer lugar, se hace
una descripcion del escenario de estudio, dando cuenta de las caracteristicas del plantel en

que se llevaban a cabo las clases del curso de preparacion (una preparatoria privada ubicada



al oriente de la Ciudad de México). En segundo lugar, se desarrollan las tres categorias
producto del analisis de los registros de observacion: 1) Las estrategias de ensefianza, 2) La
relacion maestro-alumno en el curso de preparacion, 3) Los estudiantes y 4) Rutinas de aula.

Esta investigacion culmina con una serie de consideraciones finales, donde se
menciona que la practica docente en el curso se preparacion para el examen Unico de la
COMIPEMS se sustenta en elaboracion de preguntas a los estudiantes, en lecciones
magistrales y la aplicacion periddica de examenes para medir el aprovechamiento académico.
Lo anterior se debe principalmente al objetivo del curso, que es dotar a los estudiantes de los
conocimientos y habilidades necesarios para obtener el mayor puntaje posible en el examen
unico de la COMIPEMS vy con esto ingresar a la opcion de EMS de su preferencia, siendo
por lo regular un plantel considerado de “alta demanda”. Ante la especificidad de este
objetivo es que el curso se desarrolla en un lapso breve de tiempo (cuatro meses), lo cual
determina la préactica de los docentes participes de esta investigacion, donde se privilegian
estrategias como la memorizacién, capacidad de sintesis y recuperacion de informacion para

resolver una prueba estandarizada.



CAPITULO 1: EL EXAMEN UNICO DE INGRESO A LA EDUCACION MEDIA
SUPERIOR QUE ORGANIZA LA COMIPEMS

En el presente capitulo se exponen los antecedentes del actual Concurso de Asignacion a las
Instituciones Publicas de Educacion Media Superior en la Zona Metropolitana de la Ciudad
de México organizado por la Comision Metropolitana de Instituciones Publicas de Educacién
Media Superior (COMIPEMS). Se desarrollan las fases del Concurso en mencion, las
caracteristicas del Examen Unico, las particularidades de un curso de preparacion, asi como
la descripcion de tres ejemplos de estos espacios educativos dentro de la Ciudad de México.

Se presentan cinco apartados. En el primero se mencionan los antecedentes de la
COMIPEMS, 6rgano descentralizado de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) encargado
de coordinar el Concurso de Asignacion a las Instituciones Publicas de Educacién Media
Superior en la Zona Metropolitana de la Ciudad de México (COMIPEMS, 2019a: 134). En
el segundo apartado se describe la estructura, instituciones participantes y cada una de las
fases que conforman al Concurso de Asignacién (COMIPEMS, 2019a: 10-15, 18-22). En el
tercer apartado se da cuenta de las caracteristicas del examen Unico, las instituciones
encargadas de disefiar la prueba (UNAM y CENEVAL), el nUmero de reactivos, asi como
las areas del conocimiento y de habilidades que ésta contempla (COMIPEMS, 2005: 73-101).
En el cuarto apartado se hace una descripcion sintética de las dos instituciones de Educacion
Media Superior de mayor demanda: Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM) e
Instituto Politécnico Nacional (IPN) (COMIPEMS, 2005: 132-134, 135-138). En el quinto y
ultimo apartado se explica qué es un curso de preparacion para el examen anico y tres

ejemplos de éstos dentro de la Zona Metropolitana de la Ciudad de México.

1.1. Antecedentes de la COMIPEMS

Para acceder a alguna opcion educativa de la Educacion Media Superior en la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México, desde el 16 de febrero de 1996 se celebra cada afio

el Concurso de Asignacion a las Instituciones Pulblicas de Educacion Media Superior?

! Desde 1996 hasta el afio 2012 el nombre oficial del evento era: “Concurso de Ingreso a la Educacion
Media Superior en la Zona Metropolitana de la Ciudad de México”. El cambio de denominacion del
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(COMIPEMS, 2019c: parr. 1), el cual es organizado por la Comision Metropolitana de
Instituciones Publicas de Educacién Media Superior (COMIPEMS), siendo ésta:

Un grupo interinstitucional de colaboracion, integrado por los representantes de
instituciones publicas que imparten educacion media superior en la Ciudad de México y en
22 municipios conurbados del Estado de México, que constituyen la zona metropolitana
para efectos de este concurso (COMIPEMS, 2019a: 134).

El origen de la COMIPEMS y del Concurso de Asignacion puede ser rastreado en los
documentos de planeaciéon de politica educativa. Por ejemplo, en el Plan Nacional de
Desarrollo 1995-2000 creado durante el mandato presidencial de Ernesto Zedillo Ponce de
Leon (1 de diciembre de 1994-30 de noviembre de 2000) se menciona que “una de las
demandas mas repetidas es una educacion de cobertura suficiente y de buena calidad” (Plan
Nacional de Desarrollo 1995-2000, 1995: 74), esto en el subapartado 4.5.1 titulado “Ampliar
la cobertura y mejorar la calidad de los servicios basicos”. Para el caso de la Educacion Media
Superior el documento enuncia lo siguiente: “El Gobierno Federal se propone [...] fomentar
la expansion de la matricula bajo los requisitos de aptitud y vocacion®” (Plan Nacional de
Desarrollo 1995-2000, 1995: 76).

A partir de lo indicado en el Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000 se deja entrever
la intencion de las autoridades educativas (al menos en el nivel federal) de establecer
mecanismos de ingreso con el uso de instrumentos que den cuenta de la “aptitud y vocacion”
de los aspirantes a la EMS?. En el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 se dice que
la poblacion de EMS “estd compuesta por jovenes de entre quince y dieciocho afios que
reciben el servicio en instituciones o planteles federales, estatales, autonomo o particular”
(Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, 1996: 83). En el apartado de “Diagndstico”
que se encuentra en el PDE 1995-2000* (1996) se indica la existencia de dos problematicas
en cuanto al ingreso de los aspirantes a la EMS: 1) El incremento de la matricula, que en

aquel entonces se pronosticaba con un crecimiento del 30% y 2) El desajuste entre la oferta

concurso se hizo a raiz de la Reforma al Articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos en el afio 2012, donde se establecio la obligatoriedad de la Educacion Media Superior a
toda la poblacion del pais. Véase en COMIPEMS (2019a) p. 6.

2 Las cursivas son mias.

3 De aqui en adelante el término Educacion Media Superior sera abreviado por las siglas EMS.

* De aqui en adelante el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 sera abreviado por las siglas
PDE 1995-2000.



y la demanda, privilegiando la eleccion del bachillerato general (sobre todo aquel que forma
parte de las universidades autbnomas) sobre las opciones de bachillerato bivalente o la
educacion técnica profesional® (PDE 1995-2000, 1996: 83). El punto anterior es corroborado
por la COMIPEMS al mencionar que “se observa la preferencia de los jovenes por el
bachillerato propedéutico sobre las opciones técnicas: la cultura por cursar estudios
universitarios esta muy arraigada en la poblacion” (COMIPEMS, 2005: 16), esto en el aio
2005, a nueve afios de haberse implementado el examen Unico.

Otro punto que se tomé en cuenta en el diagnostico del PDE 1995-2000 es la
diversidad existente en la oferta educativa de la EMS, donde si bien es cierto refleja por un
lado la fortaleza dentro del Sistema Educativo Nacional para dar respuesta a las diferentes
necesidades del pais tanto a nivel federal, estatal y municipal; por otro lado ha representado
la desventaja de gque tenga lugar una ineficiente planeacién para este nivel educativo, debido
principalmente a la inexistencia de canales de comunicacion y coordinacion entre las
instituciones que imparten la EMS, asi como entre las autoridades educativas de los
diferentes niveles de gobierno (federal, estatal y municipal) (PDE 1995-2000, 1996: 85).

A partir de los puntos establecidos en el diagnostico que se realiz6 en el PDE 1995-
2000 para la EMS, es que en la Ciudad de México asi como en su area conurbada del Estado
de México se tomo la decision de conformar una comision de corte interinstitucional, siendo
una de sus prioridades “atender la demanda por educacion media superior [EMS] en el area
[Zona Metropolitana de la Ciudad de México] sin que los egresados de secundaria tuvieran
que presentar, como lo venian haciendo desde hacia ya muchos afios, varios examenes de
admision en la busqueda de un lugar® (COMIPEMS, 2005: 16).

% En el apartado 1.2. “El Concurso de Asignacion a las Instituciones Publicas de Educacion Media
Superior” se mencionaran los diferentes tipos de bachillerato que existen en la Zona Metropolitana
de la Ciudad de México, siendo éstos: 1) Bachillerato general, 2) Bachillerato tecnoldgico y 3)
Educacién técnica profesional.

¢ Antes de la creacion del Concurso de Asignacion coordinado por la COMIPEMS no existia un
proceso articulado para el ingreso a la EMS como sucede en la actualidad, por lo que los aspirantes
al nivel educativo en mencién debian solicitar su ingreso a cada institucion a la que pretendiesen
ingresar de manera separada. Por ejemplo, si se deseaba ingresar a un plantel de la Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM), se debia solicitar inscripcion de acuerdo con sus
procedimientos, de igual modo se tenia que repetir el tramite para el Instituto Politécnico Nacional
(IPN), el Colegio de Bachilleres (COLBACH), entre otras instituciones, por lo que un aspirante podia
formar parte de uno, dos 0 mas procesos de admision.



Partiendo de la situacion mencionada la COMIPEMS declara en sus documentos
oficiales la existencia de una serie de “ventajas” tanto para el sistema educativo como para
los aspirantes a la EMS. Por parte del sistema educativo las ventajas que se mencionan son

las siguientes:

e Obtener informacidn que le permita al sistema educativo identificar con precision el
volumen de la demanda (total, por institucion, por plantel y por opcién educativa) y
con base en ello planear y poner en préctica soluciones a los problemas detectados.

e Obtener informacion vélida y confiable que, junto con otros elementos, puede
orientar el trabajo educativo que desemperfian tanto las escuelas secundarias como las
instituciones de educacion media superior.

(COMIPEMS, 2019a: 7).
Para el caso de los aspirantes a la EMS, las “ventajas” que menciona la COMIPEMS
son las siguientes:

e Todos los participantes son evaluados en igualdad de condiciones.

e El caracter unificado del concurso simplifica los tramites y reduce los gastos de los
aspirantes.

e EI participante recibe informacion y orientacion relativa a 712 [setecientos doce]
opciones en 474 [cuatrocientos setenta y cuatro] planteles (COMIPEMS, 2019a: 6).
En virtud de lo anterior, la COMIPEMS logra legitimar todo el procedimiento de

ingreso a la EMS. Sin embargo, como suele suceder con toda medida de distribucion de las
oportunidades educativas ésta no ha estado exenta de detractores, quienes, por un lado,
consideran el procedimiento de ingreso como algo “injusto y excluyente”’. Por otro lado,

existen académicos e instancias® quienes consideran al Concurso de Asignacion como un

" En el apartado 1.5. “Los cursos de preparacion para el examen Unico de ingreso a la EMS en la
Ciudad de México” del presente capitulo se describe como un ejemplo el “Curso de Oriente”, siendo
éste de caracter autogestivo y sin fines de lucro, el cual es impartido por estudiantes y profesores de
manera voluntaria durante los fines de semana en las instalaciones del Colegio de Ciencias y
Humanidades Plantel Oriente de la Universidad Nacional Auténoma de México. Dentro de los
“principios” de dicho colectivo se manifiesta el “repudio” al Concurso de Asignacion, asi como a la
COMIPEMS, ya que consideran a la prueba como un proceso “injusto y excluyente” que repercute
principalmente a aquellos aspirantes provenientes de los estratos socioecondémicos menos
favorecidos. Véase en “Manifiesto del Curso de Oriente”. Consultado el 30 de agosto, 2018.
Recuperado de http://cursodeoriente.blogspot.com [Blog] (2018) parr. 5.

8 Entre los académicos que apoyan la medida del examen Gnico se encuentra el propio Carlos Ornelas,
asi como las autoridades educativas del Gobierno Federal, el Gobierno del Estado de México y las
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procedimiento que era “necesario” implementar, esto debido principalmente al desajuste
entre la oferta y la demanda en el nivel educativo, y también al crecimiento de la tasa de
egreso en el nivel secundaria (la cual se pronosticaba en un 30% para el afio de 1996), puntos
que estan presentes en el diagnostico del PDE 1995-2000 (Ornelas, 1996: 4).

1.2. El Concurso de Asignacion a las Instituciones Publicas de Educacion Media

Superior

Como se ha mencionado lineas atrds, todo aquel estudiante egresado de la educacion
secundaria que desee ingresar a algun plantel de caracter pablico de EMS en la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México debe formar parte del Concurso de Asignacion a las
Instituciones Publicas de Educacion Media Superior, conceptualizado por la COMIPEMS

como:

El proceso en el que deben participar todas las personas que deseen inscribirse en alguna de
las opciones educativas que ofrecen las instituciones que conforman la Comipems. Otras
instituciones puablicas, como el INBA [Instituto Nacional de Bellas Artes y Literatura], la
Secretaria de la Defensa Nacional, la Secretaria de Marina, el Gobierno de la Ciudad de
México, etcétera, realizan sus propios procesos de ingreso (COMIPEMS, 2019a: 135).

Por lo que el objetivo general del Concurso de Asignacién desde su creacion en el
afio de 1996 ha sido:

Identificar, mediante un examen estandarizado de opcién mudltiple, a los aspirantes que
desean continuar sus estudios e ingresar a alguna de las opciones educativas [que se ofrecen
en el Concurso] tomando como base dos elementos esenciales: a) los conocimientos
necesarios y las habilidades generales que demuestren haber adquirido y b) sus preferencias
por ciertas opciones educativas (COMIPEMS, 2005: 22).

Partiendo de este objetivo general, la COMIPEMS ha establecido una serie de
lineamientos que dan estructura y orden a la ejecucion de cada una de las etapas que

conforman al Concurso de Asignacion a las Instituciones Publicas de Educacion Media

Superior en la Zona Metropolitana de la Ciudad de México.

demas instituciones que ofrecen EMS; todos ellos apegandose al discurso oficial, el cual tenia por
objeto legitimar ante la opinion puablica la medida de distribucion de oportunidades educativas de
EMS en la Zona Metropolitana de la Ciudad de México. VVéase en Ornelas (1996) p. 4



1.2.1. Lineamientos, instituciones y alcance geogréafico del Concurso de Asignacion

A partir del objetivo general, la COMIPEMS ha establecido ocho lineamientos sobre

los cuales opera el Concurso de Asignacion afio con afio. Estos se desarrollan a continuacion:

e Convocar y registrar aspirantes, examinarlos y asignarles una oportunidad para
continuar sus estudios mediante un solo proceso simultdneo, transparente y
equitativo.

e Proporcionar a todos los aspirantes la informacion indispensable que les permita
conocer las caracteristicas principales de cada una de las opciones con que cuenta la
educacién publica de nivel medio superior en la Zona Metropolitana de la Ciudad de
México.

e Los aspirantes habrian de concursar y competir entre ellos para obtener un lugar en
el plantel o institucion de su preferencia.

e Efectuar la asignacion de institucién, plantel, y en su caso especialidad, conforme a
tres factores:

1. Laselecciony el orden de las preferencias que hiciera cada concursante.

2. El numero de aciertos obtenidos por alumno en el examen.

3. La cantidad de lugares disponibles en cada plantel y, para las modalidades
bivalente y técnica profesional, en cada especialidad.

e Proporcionar y promover la participacion en el Concurso, de manera que se facilitara
la transicion de los jovenes de la educacion basica a la media superior.

e Aprovechar la infraestructura, los recursos y la experiencia de las instituciones que
participan en las actividades del concurso.

e Informar amplia y oportunamente a la opinion publica y a quienes en lo particular se
muestran interesados, mediante la publicacion de comunicaciones concretadas entre
los miembros de la Comision.

e Contar con los servicios de notarios publicos para certificar la transparencia del
Concurso y de un despacho de auditoria para verificar el apego de los procesos a la
convocatoria®. (COMIPEMS, 2005: 17-18).

® Los presentes lineamientos (creados en el afio de 1996) aln siguen siendo vigentes en la actualidad,
solo con la excepcion de que desde 1996 hasta el afio 2012 el puntaje minimo requerido para ser
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Como se puede apreciar en los lineamientos, éstos intentan responder de manera
integral a las dos problemaéticas diagnosticadas en el PDE 1995-2000, dejando entrever como
los diversos programas educativos que operan en México estan alineados a los programas
sectoriales y planes de politica emanados del Gobierno Federal. En seguida se mencionaran
las nueve instituciones publicas de EMS que forman parte del acuerdo interinstitucional de
la COMIPEMS:

e Colegio de Bachilleres (COLBACH).

e Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP).

e Direccion General de Bachillerato (DGB).

e Unidad de Educacion Media Superior Tecnol6gica Agropecuaria y Ciencias del Mar

(UEMSTAYCM)

e Unidad de Educacion Media Superior Tecnoldgica, Industrial y de Servicios

(UEMSTIS)

e Instituto Politécnico Nacional (IPN).

e Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado de México (SE).
e Universidad Auténoma del Estado de México (UAEMEX).

e Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM).

(COMIPEMS, 2019a: 10).

En el acuerdo interinstitucional que da pie a la COMIPEMS se establece un érgano
de gobierno denominado “Comité Directivo”, el cual se encuentra integrado por
representantes de las siguientes figuras y dependencias oficiales:

e El subsecretario de Educacion Media Superior de la Secretaria de Educacién Publica

(SEP).

e La Unidad de Planeacién y Evaluacion de Politicas Educativas por conducto de la

Direccién General de Evaluacion de Politicas (DGEP) de la SEP.

e La Administracion Federal de Servicios Educativos en el Distrito Federal

(Actualmente: Autoridad Educativa Federal en la Ciudad de México) de la SEP.

asignado a una opcién educativa de EMS era de 31 aciertos. Desde la edicion del Concurso de
Asignacion 2013 hasta la fecha ese limite se elimind y ahora cualquier aspirante, no importando el
puntaje obtenido, puede ser asignado a una opcion de EMS, esto de acuerdo con los procedimientos
que la Comision establezca para esos casos. Véase en COMIPEMS (2019a) pp. 5-6
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Representantes de cada una de las instituciones publicas que imparten EMS
miembros de la COMIPEMS: COLBACH, CONALEP, DGB, UEMSTAyYCM,
UEMSTIS, IPN, SE, UAEMEX y UNAM.

(COMIPEMS, 2005: 29).

Este comité es el responsable de “establecer los criterios, los lineamientos y normas

generales del Concurso de Ingreso [Actualmente Concurso de Asignacion]” (COMIPEMS,

2005: 29). El Comiteé Directivo lleva a cabo las siguientes funciones:

Constituir grupos de trabajo.

Integrar un grupo técnico.

Integrar un grupo de difusion social y designar a un vocero de la COMIPEMS.
Elaborar y publicar la convocatoria del Concurso de Asignacion cada afio.

Asegurar que cada una de las etapas del Concurso de Asignacién tenga auditorias
externas por conducto de un despacho de auditores.

(COMIPEMS, 2005: 29).

La COMIPEMS delimita a la Zona Metropolitana considerando a las diecis€is

demarcaciones territoriales de la Ciudad de México, siendo éstas las siguientes:

Cuadro 1: Demarcaciones territoriales de la Ciudad de México

1. Alvaro Obreg6n 9. Iztapalapa

2. Azcapotzalco 10. La Magdalena Contreras
3. Benito Juarez 11. Miguel Hidalgo

4. Coyoacan 12. Milpa Alta

5. Cuajimalpa de Morelos 13. Tlahuac

6. Cuauhtémoc 14. Tlalpan

7. Gustavo A. Madero 15. Venustiano Carranza

8. Iztacalco 16. Xochimilco

Fuente: Elaboracion propia basada en: COMIPEMS (2019a) p. 15

Para el caso del Estado de México, la COMIPEMS contempla a veintidds municipios

conurbados de la Ciudad de México:
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Cuadro 2. Municipios conurbados del Estado de México

1. Acolman 12. La Paz

2. Atizapén de Zaragoza 13. Naucalpan de Juarez
3. Coacalco 14. Nezahualcdyotl

4. Cuautitlan 15. Nicolas Romero

5. Cuautitlan lIzcalli 16. TecAmac

6. Chalco 17. Tepotzotlan

7. Chicoloapan 18. Texcoco

8. Chimalhuacan 19. Tlalnepantla

9. Ecatepec de Morelos 20. Tultepec

10. Huixquilucan 21. Tultitlan

11. Ixtapaluca 22. Valle de Chalco Solidaridad

Fuente: Elaboracion propia basada en: COMIPEMS (2019a) p. 15

1.2.2. Tipologia de aspirantes y de bachilleratos

Con el objeto de llevar una suerte de control en el registro y seguimiento de los aspirantes a
la EMS durante todo el proceso, la COMIPMES los clasifica en cuatro tipos:

Cuadro 3. Tipos de aspirantes y de bachilleratos

Tipo de Definicion
aspirante
Aspirante | Es la persona que se registra en el Concurso de Asignacion mientras esta

local'® | cursando el tercer grado de educacion secundarial! en una escuela (ptblica o
privada) ubicada en la Zona Metropolitana de la Ciudad de México, sin
adeudar materias de primero y segundo grados.

Aspirante | Es la persona que cuando se registra al Concurso de Asignacion ya cuenta
egresado | con su certificado de educacion secundaria, independientemente de la
modalidad o del lugar donde haya estudiado.

Continua...

101 a mayoria de quienes acuden a los cursos de preparacion para el Examen Unico que organiza la
COMIPEMS suelen ser aspirantes locales y en menor medida aspirantes egresados, foraneos e INEA.
111 a educacion secundaria es concebida como el Gltimo tramo de la educacion de tipo bésico en
nuestro pais, “se conforma de tres grados y contribuye a la formacion integral de la poblacion
estudiantil adolescente de 11 a 15 anos” (SEP, 2017: 72).
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Tipo de Definicion
aspirante

Aspirante | Es la persona que se registra en el Concurso de Asignacion mientras esta
foraneo | estudiando el tercer grado de educacion secundaria en una escuela (publica o
privada) que se encuentra fuera de la Zona Metropolitana de la Ciudad de

México, sin adeudar materias de primero o segundo grados.
Aspirante | Es la persona que se registra en el Concurso de Asignacion mientras acredita
INEA la educacién secundaria en el Instituto Nacional para la Educacion de los

Adultos (Dentro o fuera de la Zona Metropolitana de la Ciudad de México.

Fuente: Elaboracion propia basada en: COMIPEMS (2019a) p. 31

De acuerdo con la COMIPEMS la Educacion Media Superior (EMS) es concebida

como un “periodo educativo [que] tiene, por lo general, una duracion de tres afios, y para

inscribirse en él es necesario haber obtenido el certificado de educacién basica o de educacion
secundaria” (COMIPEMS, 2018b: 25). Cabe aclarar que la oferta de EMS es heterogénea, es

decir, existen diferentes tipos de bachillerato, los cuales fueron creados en diferentes épocas

historicas, respondiendo a determinadas necesidades sociales, politicas y econdmicas. La

oferta educativa que se conforma a partir de las nueve instituciones publicas de EMS que

forman parte del acuerdo interinstitucional de la COMIPEMS se clasifica en tres categorias:

Cuadro 4. Tipos de bachillerato

Categoria Definicion Instituciones de EMS pertenecientes a la
categoria
Educacion | Ofrece educacion de caracter especializado en | Colegio Nacional de Educacién Profesional
profesional | un gran ndmero de carreras o profesiones de | Técnica (CONALEP).
técnica nivel medio superior. Los egresados tienen | Colegio Nacional de Educacién Profesional
demanda en la industria, la produccion, la | Técnica del Estado de México (CONALEP).
atencion a la salud, el comercio, la
administracion, las comunicaciones, etc.
Bachillerato | Ofrece educacién de cardcter general en | Colegio de Bachilleres (COLBACH).
general | diversas areas, materias y disciplinas, a las | Centros de Estudios de Bachillerato (CEB-DGB).
cuales se da igual importancia en el plan de | Colegio de Bachilleres del Estado de México
estudios: espafiol, matematicas, ciencias | (Cobaem-SE).
sociales, ~ciencias naturales, disciplinas | prenaratorias Oficiales y Anexas a Escuelas
filosoficas y artisticas. Normales (SE).
Preparatoria Texcoco (UAEMEX).
Escuela Nacional Preparatoria (ENP-UNAM).
Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH-
UNAM).
Continua...
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Categoria Definicion

Instituciones de EMS pertenecientes a la
categoria

Bachillerato | Este tipo de bachillerato es bivalente, ya que
tecnoldgico | se puede estudiar el bachillerato y al mismo
tiempo una carrera técnica.

Centros de Bachillerato Tecnoldgico
Agropecuario (CBTA-UEMSTAyYCM).

Centro Multimodal de Estudios Cientificos y
Tecnologicos del Mar y Aguas Continentales
(CMM-UEMSTAYCM).

Centros de Bachillerato Tecnoldgico, Industrial y
de Servicios (CBTIS-UEMSTIS).

Centros de Estudios Tecnologicos, Industrial y de
Servicios (CETIS-UEMSTIS).

Centros de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos
(CECyT-IPN).

Centro de Estudios Tecnoldgicos (CET-IPN).
Colegios de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos
del Estado de México (CECYTEM-SE).

Centros de Bachillerato Tecnoldgico (CBT-SE).

Fuente: Elaboracion propia basada en: COMIPEMS (2019a) pp. 25-26

1.2.3. Etapas del Concurso de Asignacion a las Instituciones Publicas de Educacion

Media Superior

El Concurso de Asignacién es estructurado por la COMIPEMS a partir de la ejecucién de
ocho etapas que deben ser cubiertas a cabalidad por todos los aspirantes para lograr su ingreso
ala EMS (COMIPEMS, 2019a: 23-41):

Etapa 1: Publicacidon de la convocatoria. En los primeros meses del afio (entre enero
y marzo aproximadamente) la COMIPEMS publica la convocatoria para el Concurso de
Asignacion a las Instituciones Pablicas de Educacion Media Superior. Este documento se
divulga via digital en la pagina web de la COMIPEMS??, en carteles que son dispuestos en
los planteles de educacién secundaria de la Zona Metropolitana de la Ciudad de México, asi
como en los principales diarios de circulacion nacional. EI objetivo de esta etapa es que los
aspirantes se enteren de las bases y condiciones del Concurso de Asignacién (p. 23).

Etapa 2: Documentacion basica para el registro. La COMIPEMS produce y
distribuye los materiales basicos para el Concurso, entre los que figuran el instructivo, la

carta dirigida a los padres de familia, los formatos de solicitud de registro al Concurso de

12 |_a pagina web oficial de la Comision Metropolitana de Instituciones PUblicas de Educaciéon Media
Superior (COMIPEMS) es: http://www.comipems.org.mx. Véase en COMIPEMS (2019a) p. 1
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Asignacion, asi como el triptico informativo de las bases del Concurso. Dichos materiales
son repartidos a los aspirantes locales por los orientadores educativos, los tutores de grupo,
o bien, por los profesores de Formacion Civica y Etica en sus respectivos planteles de
educacion secundaria. Los aspirantes egresados, foraneos y del INEA podran ingresar a la
pagina web de la COMIPEMS para consultar e imprimir los documentos basicos del
Concurso (p. 23).

Etapa 3. Toma de decisiones y llenado de la solicitud de registro y del listado de las
opciones educativas. Los aspirantes se informan sobre las opciones educativas y, en
corresponsabilidad con sus padres o tutores, hacen la seleccion de estas de acuerdo con sus
intereses. Los tutores de grupo, orientadores, profesores de Formacion Civica y Etica y
familiares informan y apoyan a los participantes. Todos los aspirantes (locales, egresados,
foraneos y del INEA) deben realizar su pre-registro via internet y seleccionar por orden de
preferencia sus opciones educativas, al término del cual estos imprimen su comprobante de
registro, su listado de opciones educativas y su formato para el depdsito bancario. Para poder
imprimir dichos documentos los aspirantes deben contestar previamente via internet la
encuesta de datos generales. Una vez hecho lo anterior, deberan actualizar su correo
electrénico para que la Comisién cuente con un medio de comunicacion con los aspirantes al
momento del envio de los resultados del examen Unico (p. 25).

Etapa 4: Procedimiento y lugares para registrarse en el concurso. Los aspirantes
acuden personalmente a los centros de registro establecidos por la COMIPEMS para realizar
la entrega de sus documentos, tales como la solicitud de pre-registro, asi como el
comprobante de pago emitido por la institucion bancaria establecida por la Comision. Al
realizarse la entrega de documentos se hace la toma de fotografia al aspirante y se le entrega
su comprobante-credencial, documento oficial que lo acredita como participante en el
Concurso de Asignacion en el cual vienen plasmadas las opciones solicitadas, la fotografia
del aspirante, el dia y hora asignados para realizar el examen y un croquis de la sede de
aplicacion a la cual se tendra que acudir. En esta fase el aspirante recibe una guia de estudio
para el examen Unico, siendo esta entregada por la Universidad Nacional Autdnoma de
México (UNAM) para quienes eligieron como primera opcion algin plantel de esta
institucion, o bien, se hace entrega de la guia elaborada por el Centro Nacional de Evaluacion
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para la Educacion Superior (CENEVAL) para quienes seleccionaron otra institucion como
su primera opcién (p. 31).

Etapa 5. Preparacion para el examen. Los aspirantes a la EMS registrados ante la
COMIPEMS trabajan con la guia del examen que se les entregd en la etapa anterior, repasan
los materiales del examen, consultan a sus profesores, y de igual modo se les sugiere trabajar
con la guia interactiva que aparece en la pagina web de la Comision. Es en este punto donde
la gran mayoria de los aspirantes que han elegido opciones de alta demanda (planteles de la
UNAM o del IPN) toman la decision de ingresar a un curso de preparacion de caracter
intensivo en el cual se realiza una suerte de repaso de los contenidos teméticos que contempla
el examen Unico, esto para lograr el mayor puntaje posible e ingresar a la opcion educativa
de su preferencia (p. 37).

Etapa 6. Presentacion del examen. Los aspirantes acuden a la sede de aplicacion en
el dia y hora sefalados en el comprobante-credencial para presentar el examen Unico
conformado por un total de 128 reactivos, contando con un total de tres horas para
responderlo a partir de la indicacidn del aplicador que se encuentre a cargo. El aplicador
entrega al aspirante el cuadernillo de preguntas junto con su hoja de respuestas con los datos
prellenados del sustentante. Este debera llevar consigo Unicamente su comprobante-
credencial, lapiz del nimero 2 %, goma y sacapuntas. Le serd estrictamente prohibido
introducir objetos como mochilas, calculadoras, celulares, dispositivos electronicos, folders,
etc. El examen unico suele realizarse el altimo fin de semana del mes de Junio (p. 37).

Etapa 7. Calificacion de los exdmenes y asignacion de lugares. La UNAM vy el
CENEVAL califican los examenes que les corresponden y entregan los resultados a la
COMIPEMS, la cual realiza la asignacién de los lugares tal como se tiene estipulado en los
lineamientos del Concurso de Asignacion. Auditores y notarios vigilan el proceso de
asignacion de lugares educativos a cada aspirante, asimismo dan fe y transparencia de estos
procedimientos. Esta etapa suele realizarse durante el mes de Julio, posterior a la realizacion
del examen dnico (p. 38).

Etapa 8. Publicacion de los resultados e inscripciones escolares. Una vez calificados
los exdmenes Yy asignados los lugares con base en el resultado y el orden de las preferencias
educativas de cada aspirante, a finales del mes de Julio la COMIPEMS divulga la Gaceta

Electronica de Resultados. En esta etapa los aspirantes conocen su resultado en el Concurso
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de Asignacion, por lo que realizan su inscripcion a la institucion de EMS que le fue asignada
con base en los procedimientos establecidos. Si el aspirante no fue asignado a ninguna opcion
educativa de su preferencia, éste deberd seguir los procedimientos que la COMIPEMS ha
establecido para tal efecto, o bien, volver a registrarse en el Concurso de Asignacion del

siguiente afio y repetir con ello todo el proceso (p. 40).
1.3. Caracteristicas del examen Unico

En el presente apartado se exponen las principales caracteristicas del examen unico, siendo
éste el instrumento de evaluacion estandarizado que emplea la COMIPEMS para llevar a
cabo la distribucion de las oportunidades educativas de los aspirantes a la EMS en la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México. EI examen es concebido para efectos del Concurso

como:

Un instrumento técnico de evaluacién. Se trata de un cuestionario de opcion mdltiple,
constituido por 128 [Ciento veintiocho] preguntas, cuya funcion es la de conocer el nivel
de preparacion de los aspirantes [...] Incluye preguntas relativas a habilidad verbal, espafiol,
historia, geografia, formacidén civica y ética, habilidad matematica, matematicas, fisica,

guimica y biologia (COMIPEMS, 2019a: 135).

Desde 1996 hasta el afio de 1999 el disefio, aplicacion y calificacion del examen
unico era responsabilidad exclusiva del Centro Nacional para la Evaluacion de la Educacion
Superior (CENEVAL) A.C. siendo ésta “la institucion especializada en la elaboracion de
instrumentos de evaluacidn educativa que la COMIPEMS escogio para disefiar y calificar el
examen que se aplica a los aspirantes en el Concurso de Asignacion a la Educacion Media
Superior” (COMIPEMS, 2019a: 134). A partir del afio 2000 la UNAM disena, aplica y
califica su propio examen a aquellos aspirantes que elijan como su primera opcion algun

plantel de la institucion educativa en mencion®3. No obstante, el examen que aplica la UNAM

13 La UNAM tomo la decision de disefiar, aplicar y calificar su propio examen a partir de la Huelga
estudiantil que tuvo lugar en dicha institucién durante el afio de 1999, siendo ésta encabezada por el
Consejo General de Huelga (CGH). EI CGH redact6 un pliego petitorio, dentro del cual en el punto
seis se establecia lo siguiente: “Rompimiento total y definitivo de los vinculos de la UNAM con el
Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior A.C. (CENEVAL)”. Véase en Consejo
General de Huelga (1999) parr. 1
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es equivalente al EXANI-I** que aplica el CENEVAL en cuanto estructura, nimero de
preguntas y grado de dificultad (COMIPEMS, 2005: 75).

La prueba que aplican tanto la UNAM como el CENEVAL (EXANI-I) se disefia de
tal forma que permita identificar de manera precisa y confiable el nivel de conocimientos y
habilidades de los aspirantes a la EMS. El examen cuenta con una amplia gama de reactivos
con distintos niveles de dificultad, contemplando preguntas desde las mas féciles (que la gran
mayoria de los aspirantes puede contestar correctamente) hasta las mas dificiles (aquellas
que solo los aspirantes mas capaces pueden responder correctamente) (COMIPEMS, 2005:
76). La calificacion del examen unico se interpreta por el total de aciertos obtenidos, que
pueden ser desde cero hasta los 128 reactivos que conforman al examen, por lo que “la escala
de O [cero] a 10 [diez] (de uso comun en la escuelay en la cual 5 [cinco] es reprobatorio y a
partir de 6 [seis] es aprobatorio) no es aplicable a un examen como este” (COMIPEMS,
2018a: 4).

El examen unico se conforma por dos campos: el de habilidades y el disciplinario. El
de habilidades contempla dos areas con dieciséis reactivos cada una, siendo éstas: 1)
Habilidad verbal y 2) Habilidad matematica. EI campo disciplinario se conforma por ocho
areas del conocimiento con doce reactivos cada una, las cuales se estructuran a partir del plan
y programas de estudio de educacion secundaria. Dichas areas son: 1) Espafiol, 2)
Matematicas, 3) Historia, 4) Fisica, 5) Quimica, 6) Biologia, 7) Geografia y 8) Formacion
Civica y Etica (COMIPEMS, 2005: 80). Para la definicion de cada una de las reas que se
contemplan en el examen, asi como en la formulacion de cada uno de los reactivos ““se cuenta
con la participacién de grupos independientes de especialistas de los tipos basico y medio
superior” (COMIPEMS, 2005: 85). A continuacion, se describird en qué consiste cada campo

contemplado para el examen Unico.
1.3.1. Campo de habilidades

En este campo lo que se pretende indagar es el nivel de dominio que tienen los aspirantes a

la EMS en torno a sus habilidades de comprension lectora y uso del lenguaje escrito, asi como

14 Examen Nacional de Ingreso a la Educacion Media Superior. Véase en COMIPEMS (2005) p. 75.
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del pensamiento de tipo légico-formal. En el siguiente cuadro se darén definiciones de las

dos areas que contempla este campo:

Cuadro 5. Campo de habilidades

Area: Definicion:
Habilidad | EI grupo de competencias que se engloban en este término se vincula con la
verbal capacidad de pensamiento abstracto, el cual opera fundamentalmente con

elementos y relaciones conceptuales; su instrumento es, por excelencia, el
lenguaje hablado y escrito. A traves de reactivos de sinGnimos, antonimos y
analogias, la seccion “habilidad verbal” mide basicamente el grado de
comprension de oraciones y textos, asi como la amplitud de vocabulario del
aspirante.

Habilidad | En esta area se explora la forma en que los aspirantes a la EMS manejan el
matematica | pensamiento l6gico-matematico, asi como el espacial. Por lo que en esta
seccion los aspirantes deben mostrar la capacidad para establecer y reconocer
relaciones cuantitativas mediante nimeros y simbolos, asi como para realizar
inferencias l6gicas validas dadas en ciertas condiciones y proposiciones de
tipo cuantitativo.

Fuente: Elaboracion propia basada en: COMIPEMS (2005) pp. 83-84

Se observa que en el examen Unico se procura examinar al estudiante en estas
habilidades intelectuales en especifico, ya que la oferta académica de las instituciones de
EMS que forman parte del acuerdo interinstitucional de la COMIPEMS son bachilleratos de
tipo cientifico. Por ende, se pretende que los aspirantes sean acordes a ese tipo de estudios,
de ahi que se prioricen las habilidades intelectuales como la linguistica y 16gico matematica.
El resto de las habilidades como la musical, espacial y kinestésico-corporal son cultivadas en
bachilleratos de tipo artistico, militar y/o deportivo. Por ejemplo, en el caso de la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México se tiene el bachillerato artistico del INBA (Instituto
Nacional de Bellas Artes y Literatura), o bien, el bachillerato que ofrecen instituciones como
la Secretaria de la Defensa Nacional y la Secretaria de Marina (COMIPEMS, 2019a: 135),
en las cuales se tienen otros protocolos de ingreso; donde se les exige a sus estudiantes contar
con un perfil de ingreso en el que se contemplan conocimientos, habilidades y actitudes

distintos a quienes aspiran a las instituciones de EMS que forman parte de la COMIPEMS.
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1.3.2. Campo disciplinario

El campo disciplinario pretende medir el nivel de dominio que tienen los aspirantes a la EMS

respecto de los contenidos tematicos propios del plan y programas de estudio de educacion

secundaria. En el siguiente cuadro se mostrara la definicion y propdésito de cada una de las

areas del conocimiento seleccionadas para el examen unico:

Cuadro 6. Campo disciplinario

Area:

Definicion y proposito:

Espariol

El propdsito de la ensefianza del Espafiol es lograr que los alumnos se
expresen en forma oral y escrita con claridad y precisién, en contextos y
situaciones diversos, y que sean capaces de usar la lectura como
herramienta para la adquisicion de conocimientos, dentro y fuera de la
escuela y como medio para su desarrollo intelectual.

Historia

El estudio de esta disciplina debe permitir la profundizacién del desarrollo
de habilidades intelectuales y nociones que son utiles no sélo para el estudio
del pasado, sino también para analizar los procesos sociales actuales. Se
busca propiciar la formacion de individuos capaces de analizar los procesos
sociales y de lectores frecuentes de historia con posibilidades de construir
una vision ordenada y comprensiva sobre el devenir de la humanidad.

Geografia

La ensefianza de la geografia busca que los alumnos sistematicen los
conocimientos previos sobre esta asignatura, y desarrollen las habilidades
que les permitan ubicar las relaciones que se establecen entre las sociedades
y el medio geogréfico, la influencia que éste ejerce en la vida social, asi
como las transformaciones que el medio ha experimentado como resultado
de la accion humana.

Formacion
Civicay
Etica

En esta asignatura se bridan las bases de informacion y orientacion sobre
los derechos y responsabilidades de los jovenes, considerando su condicion
de adolescentes y su futura actuacion como ciudadanos adultos. Los
contenidos y las actividades en ese nivel persiguen que los estudiantes
hagan propios algunos valores sociales bien definidos: la legalidad y el
respeto a los derechos fundamentales, la libertad y la responsabilidad
personales, la tolerancia y la igualdad de las personas ante las leyes, y la
democracia como forma de vida.

Matematicas

Uno de los objetivos de los programas de matematicas en la educacién
secundaria es que el alumno aprenda a resolver problemas, no solamente
con los procedimientos y técnicas convencionales sino también con
aquellos cuyo descubrimiento y solucidn requieren de la curiosidad y la
imaginacion creativa. Su ensefianza en la educacion secundaria tiene el
propoésito general de desarrollar en los alumnos habilidades operatorias,
comunicativas y de descubrimiento.

Continua...
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Area: Definicion y propésito:

Fisica Los conocimientos bésicos de esta asignatura estan disefiados para
estimular la curiosidad y la capacidad de andlisis de los estudiantes en
relacion con el funcionamiento de aparatos que forman parte de la vida
diaria y que rara vez son motivo de reflexion. De esta manera, el estudio de
la fisica contribuye a eliminar prejuicios y actitudes negativas hacia la
tecnologia y la ciencia.

Quimica | Los contenidos de esta area estan disefiados para fomentar la capacidad de
andlisis de los estudiantes sobre procesos quimicos cotidianos que
ocasionalmente son motivo de reflexion; permiten un acercamiento a
procesos quimicos complejos que se desarrollan en el mundo moderno y
una mejor comprension del papel que desempefia la quimica en muy
diversos fendmenos.

Biologia | El prop6sito general de la ensefianza de la biologia en la escuela secundaria
es promover el conocimiento del mundo viviente, estimular el interés por
la actividad cientifica y motivar actitudes de responsabilidad en el cuidado
de la salud y del medio ambiente. Asimismo, se propone mantener el
equilibrio de los procesos ambientales y contribuir a la conservacion de la
diversidad bioldgica.

Fuente: Elaboracion propia basada en: COMIPEMS (2005) pp. 86-99

Se aprecia que para elaborar las ocho areas del conocimiento que contempla el
examen Unico que organiza la COMIPEMS se hace un recorte del curriculum oficial de
educacion basica en el nivel secundaria sancionado por el Estado, via la Secretaria de
Educacion Publica (SEP) para el caso de México. En este recorte se seleccionan una serie de
contenidos especificos, los cuales vienen indicados en las guias oficiales que se les entregan
a los aspirantes a la EMS (tanto de la UNAM como del CENEVAL). Por altimo, cabe decir
que el examen Unico opera con base en la racionalidad técnica, ya que por su légica de disefio
y funcionamiento se privilegia la medicion del rendimiento académico de los estudiantes
Unicamente de forma cuantitativa, tomando los resultados del instrumento de evaluacion
(puntaje) como criterio Unico para la distribucion de las oportunidades educativas de las
instituciones de EMS que forman parte del acuerdo interinstitucional de la COMIPEMS;
dejando de lado factores de tipo cualitativo, que podrian ser influyentes tanto en el ingreso
como en la permanencia de los aspirantes en sus estudios. No obstante, por la basqueda de la
eficacia y la eficiencia a la hora de hacer funcionar el Sistema Educativo Nacional, se opta

por el criterio de la aplicacion de un examen estandarizado.
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1.4. Instituciones de Educacion Media Superior de alta demanda

En el presente apartado se hard una descripcion sintética de dos instituciones que ofrecen
EMS, las cuales registran los mayores indices de demanda respecto de su oferta, asi como las
lineas de corte que han presentado los planteles que pertenecen a dichas instituciones en los
ultimos cinco arios.

En la Zona Metropolitana de la Ciudad de Mexico la problematica en torno a la
relacion oferta y demanda no se debe a una escasez de espacios educativos como suele
suceder en otras entidades federativas del pais. Se trata mas que nada de la concentracién de
la demanda estudiantil en opciones educativas cuya oferta no ha crecido, o bien, lo ha hecho
muy lentamente. En este caso, dentro de la Zona Metropolitana son dos instituciones
educativas las que cuentan con la mayor demanda®® respecto de sus lugares disponibles,
siendo éstas la Universidad Nacional Autonoma de Meéxico (UNAM) y el Instituto
Politécnico Nacional (IPN).

Las instituciones que se mencionan lineas atras figuran como las de mayor demanda
a lo largo de las veintidos ediciones que se han celebrado del Concurso de Asignacion, esto
debido ademas de su prestigio, tradicién y calidad académica, por representar en el mediano
plazo una suerte de “puente” a los estudios superiores, sobre todo en el caso de la UNAM
que cuenta con el “pase reglamentado”, mecanismo de ingreso que unicamente considera el
promedio general obtenido en el bachillerato por parte de los aspirantes, a través del cual
pueden ingresar a alguna opcién de educacion superior sin tener que presentar el examen de
ingreso que la institucion establece para quienes provienen de otras instituciones educativas
de EMS (Solis, 2013: 1109). A continuacion, se hara la descripcion de cada institucion, asi

como las elevadas lineas de corte de cada uno de los planteles que forman parte de éstas.
1.4.1. Universidad Nacional Autonoma de México

La Universidad Nacional Autonoma de México ofrece servicios de EMS del tipo de

bachillerato general a través de dos subsistemas; siendo éstos la Escuela Nacional

1% Una opcidn educativa de “alta demanda” es aquella que es solicitada por dos o més aspirantes por
cada lugar que se ofrece en un determinado plantel, carrera y/o especialidad en el Concurso de
Asignacion. Véase en COMIPEMS (2019a) p. 27
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Preparatoria (ENP), la cual cuenta con nueve planteles y el Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH), que cuenta con cinco planteles en la Zona Metropolitana de la Ciudad
de México. Cada subsistema opera con su propio plan y programas de estudios, el primero
posee un calendario anual y el segundo uno semestral (COMIPEMS, 2005: 42).

La Escuela Nacional Preparatoria (ENP) se funda el 2 de diciembre de 1867, siendo
su primer director Gabino Barreda. A principios del siglo XX la Universidad Nacional

absorbe a la ENP y desde ese entonces la institucion ha tenido la mision de

Educar hombres y mujeres que mediante una formacion integral, adquieren una pluralidad
de ideas, la comprensién de los conocimientos necesarios para acceder con éxito a estudios
superiores, asi como una mentalidad analitica, dindmica y critica que les permita ser
conscientes de su realidad y comprometidos con la sociedad (COMIPEMS, 2005: 42).

Es decir, la ENP ofrece una formacién de tipo preparatoria o propedéutica, la cual
dota al estudiante de una serie de conocimientos basicos de diversas disciplinas cientificas y
humanas, esto con miras a que se encuentre en condiciones de acceder a estudios de tipo
superior. Debido a la explosion demogréfica, asi como a los cambios acelerados que se
encontraba experimentando la sociedad en la segunda mitad del siglo XX por los avances
cientificos y tecnoldgicos, es que la UNAM toma la decision de conformar un nuevo
subsistema de bachillerato, por lo que el 26 de enero de 1971 se funda el Colegio de Ciencias
y Humanidades (CCH), siendo éste “un bachillerato de cultura basica [que] tiene la
caracteristica de ser propedéutico, pero a su vez general; es una institucion de ensefianza
media superior que ocupa una posicion intermedia entre los estudios de licenciatura y la
ensefianza basica” (COMIPEMS, 2005: 42).

Como ya se menciond anteriormente en los lineamientos de la COMIPEMS, “los
lugares [que se ofrecen tanto de la ENP como del CCH] se obtienen en funcion del nimero
de aciertos que obtenga cada aspirante [en el examen tnico]” (UNAM, 2018: 5). Con el paso
del tiempo las opciones de EMS de la UNAM no han incrementado sus lugares a ofrecer en
el Concurso, pero si lo ha hecho su demanda, ocasionando que cada afio las lineas de corte
tanto de los planteles de la ENP como los del CCH tiendan al alza. En el siguiente cuadro se

muestra un histérico de las lineas de corte en mencién de los Gltimos cinco anos:
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Cuadro 7. Lineas de corte: Planteles UNAM

Lugares | Aspirantes que El cupo durante los Gltimos 5 afios fue
Plantel disponibles | concursaron cubierto con quienes obtuvieron como
en 2018 por los lugares aciertos minimos:
disponibles en
2018 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018
ENP 1 “Gabino Barreda” 1,100 5,000 99 100 103 103 101
ENP 2 “Erasmo Castellanos 1,000 17,628 106 106 109 109 107
Quinto
ENP 3 “Justo Sierra” 1,400 7,278 100 102 105 104 103
ENP 4 “Vidal Castafieda y 1,500 4,893 91 93 97 96 95
Najera”
ENP 5 “José Vasconcelos” 2,500 12,692 102 103 106 106 104
ENP 6 “Antonio Caso” 1,550 35,023 111 111 113 113 111
ENP 7 “Ezequiel A. Chavez” 1,600 4,188 95 97 100 99 99
ENP 8 “Miguel E. Schultz” 1,710 6,753 95 96 100 100 99
ENP 9 “Pedro de Alba” 1,435 28,820 105 106 109 108 107
CCH Azcapotzalco 3,600 14,346 88 90 94 92 92
CCH Naucalpan 3,600 10,787 84 85 89 87 87
CCH Oriente 3,600 15,626 91 92 96 95 94
CCH Sur 3,600 7,455 92 94 98 97 96
CCH Vallejo 3,600 7,387 90 91 95 94 93

Fuente: UNAM (2018) p. 18

Como se puede apreciar en el cuadro anterior, las lineas de corte presentadas han
tenido una tendencia al alza en los Gltimos cinco afios, a excepcién del afio 2018, donde se
puede apreciar una baja de uno a dos puntos. Sin embargo, los puntajes de corte son elevados,
esto debido a la alta demanda de los planteles respecto de sus lugares disponibles. Para el
caso de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), se puede apreciar que en su plantel nimero
6 “Antonio Caso” se tiene una oferta de 1,550 lugares con una demanda de 35,023 aspirantes
para el afio 2018 (con una relacion demanda-oferta de 23 aspirantes por cada lugar
disponible) lo que lo convierte en el plantel con mayor demanda de ese subsistema. Para el
caso del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), el plantel con mayor demanda es el
Oriente, en el cual se tiene una oferta de 3,600 lugares con una demanda de 15,626 aspirantes
(con una relacion demanda-oferta de aproximadamente cuatro aspirantes por cada lugar

disponible).
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Cabe mencionar que los estudiantes que desean ingresar a alguna opcion educativa
de EMS de la UNAM, ademaés de contar con un puntaje elevado en el examen unico, deberén
tener un promedio final en su educacion secundaria igual o mayor a 7.0 (Siete punto cero)
como requisito adicional de ingreso. De no contar con el promedio en mencion, asi se tenga
un puntaje elevado en el examen el aspirante no es asignado a la opcidn educativa deseada.
(UNAM, 2018: 13).

Respecto a la informacion presentada en el cuadro anterior, la UNAM hace la

siguiente aclaracion, esto con miras a evitar confusiones ulteriores:

La Universidad NO “pide” un nimero de aciertos minimos para ingresar a cada plantel, lo
rige la demanda de ingreso y el cupo en cada entidad académica, pero sobre todo la
preparacion de quienes presentan el examen afio con afio [...] Por lo tanto, el nimero de
aciertos para cada plantel es diferente todos los afios y casi siempre mayor al ciclo escolar
anterior (UNAM, 2018: 12).

Es decir, la UNAM no establece los puntajes de antemano cada afio. Las lineas de
corte que se muestran en el cuadro anterior se establecen a partir del comportamiento de la
oferta y la demanda de lugares disponibles, asi como del desempefio de cada generacion de
aspirantes a la EMS en el examen Unico. Por ende, la institucion educativa aclara que no es
posible saber con antelacidn cual sera la linea de corte del proximo afio, por lo que exhorta a
los aspirantes a que se preparen lo mejor posible para obtener el puntaje mas elevado y con
ello ingresar a la opcion educativa de su preferencia. A continuacion, se hablara de otra
institucion que imparte EMS de alta demanda en la Zona Metropolitana de la Ciudad de

México: el Instituto Politécnico Nacional (IPN).

1.4.2. Instituto Politécnico Nacional

El Instituto Politécnico Nacional (IPN) es una institucién que ofrece educacién media
superior y superior fundada en el afio de 1936, siendo ésta un érgano desconcentrado de la

Secretaria de Educacion Publica (SEP), la cual se

cred para contribuir al desarrollo econémico, social y politico de la nacion. Institucion
educativa laica, gratuita y de Estado, rige la educacion tecnoldgica publica en México y es
lider en la generacion, aplicacion, difusion y transferencia del conocimiento cientifico y
tecnologico (COMIPEMS, 2005: 39).
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La oferta educativa del IPN pertenece a la categoria del bachillerato tecnoldgico, es

decir, aquel en el que ademas de los estudios generales (propedéuticos) se puede cursar una

carrera de tipo técnico, para la cual al finalizar los estudios se entrega una cédula profesional

por parte de la SEP. La oferta de esta institucion se conforma a partir de quince Centros de

Estudios Cientificos y Tecnologicos (CECyT) y un Centro de Estudios Tecnologicos (CET)

distribuidos en tres areas del conocimiento: 1) Ciencias Fisico-Matematicas, 2) Ciencias
Sociales y Administrativas y 3) Ciencias Médico-Bioldgicas (COMIPEMS, 2005: 39).

En el siguiente cuadro se muestra un historico de las lineas de corte de los planteles

del IPN en los Gltimos cinco afios:

Cuadro 8: Lineas de corte: Planteles IPN.

Plantel del IPN: Lineas de corte

2014 | 2015 | 2016 2017 | 2018
CECyT No. 1 “Gonzalo Vazquez Vela” 87 88 92 89 92
CECyT No. 2 “Miguel Bernard Perales” 91 89 93 89 93
CECyT No. 3 “Estanislao Ramirez Ruiz” 98 95 100 95 100
CECyT No. 4 “Lazaro Cardenas del Rio” 84 85 89 86 89
CECyT No. 5 “Benito Juarez Garcia” 90 90 94 91 94
CECyT No. 6 “Miguel Othon de| 94 93 97 94 97
Mendizabal”
CECyT No. 7 “Cuauhtémoc” 91 91 94 92 94
CECyT No. 8 “Narciso Bassols Garcia” 86 86 89 86 89
CECyT No. 9 “Juan de Dios Batiz Paredes” | 107 104 108 106 108
CECyT No. 10 “Carlos Vallejo Marquez” 84 85 89 85 89
CECyT No. 11 “Wilfrido Massieu Pérez” 85 85 89 85 89
CECyT No. 12 “José Maria Morelos y | 85 85 89 86 89
Pavon”
CECyT No. 13 “Ricardo Flores Magon” 93 93 96 94 96
CECyT No. 14 “Luis Enrique Erro Soler” 86 87 91 88 91
CECyT No. 15 “Didodoro Antunez | 88 89 94 91 94
Echegaray”
CET “Walter Cross Buchanan” 84 85 89 85 89

Fuente: Elaboracion propia basada en: COMIPEMS (2017) pp. 10-11 y (2019b) pp. 9-10.
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Al igual que en el caso de la UNAM, el IPN fija como requisito adicional que los
aspirantes a esta institucion cuenten con un promedio final de educacién secundaria igual o
mayor a 7.0 (Siete punto cero). De no contar con ese promedio, asi se tenga un puntaje
elevado la opcion educativa seleccionada no sera asignada al aspirante (COMIPEMS, 2019a:
53). Con las lineas de corte presentadas se justifica la motivacion de un gran numero de
aspirantes a la EMS de tomar cursos de preparacion, esto debido al alza que éstas han

presentado para obtener un lugar en alguno de los planteles considerados de “alta demanda”.

1.5. Los cursos de preparacion para el examen Unico de ingreso a la EMS en la Ciudad

de México

En el presente apartado se describe lo que es un curso de preparacion para el examen Unico,
sus principales caracteristicas, asi como tres ejemplos dentro de la Zona Metropolitana de la
Ciudad de México.

1.5.1. Conceptualizacion: Los cursos de preparacion

De acuerdo con los datos enlistados en el apartado anterior respecto a la relaciéon oferta-
demanda de los planteles de EMS de mayor demanda, el reto que enfrentan los aspirantes al
nivel educativo en mencién es de gran envergadura. Es debido a lo anterior que una mayoria
de éstos buscan alternativas para mejorar su preparacion académica con miras a estar en las
mejores condiciones para competir en el Concurso de Asignacion y con ello ingresar a la
opcion educativa de su preferencia. Por lo que desde 1996 hasta la actualidad han surgido
maultiples cursos de preparacion, tanto desde la iniciativa pablica como desde la privada, asi
como la de caracter social y autogestiva.

Para efectos del presente escrito se entendera a un curso de preparacion para el
examen Unico que organiza la COMIPEMS como aquel escenario educativo en el cual asisten
los aspirantes a alguna opcidn educativa (sobre todo de alta demanda) de EMS en la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México, cuyo propoésito central es realizar un repaso de
caracter intensivo en cada una de las areas del conocimiento y habilidades que contempla la
prueba estandarizada. La duracion de estos cursos suele fluctuar, de entre cuatro y seis meses

aproximadamente, impartiéndose preferentemente durante los fines de semana.
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Ante la fuerza de popularidad que han adquirido los cursos en mencion, la
COMIPEMS establece cada afio una aclaracion respecto a su relacion con estos espacios

educativos:

En la Zona Metropolitana hay diversos organismos que ofrecen cursos de capacitacion para
presentar exdmenes de ingreso. Las instituciones que integran la COMIPEMS son ajenas a
tales organizaciones y desconocen la calidad y efectividad de los cursos que imparten. Por
supuesto, la COMIPEMS descartara cualquier garantia de ingreso a un plantel que pudiera
ofrecerse a quienes realicen determinado curso, tramite 0 pago en esas organizaciones
(COMIPEMS, 2019a: 37).

Por su parte, la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), una de las
instituciones cuyos planteles son considerados afio con afio como de “alta demanda”, hace
una aclaracion en el mismo tenor que la COMIPEMS: “la UNAM no imparte, avala o
garantiza ningln curso de preparacion para los examenes de ingreso, para que todos estén en
igualdad de condiciones” (UNAM, 2018: 5). Sin embargo, esta institucion, a traves de su
Coordinacion de Desarrollo Educativo e Innovacion Curricular (CODEIC), desarrollé una
Web app de estudio con un costo aproximado de $200 pesos mexicanos, que puede utilizarse
desde computadora o dispositivos moviles denominada Prueb@te UNAM Bachillerato, la
cual le permite al aspirante a la EMS prepararse para el examen Gnico mediante la resolucion
de cinco simuladores de examen, asi como de diferentes retos y actividades de estudio para
el repaso de los temas. Ademas, se cuenta con bibliografia para estudiar con mayor
profundidad los contenidos en los que se necesite mayor dedicacidn y recomendaciones para
la resolucién de la prueba estandarizada (UNAM-CODEIC, 2019). En el siguiente
subapartado se describiran tres ejemplos de cursos de preparacion en la Zona Metropolitana

de la Ciudad de México.

1.5.2. Tres ejemplos de cursos de preparacion para el examen tnico de la COMIPEMS

En el presente subapartado se mencionan tres ejemplos de cursos de preparacion impartidos
en la Zona Metropolitana de la Ciudad de México. La seleccion de éstos se hizo de manera
arbitraria, por lo que no forman parte de ninguna categoria 0 muestra representativa. Como
se mencion0 lineas atras estos espacios educativos no son reconocidos ni regulados por

alguna instancia oficial. Por ende, no se sabe a ciencia cierta la cantidad de cursos que se
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ofrecen en la Zona Metropolitana de la Ciudad de México, por lo que los hay con diferentes
caracteristicas, personal, infraestructura y modo de financiamiento. Para efectos de la
presente investigacion se ejemplificaran dos cursos de preparacion de caracter privado y uno

de tipo autogestivo.

a) Curso COMIPEMS del Colegio Nacional de Matematicas

El Colegio Nacional de Matematicas (CONAMAT) es una institucion educativa de caracter
privado que ofrece cursos para presentar examenes de admision, dentro de éstos el examen
unico de la COMIPEMS. De acuerdo con la “filosofia institucional” de este organismo se
parte del supuesto de que todos los jovenes “son potencialmente talentosos y capaces de
multiplicar sus conocimientos y habilidades” (CONAMAT, 2018b: parr. 1). A partir de lo

anterior se desprende la mision, vision y valores de la institucion:

e Mision: Brindar a nuestros alumnos asesorias basadas en la metodologia CONAMAT
para que logren su objetivo educativo y profesional.

e Vision: Ser una institucion educativa reconocida por la confianza en su metodologia
Unica, capacidad docente, efectividad en resultados y calidad en el servicio, con
presencia nacional e internacional.

e Valores: En CONAMAT atendemos con entusiasmo lo que hacemos: compromiso,
lealtad, confianza, responsabilidad, honestidad.

(CONAMAT, 2018b: parrafos 13, 14 y 15).

El curso para el examen unico que organiza la COMIPEMS es ofrecido por el
CONAMAT en dos modalidades, una presencial y otra en linea. En la modalidad presencial
la duracidn del curso es de noventa horas, impartiéndose éste durante los fines de semana, o
bien en tres sesiones entre semana con una duracion de tres horas cada una. Tanto en la
modalidad en linea como en la presencial se ofrecen materiales didacticos elaborados por la
institucion, se realizan examenes parciales de manera periodica y si s necesario se imparten
sesiones de regularizacion adicionales a los estudiantes que lo necesiten (CONAMAT,
2018a: parr. 8-9).

La metodologia que siguen los cursos que imparte el CONAMAT se estructura a

partir de la consecucion de seis pasos:
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Cuadro 9. Metodologia CONAMAT para el curso COMIPEMS

Pasos: Definicion:
Diagnostico Mide el nivel académico actual de los aspirantes

para que éstos conozcan en donde deben
reforzar sus conocimientos.

Desarrollo de habilidades basicas El taller de Habilidad lectora otorgard al
aspirante las técnicas para una lectura y
comprension eficiente y asi pueda contestar
mejor las preguntas del examen.

Repaso de contenidos Se realiza un repaso de todo el contenido visto
durante el curso con los temas enfocados al
examen de seleccion que el aspirante presentara.

Evaluaciones parciales Se mide el manejo de los contenidos por
materia, se definen las acciones previas a la
aplicacion del examen de simulacion. Por
Gltimo, se manejan talleres que refuerzan los
conocimientos.

Examen de simulacion Se aplica una simulacion del examen para
conocer el nivel de preparacion en el que se
encuentra el aspirante para presentar el examen
COMIPEMS.

Talleres de refuerzo En estos se reforzardan los conocimientos
adquiridos en el curso, con talleres especificos
de las asignaturas que el aspirante necesita para
obtener el mayor puntaje en el examen Unico.

Fuente: Elaboracion propia basada en: CONAMAT (2018a) pérr. 2

b) Curso Intensivo Para Examen de Admision a Preparatoria del Colegio Alejandro

Guillot

El Colegio Alejandro Guillot es una institucion educativa de caracter privado que se
encuentra en el sur de la Ciudad de México. Esta imparte educacion en los niveles maternal,
preescolar, primaria y secundaria con Reconocimiento de Validez Oficial de Estudios por
parte de la Secretaria de Educacion Publica (SEP). Asimismo, la institucién ofrece educacion
media superior y superior con reconocimiento oficial de la Universidad Nacional Autdnoma
de México (UNAM) (Colegio Alejandro Guillot, s/f: parr.1).

El proposito central de la institucion aludida es “brindar una formacion integral de
alta calidad a nuestros alumnos, promoviendo conocimientos, competencias, habilidades,

fomentando valores éticos, desarrollando habitos de estudio en un ambiente de sana
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convivencia y respeto” (Colegio Alejandro Guillot, s/f: parr. 2). Partiendo de este propdsito
la mision del Colegio es la siguiente: “el ser una institucion de alto nivel académico y
formativo, que represente una preparacion integral para nuestros alumnos permitiéndoles
transformar y superar sus capacidades hacia el camino del éxito y de una carrera profesional
trascendente” (Colegio Alejandro Guillot, s/f: parr. 1).

Dentro del quehacer educativo de esta institucion se ofrece el Curso Intensivo Para
Examen de Admisidn a Preparatoria (CIPRO), siendo éste un curso de caracter intensivo, sin
reconocimiento oficial de estudios de alguna instancia oficial que se imparte a lo largo de
ocho semanas de lunes a domingo, obedeciendo a la siguiente programacion:

De lunes a viernes:

e Los aspirantes a la EMS adscritos al curso reciben clases con apoyo de material
escrito, el horario es de acuerdo con el grupo seleccionado (el horario puede ser
matutino o vespertino). La duracién aproximada de cada sesion es de dos horas y
treinta minutos.

Los sabados:

e Los aspirantes realizan un examen semanal escrito, similar al que presentaran en

COMIPEMS.

Los domingos:
e Andlisis del examen.
e Los padres de familia reciben por escrito las calificaciones del examen del dia
anterior.
e Los alumnos con bajo rendimiento académico reciben apoyo (regularizacion)
especial.

(Colegio Alejandro Guillot, s/f: parr. 4).

El cupo del CIPRO es limitado, por lo que todos los aspirantes a la EMS que deseen
inscribirse a éste deberan acudir a las instalaciones del Colegio Alejandro Guillot en el
horario y lugar que la institucion convenga para repartir una serie de fichas, las cuales una
vez agotadas ya no se tiene la posibilidad de inscribirse al curso, esto aunado al hecho de que
el costo total del mismo suele ser elevado (cerca de los $20,000 pesos mexicanos), lo cual
hace de éste un espacio educativo que solo es asequible para personas que pertenecen a

estratos socioeconomicos medios y altos.
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¢) Curso de Oriente

A diferencia de los dos cursos anteriores, los cuales son ofrecidos por instituciones educativas
de caracter privado con cuotas que muy dificilmente son asequibles para aquellos aspirantes
ala EMS pertenecientes a los estratos socioeconomicos medios bajos y bajos, es que se crean
espacios de caracter autogestivo. Como ejemplo se tiene el Curso de Oriente, el cual se define

a si mismo como

Un proyecto independiente, solidario y de lucha. Es un curso donde cientos de estudiantes
de la UNAM vy otras universidades brindan apoyo académico con trabajo voluntario a
alumnos de secundaria que enfrentaran el examen Unico de Ingreso al Bachillerato, examen
injusto y excluyente que beneficia a los que mas tienen y segrega a escuelas de baja calidad
a jovenes de escasos recursos (que, en general, no pueden pagar cursos privados de
preparacion)” (Curso de Oriente, 2018: parr. 1).

El curso se imparte todos los sabados dentro de las instalaciones del Colegio de
Ciencias y Humanidades Plantel Oriente de la Universidad Nacional Autdnoma de México.
Como se menciona en la definicion anterior, el curso se organiza a partir de un colectivo de
caracter autogestivo, por lo que las autoridades de la UNAM no reconocen a éste. No
obstante, ha realizado diversas acciones (muchas de ellas con caracter de protesta) para
ocupar las instalaciones del CCH Oriente y con ello impartir el curso.

Se atiende a cerca de 1,400 estudiantes de educacion secundaria cada afio, los cuales
son seleccionados a partir de un sorteo, en el cual de forma aleatoria se determina a los
aspirantes que formaran parte del curso. Dentro de esta iniciativa no se realiza cobro alguno.
Es debido a la gratuidad del curso que existe una amplia demanda de éste, lo cual rebasa las
capacidades del colectivo para atender a la poblacion que solicita sus servicios, de ahi la
necesidad de implementar el sorteo como mecanismo de ingreso (Curso de Oriente, 2018:
parr.4). El Curso de Oriente tiene lugar por primera vez durante el mes de febrero del afio
2003, que parte del ideario de la Huelga universitaria encabezada por el CGH en el afio de
1999, en el cual se establece como prioridad lograr que los “hijos del pueblo” tengan acceso
a una educacién publica, gratuita y de calidad. Retomando este ideal, varios alumnos y
profesores del CCH Oriente iniciaron la organizacion e imparticion del curso, en donde “no

s6lo se pensd como un proyecto universitario, cerrado y en manos de un colectivo, sino como

un proyecto social, abierto y de masas” (Curso de Oriente, 2018: parr. 9).
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A partir de los tres ejemplos presentados se puede apreciar la variedad de cursos
existentes dentro de la Zona Metropolitana de la Ciudad de México, los cuales responden a
diferentes tipos de estructura, organizacion, financiamiento, asi como a diversos idearios. Por
lo que los cursos de preparacion deben ser pensados como entidades educativas aglutinadas
en un todo heterogéneo y no en una unidad homogénea. Se puede decir que debido a la
diversidad existente en los cursos de preparacion es que no se han realizado investigaciones
desde el campo de la Pedagogia con miras a averiguar lo que sucede en el interior de estos
espacios educativos, los cuales en los ultimos afios han cobrado mayor presencia entre los
aspirantes, esto ante la alta demanda que existe en determinados planteles educativos de EMS
(UNAM e IPN). Es por lo anterior que la presente investigacion pretende constituirse como
un aporte al cuerpo de conocimientos en el &mbito de la educacion, al analizar la préctica
docente de un curso de preparacion para el examen unico de la COMIPEMS.

En este punto se da por concluido el presente capitulo, el cual brinda una suerte de
contexto respecto al origen de la COMIPEMS, el Concurso de Asignacion y la aplicacion del
examen Unico, las instituciones involucradas, el proceso que deben seguir los aspirantes a la
EMS, el disefio y las caracteristicas del examen Unico, la alta demanda que existe en
determinadas instituciones que imparten EMS en la Zona Metropolitana de la Ciudad de
México, asi como el lento y/o nulo crecimiento de éstas, lo cual tiene como consecuencia
directa el incremento de las lineas de corte y como consecuencia indirecta la creacion de
cursos de preparacion con el objeto de lograr una mejor preparacion de los aspirantes y con
ello elevar sus probabilidades de ingresar a la opcidn educativa de su preferencia. En el
siguiente capitulo se desarrolla la aproximacion tedrica y metodoldgica que da sustento a la

presente investigacion.
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CAPITULO 2: APROXIMACION TEORICO-METODOLOGICA

En el presente capitulo se exponen los conceptos tedricos que dan sustento a esta
investigacion tales como: practica docente, sus respectivas dimensiones, los elementos que
constituyen a la misma a traves del ciclo didactico, los modelos de explicacion de la vida en
el aula, la ensefianza desde el constructivismo, las estrategias a emplear desde esta corriente,
la metodologia que se siguid para llevar a cabo el trabajo de campo, asi como el tratamiento
de la informacidn recolectada, la cual esta vinculada con el referente tedrico aludido.

Se desarrollan cinco apartados. En el primero se da cuenta del concepto de préactica
docente, las dimensiones que conforman a la misma (Fierro, Fortoul y Rosas, 1999: 21, 29-
37), asi como sus elementos constitutivos a través del ciclo didactico (De Vicenzi, 2009: 89
y Diaz y Gallegos, 1996: 52-114). En el segundo apartado se presentan los modelos de
explicacion de la vida en el aula, siendo estos: el modelo proceso-producto, el modelo
mediacional y el modelo ecol6gico (Pérez Gomez, 2008: 82-90). En el tercer apartado se
explica en qué consiste la corriente tedrica denominada como constructivismo (Diaz Barriga
y Hernandez Rojas, 2002: 9, 140 y Carretero, 2009: 21), retomando de ésta la teoria del
aprendizaje significativo elaborada por el psicélogo norteamericano David P. Ausubel
(Ausubel, 2002: 25-48). En el cuarto apartado se desarrolla el concepto de ensefianza (Diaz
Barriga y Hernandez Rojas, 2002: 140 y Pérez Gomez, 2008: 81), asi como las estrategias
que se emplean en el aula (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2002: 141-161). En el quinto y
ultimo apartado se expone el marco metodolégico que se siguid para el desarrollo de la
investigacion, que se vincula estrechamente con la aproximacion teérica de este estudio,
partiendo del enfoque cualitativo y retomando elementos del disefio etnogréafico (Goetz y
LeCompte, 1988: 26 y Taylor y Bogdan, 1994: 15, 20-23, 75, 91-92, 101, 149).

2.1. La préctica docente

La practica docente se trata de un objeto de estudio de amplio alcance, el cual puede ser
abordado desde diferentes perspectivas. En este trabajo seran desarrolladas las concepciones
de tres fuentes distintas. En una primera aproximacion tedrica se puede concebir a la practica
docente como “el conjunto de situaciones dentro del aula, que configuran el quehacer del

profesor y de los alumnos, en funcién de determinados objetivos de formacion circunscritos
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al conjunto de actuaciones que inciden directamente sobre el aprendizaje de los alumnos”
(Garcia-Cabrero, Loredo y Carranza, 2008: 4). Este concepto puede considerarse de caracter
técnico, ya que sélo describe sucesos (estrategias de ensefianza y/o actividades de
aprendizaje) que tienen lugar con base en una serie de objetivos de formacidn, prescritos de
manera previa por el docente y/o la institucion a la cual sirve.

La concepcion anterior da cuenta del objetivo de formacion (la intencionalidad de la
accion educativa), el escenario educativo (el aula de clases), las estrategias de ensefianza que
ejecuta el docente, asi como los agentes principales del mismo (el docente y el alumno). Por
lo tanto, esta definicion concibe a la practica docente como una actividad aislada, que solo
se remite a lo que ocurre en el aula de clases. Desde una segunda perspectiva, la préctica
docente puede entenderse como

Una actividad intencional que se concreta en el hacer cotidiano, asume caracteristicas
especificas que la dimensionan como una accion individual y colectiva que tiene su génesis
en la normatividad de la institucion, las concepciones del profesor, su historia personal, lo
gue hace que su tarea se exprese en lo concreto en forma diferente a la de sus iguales
(Rosario, 2000: 38).

En este concepto se puede apreciar que la practica docente no sélo se limita a lo que
sucede dentro del salon de clases, ya que ésta se encuentra supeditada por la normativa de la
institucion en la cual se labora, llevando consigo una serie de reglas que limitan y dan forma
a las acciones de profesores y alumnos en el recinto escolar. Asimismo, se toma en cuenta la
subjetividad del profesor, es decir, la forma particular en que éste concibe su quehacer en el
aula, considerando sus vivencias personales. Por lo que la practica del maestro se encuentra
influenciada por su historia de vida.

Si bien es cierto que el concepto anterior agrega tanto el elemento subjetivo (la
historia de vida del docente y el modo de concebir su trabajo) asi como el normativo (el
reglamento de la institucion escolar) que en conjunto dan forma a la practica docente, ésta
aun adolece de un elemento importante, siendo el contexto social, cultural y politico dentro
del cual se desarrolla ésta. El tercer concepto desarrollado por Fierro, Fortoul y Rosas (1999)

retoma los elementos en mencién, al concebir a la practica docente:
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Como una praxis®® social, objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las
percepciones y las acciones de los agentes implicados en el proceso —maestros, alumnos,
autoridades educativas y padres de familia-, asi como los aspectos politico-institucionales,
administrativos y normativos que, segun el proyecto educativo de cada pais, delimitan la
funcion del maestro (p. 21).

A partir de esta definicidn se desprenden seis dimensiones que conforman a ésta, las

cuales seran descritas a continuacion.
2.1.1. Dimensiones de la préctica docente

Como se menciond lineas atras, la préctica docente es un fendmeno complejo que lleva
consigo diversos elementos, los cuales actian de forma interrelacionada en la vida cotidiana
de los profesores. Para desentrafiar dicha complejidad Fierro, Fortoul y Rosas (1999)
delimitan seis dimensiones para su estudio, las cuales son:

Dimension personal. Se considera al docente como un ser historico capaz de analizar
su presente para construir su futuro, tanto personal como profesional. Dicho de otro modo,
se trata de la relacion que existe entre la historia de vida del profesor con su préactica
profesional dentro del aula de clases. Esta entrafia una serie de decisiones personales que
encaminaron al profesor a ejercer la docencia, asi como una serie de significados que éste le
otorga a su trabajo cotidiano en el salén de clases (p. 29).

Dimensidn institucional. Se concibe a la organizacion escolar como el espacio
privilegiado para que el docente adquiera los saberes, las tradiciones, las costumbres, asi
como las reglas tacticas propias del oficio, las cuales conforman una suerte de ‘“cultura
magisterial”. Por lo que se deja entrever el caracter colectivo respecto del quehacer de cada
maestro. Si bien es cierto que cada profesor tiene su estilo y sus métodos para impartir sus
clases, algo que tienen en comdn todos ellos es esa cultura que se va formando en el seno de
la propia institucion escolar (p. 30).

Dimensidn interpersonal. La préctica docente no es un fenémeno aislado. El maestro
tiene que relacionarse con diversas personas, entre las que se encuentran: los alumnos, sus

colegas, los directores y/o demas administrativos de la institucion escolar en la que labora,

16 Por praxis se entiende, siguiendo a Sanchez Véazquez (1964), como “la categoria central de la
filosofia que se concibe ella misma no sélo como interpretacién del mundo, sino como guia de su
transformacion” (p. 164).
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asi como con los padres de familia. Esta dimension analiza el modo en el cual el profesor se
interrelaciona con los agentes ya mencionados, y como dicha relacion afecta la forma en que
éste ejerce su trabajo en el aula (p. 31).

Dimensién social. Toda practica educativa se desarrolla en un marco historico,
politico, social, geografico, cultural y econdmico en particular. Este ejerce una influencia
significativa en la forma en que el profesor lleva a cabo su préctica, ya que siendo la
educacién un fendmeno eminentemente social, éste no puede ser ajeno al entorno en que se
desarrolla. El contexto marca una suerte de sello particular a la practica educativa de los
docentes en un determinado espacio histérico-social (p. 32).

Dimension didactica. En esta dimension se analiza el papel propiamente educativo
del profesor, al concebirsele a éste como un agente que organizay lleva a cabo una serie de
estrategias de ensefianza, valiéndose de determinados materiales didacticos (como pizarron,
libros, ilustraciones, maquetas, videos, etc.), con miras a que sus estudiantes interactiien con
el saber socialmente organizado (considerado como “valioso” por la sociedad en que viven),
para que finalmente puedan construir su propio conocimiento (p. 34).

Dimensidn valoral. Ninguna préactica educativa es neutra ni imparcial. Cada docente
Ileva a cabo su trabajo dentro del aula con referencia a sus valores personales, los cuales se
expresan a través de las preferencias conscientes e inconscientes, de sus actitudes, asi como
de sus juicios de valor. Todo este referente axioldgico imprime un sello personal que
determina la particularidad de cada docente al momento de realizar su trabajo cotidiano en el
salén de clases (p. 35).

Ademas de estas seis dimensiones, habria que afiadir una dimension méas que no
contemplan Fierro y colaboradoras (1999), siendo ésta la dimension profesional; ya que en
el caso del curso de preparacién para el examen unico que organiza la COMIPEMS se
procura reclutar a profesionistas acordes a cada area de conocimiento que contempla el
examen unico. Es decir, se recluta a un historiador para impartir historia, un quimico para
impartir quimica, un biélogo para biologia, etc. El asunto con este tipo de profesionistas es
que poseen una formacién disciplinar solida en su campo de estudios, no obstante, éstos no
suelen contar con una formacion para ejercer la actividad docente, por lo que los
conocimientos y habilidades didacticas los han de adquirir en su practica cotidiana dentro del

aula. Por lo que resulta preciso saber la forma a través de la cual estos profesionistas logran
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transmitir sus conocimientos a una poblacion estudiantil que se encuentra concluyendo su
formacion basica (Tercer grado de educacién secundaria, o bien, alumnos recién egresados
del nivel educativo en mencion).

La forma en la cual cada docente logra integrar las seis dimensiones mencionadas
(incluso la séptima dimensién que se agrega en el presente trabajo), da lugar a lo que se
denomina como relacion pedagogica, la cual puede ser de opresion, de dominio e imposicién
hacia los estudiantes que el docente tenga a su cargo, o bien, puede ser una relacion
liberadora, en la cual los estudiantes interactdan con el docente, concibiendo a éste como un
apoyo con el cual cuentan para crear y re-crear el conocimiento, siempre sobre una base de

respeto y apoyo mutuos (Fierro, Fortoul y Rosas, 1999: 37).
2.1.2. Elementos de la practica docente

De acuerdo con Gine, Parcerisa, Llena, Paris y Quinquer (2012), la préctica docente se trata
de una “accién educativa intencional [la cual] se planifica, se desarrolla o se lleva a cabo y
posteriormente se revisa o evalua” (p. 13). Es decir, se tiene una suerte de ciclo didactico, el
cual consta de tres fases: 1) La planeacion: en la cual tiene lugar la seleccién y estructuracién
metodoldgica del contenido de ensefianza ya sea por parte del docente, de manera conjunta
con sus estudiantes, o bien, éste es establecido previamente por la institucion escolar; 2) La
ejecucion: donde se lleva a cabo la préctica docente propiamente dicha, teniendo lugar las
interacciones entre docente y alumno en torno a las actividades académicas, el abordaje de
los contenidos de aprendizaje (relacion de los estudiantes con el conocimiento) asi como la
organizacion de la vida en el aula; y 3) La evaluacién: fase en la cual se corrobora en qué
medida se cumplieron los objetivos de aprendizaje planteados por el profesor, por la
institucién escolar, o bien, de manera conjunta con los estudiantes. Asimismo, se da un
proceso de reflexion por parte del profesor para mejorar su practica educativa al reiniciar el
ciclo didactico (De Vicenzi, 2009: 89).

a) La planeacion

Los elementos que conforman a la fase de planeacion son la organizacion de los contenidos

de aprendizaje, la seleccion de los recursos o materiales didacticos y el disefio del horario
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escolar (Diaz y Gallegos, 1996: 52, 55, 61, 122, 135). La organizacion de los contenidos de
aprendizaje se lleva a cabo mediante una planeacion didactica, siendo ésta “una herramienta
que permite al docente organizar el contenido y las actividades que desarrolla en el aula de
clases” (Carmona, 2016: 52). Se trata de un mecanismo a través del cual el docente intenta
anticiparse a lo que realizara dentro del salén de clases con sus estudiantes. Dentro de dicha
planeacion se establecen una serie de contenidos tematicos definidos por Coll (1992) como
“el conjunto de formas culturales y de saberes seleccionados para formar parte de las distintas
areas curriculares en funcion de los objetivos generales del area, éstos pueden ser hechos
discretos, conceptos, principios, procedimientos, valores, normas o actitudes” (p. 138). Todo
lo anterior da como resultado el programa escolar, que es la unidad minima de operacion de
la actividad docente, el cual sirve como una suerte de guia para su actividad dentro del aula,
siendo partes de dicho programa: los objetivos de aprendizaje, las actividades sugeridas, la
metodologia a seguir, la forma de evaluacion, asi como los recursos didacticos a emplear
(Diaz y Gallegos, 1996: 55).

Un segundo elemento de la fase de planeacion es la seleccion de recursos o materiales
didacticos. Estos son entendidos como una suerte de “apoyo pedagégico a partir del cual se
refuerza el acto del docente y se optimiza el proceso de aprendizaje, proporcionandole una
herramienta interactiva al profesor” (Gonzélez, 2015: 15). Se trata de una serie de insumos
(que pueden ser naturales y/o artificiales) que facilitan la comunicacién entre el docente y el
alumno, sirviendo como una ayuda visual y/o espacial a estos Gltimos con el objeto de lograr
una mayor comprension del concepto, hecho y/o fendmeno que el docente pretende ensefiar.
Los materiales didacticos pueden ser seleccionados por el profesor durante la fase de
planeacion, o bien, durante la fase de ejecucion de manera conjunta con sus estudiantes.

Un tercer y Gltimo elemento de la fase de planeacion es el horario escolar. Toda
actividad educativa presencial'” es sincronica, es decir, tanto docente como alumnos deben
coincidir en un mismo lugar y en una misma hora previamente establecida. De ahi que se

tenga que disefiar un horario, en el cual se realiza una distribucion lo mas racional posible

17 El curso de preparacion para el examen Unico de ingreso a la Educacién Media Superior que
organiza la COMIPEMS que se analiza en la presente investigacion emplea la ensefianza presencial,
la cual tiene lugar de manera sincrénica (Es decir, docente y alumno se reinen en un mismo lugar y
en un momento determinado). Esto a diferencia de la educacién a distancia o en linea, de tipo
asincronica (el hecho educativo puede darse en un lugar distinto al aula escolar y no es necesaria la
coincidencia temporal entre el docente y el alumno).
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del tiempo y el espacio en que se llevara a cabo la jornada escolar (Diaz y Gallegos, 1996:
135).

b) La ejecucion

Los elementos que conforman a la fase de ejecucion son el aula y los agentes del proceso
ensefianza-aprendizaje, la relacion maestro-alumno y alumno-alumno, el abordaje de los
contenidos de aprendizaje (relacion de los estudiantes con el conocimiento), la disciplina
escolar, asi como las rutinas que dan forma a la vida en el aula. El salon de clases se trata de
un espacio construido socialmente, cargado de los significados que le atribuyen sus agentes,
es decir, el docente, los alumnos, la institucién, asi como los padres de familia; por lo que es
el espacio por excelencia donde se lleva a cabo la préctica educativa propiamente dicha (Diaz
y Gallegos, 1996: 67-68, 70-72, 101-102,117, 128).

La figura del docente es concebida por Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2002) como
“un organizador y mediador en el encuentro del alumno con el conocimiento” (p. 3). Esto
visto desde su funcion en la dimension didactica?®. Visto desde las dimensiones institucional,
interpersonal y social, al docente se le puede concebir como “un trabajador que posee la
autoridad, el poder y el deber de ensefiar como sujeto intelectual ante la sociedad” (Diaz y
Gallegos, 1996: 70). El alumno es concebido como aquel agente educativo que tiene unas
determinadas expectativas de aprendizaje, que trae consigo sus propios esgquemas
referenciales® e historia personal, los cuales se manifiestan en sus acciones y formas de
pensar dentro del aula (Diaz y Gallegos, 1996: 72).

Un segundo elemento de la fase de ejecucién es la relacién entre maestro y alumno,
asi como entre éstos Ultimos entre si. Para comprender en que consiste este elemento, primero

es necesario saber qué es la interaccion®. A ésta se le puede entender como

18 \/éase en Fierro, Fortoul y Rosas (1999) p. 34

19 De acuerdo con Carretero (2009), un esquema es entendido como “una representacion de una
situacién concreta o de un concepto que permite al sujeto [en este caso el alumno] manejarse
internamente y enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en la realidad” (p. 23).

20 E| concepto de interaccion que se presenta en este escrito parte de la corriente de la psicologia
atribucionista, ya que ésta abre un panorama en el cual se comprende de qué forma se construyen las
relaciones entre el docente y el alumno, no sélo desde las conductas observables, sino también desde
sus propias visiones personales, es decir, desde su subjetividad. Véase en Bertoglia (2005) p. 58
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Un proceso bidireccional que considera una participacion conjunta y una implicacion activa
de ambos participantes, la que genera un estado de influencia mutua simultanea basada no
solo en “una respuesta a” sino también en “una anticipacion de”. Las dos partes, por lo
tanto, intervienen al mismo tiempo exteriorizando sus propios puntos de vista e
interiorizando la postura del otro, lo que permite que cada persona construya nuevas
realidades como consecuencia de la interaccion (Bertoglia, 2005: 58).

Por lo que en la relacién maestro-alumno, ambos agentes cuentan con una serie de
expectativas uno del otro, las cuales determinan en el quehacer educativo dentro del aula el
curso de la relacion que se llegue a entablar. Este punto es corroborado por Diaz y Gallegos
(1996) al mencionar que “las relaciones pedagdgicas en la practica docente propician
vinculos que contienen valores, concepciones, formas de relacionarse con los contenidos
escolares, intencionalidad en la formacion de los alumnos” (p. 101).

El tercer elemento por mencionar es el abordaje de los contenidos de aprendizaje, es

decir, la forma en la cual los estudiantes se relacionan con el conocimiento. Este

Posibilita al maestro y los alumnos participar en las acciones conducentes al aprendizaje,
su practica conlleva formas de ensefianza, métodos, recursos didacticos, carga ideoldgica,
actitudes, procedimientos que de manera intencionada se concretan en el aprender (Diaz y
Gallegos, 1996: 76).

Para que los estudiantes logren relacionarse con los contenidos tematicos que el
profesor pretende que sus estudiantes aprendan, éste Gltimo requiere dominar dos tipos de
conocimiento: 1) el conocimiento del contenido de la asignatura, es decir, que tenga la certeza
de comprender a cabalidad los temas que presentara en la clase con sus estudiantes (saber
qué es lo que va a ensefiar) y 2) el conocimiento pedagdgico general, que sepa de qué manera
va a lograr que el estudiante logre apropiarse del conocimiento en mencion. Este punto se
refiere al conocimiento didactico, el cual comprende los modelos y sus subsecuentes técnicas
didacticas (saber como ensefiar las cosas). La interaccion de ambos conocimientos da lugar
al conocimiento del contenido pedagdgico de la asignatura, el cual se refiere a las maneras
concretas de impartir una determinada asignatura. (Garcia-Cabrero, Loredo y Carranza,
2008: 6).

Por lo que el conocimiento del contenido pedagogico de la asignatura comprende los
siguientes elementos:

e La concepcion global de la docencia de una asignatura.

e El conocimiento de las estrategias y representaciones sobre la instruccion.
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e Conocimiento de las interpretaciones, el pensamiento y el aprendizaje de los
estudiantes de una asignatura.

e El conocimiento del curriculo y los materiales curriculares.

e Las creencias del profesor acerca de la ensefianza.

(Garcia-Cabrero, Loredo y Carranza, 2008: 6).

Un cuarto elemento para conceptualizar en la fase de ejecucion es la disciplina
escolar, siendo esta entendida como “el establecimiento de normas y limites para realizar un
trabajo eficiente en el aula” (Marquez, Diaz y Cazzato, 2007: 129). Siendo la practica docente
una actividad intencional y planificada es preciso que existan una serie de condiciones para
que ésta se pueda llevar a cabo, de ahi la instauracion de las normas de convivencia, las cuales
deben acatar tanto docente como alumnos. No obstante, este establecimiento de normas lleva
consigo la asignacion de una serie de roles, trayendo consigo relaciones de poder. Dentro de
esta adjudicacion de roles “el maestro representa la via para que se cumplan todas aquellas
disposiciones institucionales e internas dentro del salon de clases, para asegurar la buena
marcha de la escuela y de la clase” (Diaz y Gallegos, 1996: 117).

Un dltimo y quinto elemento de la fase de ejecucion se trata de las rutinas que se
llevan a cabo en el aula de clases. Estas son concebidas como “una serie de actitudes, habitos
y relaciones que se manifiestan como parte implicita y explicita del quehacer docente” (Diaz
y Gallegos, 1996: 128). Es decir, se trata de una serie de “acciones que en el dia a dia se
acostumbran y por tanto, no exigen el detenerse a pensar en el sentido y significado de las
mismas” (Pulido Gonzalez, 2013: 83). Estas conductas repetitivas dan forma a las sesiones
de clase que se llevan a cabo cotidianamente dentro del salén de clases, siendo la mayor parte
de las veces inadvertidas tanto por el docente como por el alumno por la familiaridad de
éstas.

c) La evaluacion

Por altimo, en cuanto a los elementos que conforman a la fase de evaluacion se encuentran
el proceso de evaluacion del aprendizaje escolar, asi como los instrumentos a emplear para
Ilevar a cabo la misma (Diaz y Gallegos, 1996: 106, 109, 114). La evaluacién del aprendizaje
escolar de los alumnos puede ser entendido como aquel proceso que permite “obtener

evidencias, elaborar juicios y brindar retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje de
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los alumnos a lo largo de su formacion [...] ademas de ser un instrumento Gtil que ayude a la
comprension de fenomenos educativos” (Carmona, 2016: 50-51). Dicho de otra forma, la
evaluacion del aprendizaje escolar se trata de la formulacion de un juicio respecto de la
medida en que se cumplieron los objetivos de aprendizaje. Asimismo, implica un proceso de
reflexion por parte del profesor a traves del cual éste vislumbra los aciertos y desaciertos de
su practica docente, esto con miras a hacer las correcciones que sean necesarias cuando se
reinicie el ciclo didactico.

Dentro de la fase de evaluacion se seleccionan y/o elaboran los instrumentos de
evaluacion, siendo desarrollados por el docente, de manera conjunta con los estudiantes, o
bien, por la propia institucion escolar. Se trata de una serie de insumos que permiten recoger
la informacion necesaria para poder determinar el nivel de logro de los objetivos de
aprendizaje. Entre dichos instrumentos podemos encontrar el examen (ya sea en modalidad
de preguntas abiertas, de opcién multiple, de resolucion de casos, etc.), la guia de
verificacion, la escritura de un ensayo, entre otros (Diaz y Gallegos, 1996: 114). Cabe aclarar
que el instrumento no representa per se la evaluacion propiamente dicha, éste es s6lo una via
para recabar datos, que en virtud de éstos se elabora la valoracion, es decir, el juicio donde

se determina en qué medida se cumplié el o los objetivos de aprendizaje planteados.
2.2. Modelos de explicacion de la vida en el aula

En el presente apartado se desarrollan los tres principales modelos de explicacion de la vida
en el aula: a) Modelo proceso-producto, b) Modelo mediacional y c) Modelo ecoldgico
(Pérez Gomez, 2008: 82-90). Estos surgen en el campo de la educacién como un intento de
imitacion de lo que sucede en las ciencias naturales, las cuales tienen sus propios modelos
para explicar los fendmenos propios de los campos de estudio de dichas ciencias. El objetivo
de conformar modelos de explicacion de la vida en el aula es “derivar normas de intervencion

tecnoldgica?! que garanticen la eficacia de la accion docente” (Pérez Gomez, 2008: 82).

21 La nocion de intervencion tecnolégica surge a partir del paradigma positivista (un paradigma puede
ser concebido como una suerte de postura epistemoldgica, a partir de la cual se conforma una
determinada manera de producir el conocimiento humano), esto a través de la racionalidad técnica,
donde en el caso de la educacion se concibe a la escuela como una suerte de “fabrica” en la cual los
“expertos” disefian el curriculum, los maestros se vuelven operarios del mismo, y los estudiantes se
vuelven el producto final de dicha intervencion. Para una explicacion mas detallada de esta
concepcidén véase en Grundy (1998) p. 28
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Pérez Gomez (2008) concibe el origen de los modelos de explicacion de la vida en el
aula partiendo de una racionalidad? técnica, en la cual se sostiene el supuesto de que la
escuela es una institucion cuya finalidad es generar de manera eficaz y eficiente alumnos
utiles a la sociedad, concibiendo a éstos ultimos como productos del sistemay a los docentes
como operarios de éste (p. 82). No obstante, si se aboca a otro punto de vista, uno que
considere la subjetividad y capacidad de autonomia de los agentes educativos (el docente y
el alumno), los modelos de explicacion surgen a partir de la busqueda de alternativas que
permitan conformar una préctica docente con base en las creencias y valores particulares de
la comunidad en que ésta se lleva a cabo. En palabras de Grundy (1998), “si trascendemos
los aspectos superficiales de la préctica educativa, y lo que suponen las practicas de
organizacion y de ensefianza y aprendizaje, hallamos, no leyes naturales universales, sino
creencias y valores” (p. 22).

A partir de lo anterior se puede decir que los modelos de explicacion de la vida en el
aula no surgen a partir de una racionalidad técnica (que intenta imitar la forma en que operan
las ciencias naturales), sino de una racionalidad practica, de una racionalidad critica®, o bien
de ambas?*, a partir de las cuales se consideran las creencias y valores (siempre cambiantes
y diversas entre un sitio y otro) de una determinada comunidad escolar en la cual se lleva a

cabo la préctica docente. A continuacion, se describen los modelos propiamente dichos.

22 Entiéndase a la racionalidad como una forma de pensar las cosas, es decir, como una suerte de
“lentes” a partir de los cuales se establece una determinada concepcion de la realidad que nos rodea,
asi como la forma en que los seres humanos nos relacionamos con ésta. VVéase en Grundy (1998) p.
23

23 La racionalidad practica parte del paradigma hermenéutico/fenomenoldgico y la racionalidad
critica parte del paradigma critico. VVéase en Grundy (1998) pp. 30, 34

24 La diferencia entre la racionalidad préactica y la racionalidad critica radica en el hecho de que la
primera, si bien es cierto considera el punto de vista (la subjetividad) de los agentes involucrados en
la practica educativa (el docente y el alumno), estos pueden generar consensos a través de los cuales
se corre el riesgo de caer en una suerte de “autoengafio” (donde se llega a creer que los consensos
parten de la autonomia personal de cada uno, cuando en realidad puede tratarse de una imposicion
“velada”), mientras que la racionalidad critica aboga por una autonomia absoluta entre ambos agentes,
los cuales siempre cuestionan la veracidad de los acuerdos a entablar, asi como el intercambio de
significados que tienen lugar entre éstos. VVéase en Grundy (1998) p. 36

45



2.2.1. Modelo proceso-producto

El modelo proceso-producto tuvo su mayor auge desde la década de los afios 1940 hasta la
década de los afios 1970, sobre todo en Europa y Estados Unidos. Este modelo parte de la
racionalidad técnica, en la cual se tiene “un interés fundamental por el control del ambiente
mediante la accion de acuerdo con reglas basadas en leyes con fundamento empirico”
(Grundy, 1998: 29). Dicha racionalidad, aterrizada en el fendmeno educativo, da como
resultado una intervencion en la cual “la vida en el aula se reduce a las relaciones que se
establecen entre la actuacion del docente y su incidencia sobre el rendimiento del alumnado”
(De Vicenzi, 2009: 89).

Por lo tanto, la practica docente se concibe como un proceso lineal en el cual operan
dos variables: 1) La accion del docente; siendo ésta la variable independiente, la méas
importante en el proceso de ensefianza, cuyo rol es el proceso y 2) El rendimiento académico
del alumno; siendo ésta la variable dependiente, cuyo rol es el producto. Ambas variables
tienen en comdn el hecho de ser observables y medibles, atributos que permiten un control?®
minucioso respecto al comportamiento de éstas (Pérez Gdmez, 2008: 83).

El modelo proceso-producto parte de una concepcion conductista y mecanica del
aprendizaje humano (Pérez Gomez, 2008: 85), por lo que éste solo se basa en la conducta
observable y mensurable tanto del docente como del alumno, lo cual si bien es cierto fue muy
util en su época, para los tiempos actuales dicho modelo presenta limitaciones, ya que no
toma en cuenta el proceso de reestructuracion de los esquemas mentales®® por parte del
estudiante y del propio profesor, es decir, no se pondera la subjetividad de los agentes
educativos involucrados. Es debido a lo anterior que surge el modelo mediacional, el cual

serd descrito en el siguiente subapartado.
2.2.2. Modelo mediacional

A partir de la década de los afios 1970, el modelo proceso-producto es objeto de numerosas

criticas por parte de diversos estudiosos del fendmeno educativo, debido principalmente a la

2 Un atributo que distingue a la racionalidad técnica es el control que se tiene de los hechos, procesos
y/o fendbmenos a estudiar. En este caso, la practica docente es el objeto de control y observacién por
parte de los denominados “expertos” en el tema de estudio. Véase en Grundy (1998) pp. 29-30

26 para saber mas sobre lo que es un esquema mental, véase la definicion de Carretero (2009) p. 23
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pobreza conceptual de dicho modelo, lo cual generaba inconsistencias en las investigaciones
que se desarrollaban con base en éste. Es debido a lo anterior que surgen propuestas tedricas
de tipo mediacional, las cuales incorporan como variable clave la subjetividad (siendo ésta
el interior de la “caja negra”) tanto del docente como del alumno (Pérez Gomez, 2008: 85).

El modelo mediacional, centrado en la subjetividad de los agentes educativos, tiene
como base la racionalidad practica, en la cual se tiene un “interés fundamental por
comprender el ambiente mediante la interaccion, basado en una interpretacion consensuada
del significado” (Grundy, 1998: 32). Dicha racionalidad, aterrizada en el fendmeno
educativo, da como resultado una intervencion en la cual “el docente piensa su [actuar en el
aula]. Asimismo, reconoce la necesidad de identificar las estrategias cognitivas con las que
el alumno procesa la informacidn, toda vez que el aprendizaje es considerado como el
resultado de la actividad mental” (De Vicenzi, 2009: 89). De acuerdo con Pérez Gomez
(2008) el modelo mediacional divide su explicacion en cada agente educativo: el profesor y
el alumno. Las explicaciones del modelo para cada uno se desarrollan a continuacion:

Modelo mediacional centrado en el profesor/a. En este modelo el docente es
concebido desde sus dimensiones personal, interpersonal, didactica, social y valoral?’, a
partir de las cuales se develan las creencias, pensamientos, asi como habitos de
comportamiento, que en conjunto imprimen un sello particular a la préctica docente de cada
profesor. Se concibe a éste como un agente activo, el cual cuenta con su capacidad de
interpretar y comprender la realidad educativa en la que se encuentre, adaptandose a las
peculiaridades de cada momento y/o situacion (p. 86).

Modelo mediacional centrado en el alumno/a. De acuerdo con los aportes de la
corriente constructivista?® el conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una
verdadera construccién subjetiva. Por lo tanto, el alumno no es un receptor pasivo del saber,
sino un agente activo capaz de crear y re-crear el conocimiento que posee, por lo que éste
influye en su rendimiento escolar como consecuencia de sus construcciones personales. Por
lo tanto, el profesor solamente puede influir en los resultados de sus estudiantes en la medida

en que logre activar en ellos respuestas de procesamiento de informacion, es decir, que tenga

2I'\/¢éase en Fierro, Fortoul y Rosas (1999) pp. 29, 31, 32-35
28 \/éase en Carretero (2009) p. 22
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lugar un aprendizaje significativo?®, donde se vinculan los conocimientos previos de los
estudiantes con el nuevo conocimiento que imparte el docente (p. 87).

Si bien es cierto el modelo mediacional considera la subjetividad tanto del docente
como del alumno en el desarrollo de la practica docente, ain se carece de un elemento crucial
en toda practica social (como lo es la educativa), siendo éste el contexto en que se encuentra
inserta dicha préctica. Debido a lo anterior se conforma el modelo ecoldgico, el cual serd
desarrollado en el siguiente subapartado.

2.2.3. Modelo ecoldgico

Este modelo surge en la década de los afios 1980 a partir de un andlisis que se realiza en torno
al modelo mediacional, en el cual si bien es cierto representa un avance respecto del modelo
proceso-producto al considerar la subjetividad, es decir, los puntos de vista del docente y el
alumno, éste aln carece de un elemento crucial en su corpus tedrico, siendo el contexto en el
cual esta inserta la practica docente, el cual ejerce una influencia importante respecto a la
forma y sentido en que se desarrolla toda actividad educativa, es decir, se “reconoce la
incidencia del contexto fisico y psicosocial en la actuacion individual y grupal del docente y
los estudiantes” (De Vicenzi, 2009: 89).

El modelo ecoldgico se basa en la racionalidad critica, en la cual se tiene “un interés
fundamental por la emancipacion y la potenciacion para comprometerse en una accion
autébnoma que surge de intuiciones auténticas, criticas, de la construccion social de la
sociedad humana” (Grundy, 1998: 38). Por lo que el modelo ecoldgico concibe tanto al
docente como al estudiante como sujetos que luchan por una autonomia en sus consensos,
via el intercambio de significados que tiene lugar entre ellos. Para lograr lo anterior deben
conservar una mirada critica respecto de su quehacer y la representacion que tienen de éste,
tomando en cuenta la influencia que ejerce el contexto social, politico, cultural y econémico
en el cual se desarrolla la practica docente.

Por lo tanto, en el modelo ecoldgico la vida en el aula es concebida

en términos de intercambios socioculturales [afirmando que] en la institucion escolar y en
la vida del aula, el docente y el estudiante son efectivamente procesadores activos de
informacion y de comportamientos, pero no sélo ni principalmente como individuos

29 \Véase en Ausubel (2002) p. 25
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aislados, sino como miembros de una institucion cuya intencionalidad y organizacién crea
un concreto clima de intercambio, genera roles y patrones de conducta individual, grupal y
colectiva y desarrolla en definitiva una cultura peculiar (Pérez Gomez, 2008: 89).

Se podria considerar que el modelo ecoldgico es la construccion tedrica mas compleja
que tenemos hasta nuestros dias para analizar la vida en el salon de clases. Pérez Gémez
(2008) sefiala cuatro principales caracteristicas que distinguen a este modelo:

e Supone una perspectiva naturalista por cuanto se propone captar las redes
significativas de influjos que configuran la vida real del aula, no los comportamientos
de los individuos en el laboratorio.

e Se propone detectar no solo los procesos cognitivos, sino las relaciones entre el medio
ambiente y el comportamiento individual y colectivo. Por ello, en este modelo las
variables contextuales adquieren relevancia prioritaria.

e Se define una perspectiva sistémica. La vida del aula se considera como un sistema
social, abierto, de comunicacion e intercambio.

e Se considera que la vida del aula como construccidn social manifiesta las siguientes
caracteristicas: multidimensionalidad, simultaneidad, imprevisibilidad e historia (pp.
89-90).

2.3. El constructivismo

Con miras a conceptualizar la ensefianza, asi como sus respectivas estrategias, resulta preciso
posicionarse desde una perspectiva teérica. Para efectos de este trabajo se retomara el
constructivismo, esto por ser la corriente sobre la cual se fundamentan la gran mayoria de los
discursos y/o proyectos educativos contemporaneos, donde supuestamente no pueden ser
ajenos todas aquellas personas que trabajan dentro del ambito en mencion.

En primera instancia es preciso conocer grosso modo qué es el constructivismo. Esta
corriente puede ser concebida como un conjunto de teorias provenientes de diversos campos
del conocimiento, entre los que figuran la pedagogia, la antropologia, la filosofia, asi como
la psicologia. Por ende, el constructivismo puede ser entendido como una corriente del

pensamiento en torno a la educacion

que recoge la coincidencia de diversas teorias cognitivas [las cuales consideran] que el
aprendizaje es basicamente el resultado de un proceso de construccion personal. [En esta
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corriente] se entiende que el aprendizaje tiene que ser lo mas significativo posible, es decir,
que la persona que aprende tiene que atribuir un sentido o significado a los nuevos
contenidos (Ging, et al., 2012: 28).

Desde los planteamientos de las teorias denominadas como constructivistas se
pretende cambiar la vision sobre la cual el estudiante se relaciona con el conocimiento, lo
cual implica una reestructuracion de los roles respecto de éste y del profesor, ya que la
aplicacion de estas teorias en la practica docente implica el abandono de la ensefianza
magistrocentrista (centrada en el maestro) para pasar a una ensefianza paidocentrista
(centrada en el estudiante). Por lo que el docente, en lugar de impartir todos los
conocimientos que éste posee a sus estudiantes de manera univoca y vertical, debera “ayudar
a [éstos] a desarrollar nuevos conocimientos [por lo que el docente se vuelve un facilitador
gue acompafia a sus estudiantes, con el objeto de] asimilar a lo que ya saben experiencias [y]
conocimientos [...] a partir de lo cual construyen nuevos significados” (Henson y Eller, 2000:
362).

El fundamento epistemoldgico del constructivismo se encuentra en los paradigmas
hermenéutico/fenomenoldgico y critico, con base en los cuales se parte del supuesto de que
el individuo no es un mero producto de su medio ambiente. Dicho de otra manera, no existe
una realidad que se encuentre ajena al ser humano, es éste quien construye a la misma a través
de la interaccion entre sus disposiciones internas y su medio ambiente. Por lo que desde el
constructivismo el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccién que el
ser humano realiza a lo largo de su existencia, interpretando su realidad (construida y en
construccion) via las historias de vida (narrativas), asi como incidiendo en ésta a través de
las decisiones autébnomas que devengan de éste (Carretero, 2009: 22). De esta corriente parte
la teoria del aprendizaje significativo desarrollada por el psicélogo norteamericano David. P.

Ausubel, la cual sera descrita en el siguiente subapartado.
2.3.1. La teoria del aprendizaje significativo de David P. Ausubel

Debido al limite tematico de la presente investigacion, asi como a las caracteristicas del curso
de preparacion para el examen unico que organiza la COMIPEMS (Curso de carécter
intensivo, de una duracion de cuatro meses, durante los cuales se hace una revision de diez

areas del conocimiento basadas en el plan y programas de estudio de educacién secundaria)
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se considera pertinente desarrollar la teoria del aprendizaje significativo, propuesta por el
psicélogo norteamericano del siglo XX David P. Ausubel. El autor en mencion, junto a otros
autores como Joseph Novak, conforman una corriente tedrica denominada como psicologia
cognitiva. De acuerdo con esta corriente “el conocimiento que se transmite en cualquier
situacion de aprendizaje debe estar estructurado no sélo en si mismo, sino con respecto al
conocimiento que ya posee el alumno” (Carretero, 2009: 31).

En este punto se toma en cuenta el saber previo del estudiante, una cuestion ignorada
desde la didéactica tradicional, que concebia al profesor como el depositario del saber y al
alumno como una entidad completamente ignorante del conocimiento que el docente iba a
transmitirle (Diaz Barriga y Herndndez Rojas, 2002: 9). Ausubel consideraba que la
educacién de su tiempo (mediados del siglo XX en los Estados Unidos) no progresaba debido
a esta concepcion de la ensefianza. Desde la teoria del aprendizaje significativo todas las
lecciones que el docente imparta a sus estudiantes deben cumplir dos condiciones: 1) El
conocimiento que se pretenda transmitir debe estar estructurado de manera concisa y
coherente, es decir, éste debe poseer un significado “l6gico” y 2) Dicho conocimiento debe
estar relacionado de alguna forma con los saberes que los estudiantes tengan de manera
previa sobre el topico que el profesor pretenda ensefiar (Ausubel, 2002: 32), ya que de no
tomar en cuenta estas dos condiciones, el docente corre el riesgo de que sus estudiantes entren
en un estado de apatia, ademas de que la comprension del tema que se pretenda ensefiar sea

escasa o nula.

2.3.2. El rol de la docencia desde el constructivismo

De acuerdo con Henson y Eller (2000) la practica docente se constituye en una serie de
procesos a través de los cuales se ayuda a los estudiantes a crear conocimiento. Por lo tanto,
el profesor se vuelve una suerte de facilitador del aprendizaje de los estudiantes (p. 362). En
esta misma linea Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2002) delimitan el rol del docente que se
cifie al constructivismo a través de una serie de caracteristicas:
e EIl docente se vuelve un mediador entre el conocimiento y el aprendizaje de sus
alumnos: comparte experiencias y saberes en un proceso de negociacion o

construccion conjunta (co-construccion) del conocimiento.
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e EI docente es un profesional reflexivo que piensa criticamente su practica, toma
decisiones y soluciona problemas pertinentes al contexto de su clase.
e El docente toma conciencia y analiza criticamente sus propias ideas y creencias
acerca de la ensefianza y el aprendizaje, y ésta dispuesto al cambio.
e EIl docente constructivista promueve aprendizajes, que tengan sentido y sean
funcionales para los alumnos.
e El docente presta una ayuda pedagogica ajustada a la diversidad de necesidades,
intereses y situaciones en que se involucran sus alumnos.
e El docente establece como meta la autonomia y autodireccién del alumno, la cual se
apoya en un proceso gradual de transferencia de la responsabilidad y del control de
los aprendizajes (p. 9).
Por lo que una vez definida la corriente del constructivismo, la teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel, asi como el rol del docente que se cifie a dicha corriente, se
desarrollara el concepto de ensefianza, asi como sus respectivas estrategias; tomando como

base la teoria del aprendizaje significativo del autor ya mencionado.
2.4. La ensefianza desde el constructivismo

Se puede concebir a la ensefianza como “un proceso de ayuda que se va ajustando en funcion
de como ocurre el progreso en la actividad constructiva de los alumnos [...] es un proceso
que pretende apoyar, o si se prefiere el término “andamiar” el logro de aprendizajes
significativos” (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2002: 140). Esta definicion parte de la
corriente constructivista previamente sefialada en este capitulo, sobre todo de la teoria de
Ausubel del aprendizaje significativo, en la cual el docente debe generar un puente entre el
conocimiento previo de sus estudiantes con el nuevo contenido que serd impartido por éste.
Lo que pretende la ensefianza, cuyo objetivo es lograr un aprendizaje significativo en
los estudiantes, es que éste transite de un saber “primitivo”, lleno de intuiciones y/o errores,
para pasar a la construccion de un saber mas estructurado, es decir, el conocimiento cientifico
especializado. Por lo que en esta linea tedrica la ensefianza termina conceptualizandose como

un proceso a través del cual se
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Facilita la transformacion permanente del pensamiento, las actitudes y los comportamientos
de los alumno/as, provocando el contraste de sus adquisiciones mas 0 menos espontaneas
en su vida cotidiana con las preposiciones de las disciplinas cientificas, artisticas y
especulativas, y también estimulando su experimentacion en la realidad (Pérez Gomez,
2008: 81).

2.4.1. Estrategias de ensefianza

A partir de las concepciones que se tengan en torno al proceso de ensefianza es como se
disefiaran y/o seleccionaran determinadas estrategias. De acuerdo con Diaz Barriga y
Herndndez Rojas (2002), partiendo de la corriente constructivista (y de aqui la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel) se conciben a las estrategias de ensefianza como
“procedimientos que el agente de ensefianza [el docente] utiliza en forma reflexiva y flexible
para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos [Por lo que las
estrategias de ensefianza] son medios o recursos para prestar la ayuda pedagogica” (p. 141).
Para efectos del presente trabajo de investigacion se retomaran cinco tipos de estrategias de
ensefianza (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2002):

Estrategias para activar y usar los conocimientos previos y generar expectativas en
los alumnos. Este tipo de estrategias de ensefianza destacan la necesidad del conocimiento
previo para construir nuevos conocimientos, ya que sin éste no seria posible entender,
asimilar e interpretar la informacion nueva. Estas estrategias suelen efectuarse al inicio de la
clase. En este punto el profesor/a debe ser cuidadoso de que el uso de estas estrategias no

ocupe un tiempo considerable de la sesion (p. 149):

Cuadro 1. Estrategias para activar y usar los conocimientos previos y generar expectativas en

los alumnos

Estrategia de Definicion:
ensefianza:
Actividad focal | Se concibe a la actividad focal introductoria como el conjunto de aquellas
introductoria | estrategias que buscan atraer la atencion de los alumnos, activar los
conocimientos previos o incluso crear una apropiada situacién motivacional de
inicio.
Objetivos Son enunciados que establecen condiciones, tipo de actividades y forma de
evaluacion del aprendizaje del alumno. Los objetivos tienen como objeto
generar expectativas adecuadas en los estudiantes.

Continua...
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Estrategia de Definicion:
ensefianza:
Lluvia deideas | La lluvia de ideas (o también denominada actividad generadora de ideas

previas) es una estrategia que permite a los alumnos activar, reflexionar y
compartir los conocimientos previos sobre un tema determinado.

Discusiones A través de esta técnica los estudiantes activan sus conocimientos previos, y

guiadas gracias a los intercambios en la discusion con el profesor pueden ir
desarrollando y compartiendo con los otros informacion previa que pudieran no
poseer (0 al menos no del mismo modo) antes de que la estrategia fuese
iniciada.

Fuente: Elaboracion propia basada en Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2002) pp. 142, 149-150

Estrategias para mejorar la integracion constructiva entre los conocimientos previos
y la nueva informacion por aprender. Estas estrategias estan destinadas a ayudar en la
creacion de vinculos adecuados entre los conocimientos previos y la informacion nueva
asegurando una mayor significacion de los aprendizajes alcanzados. Estas estrategias pueden

emplearse al inicio, o bien, durante el desarrollo de la sesion (p. 142):

Cuadro 2. Estrategias para mejorar la integracion constructiva entre los conocimientos

previos y la nueva informacion por aprender

Estrategia de Definicion:
ensefianza:
Organizadores | Se trata de un conjunto de informacion de tipo introductorio y contextual, el
previos cual tiene como objeto tender un puente cognitivo entre la informacion nueva

(la que imparte el profesor) con el conocimiento previo (el que posee el
estudiante).

Analogias Las analogias son proposiciones que indican que una cosa o0 evento (concreto y
familiar) es semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo).

Fuente: Elaboracion propia basada en Diaz Barriga y Herndndez Rojas (2002) p. 142

Estrategias discursivas y de ensefianza. Dentro de esta categoria de estrategias de
ensefianza se le da importancia a la interaccion, asi como al uso del discurso en el aula con
el objetivo de orientar, dirigir y guiar el aprendizaje de los alumnos en el contexto escolar.

Estas estrategias tienen lugar durante el desarrollo de la sesion (p. 142):
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Cuadro 3. Estrategias discursivas y de ensefianza

Estrategia de Definicion:
ensefianza:
Organizadores | Se trata de un conjunto de organizaciones retdricas de un discurso que influyen
textuales en la comprension y el recuerdo. Por ejemplo: conceptos clave marcados en
negritas, italicas, subrayado, etc.
Discurso El discurso expositivo-explicativo del docente se estructura por medio del
expositivo- compromiso entre lo “dado” y lo “nuevo”. Lo dado se entiende como lo ya
explicativo del | compartido o lo que se ha logrado compartir hasta ese momento, y lo que
docente suponemos que los otros “ya conocen”. Mientras que lo nuevo expresa lo que
en dicho momento particular no se sabe aln, es decir, lo que es informacion
nueva desde el punto de vista de lo ya dado, y que se supone debe presentarse
a partir de ahi.

Fuente: Elaboracion propia basado en Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2002) pp. 142, 161

Estrategias para ayudar a organizar la informacion nueva por aprender. Estas
estrategias suelen ser utilizadas como recursos didacticos, pues son de utilidad para resumir
u organizar corpus significativos de conocimiento. Son efectivos en procesos de recuerdo,
comprension y memoria. Estas estrategias suelen emplearse en el desarrollo de las sesiones,
o bien, al finalizar las mismas, esto con miras a dar una vision panoramica del tema que se

reviso (p. 142):

Cuadro 4. Estrategias para ayudar a organizar la informacion nueva por aprender

Estrategia de Definicion:
ensefanza:
Organizadores | Se trata de representaciones visuales de conceptos, explicaciones o patrones de
gréaficos informacion sintetizados de forma concisa y coherente. El organizador grafico

mas socorrido es el cuadro sindptico, el cual se divide en idea central, ideas
principales y secundarias.

Mapas y redes | Son representaciones graficas de esquemas de conocimiento, en los cuales se
conceptuales | indican conceptos, proposiciones y/o explicaciones.

Fuente: Elaboracion propia basada en Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2002) p. 142

Estrategias para el disefio y/o exposicion de textos académicos. A partir de estas
estrategias se presenta de forma sintética, clara y coherente el conocimiento de las distintas
disciplinas, ya sean cientificas, humanisticas y/o artisticas. Su empleo suele darse en el

desarrollo de la sesion, aunque también pueden emplearse para finalizar la misma (p. 142):
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Cuadro 5. Estrategias para el disefio y/o exposicion de textos académicos

Estrategias de Definicion:
ensefanza:

Sefializaciones | Son sefialamientos que se hacen en un texto o en la situacion de ensefianza para

enfatizar u organizar elementos relevantes del contenido por aprender.

Preguntas Son preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en un texto. Mantienen
intercaladas la atencion y favorecen la préctica, la retencion y la obtencion de informacion
relevante.

Reslimenes Son la sintesis y abstraccion de la informacién relevante de un discurso oral o
escrito. Enfatizan conceptos clave, principios y argumento central.
lustraciones Representaciones visuales de objetos o situaciones sobre una teoria o tema
especifico.

Fuente: Elaboracion propia basada en Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2002) p. 142

Estas estrategias parten de la corriente constructivista, en especifico, de la teoria del
aprendizaje significativo de David P. Ausubel. Estas se seleccionaron debido a las
caracteristicas del curso de preparacion para el examen Unico de la COMIPEMS que se
analiza en esta tesis, el cual se trata de un espacio educativo donde se revisan una gran
cantidad de temas de diferentes asignaturas en un lapso corto de tiempo (cuatro meses). Cabe
decir que en la corriente constructivista se puede encontrar un amplio espectro de teorias, de
las cuales unas estan mas apegadas a los procesos cognitivos (modelo mediacional) y otras a
los fendmenos socio-politico-culturales (modelo ecoldgico). La teoria de Ausubel se apega
en mayor medida al modelo mediacional, priorizando en su corpus teérico la forma a través
de la cual aprenden los discentes y las estrategias que deben llevar a cabo éstos y los docentes
para lograr aprendizaje. Este trabajo parte del principio de que la teoria y la metodologia van
articuladas en todo momento, por lo que en el siguiente subapartado se desarrolla la

aproximacion metodolégica que se siguio para la presente tesis, siendo ésta la cualitativa.
2.5. Metodologia cualitativa

Todo trabajo de investigacion debe seguir una metodologia para su correcto desarrollo, ésta
es concebida por Taylor y Bogdan (1994) como “el modo en que enfocamos los problemas
y buscamos las respuestas. En las ciencias sociales se aplica a la manera de realizar la
investigacion” (p. 15). La metodologia que se sigui0 para este trabajo es la cualitativa,
teniendo esta su origen a finales del siglo XIX'y principios del XX, partiendo de disciplinas
como la antropologia y la sociologia. Los primeros trabajos de tipo cualitativo dan origen a
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técnicas de investigacion como la observacion participante, la entrevista en profundidad o
los documentos personales. Es a partir de la década de los afios 1970 cuando estos métodos
comienzan a cobrar fuerza dentro de la investigacion educativa (Rodriguez, Gil y Garcia,
1999: 23-24).

Por ende, el enfoque cualitativo puede ser concebido como “la investigacion que
produce datos descriptivos, las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la
conducta observable” (Taylor y Bogdan, 1994: 20). Su interés radica en comprender a los
agentes, indagar en torno a sus historias de vida, sus modos de concebir la “realidad” y de
interactuar con ella, asi como la relacion que existe entre los significados y las conductas que
éstos llevan a cabo. Todos los modelos y métodos de investigacion que pertenecen al enfoque
cualitativo cuentan con una serie de caracteristicas, las cuales se describen a continuacion:

e La investigacion cualitativa es inductiva. Los investigadores desarrollan conceptos,
intelecciones y comprensiones partiendo de pautas de los datos, y no recogiendo datos
para evaluar modelos, hipotesis o teorias preconcebidas.

e Enla metodologia cualitativa el investigador ve al escenario y a las personas en una
perspectiva holistica; las personas, los escenarios o los grupos no son reducidos a
variables, sino considerados como un todo.

e Los investigadores cualitativos son sensibles a los efectos que ellos mismos causan
sobre las personas que son objeto de su estudio. Aunque los investigadores
cualitativos no pueden eliminar sus efectos sobre las personas que estudian, intentan
controlarlos o reducirlos a un minimo, o por lo menos entenderlos cuando interpretan
sus datos.

e Los investigadores cualitativos tratan de comprender a las personas dentro del
marco de referencia de ellas mismas. Para la perspectiva fenomenoldgica y por lo
tanto para la investigacion cualitativa es esencial experimentar la realidad tal como
otros la experimentan.

o El investigador cualitativo suspende o aparta sus propias creencias, perspectivas y
predisposiciones. Ve las cosas como si ellas estuvieran ocurriendo por primera vez.

e Para el investigador cualitativo, todas las perspectivas son valiosas. Este
investigador no busca “la verdad” o “la moralidad” sino una comprension detallada

de las perspectivas de otras personas.
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Los meétodos cualitativos son humanistas. Los métodos mediante los cuales
estudiamos a las personas necesariamente influyen sobre el modo en que las veamos.
Si estudiamos a las personas cualitativamente, llegamos a conocerlas en lo personal
y a experimentar lo que ellas sienten en sus luchas cotidianas en la sociedad.

Los investigadores cualitativos dan énfasis a la validez de su investigacion. Los
métodos cualitativos nos permiten permanecer proximos al mundo empirico. Estan
destinados a asegurar un estrecho ajuste entre los datos y lo que la gente normalmente
dice y hace.

Para el investigador cualitativo, todos los escenarios son dignos de estudio. Ningln
aspecto de la vida social es demasiado frivolo o trivial como para ser estudiado. Todos
los escenarios y personas son a la vez similares y Unicos.

La investigacion cualitativa es un arte. Los métodos no han sido tan refinados y
estandarizados como otros enfoques investigativos. Los investigadores cualitativos
son flexibles en cuando al modo en que intentan conducir sus estudios. El
investigador es un artifice. Se siguen lineamientos orientadores, pero no reglas.
(Taylor y Bogdan, 1994: 20-22).

Si bien es cierto la investigacion cualitativa se caracteriza por ser flexible en su

proceder, ésta debe seguir un cierto orden, el cual consta de cinco fases: 1) definicion del

problema, 2) disefio del trabajo, 3) recogida de datos, 4) analisis de datos, 5) validacion e

informe (Sandin Esteban, 2003: 137). Estas fases, a diferencia de la investigacion

cuantitativa, no han de seguir una consecucion rigida. Dentro de este enfoque el investigador

puede regresar a cualquiera de las fases, o bien, llevar a cabo de manera simultanea dos o

mas de estas, esto dependera de las caracteristicas especificas del objeto de estudio a tratar:

Cuadro 6. Fases de la investigacion cualitativa

Fases de la investigacion cualitativa:

Elementos que conforman a la fase:

Definicidn del problema de investigacion

Identificacion del problema
investigacion.

Formulacion de pregunta(s)
investigacion.

Revision documental.

Seleccidn de la perspectiva tedrica.

de

de

Continua...
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Fases de la investigacion cualitativa: Elementos que conforman a la fase:

Disefio de trabajo y entrada al campo e Selecciodn del escenario de investigacion.

e Seleccion de la(s) estrategia(s) de
investigacion.

e Redefinicion del problema y las preguntas
de investigacion.

e Negociacion del acceso al escenario de

estudio.
e Seleccidn de los participantes por muestreo
intencional.
Recogida de datos e Seleccion de estrategias de recogida de
datos.

e Implementacion de técnicas de andlisis de
la informacion.

e Rigor del analisis.

Retirada del escenario y andlisis de los datos e Finalizacion de la recogida de datos.

e Negociacion de la retirada del campo de

estudio.
e Andlisis intensivo de la informacion.
Elaboracion del informe e Conformacion de categorias de analisis.

e Redaccion del informe final.

Fuente: Elaboracion propia basada en Sandin Esteban (2003). p. 137

2.5.1. Disefio de investigacion: la etnografia

El disefio de investigacion que se selecciond para este trabajo es la etnografia. Esta tiene su
origen en las ciencias sociales en general a finales del siglo XIX, pero se consolida en el
campo de la antropologia a principios del siglo XX, esto:

A través del trabajo de Bronislaw Manlinowski [antrop6logo britanico quien realizé un
trabajo de investigacion en torno a las poblaciones de las islas Trobiand], en el que se
enfatizo la contundencia de las observaciones de caracter empirico y en el que se plantea la
vigencia de la <<observacion participante>> como eje vertebrador de la propuesta
etnografica enmarcada en una conceptualizacion acerca de la cultura como sistema
(Ameigeiras, 2006: 111).

Por lo que la etnografia surge como una necesidad de conocer la relacion que existe
entre los significados y las practicas de un determinado grupo de personas que vive en
comunidad en un espacio y tiempo delimitados. De acuerdo con Woods (1987) el vocablo
etnografia “significa literalmente <<descripcion del modo de vida de una raza o grupo de
individuos>>" (p. 18). Siguiendo a Goetz y LeCompte (1988) la etnografia es concebida

como “una descripcion o reconstruccion analitica de escenarios y grupos culturales intactos.
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Los etndgrafos recrean para el lector las creencias compartidas, practicas y comportamientos
de un grupo de personas” (p. 26).

El disefio etnografico es empleado generalmente por aquellos investigadores que se
encuentren interesados en entender de qué forma tienen lugar determinadas préacticas llevadas
a cabo por un grupo de personas que conviven juntas, asi como el significado que los agentes
involucrados le confieren éstas. En el campo de la pedagogia la etnografia es utilizada para
averiguar “lo que la gente hace realmente, las estrategias que emplea y los significados que
se ocultan detras de ellas. Esto incluye los métodos docentes de instruccién y control y las
estrategias del alumno para responder a los maestros o asegurar sus fines” (Woods, 1987:
25).

Durante la estancia en el campo, el etnografo lleva a cabo una serie de estrategias, asi
como el empleo de determinados instrumentos para la recoleccion de informacion. De
acuerdo con Goetz y LeCompte (1988), las estrategias a emplear son:

Obtencion de datos fenomenoldgicos: Se llevan a cabo entrevistas (preferentemente
semiestructuradas) a los sujetos de estudio. La entrevista es concebida por Taylor y Bogdan
(1994) como una suerte de encuentro “cara a cara con el investigador y los informantes |[...]
dirigidos hacia la comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto de sus
vidas, experiencias o situaciones, tal como lo expresan con sus propias palabras” (p. 101).
Las entrevistas pretenden conocer el punto de vista de los agentes involucrados respecto de
sus practicas cotidianas, es decir, permite entrever la subjetividad de éstos.

Observacién participante para la obtencién de datos empiricos: La observacion
participante puede ser concebida como un estilo de investigacion que “supone el acceso a
todas las actividades del grupo, de manera que es posible la observacion desde la menor
distancia posible, inclusive la vigilancia de las experiencias y procesos mentales propios”
(Woods, 1987: 49). Para llevar a cabo un andlisis riguroso de lo observado en el campo es
preciso llevar un registro de lo acontecido ahi, asi como de las impresiones personales que el
propio investigador tenga ante lo observado, de ahi el empleo de los registros de observacion
(Ameigeiras, 2006: 132). En los registros de observacion se contemplan una serie de
descripciones de personas, acontecimientos, conversaciones y acciones concretas de los

sujetos de estudio (Taylor y Bogdan, 1994: 75).
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2.5.2. Procedimiento metodologico

Para llevar a cabo la presente investigacion se utilizaron dos tipos de instrumentos: la

entrevista semiestructurada y la observacion de campo.
a) Entrevista semiestructurada:

Se hicieron ocho entrevistas semiestructuradas, las cuales mas que una serie de
interrogatorios se constituyeron en una suerte de dialogos en que los docentes externaban sus
puntos de vista en torno a su préctica educativa dentro del curso de preparacion para el
examen Gnico de la COMIPEMS vy con ello se conociera mas a fondo en torno a los
significados que le confieren a su trabajo. Las entrevistas tuvieron lugar los fines de semana
en las instalaciones del curso de preparacion desde el mes de octubre de 2018 hasta el mes
de enero de 20109.

Para el disefio de la entrevista se construyeron ocho ejes de analisis, para lo cual se
retomaron las dimensiones de la préactica docente que plantean Fierro, Fortoul y Rosas (1999)
(personal, institucional, interpersonal, social, valoral y profesional); la planeacion didactica,
que tiene que ver con la forma en que se organizan los objetivos de aprendizaje, los
contenidos y las estrategias de ensefianza (Carmona, 2016: 52); y por ultimo los contenidos
tematicos, que versan sobre los saberes seleccionados por los docentes considerados como
“valiosos” por la sociedad en que viven (Coll, 1992: 138).

Al realizarse las entrevistas el investigador daba pie al dialogo con base en las
preguntas y los docentes expresaban sus puntos de vista, los cuales fueron grabados con la
ayuda de una tableta electrénica. Posteriormente se realizé la transcripcion en la computadora
escuchando los audios obtenidos, y al finalizar, se hicieron las interpretaciones
correspondientes:

Cuadro 8. Disefio de la entrevista (Ejes de analisis)

Ejes de anélisis: Preguntas:

Dimension 1. ;Cuéntos afios lleva usted ejerciendo la docencia?

2. ¢Por qué decidio ejercer la docencia?

3. ¢ Tiene antecedentes familiares en el campo de la docencia?

4. ;Cuéles experiencias en su vida cotidiana considera fueron determinantes
para que se inclinara por ejercer la docencia?

5. ¢Cuél es su motivacion actual como ser humano para seguir realizando la
tarea docente?

personal
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Ejes de analisis: Preguntas:

Dimension 6. ¢Cual fue la primera institucion educativa a la que usted ingresé a
trabajar?

7. ¢Como describiria usted su experiencia en dicha institucion?

8. ¢Cuantos afios lleva trabajando en los cursos de preparacion para el
examen unico?

9. ,Como se entero de la existencia de los cursos?

10. ;Cémo describiria usted su experiencia en los cursos de preparacion?
11. ¢Cuéles son las diferencias y semejanzas que usted identifica entre la
docencia que se lleva a cabo en este curso de preparacion y la que se lleva a
cabo en una escuela convencional?

Dimension 12. ;Como describiria la relacion que usted tiene con sus colegas docentes
en el curso de preparacion?

13. ¢ Como describiria la relacion que usted tiene con los padres de familia
de los estudiantes en el curso?

Dimension social | 14. ;De qué forma considera usted que la situacién social por la que
atraviesa el pais afecta a su préctica dentro del aula?

15. ;De qué forma considera usted que el factor socioeconémico tanto de
usted como de los estudiantes afecte en su trabajo como docente?

16. ;Coémo describiria usted la situacion de los jovenes en la actualidad
respecto a su educacion?

17. ;Cémo describiria la situacion de los docentes en el contexto actual?
Dimension valoral | 18. ¢Para usted cudl o cuales son los valores méas importantes que se deben
tener presentes en la actividad docente?

19. ¢ Por qué considera importantes esos valores que menciona?

Dimension 20. ¢ Cual fue la carrera que usted estudié y en cudl institucion?

21. ;Por qué decidi6 estudiar esa carrera?

22. ¢En algun momento de sus estudios llegd a imaginarse que ejerceria la
docencia?

23. ¢Considera que su formacion profesional le dotd de los conocimientos,
habilidades y actitudes para ejercer la docencia?

24. (Considera usted necesario que todos los profesionistas tengan
conocimientos y habilidades para ejercer la docencia, no importando el area
del conocimiento a la cual pertenezcan? ;Por qué?

Planeacion 25. ;De qué forma lleva a cabo la planeacién de sus clases en el curso de
preparacion?

26. ¢{Qué elementos relacionados con los alumnos toma en consideracion
para planear sus clases?

Contenidos 27. ¢En qué se basa usted para seleccionar los contenidos que se revisaran
en clase con sus estudiantes?

institucional

interpersonal

profesional

didactica

tematicos

Fuente: Elaboracion propia basada en Fierro Fortoul y Rosas (1999) pp. 29-35, Carmona (2016)
p. 52y Coll (1992) p. 138.

Se empled un cuaderno para realizar los registros de observacion. En cada hoja se

hizo una division en dos partes, en una para registrar todos los acontecimientos que tenian
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lugar dentro de la clase y otra para las interpretaciones y otras anotaciones que pudieran
surgir por parte del investigador. Una vez realizados los registros se hacia una transcripcion
de estos con base en los siguientes puntos:

e Fecha

e Numero de observacion

e Nombre del docente

e Materia

e Horade inicio y término de la clase

e Observaciones

¢ Anotaciones adicionales (Interpretaciones del investigador)

Las observaciones tuvieron lugar del 16 de febrero al 26 de mayo de 2019. EI curso
finalizo el 15 de junio, pero tuvo lugar lo que se denomina saturacion, es decir, ya no se
obtenian datos nuevos que contribuyeran a dar respuesta a la pregunta de investigacion, por
lo que los registros se dieron por concluidos en la fecha ya mencionada. Se observaron un

total de cuarenta y seis clases con una duracion de noventa minutos cada una:

Cuadro 9. Numero de sesiones observadas por materia

Materia (Area del conocimiento): Sesiones observadas:
Biologia 8 sesiones
Quimica 4 sesiones
Historia 10 sesiones
Matematicas y Habilidad matematica 4 sesiones
Fisica 4 sesiones
Geografia 5 sesiones
Formacion civica y ética 5 sesiones
Espafiol y Habilidad verbal 6 sesiones
Total: 46 sesiones

Fuente: Elaboracion propia.

A lo largo de la estancia dentro del campo se procur6 observar el mayor nimero de
clases posible por asignatura. No obstante, debido a la programacion que la Coordinadora
del curso de preparacion dispuso para los profesores, el investigador-autor de esta
investigacion tuvo que adaptarse realizando ajustes a la agenda de observaciones, ya que

habia horarios de clases que se empalmaban entre si y se debian alternar los dias en que se

63



observaban las clases, de ahi que en unos casos hay mas sesiones observadas que en otros.
Por ejemplo, la asignatura con mayor nimero de observaciones es la de Historia (10 sesiones)
y la que menor numero tuvo fue la asignatura de Quimica (4 observaciones). Las sesiones de
Matematicas y Fisica se suman para dar un total de ocho ya que es la misma profesora
(Erika®) quien las imparte. Una vez realizadas las observaciones se conformaron categorias

de andlisis producto de la interpretacion del material empirico recabado.
c) Entrada al campo:

Yo como investigador conozco a la Coordinadora del curso de preparacion y a los profesores
participantes desde el afio 2014. Lo anterior se debe a que en aquel entonces contaba con una
beca en la cual se tenia como requisito disefiar e implementar proyectos sociales para
conservar la misma. Por lo que recurri al espacio educativo en mencion para disefar
proyectos de intervencion como talleres para padres de familia y profesores con miras a
elevar el rendimiento académico de los estudiantes que solicitaban los cursos de preparacion,
tanto para el ingreso a la educacion superior como a la EMS. De ahi que los docentes
participantes hayan tenido un alto grado de confianza para con mi persona, ya que son cerca
de cinco afios los que han existido de convivencia entre todos los agentes dentro del curso de
preparacion.

Debido a la trayectoria laboral ya mencionada dentro del curso, tanto la coordinadora
como los profesores aceptaron gustosos participar en la investigacion tan pronto se les
planted en qué consistia la misma. Por ende, esta tesis cumple a cabalidad con los
requerimientos del disefio etnografico, ya que fui aceptado como un colega méas dentro del
grupo de docentes, por lo que existia el rapport para llevar a buen término el presente

proyecto.
d) Universo de estudio:

Se seleccionaron ocho docentes de un total de doce que se convocan para este curso. Estos

profesores se eligieron debido a que laboran tanto en el curso para el ingreso a la educacion

% En la presente investigacion se les pusieron nombres falsos a los docentes participantes para
mantener su anonimato, cumpliendo con esto un precepto ético en la investigacion con seres humanos.
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superior como para la EMS, esto permitio tener el tiempo para en un primer momento hacer

entrevistas y en segundo lugar hacer las observaciones de sus clases. A cada uno de los

profesores se les informd del objetivo de la investigacion, la forma en que se iban a tratar sus

testimonios, asi como aspectos éticos y de confidencialidad, es decir, poner un nombre falso

en cada docente durante el tratamiento de los datos para proteger su identidad, asi como

brindarles una copia de este estudio al finalizar la tesis. Los ocho profesores dieron su

consentimiento tanto para ser entrevistados como para ser observados mientras impartian

catedra. A continuacion, se muestra un cuadro donde se mencionan algunos aspectos clave

del perfil de cada uno de los docentes:

Cuadro 10: Perfil de los docentes seleccionados en el curso de preparacion

Docente:

Asignatura:

Afos
laborando
enla
docencia:

Afos
laborando en
el curso de
preparacion:

Estudios
realizados:

Institucion en la
gue se formo
académicamente
el docente:

Cristina

Biologia

8 afios

5 afios

Biologia

Universidad
Nacional
Auténoma de
México. Facultad
de Ciencias

Rodrigo

Quimica

39 afios

5 afios

Quimica

Universidad
Nacional
Auténoma de
Meéxico. Facultad
de Quimica

Angélica

Quimica

40 afios

5 afios

Quimica

Universidad
Nacional
Auténoma de
Meéxico. Facultad
de Quimica

Guillermo

Historia

35 afios

10 afios

Licenciatura
en Educacion
Primaria —
Licenciatura
en Historia

Benemérita
Escuela Nacional
de Maestros —
Universidad
Nacional
Auténoma de
México. Facultad
de Filosofia y
Letras

Continua...
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Docente: | Asignatura: A0S ARos Estudios Institucion en la
laborando | laborando realizados: que se formo
enla en el curso académicamente
docencia: de el docente:
preparacion:
Erika Matematicas, 20 afios 8 afos Fisica — Maestria Universidad
Habilidad en Ciencia e Nacional
matematica y Ingenieria de Auténoma de
Fisica Materiales México —
Facultad de
Ciencias e
Instituto de
Investigaciones
en Materiales
Leonardo Geografia 4 afos 2 afios Licenciatura en Universidad
Geografia Nacional
Auténoma de
México. Facultad
de Filosofia y
Letras
Martha Formacion 20 afios 11 afios Licenciatura en Universidad
Civicay Derecho Nacional
Etica Auténoma de
México. Facultad
de Derecho
Itzel Espafiol y 27 afios 23 afios Licenciatura en Universidad
Habilidad Estudios Nacional
verbal Latinoamericanos Auténoma de
(Licenciatura Meéxico. Facultad
trunca — 5 de Filosofia y
semestres) — Letras — Escuela
Maestria en Nacional de
Historia de Antropologia e
México — Historia
Licenciatura en
Etnohistoria

Fuente: Elaboracidn propia a partir de las entrevistas.

De los ocho profesores cinco son mujeres y tres son hombres. Se aprecia que los
profesores en el curso de preparacion son seleccionados de tal suerte que sus carreras sean lo
mas afines posible a las areas del conocimiento que imparten con sus estudiantes para hacer
el repaso intensivo que requieren con miras a presentar el examen tnico de la COMIPEMS.
Los profesores con mayor antigiiedad en la docencia son Rodrigo y Angélica de Quimica (39

y 40 afos respectivamente) y el que tiene menor experiencia es Leonardo de Geografia (4
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afos). La profesora con mayor antigtiedad en el curso de preparacion es Itzel de Espafiol y
Habilidad verbal (23 afios) y el de menor antigiiedad es nuevamente Leonardo de Geografia
(2 anos).

2.5.3. Interpretacion de la informacion

Por tratarse este proyecto de una investigacion cualitativa, la estrategia medular de
tratamiento para la informacion recolectada es la interpretacion. Esta es concebida como “el
acto por el que otorgamos determinado sentido a cierta realidad en la que se muestra alguna
intencionalidad. Las realidades que pueden ser objeto de interpretacion son aquellas que se
estiman involucradas con la accion de algun sujeto” (Bautista, 2011: 46). Por lo que una
interpretacion intenta “dar luz”, es decir, hacer inteligible alguna accion humana que no es
tan evidente en un primer momento, es darle un sentido que permita comprender el fendmeno
que se pretende estudiar (en este caso la practica docente en un curso de preparacion para el
examen unico de la COMIPEMS).

Para llevar a cabo la interpretacion del material empirico recabado tanto de las
entrevistas como de las observaciones de campo se elaboraron cuadros de analisis donde se
sistematizd la evidencia en tres apartados: 1) Primero se retomaba algin fragmento de
entrevista o de observacion que ayudase a contestar la pregunta de investigacion, 2) Luego
se colocaba la interpretacion propiamente dicha, empleando algunos conceptos tedricos para
profundizar el andlisis si asi se necesitara y 3) se colocaba la o las bibliografias de donde se
tomaron los conceptos teéricos empleados. Una vez hecho esto se hicieron las categorias de
analisis propiamente dichas.

Como cierre de este capitulo se puede decir que la practica docente es un fendbmeno
complejo que trae consigo diferentes dimensiones para su analisis. Asimismo, en la
dimension didactica es preciso analizar diferentes elementos que juegan a través de las tres
fases del ciclo didactico (planeacidn, ejecucion y evaluacion), los modelos a partir de los
cuales se puede llevar a cabo el ciclo (modelo proceso-producto, mediacional y ecoldgico),
asi como las estrategias de ensefianza. En cuanto a la metodologia cualitativa, como en esta
tesis lo que se esta analizando son practicas llevadas a cabo por personas que cuentan con
una historia de vida que los encamind a la vida de docentes, es preciso contar con un disefio

de investigacion flexible y holistico (como lo es la etnogréfica) que permita comprender tanto
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las acciones como los significados que un grupo de docentes en un curso de preparacion le
confieren a su trabajo dentro del aula, teniendo con esto una postura subjetiva y comprensiva.
En el siguiente capitulo se muestran los resultados de la investigacion emanados del analisis

de las entrevistas realizadas a los docentes ya mencionados lineas atras.
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CAPITULO 3: LA “MIRADA” DE LOS PROFESORES - EL DISCURSO DEL
DOCENTE

En el presente capitulo se da cuenta del origen y devenir del curso de preparacion para el
examen Unico de ingreso a la Educacion Media Superior que organiza la COMIPEMS
seleccionado para este estudio y las caracteristicas principales de los participantes. Se
muestra el analisis que tuvo lugar de las entrevistas a los ocho docentes seleccionados quienes
laboran en el curso. Emanaron cuatro categorias: 1) Motivacion y experiencias en torno a la
docencia, 2) Valores en la docencia, 3) Problemas sociales en torno a la docencia y 4)
Caracteristicas del curso de preparacion desde la mirada de los profesores. Por lo que se dejan
entrever los significados y concepciones de los docentes entrevistados en torno a su préctica

docente en el escenario educativo ya mencionado.

3.1. Origen y caracteristicas del curso de preparacion para el examen Unico que
organiza la COMIPEMS

En la institucién en que se realizd la presente investigacion, el curso de preparacion para el
examen Unico de ingreso a la Educacion Media Superior que organiza la COMIPEMS se
denomina “Curso de Regularizacion para Ingreso a Bachillerato”. Surgi6 en 1995 como una
iniciativa de las autoridades de la entonces Escuela Nacional de Estudios Profesionales
Campus Zaragoza (Actualmente Facultad de Estudios Superiores Zaragoza) de la
Universidad Nacional Autonoma de México.

El objetivo de este proyecto en sus inicios era brindar clases de regularizacion para
presentar el examen de admisién a la Educacién Superior a aquellos estudiantes de bajos
recursos que vivian en los alrededores del plantel, es decir, la delegacién (hoy alcaldia) de
Iztapalapa y los municipios conurbados del Estado de México cercanos; tales como
Nezahualcoyotl, Chimalhuacan, Valle de Chalco Solidaridad, Ixtapaluca, entre otros.
Posteriormente, en el afio de 1996, cuando se crea la COMIPEMS y su Concurso de Ingreso
a la Educacion Media Superior (Hoy Concurso de Asignacion) se incorporan los cursos de
regularizacion para este examen junto con los que ya se venian dando para el examen a la

Educacién Superior.
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La profesora Itzel de Espafol y Habilidad verbal, quien posee la mayor antigiiedad
impartiendo clases en el curso de preparacion (23 afios), menciona con sus palabras lo
siguiente en torno al origen de los cursos de preparacion (Tanto para el examen de ingreso a

la Educacion Superior como a la Media Superior):

Este curso se inauguré como una iniciativa de, este, autoridades y estudiantes y colectivos
en lo que entonces era la ENEP Zaragoza. Desde la misma administracién escolar se
organizaron estos cursos, este, como una alternativa para jovenes marginados de Ciudad
Neza [Nezahualcdyotl], de Chalco, de las zonas aledafias, para que pudieran, este, tomar su
curso [...] esto empez6 en mil novecientos noventa y cinco (EPEspl08).

Desde 1995 hasta el afio 2011 los cursos de preparacion tanto para el examen de
admision a la Educacion Superior (1995 hasta la actualidad) y el examen Unico de ingreso a
la Educacion Media Superior (1996 hasta la actualidad) se impartieron dentro de las
instalaciones de la FES Zaragoza durante los fines de semana. En 2012 la Coordinadora
actual del curso de preparacion tomd la decision de cambiar de sede, por lo que se instalan
en diferentes planteles de caracter privado en la alcaldia de Iztacalco en la Ciudad de México
hasta asentarse en una preparatoria particular en la demarcacion mencionada desde 2015 a la
fecha.

En la actualidad los cursos operan de la siguiente manera: La Coordinadora del curso
de preparacion ostenta este cargo desde el afio 2000. Ella ingresa al proyecto de la FES
Zaragoza por invitacion de uno de los funcionarios fundadores del curso. Estudio la
Licenciatura en Derecho en la Universidad Nacional Autonoma de México. Las funciones

que cumple se enlistan a continuacion:

e Convocar cada afio a un grupo de profesores afines a las areas del conocimiento que
contemplan las pruebas de admisién tanto para la Educacion Superior como para la
EMS.

e Organizar a los profesores dictando el horario que seguiran en el curso.

e Vigilar la correcta imparticion de las clases a lo largo del curso de tal modo que se
cubran a cabalidad los temas dispuestos por los profesores durante la regularizacion.

o Realizar el registro de los estudiantes que se van inscribiendo a cada uno de los

Ccursos.
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e Recibir los pagos de los estudiantes y sus familias por concepto de las clases que
recibiran los primeros, incluido su material de apoyo.

e Realizar los pagos a los profesores por las clases impartidas.

e Organizar y distribuir el material de apoyo, el cual consta de guias impresas que los
estudiantes emplean a lo largo del curso, asi como las evaluaciones (examenes) que
aplican los profesores.

e Coordinary supervisar la aplicacion de las evaluaciones-simulacién de examen (para
la Educacion Superior o Media Superior) en ambos cursos, al inicio y término de
éstos para que los estudiantes conozcan su numero de aciertos promedio.

e Realizar juntas informativas de manera periédica para padres de familia y/o tutores
durante el desarrollo de ambos cursos, esto con el objeto de dar a conocer el
aprovechamiento de sus hijos y/o pupilos a lo largo de la regularizacion. Estas
reuniones suelen tener lugar al final de cada mes, por lo que se realizan cuatro juntas
ademas de la junta informativa inicial que sera descrita a continuacion. En total serian
cinco juntas.

Como se menciono lineas atras, se llevan a cabo dos tipos de cursos, uno para
estudiantes que egresan de la EMS para ingresar a la Educacion Superior y otro para
estudiantes que egresan de la Educacion Secundaria para ingresar a la EMS (Este curso es el
que se analiza en la presente investigacion). El primero tiene lugar entre los meses de octubre
y febrero, el segundo entre los meses de febrero y junio. Antes de comenzar cada curso la
Coordinadora realiza una “Junta Informativa”, en la cual da a conocer a los estudiantes que
ingresan al curso junto con sus familias todas las caracteristicas operativas de éste y el
reglamento que deben acatar durante su estancia. Asimismo, los profesores que forman parte
del curso se presentan y dan una breve descripcion de la forma de trabajo en cada una de las
materias (areas del conocimiento) que se imparten. Esta junta suele llevarse a cabo el primer
fin de semana de octubre en el caso del curso para el examen a la Educacién Superior y en el
segundo fin de semana de enero para el caso del curso para el examen Gnico que organiza la
COMIPEMS.

Cabe decir que en ambos cursos no se emplea publicidad de ningun tipo, ya que es a

través de las recomendaciones de los propios estudiantes y padres de familia como se difunde
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la existencia de este espacio educativo. Este punto se rectifica de nueva cuenta con el

testimonio de la profesora Itzel de Espafiol:

Este curso [...] como lo he mencionado muchas veces, no requiere de recomendacion, el

curso ya se esta recomendando sélo, y se ha recomendado sélo por el profesionalismo que

hay en la entrega, en la dedicacion que hay de los profesores para los jovenes (EPEspl08).

Para el curso que se analiza en la presente investigacion, su junta informativa inicial

tuvo lugar el dia 20 de enero de 2019. En esta junta yo como investigador participé indicando
el objetivo de este trabajo tanto a estudiantes como a padres de familia, asi como mi actuar

dentro de ésta. Este anuncio se hizo con dos propdsitos:

e Uno de caréacter ético, esto para que existiera tanto por parte de estudiantes como de
sus padres de familia una suerte de “consentimiento informado”, con el objeto de
evitar conflictos y/o reclamaciones subsecuentes durante el desarrollo de la
investigacion.

e Uno de caracter préactico, es decir, se hizo el anuncio de la investigacion para que a
los estudiantes del curso de preparacién no les pareciera extrafia y/o invasiva mi
presencia como investigador en el salon de clases, y con esto se obtuviera una suerte
de “familiaridad” dentro de éste, la cual se logrd a cabalidad, ya que durante las
observaciones realizadas a las clases, tanto profesores como estudiantes pasaron
inadvertida mi estancia.

El curso que se analizo en la presente investigacion corresponde a la preparacion para
el Concurso de Asignacion a la Educacion Media Superior edicién 2019 de la COMIPEMS.
El examen se llevo a cabo el sdbado 22 y el domingo 23 de junio de 2019 (COMIPEMS,
2019a: 21). El curso dio inicio el 16 de febrero para concluir el 15 de junio del mismo afio,
teniendo éste una duracion de cuatro meses.

Respecto a la poblacién de estudiantes en cada uno de los cursos cabe decir lo
siguiente: En el caso del curso de preparacion para el examen de admision a la Educacion
Superior, acude una poblacion aproximada de 90 estudiantes, por lo que se conforman tres
grupos de 30 estudiantes cada uno. En este curso se requiere del apoyo de nueve profesores
para impartir las clases. En el curso de preparacion para el examen tnico de la COMIPEMS
se tiene una poblacion aproximada de entre 180 y 200 estudiantes, por lo que se conforman

de seis hasta ocho grupos, existiendo el caso de un “turno vespertino” cuando la demanda de
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estudiantes es alta. Para el caso del curso que se analiza en la presente investigacion, se tiene
una poblacion de 180 estudiantes, conformando seis grupos de 30 estudiantes cada uno, por
lo que se requiere el apoyo de doce profesores (universo de estudio), de los cuales ocho

fueron los seleccionados para el analisis de su practica docente.

3.2. Participantes de la investigacion

Cabe decir que todos los profesores participantes han pasado por las aulas de la Universidad
Nacional Auténoma de México. Lo anterior es un hecho relevante, ya que cada institucion
educativa forma a sus estudiantes de tal modo que en su quehacer profesional se manifiesta
una suerte de “sello institucional”, es decir, no es el mismo perfil formativo el que posee un
profesionista de la UNAM que uno egresado del IPN (Instituto Politécnico Nacional), esto
debido principalmente a las diferentes filosofias institucionales de cada una, su forma de
concebir la educacion superior, asi como su quehacer dentro de la sociedad.

La filosofia institucional de la UNAM se puede ver reflejada en el Articulo 1° de su

Ley Organica:

La Universidad Nacional Autbnoma de México es una corporacion pablica —organismo
descentralizado del Estado- dotada de plena capacidad juridicay que tiene por fines impartir
educacion superior para formar profesionistas, investigadores, profesores universitarios y
técnicos Utiles a la sociedad; organizar y realizar investigaciones, principalmente acerca de
las condiciones y problemas nacionales, y extender con la mayor amplitud posible los
beneficios de la cultura (Ley Orgénica de la Universidad Nacional Autdnoma de México,
1945: parr. 1).

Este marco filoséfico se encuentra patente en la forma a través de la cual los
profesores entrevistados interpretan su realidad, asi como el papel que ellos desempefian
dentro de la sociedad a partir de sus acciones profesionales, ya sean dentro de la propia
docencia (como lo es en este caso) o bien, en otros de sus quehaceres laborales y/o sociales.
Esto se manifiesta via los testimonios que seran desarrollados en las categorias de analisis
del siguiente apartado de este capitulo. Ahora se dara lugar a la descripcidn sintética de cada
uno de los profesores entrevistados. Las entrevistas tuvieron lugar entre el mes de octubre de

2018 y el mes de enero de 2019.
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a) Profesora Cristina:

La profesora Cristina imparte la asignatura de Biologia en el curso de preparacion. Ella
estudio la carrera de Biologia en la Facultad de Ciencias de la UNAM. Lleva trabajando cerca
de ocho afios en la docencia y cinco dentro del curso. La primera institucién a la que ingreso
a trabajar es la secundaria de la Fundacion Azteca. Entre los motivos por los que decidio
estudiar la Biologia se encuentra su gusto por los animales desde pequefia, asi como su
afinidad por la Quimica en la preparatoria. Sus razones las expresa de la siguiente manera:

Siempre desde chiquita, el asunto de los animalitos me gusté muchisimo [...] Yo llegué a
tercero de prepa y tuve una maestra de Quimica que me enamor6 de la Quimica [...]
Entonces no sabia como, ehmm, no sabia yo de la existencia pues de una carrera que
fusionara los animalitos con quimica [...] Entonces me fui a la feria de orientacion
vocacional [de la UNAM] y me sirvié muchisimo (EPBiolCO01).

Cristina nunca contempl6 en el mediano y largo plazos ejercer la docencia, esta
actividad le surgié como una opcién de trabajo a lo largo de su vida profesional. No obstante,
ella declara que esta actividad siempre fue de su agrado al mencionar que “desde que estaba
en la Universidad, es como, a lo mejor no sé si fue tan relevante, pero siempre me gustaba
mucho exponer” (EPBiolC01). En el curso de preparacion, ella cuenta con un total de doce

sesiones de noventa minutos cada una para desarrollar su temario.
b) Profesor Rodrigo®!:

El profesor Rodrigo imparte la asignatura de Quimica, junto con su esposa Angélica, en el
curso de preparacion. El estudié la carrera de Quimica en la Facultad de Quimica de la
UNAM. El es uno de los profesores con mayor trayectoria (junto con Angélica), al llevar
ejerciendo la docencia por 39 afios. En el curso de preparacion lleva trabajando cinco afios.
Comenzo a ejercer la docencia en la Facultad de Quimica como suplente de profesor para
posteriormente obtener su plaza en la Escuela Nacional de Estudios Profesionales hoy

81 El profesor Rodrigo de Quimica tuvo problemas de salud en los meses en que se impartia el curso,
por lo que en el momento de observar las clases sdlo se encontraba presente su esposa la profesora
Angélica, aunque ambos suelen dar la clase juntos.
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Facultad de Estudios Superiores Zaragoza de la misma UNAM, esto en el afio de 1979. Al

preguntarle por qué decidio estudiar la carrera en mencién, él responde:

Porque reprobé Quimica en la secundaria. Reprobé Quimica en la secundaria. Mi hermana,
la mayor, es Quimica e Ingeniera Quimica, tiene las dos carreras, mi cufiado también.
Entonces cuando yo repruebo Quimica ella me prepard, mi hermana, y mi hermana era una
“mula”, era una desgraciada, como hermana y como maestra. Entonces este, ehmm... me
traia en chinga [...] Y se lo agradezco a ella porque me ensefio tan bien la Quimica que se
me hizo facil (EPQuUimRO02).

Rodrigo eligié la Quimica por la ensefianza demasiado exigente de su hermana para
regularizarlo en la materia. Esta experiencia, que se percibe como estresante y agotadora, le
sirvio de base para encontrar su vocacion profesional, de ahi que exprese gratitud ante su
hermana por haber influido en ese punto. En cuanto a su vocacion por la docencia, ésta la
percibe en un comienzo como nula: “Yo dije que ni muerto daba clases” (EPQuimR02). De
hecho, él comienza a dar clases por instancia de su esposa Angélica, quien ya ejercia esta
actividad en la FES Zaragoza. El declara que es hasta varios afios después cuando le

encuentra cierto gusto a la imparticién de clases.
c) Profesora Angélica:

La profesora Angélica imparte, junto con su esposo Rodrigo, la asignatura de Quimica en el
curso de preparacion. Ella es la maestra con mayor trayectoria docente, al contar con una
experiencia de 40 afios dentro del campo. En el curso de preparacion lleva cinco afos
impartiendo catedra. Estudio, al igual que su marido, la carrera de Quimica en la Facultad de
Quimica de la UNAM. Ella comienza dando clases en la Facultad de la cual egres6 para
posteriormente obtener su plaza en la FES Zaragoza. La razén por la cual eligi6 la carrera se
menciona a continuacion: “Pues mira cuando yo estaba en la secundaria y en la prepa me
gusto la Quimica, el maestro que nos dio Quimica nos la dio entre comillas muy facil e
interesante” (EPQuimA03).

Se puede apreciar que la maestra no contemplaba ejercer la docencia en el mediano
y largo plazos. Esta situacion surge como una oportunidad de trabajo que le ofrecen unos
profesores que ella tenia durante sus estudios en la licenciatura, ya que ella ingresa en el afio
de 1978 a la ENEP (hoy FES) Zaragoza de la UNAM, donde solo debia tener el 70% de sus
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créditos cubiertos para comenzar a dar clases de licenciatura. Esto aunado al hecho de que su
trabajo en la industria le parecia monotono y la docencia una actividad variada y creativa, la
cual fue mas de su agrado: “La industria me cansé al principio porque era hacer lo mismo
todos los dias. Y la docencia como yo la daba era diario diferente, y por eso decidi quedarme
en la docencia” (EPQuimAO03). Ella (junto con su esposo Rodrigo) cuenta con un total de

doce sesiones de noventa minutos cada una para desarrollar su temario.
d) Profesor Guillermo:

El profesor Guillermo imparte la asignatura de Historia en el curso de preparacion. EI posee
formacion como normalista, siendo Licenciado en Educacion Primaria por parte de la
Benemérita Escuela Nacional de Maestros. Posteriormente estudid la Licenciatura en
Historia en la Facultad de Filosofia 'y Letras de la UNAM. En este caso es patente la vocacion
por la docencia, ya que éste es el Unico profesor con formacion normalista de los ocho
profesores entrevistados. El indica que la docencia le encanta, ya sea en el nivel bésico, o con
los jovenes de EMS, que disfruta mucho esa actividad; esto producto de su experiencia de
nifiez y juventud en la Iglesia a la que solia acudir, en la cual él daba catecismo y es ahi donde
se dio cuenta del gusto que tenia por ensefiarles cosas a los demas (EPHistG04).

De igual modo, él revela un genuino interés por seguir formandose académicamente,
de ahi su decision por estudiar la carrera de Historia en la UNAM. Su motivacion la describe

en su testimonio:

A mi la Historia desde nifio me gust6. Me gustaba, desde que yo iba en la primaria [...] Me
gusta mucho la Historia, siempre le encuentro un sentido a la Historia con mi realidad, con
mi momento. Y yo creo que la Historia... algunos dicen que no Sirve, pero yo si pienso que
si, si sirve para mucho, porque la Historia siempre me da lecciones de vida, siempre,
siempre. En muchos ambitos, en el ambito personal, en el &mbito social, en el ambito
politico, en el devenir del pais (EPHistG04).
A partir de lo anterior se puede deducir que el profesor Guillermo tiene un gusto por
la docencia, ya que esta actividad es algo que desde su punto de vista forma parte de su
identidad como persona, asi como su razén de ser en la vida. El cuenta con un total de doce

sesiones de noventa minutos cada una para el desarrollo de su temario.
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e) Profesora Erika:

La profesora Erika imparte los contenidos de Matematicas, Habilidad matematica y Fisica en
el curso de preparacion. Ella estudio la licenciatura en Fisica en la Facultad de Ciencias en
la UNAM y su maestria en Ciencias e Ingenieria de Materiales en la misma institucion. Lleva
20 afios dando clases, la mayor parte de ellos fungiendo como tutora particular dando
asesorias a todos aquellos estudiantes que necesitan regularizacién en las materias ya
mencionadas. Solo trabajé por afio y medio dentro del sistema educativo formal en una
escuela preparatoria de caracter privado, esto en el afio 2001. En el curso de preparacion lleva
ocho afios impartiendo clases (EPMatFisE0Q5).

En un primer momento ella no contemplaba dedicarse a la docencia en el mediano y
largo plazos. De acuerdo con su testimonio ella queria dedicarse al area de la Astrofisica, una

de las principales razones por haber optado por la carrera de Fisica:

Yo siempre fui un buen estudiante ¢no? Entonces yo tenia aptitudes para estudiar mas de
una cosa. Yo queria, asi en mi suefio guajiro, yo queria estudiar Astrofisica [...] Yo habia
decidido primero estudiar una Ingenieria, pues tengo aptitudes, me gusta ;no? Es... son las
materias con las que siento afinidad (EPMatFisEQ5).

No obstante, ella revela que la docencia es una actividad que de cierto modo siempre

le ha gustado llevar a cabo, descubriendo esta situacion desde que iba en la preparatoria:

[La docencia] es algo que siempre me gustd. Entonces me di cuenta de que se me facilitaba
hacerlo. Entonces, la primera vez que yo recuerdo haberle ensefiado algo a alguien, fue en
la preparatoria tal vez, que alguien me pidio que le explicara ;no? Entonces me di cuenta
de que era algo que yo podia transmitir (EPMatFisE05).

La docencia en la educacién formal le surge como una oportunidad de trabajo cuando
ella se encontraba estudiando sus ultimos semestres en la carrera de Fisica. De acuerdo con
su testimonio a ella la buscan para ofrecerle el trabajo en una preparatoria privada en la
Ciudad de México, el cual acepta y ahi labora por afio y medio (EPMatFisE05). Ella cuenta
con un total de 18 sesiones para desarrollar el temario de Matematicas y Habilidad
matematica y 14 sesiones de noventa minutos cada una para el desarrollo del temario de

Fisica, siendo la profesora que dispone del mayor tiempo para impartir su catedra.
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f) Profesor Leonardo:

El profesor Leonardo imparte la asignatura de Geografia en el curso de preparacion. El
estudid la Licenciatura en Geografia en la Facultad de Filosofiay Letras de la UNAM. Lleva
cuatro afos ejerciendo la docencia y dos en el curso de preparacion, por lo que lo vuelve el
profesor con menor experiencia dentro del campo. El comenz6 dando clases en un curso de
regularizacion de caracter autogestivo en la Facultad de Ciencias de la UNAM para preparar
a estudiantes que presentan el examen de admisién a la Educacién Superior. Posteriormente
ingreso a dar clases en una secundaria privada en la alcaldia de Iztapalapa en la Ciudad de
México.

El gusto por ejercer la docencia ha estado presente en Leonardo desde la educacion
secundaria, momento en el cual estaba pensando en ingresar a la Normal para consolidarse

dentro de esta profesion:

[La docencia] es algo que siempre me ha gustado, ehmm, desde que yo estaba en la
secundaria. Ehmm... era una de mis profesiones que queria desempefiar, yo siempre me
veia saliendo de la secundaria ingresando a la prepa y después a una Normal, incluso
después de la prepa mi interés era meterme a una Normal [...] ademds de que me gustaba
se me facilitaba, esa es la cuestion de que yo creo que me llevd a desempefiar la docencia
(EPGeogL06).

En cuanto a la eleccién de la carrera de Geografia, ésta surge por una afinidad que

siente por esta disciplina desde que era pequefio:

Asi como la docencia, este, fue digamos como un, un descubrimiento en la secundaria, yo
creo que la Geografia fue pues un descubrimiento desde que tengo memoria. Yo veia los
mapas y me encantaba, o ubicar donde vivimos, a donde ibamos de vacaciones |...] el gusto
por la materia fue lo que me llevo a estudiarla [...] como te comenté me iba a meter a la
Normal especializado en Docencia de la Geografia, y ese era mi plan, pero mi papa pues se
enterd que la UNAM estaba haciendo la convocatoria y que pues estudiara Geografia desde
luego (EPGeogL06).

Se observa que la vocacion por la Geografia y la docencia siempre han estado juntas
en el proyecto de vida del profesor Leonardo. El cuenta con un total de nueve sesiones de
noventa minutos cada una para desarrollar su temario, siendo uno de los profesores que

cuenta con el menor tiempo para impartir su catedra.
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g) Profesora Martha:

La profesora Martha imparte la asignatura de Formacion Civica y Etica en el curso de
preparacion. Ella estudio la Licenciatura en Derecho en la Facultad de Derecho de la UNAM.
Lleva veinte afios dando clases en el sistema educativo formal en una secundaria publica
ubicada en la alcaldia de Alvaro Obregdn en la Ciudad de México. En el curso de preparacion
Ileva once afios dando clases. Al igual que el profesor Leonardo, ella declara tener vocacion
por la docencia desde que era pequefia, esto producto de su experiencia en la educacion

preescolar:

[La docencia] siempre me llam¢ la atencion desde pequefia... ehmm... impartir clases. Mi
intencion era dar clases a nivel este... preescolar, pero la vida poco a poco me fue llevando
a tomar la decision de si seguir una carrera profesional [...] Al salir de la Universidad mi
idea siempre siguio, de acuerdo a mi carrera... intenté dar clases [...] esto fue impulsado
tal vez porque desde pequefia cuando entré al kinder, pues la maestra que me dio clases se

me hizo excelente (EPFCyYEMO07).
Su profesora de preescolar funge como modelo a seguir para dedicarse a la docencia.
Por influencia de su padre decidi6 estudiar la carrera de Derecho en la UNAM, cosa que de
acuerdo con su testimonio nunca sinti6 “peleada” con su inclinacion para dar clases, por lo
que en su proyecto de vida indica que logré conjuntar sus estudios universitarios con la

docencia:

Mi papé era abogado y eso influyé muchisimo, y otra parte porque, este, era como sofiadora
en cuanto a... idealista en cuanto a la justicia social, el, el respeto a las leyes. Todo eso me
llamaba la atencidn, a la fecha me sigue llamando la atencion. Ahorita no ejerzo como
abogada, pero este, nunca, nunca lo senti como algo peleado con... con la otra vocacion que
yo tenia [...] pues me gusto la idea de transmitir a los chicos lo que yo sabia ;no? Ehmm...
socialmente hablando, a través de la materia que me toco impartir, que es [Formacion]
civicay ética (EPFCyEMO7).

Por lo tanto, en el proyecto de vida de la profesora Martha la docencia siempre se
mantuvo presente y la licenciatura en Derecho no represent6 para ella un obstaculo. Ella
cuenta, al igual que su comparfero Leonardo, con un total de nueve sesiones de noventa
minutos cada una, siendo la otra profesora que cuenta con el menor nimero de horas en el

curso para impartir su catedra.
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h) Profesora ltzel:

La profesora Itzel imparte los contenidos de Espafiol y Habilidad verbal en el curso de
preparacion. Ella es la maestra con mayor antigiiedad laborando en el curso de preparacion
con una experiencia de 23 afnos. Ella ha estado ejerciendo la docencia desde hace 27 afios.
Su trayectoria académica ha sido un tanto extensa, ya que estudio en primera instancia la
licenciatura en Estudios Latinoamericanos en la Facultad de Filosofia y Letras, la cual dejo
trunca cuando cursaba el quinto semestre, esto debido a que ella no percibia un futuro laboral
prometedor dentro de este campo (EPEspl08). Por lo que posteriormente optd por la carrera
de Etnohistoria en la Escuela Nacional de Antropologia e Historia y finalmente estudio la
maestria en Historia de México en la UNAM. Ella en un principio indica que decidi6 ejercer
la docencia ya que ésta se le presenté como una oportunidad de trabajo:

[La docencia] fue primero una oportunidad de trabajo, o sea, este... es una realidad que en
México no contamos con muchas fuentes de trabajo especializadas, sobre todo en el &rea de
humanidades, eso es un hecho [...] Entonces a mi se me presentd la oportunidad
(EPEspl08).

La decisién por ejercer la docencia tiene lugar antes de que la profesora optara por
cambiar de carrera hacia la Etnohistoria, la cual pudo financiar precisamente por su trabajo
dando clases. Ella percibe a la docencia en un inicio como un medio de subsistencia, pero
que con el paso del tiempo va desarrollando su vocacion en torno a esta actividad. Siempre
ha vinculado a la docencia como un medio para mejorar la sociedad. Desde muy joven
incursiond en proyectos de tipo social, haciendo voluntariado impartiendo clases a grupos
sociales en situacion de vulnerabilidad. El interés de la profesora por estas profesiones
(Estudios Latinoamericanos y Etnohistoria) surge por su gusto en la Historia de México: “A
mi siempre me gustod la Historia, siempre me gusto la Historia, toda la vida, ehmm... he
sabido, he tenido la habilidad para la Historia [...] Yo queria Historia de México”
(EPEspl08). En algunas ocasiones ella ha impartido la asignatura de Historia en el curso de
preparacion cuando se le requiere, esto debido a su formacion profesional y su experiencia
docente. Ella cuenta con un total de 12 sesiones de noventa minutos cada una para la

imparticién de su catedra en el curso de preparacion.
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3.3. Motivacion y experiencias en torno a la labor docente

Cabe decir que la mayoria de los profesores entrevistados declara sentir agrado por la labor
que ellos ejercen. El gusto por la docencia estd vinculado de manera estrecha con alguna
experiencia que ellos tuvieron en su etapa de estudiantes, o bien, en el desarrollo de la
profesion docente. A manera de ejemplo tenemos el caso de la profesora Erika de
Matematicas y Fisica, quien declara en su testimonio su gusto por impartir clases desde que

cursaba la preparatoria:

[La docencia] es algo que siempre me gust6. Entonces después me di cuenta que se me
facilitaba hacerlo. Entonces, la primera vez que recuerdo haberle ensefiado algo a alguien,
fue en la preparatoria tal vez, que alguien me pidié que le explicara ;no? Entonces me di
cuenta que era lo que yo podia transmitir (EPMatFisEOQS).

Lo anterior devela la historia de vida del profesor, donde se puede entrever el proceso
de toma de decisiones que encaminaron a las personas aqui entrevistadas para ejercer la
docencia. Este proceso de toma de decisiones con base en las vivencias forma parte de la
dimension personal de la practica docente (Fierro, Fortoul y Rosas, 1999: 29). Sin embargo,
no en todos los casos la vocacion por la docencia es evidente, al menos no en un primer
momento, ya que de acuerdo con Larrosa (2010) la vocacion docente no es una cuestion
estatica, es decir, no se nace con ella, se puede tener vocacion docente en un inicio y
posteriormente perderla por idealizar con demasia este trabajo, o bien, se puede no tener
vocacién docente en un inicio y adquirirla pasados varios afios de haber ejercido dicha labor
(p. 44). Como ejemplo se tiene al profesor Rodrigo de Quimica, quien decidio ejercer la
docencia por instancia de su esposa Angélica, ya que en un principio él declara no sentir

afinidad por dar clases:

En cierta forma, me, ehmm, me vi orillado a hacer esta... esta actividad... yo trabajé o
trabajaba en una empresa. En ese tiempo no nos casabamos, todavia, mi esposay yo. Y ella,
ehmm, trabajaba en FES Zaragoza Campus II [...] Entonces, este, ehmm, un dia, un sabado
me hablan y me dicen que si no queria yo dar clase, les dije que no. Estuvieron hablando
dos, tres sabados, en eso contestd mi esposa, en ese tiempo mi novia, y dijo: “;Pues andale!
Sirve que nos venimos juntos”. Y asi empez0... asi empez6 el dar clases, de hecho yo no
queria dar clases, entonces al empezar a dar las clases, pues surgié un compromiso por mi
parte, pues de explicar bien... y asi fue como empez6 (EPQuimR02).
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Respecto a la motivacion de los profesores para ejercer la docencia, a ésta se le
concibe como una referencia a la energia, la direccion, la persistencia y la equifinalidad (la
mira en la consecucion de un mismo objetivo), siendo lo anteriormente dicho aspectos de
activacion e intencion. Por ende, la motivacion es el nucleo de la regulacion bioldgica,
cognitiva y social (Ryan & Deci, 2000: 69). Dicho de otro modo, la motivacién es lo que
mueve a las personas (en este caso los docentes) para alcanzar una meta en concreto. La meta
en que coinciden los docentes entrevistados es lograr el cambio social. La direccion de sus
acciones esta determinada por el sentido de responsabilidad que tienen ante los demas, el
cual es producto de su formacion universitaria, acorde a la filosofia institucional de la
UNAM, institucién en la cual estudiaron todos los profesores participantes. Como ejemplo
se tiene el testimonio del profesor Leonardo de Geografia:

[La motivacion por ejercer la docencia] es principalmente generar una mejor sociedad, no
solamente para el pais sino para el mundo en general. Estoy convencido de que la educacion
es una herramienta fundamental para cambiar el pensamiento de las personas, que si tl
digamos lees, si tu estudias, si tu tienes, ehmm... pues si esa educacion, esas bases no vas
a robar, no vas a matar, ehmm, te vas, digamos, a dedicar a algo recto, econémicamente
hablando (EPGeogL06)

Lo anterior forma parte de lo que se mencionaba lineas atras en cuanto al “sello
institucional” en la formacion académica de estos profesores que formaron parte de la
UNAM, ya que en sus testimonios es evidente el sentido social de sus acciones, es decir, son
conscientes de la problematica social y tienen una tendencia propositiva para la solucion de
estos via la educacion. De ahi que indican que el cambio social es su principal motivacion

para seguir ejerciendo la tarea docente.
En cuanto a las primeras experiencias que tuvieron los profesores dentro de la
educacion formal, se pueden dividir tanto en agradables como en complejas, es decir, con un

contexto sombrio. Por un lado, tenemos el caso de Cristina de Biologia:

En la [educacion] formal estuve en la primer escuela, digamos, donde estuve fue en
Fundacion Azteca [...] Fue lo maximo, yo creo que es una de las mejores experiencias que
he tenido en mi vida [...] La verdad es que, pues es bien padre, yo considero que estar ahi
es una experiencia diferente a cualquier escuela (EPBiolCO01).
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Por otro lado, tenemos el caso de la profesora Itzel de Espafiol, quien trabajo por
primera vez como maestra voluntaria en un colectivo en la zona oriente de la Ciudad de
México llamado Unidad General de Trabajo Obrero Campesino de México (UGOCEM):

[La experiencia] me hizo enfrentar, me hizo conocer la realidad, una realidad, ehmm...
terrible, este, de desigualdad social, econdmica, cultural y de mucha indole porque los
padres conscientes de que... de que su situacion no podia mejorar sino era mediante la
educacion ¢no? sobre todo de los hijos que estaban haciendo un esfuerzo sobrehumano
(EPEspI08).

En los testimonios de las profesoras Cristina e Itzel se pueden apreciar dos realidades
educativas distintas, donde por un lado tenemos estudiantes de alta exigencia académica con
un contexto social, econdmico y cultural favorable como lo es el caso de la Fundacién Azteca,
y por otro lado tenemos un contexto de pobreza y marginalidad en el caso de los estudiantes
hijos de obreros que atendia la profesora Itzel en la UGOCEM, evidenciando las
desigualdades sociales y educativas que caracterizan a nuestro pais. Lo anterior es visto desde
la dimensidn social de la practica docente, donde se aprecia que las caracteristicas tanto del
docente y el alumno, asi como del contexto donde se desenvuelven tienen un impacto
importante en su trayectoria académica (Fierro, Fortoul y Rosas, 1999: 32). Por ejemplo, un
estudiante de la Fundacion Azteca tiene mayor probabilidad de concluir estudios
universitarios que un mismo joven de su edad de la UGOCEM. Aqui la desigualdad entre los
grupos sociales es patente, reflejando con esto el peso que tiene el contexto en que se

desenvuelven las personas para determinar su condicién social y econémica.

3.4. Valores en la docencia

Para la construccion de la entrevista a los docentes se tomo en cuenta la dimensién axioldgica
de la préactica docente, siendo ésta una referencia de valores personales, preferencias
conscientes e inconscientes, asi como juicios de valor (Fierro, Fortoul y Rosas, 1999: 35).
Esto aunado a la imagen que ellos han construido en torno a lo que debe ser un docente, la
cual es aprendida en su proceso de socializacion, ya sea en sus propios estudios profesionales,
0 bien, en su préctica cotidiana en el salon de clases. Por lo tanto, el docente, siendo figura
construida socialmente, es concebido como “un trabajador que posee la autoridad, el poder y

el deber de ensefiar como sujeto intelectual ante la sociedad” (Diaz y Gallegos, 1996: 70).
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En la construccion de la figura social de lo que debe ser un docente emanan una serie
de valores que éstos deben seguir en su practica dentro del aula de clases. En las entrevistas
surgieron en total ocho valores: 1) Responsabilidad, 2) Respeto, 3) Empatia, 4) Honestidad,
5) Tolerancia, 6) Confianza, 7) Solidaridad y 8) Amor. El valor que méas se menciono fue la
responsabilidad y los que tuvieron solamente una mencion fueron la confianza, la solidaridad
y el amor. En cuanto al valor de la responsabilidad (el mas mencionado en las entrevistas)
fue recuperado por la profesora Angélica de Quimica, el profesor Guillermo de Historia, la
profesora Erika de Matematicas-Fisica, el profesor Leonardo de Geografia, la profesora
Martha de Formacion civicay éticay la profesora Itzel de Espariol. Los siguientes fragmentos

son ilustrativos:

Pues debo ser responsable, debo ser comprometido, debo cuidar mucho mi... mi relacion
con los educandos, mucho la tengo que cuidar (EPHistG04).

La responsabilidad en cuanto a cumplir con el cometido, con el propésito que tenemos que
es preparar a nuestros alumnos para que hagan un buen examen (EPFCyYEQ7).

La responsabilidad es vista por los profesores como el cumplimiento cabal del
compromiso que han establecido para con sus alumnos, siendo éste cumplir con el objetivo
del curso de preparacién, que es brindarles los conocimientos y habilidades que requieren
para obtener el mayor puntaje posible en el examen Gnico que organiza la COMIPEMS y con
ello logren ingresar a la opcion de EMS de su preferencia.

El segundo valor mas mencionado fue el respeto:

Yo creo que la primera definitivamente es el respeto [...] el respeto determina muchas
cosas, 0 sea tu, si tu no... no inculcas el respeto en la clase, dificilmente todo se va a dar
[...] si un alumno no te tiene respeto, pues dificilmente se va a poder dar todo lo demas
(EPBiolCO01).

En este punto se aprecia que el respeto es concebido como un valor clave para la
practica docente, como una suerte de “eje articulador” en la relacion entre el maestro y el
alumno, ya que de no existir este valor o verse mermado, se pierde el orden y sentido de la
clase que se quiera impartir. El respeto es entendido aqui como una suerte de vinculo en el
que las partes involucradas acatan los modos en que deben conducirse entre si para que tenga

lugar la convivencia. En el caso de la relacion maestro-alumno, se piensa que debe existir un
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vinculo en el que ambos acaten una serie de normas y usos para que la ensefianza y el
aprendizaje tengan lugar. Si existe una falta de respeto (ya sea por parte del docente, del
estudiante o de ambos), es decir, si ya no se acatan las normas y usos que mantienen la
convivencia entre las partes, sera dificil que los procesos de ensefianza y aprendizaje tengan
lugar. De ahi que Cristina indique que si se pierde el respeto dificilmente se va a poder dar

la clase (EPBIiolCO01).

El siguiente valor es la empatia:

Pues ahorita que recuerdo seria la empatia, la empatia a lo mejor con los estudiantes; saber
como se sienten, como piensan, tal vez, ehmm... eso ayuda a por ejemplo para, para a lo
mejor planear mejor mis clases, para saber de qué manera puedes tu, pues un poco meterte
en sus zapatos y decir como les gustaria que fuera la clase, como les gustaria que se diera
el tema, como lo pueden aprender mejor (EPGeogL06).

La empatia consiste en saber ponerse en el lugar del otro, o como se dice
coloquialmente “ponerse en sus zapatos”. Es una forma de consciencia a partir de la cual se
toma en cuenta a la otra persona en torno a sus experiencias de vida, es una forma en que se
trasciende el “yo” egoista para saberse que no se es el Unico que sufre y/o goza las
experiencias de vida, que hay mas personas que han pasado por situaciones muy parecidas.
En el caso del profesor Leonardo, €l declara ser empético con sus estudiantes, ya que
menciona que intenta pensar como se sienten ellos dentro del salon de clases y como les
gustaria que fuese su clase. A partir de esto es como intenta hacer la planeacién de su clase
para hacerla lo mas amena posible y con esto se logre una mejora en su rendimiento escolar,
esto de acuerdo con su punto de vista.

Con respecto a la honestidad los siguientes testimonios son reveladores:

Yo creo que ser honesto con uno mismo, o0 sea, ¢por qué quieres dedicarte a esto? [A la
docencia] (EPMatFisEQ5).

Debemos de ser creo que muy honestos y tener los conocimientos para impartir una clase
(EPEspl08).

En este caso la honestidad se refiere a que el profesor este consciente del porqué en

torno a su inclinacion por la tarea docente. Es decir, que no se engafie a uno mismo y conozca

a cabalidad su situacion personal (su historia de vida), asi como la responsabilidad (valor ya

mencionado) que se tiene ante el ejercicio de la imparticion de clases. La honestidad es una
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virtud en la cual existe una suerte de coherencia entre lo que se piensa, lo que se siente y lo
que se hace. En los testimonios de las profesoras lItzel y Erika se habla de que en el ejercicio
de la docencia debiese existir una suerte de integridad en todo aquel que quiera dedicase a
esta actividad, quien debe tener en cuenta los retos a los que se enfrenta, asi como los
conocimientos y habilidades que debe poseer para impartir catedra frente a grupo. Respecto
a los conocimientos que se deben poseer para ejercer la docencia se encuentran el contenido
de la asignatura a ensefiar, es decir, los hechos discretos, conceptos y procedimientos propios
del area del conocimiento (;,qué ensefiar?) y el conocimiento pedagdgico general, el cual
tiene que ver con la metodologia de ensefianza (;,como ensefiar?). La interaccion entre los
dos conocimientos da lugar a lo que se denomina conocimiento del contenido pedagogico de
la asignatura, el cual se refiere a las formas especificas de ensefiar una asignatura en particular
(Garcia-Cabrero, Loredo y Carranza, 2008: 6). A lo que se refieren Erika e Itzel es que todo
aquel que se dedique a la docencia debe estar consciente de que debe poseer los
conocimientos mencionados y que su actuar y sentir sean congruentes con la responsabilidad
que tiene en sus manos.

El siguiente valor es la tolerancia. En seguida se muestra como ejemplo el testimonio

del profesor Guillermo:

No es tan facil tampoco [la docencia] porque los maestros también tenemos nuestros errores.
Los maestros también tenemos nuestros propios problemas. A veces los maestros, ehmm,
también nos desbordamos. A veces nuestras actitudes, nuestras acciones también pueden
dafar a los chicos ¢no? Entonces esto de la docencia no es, no es nada facil. No es nada
facil porque, porque nuestros alumnos también son una diversidad. Entonces nos
enfrentamos a esa diversidad y a veces en esa diversidad nos hace falta tolerancia. A veces,
los chicos no sacan de nuestras casillas (EPHistG04).

Se observa que la tolerancia se percibe como un valor que se tiene que ejercer tanto
por parte de los alumnos como de los docentes, ya que per se el aula de clases es un espacio
diverso por antonomasia, ya que a éste concurren personas con diferentes idearios, intereses,
historias de vida, estratos socioeconomicos, diversidad indigena, sexual, de género, etc.
Guillermo percibe que este valor es muy dificil de llevarlo a la préctica, ya que desde su
punto de vista muchos de los conflictos que tienen lugar en el aula, producto de la misma

diversidad de estudiantes, rebasan las capacidades del maestro para la solucion de estos, de
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ahi quizéas se pueda entender cuando Guillermo dice que “A veces, los chicos nos sacan de
nuestras casillas” (EPHistG04).

El valor de la confianza s6lo es mencionado por la profesora Cristina de Biologia:

Yo creo que el segundo [valor a mencionar en la entrevista] seria la confianza, tu tienes que
darles la confianza a los alumnos de que... de que se acerquen a ti y de que te pregunten
[...] yo trato de poner muy clara la linea de “yo soy la maestra y ti eres el alumno” con el
fin de que no se brinquen el de “;Quiere un cafecito? y le invito al cine” y demas
(EPBiolCO1).

En este punto Cristina valora el hecho de que sus alumnos se acerquen con ella sin
temor para aclarar dudas en torno a lo que se ve en clase, inclusive en algunos aspectos
personales, donde ella intenta dar consejos “desde su trinchera”. No obstante, ella es firme
en la posicion de que debe existir un limite y no se debe confundir con otro tipo de
acercamientos mas intimos. La confianza es entendida aqui como un valor donde una persona
tiene una suerte de “familiaridad” en torno a la conducta de otra persona, es una especie de
reduccion de la incertidumbre en el actuar del otro.

El valor de la solidaridad sélo es mencionado por el profesor Leonardo de Geografia:

Pues solidaridad de alguna manera, pero pues lo aplicas desde que, este... estas digamos
frente a grupo. Ehmm... ser solidario digamos con, pues con tus conocimientos, compartido
con tus conocimientos creo que no es, no es cualquier cosa ¢no? Este, y saberlos transmitir
desde luego también (EPGeogL06).

Este valor de la solidaridad se interpreta como el vinculo que el profesor debe tener
para con sus estudiantes a la hora de “ser compartido” con sus conocimientos, con esto el
profesor Leonardo concibe que ayuda a sus estudiantes con su objetivo, que es tener un buen
examen para ingresar al bachillerato. El “aplicar” el valor de la solidaridad frente al grupo no
implica unicamente ensefarlo de forma declarativa, sino sobre todo vivir ese valor, que tenga
lugar en los hechos concretos. Leonardo declara que en sus clases ese valor se lleva a la
practica cuando divulga sus conocimientos declarativos (de la asignatura) a los estudiantes a
su cargo. En cuanto al “saber transmitir” los conocimientos, esto tiene que ver con lo que
mencionan Garcia-Cabrero, Loredo y Carranza (2008) en torno al conocimiento pedagdgico

general (p. 6) mencionado lineas atras.
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Por ultimo, se tiene el valor del amor, el cual es Unicamente mencionado por la

profesora ltzel de Espafiol:

Sobre todo, amor, yo siempre he dicho que el amor es, es la basqueda de, de la perfeccidn,
la busqueda, o es, mas bien, el amor es un sentimiento que se traduce en deseo jHay que
desearlo con toda el alma! (EPEspl08).

El amor para la profesora Itzel representa una suerte de impulso para seguir realizando
su trabajo en el saldn de clases, ya que segun sus palabras el amor se traduce en deseo, siendo
éste la base para no rendirse y seguir en la docencia con todos los obstaculos que se
encuentren en ella. La interpretacién del amor que plantea Itzel tiene una base platonica,
donde a éste se le concibe como la busqueda de la perfeccion. Platon representa al Amor o
Eros como un semidios, un demonio (daimon) hijo de la Riqueza y la Pobreza, quien es a la
vez perfecto e imperfecto. Esta idea se vincula a la naturaleza imperfecta de los seres
humanos, quienes tienen una idea de la perfeccion, que pueden aspirar a ella con todas sus
fuerzas aunque no la alcancen, pero siguen esforzandose en su consecuciéon (Abbagnano y
Visalberghi, 2012: 78).

En cuanto a la razon de ser de los valores que los profesores siguen en su practica
dentro del aula, a modo de ejemplo se expondran los testimonios de la profesora Cristina y

el profesor Guillermo:

Yo creo que... cualquiera de estos valores que... que no existieran en el aula, va a repercutir
en que no haya aprendizaje. O que haya menos del que podria haber. Pues si en un salén
hay... ehmm, somos empaticos, somos tolerantes, aprendemos a trabajar en equipo, existe
confianza y existe respeto, es mucho mas facil que un alumno aprenda (EPBiolCO01).

Eso [los valores] define al maestro ;no? El maestro que sea comprometido, que sea
responsable, que sea... que sea un maestro, una... una referencia, yo creo que €so es una
parte del ser humano. Ehmm... que los nifios, o que los educandos nos vean también con
respeto, con admiracion incluso. Con admiracion. Yo creo que eso es algo muy importante
(EPHistG04).

En el caso de profesora Cristina de Biologia, ella percibe que los valores son el eje
medular para que las clases puedan tener lugar y exista un aprendizaje por parte de los
estudiantes. El profesor Guillermo de Historia hace un vinculo de los valores a su identidad
como docente, ya que él menciona que son los valores los que definen al maestro, es decir,

lo que hace que los estudiantes miren a éste con respeto y/o admiracion. Se percibe que los
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valores imprimen una suerte de “sello”, dicho de otro modo, una forma especial de cada
docente para conducirse en el saldn de clases. Este punto es corroborado por Diaz y Gallegos
(1996) al mencionar que “las relaciones pedagogicas en la practica docente, propician
vinculos que contienen valores, concepciones, formas de relacionarse con los contenidos
escolares, intencionalidad en la formacion de los alumnos™ (p. 101). Dentro de este marco
entra en juego la percepcion que los estudiantes tienen ante los profesores. De ahi que los

docentes funjan, queriéndolo o no, como una figura de ejemplo:

Como maestros tenemos una gran responsabilidad ¢si? Y nos convertimos en ejemplos nos
guste 0 no. Entonces, desde luego del que estd en el otro lado, entonces podemos ser
ejemplo, podemos influirlos y debemos influirlos para bien, no para mal (EPEspl08).

La profesora Itzel hace énfasis en el hecho de que los maestros son irremediablemente
ejemplos para sus estudiantes y que deben de influir de la mejor manera en ellos. Su decir y
actuar ante sus estudiantes es importante para ella, ya que desde su testimonio se puede inferir
que tiene conciencia de lo que esté ensefiando, no sélo en cuanto a los contenidos académicos
de la asignatura que ella imparte, sino también en cuanto a las actitudes y valores que ella
proyecta ante los demas cuando realiza su labor educativa.

Con el anélisis de los testimonios se observa que para los entrevistados el profesor
funge como figura de ejemplo mediante el ejercicio de sus valores personales, ya que tanto
el docente como los estudiantes (sobre todo estos Gltimos) generan expectativas en torno a la
persona o personas con quienes se relacionan. El estudiante espera cosas de su profesor y
viceversa. Este punto se analiza desde la psicologia atribucionista mencionada en el marco
tedrico-conceptual de esta investigacion (Bertoglia, 2005: 58). Asimismo, en el estudio de
esta categoria se retoma la dimension valoral (Fierro, Fortoul y Rosas, 1999: 35), ya que el
profesor se convierte a través del ejercicio de sus valores en un referente axioldgico de
importancia (junto con los padres de familia y la sociedad) para la formacion de los

estudiantes.

3.5. Problemas sociales en torno a la docencia

Esta categoria de analisis se apoya en la dimension social de la préctica docente, en la cual

se percibe que, tanto directa como indirectamente, el contexto social ejerce una suerte de
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influencia en el quehacer cotidiano tanto del docente como de los estudiantes a su cargo
dentro del salon de clases (Fierro, Fortoul y Rosas, 1999: 32). En primer lugar, se revisara la
percepcion que tienen los profesores en torno a la influencia del factor socioeconémico hacia
el rendimiento académico de los estudiantes. Se encuentran en los testimonios posturas
encontradas, ya que hay quienes, por un lado, consideran que dicho elemento tiene una
incidencia relevante en la practica docente y hay quienes, por otro lado, dicen que la

incidencia es escasa y/o nula:

Bueno yo en particular no me he sentido afectada a partir desde que he iniciado los cursos,
ehmm, o sea la situacion socioeconémica a mi en lo particular para seguir dando mis clases
no siento que me ha afectado. Pero a nivel alumno si, porque se ve, ahmm, no comen bien,
es0 no, eso no les permite, este, estudiar como se debe (EPFCYEMO7).

La profesora Martha de Formacion Civica y Etica declara que la situacion
socioecondémica en su persona no le ha afectado, pero si percibe que estas diferencias
econdmicas impactan en el estudiante, mencionando que los que se encuentran en mayor
desventaja no estudian como se debiese, esto debido a una alimentacion deficiente
principalmente, esto desde su particular punto de vista. Entre quienes consideran que el factor
socioecondémico no es relevante en el rendimiento académico de los estudiantes, se encuentra

la profesora Erika de Matematicas-Fisica:

Quizas todos pensamos primero en que, que entre... tienes un nivel socioecondmico mayor,
pudiente ¢no? Tienes acceso a una mejor calidad educativa jPero no es cierto! Yo he tenido
estudiantes de escuelas “pipiris” de escuelas “nice”, de escuelas carisimas que estan hechos
unos burros /jno? Y también he tenido estudiantes, este, mas modestos que no van tan mal...
gue tuvieron la suerte de tener un buen profesor, o son buenos estudiantes, o se esforzaron
por ser buenos estudiantes (EPMatFisE05).

Se aprecia que en este caso el factor socioecondmico no representa para Erika un punto
que diferencie el rendimiento académico de sus estudiantes, ya que de acuerdo con su
experiencia como tutora particular ha tenido estudiantes que provienen de estratos
socioecondmicos tanto altos como bajos y que en ambos casos encuentra el mismo problema
de rezago educativo en torno a las asignaturas que ella imparte. No obstante, si considera que
el nivel socioeconomico afecta respecto a la posibilidad de conseguir un tutor particular para

nivelar al estudiante rezagado, ya que aquel que cuenta con mayores recursos economicos
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puede pagar clases adicionales de regularizacion, cosa que es poco 0 nada asequible para

estudiantes con menores recursos.

En cuanto a los problemas que aquejan a nuestro sistema educativo que detectan los
profesores entrevistados se encuentran el pasar a los estudiantes de grado escolar sin adquirir
los conocimientos y habilidades basicos, delegar a la escuela la educacion que se debiese
impartir en casa, la desvaloracion social de la actividad docente y la falta de vocacion de la
gran mayoria de los profesores que laboran en el sistema educativo formal. Se muestran las
criticas que realizan las profesoras Erika de Matematicas-Fisica e Itzel de Espafiol en torno
al funcionamiento del sistema educativo en la actualidad. De acuerdo con sus testimonios la
implementacién de los modelos educativos de corte constructivista (Modelo por
competencias) importados de paises como Finlandia s6lo ha echado a perder a generaciones
de estudiantes, teniendo como resultado que éstas no cuenten con las habilidades basicas de

lectura, escritura y célculo:

Yo sé que es un fendomeno internacional que... ehmm... ha generado nuevos, nuevas ideas
educativas y nuevos planes educativos, y vanguardistas, y no sé [Sarcasmo] Y no nada méas
puedo hablar de México, porque sé que esto viene de otros paises, donde se quisieron ver
muy hippies y vamos a ensefiar asi y... no hay tareas y que nadie, que nadie haganaday...
no sé, cosas, asi como exoticas. Y nosotros lo copiamos nada mas, porque eso es lo que
somos en México, somos unos copiones. Yo creo que esos esquemas no funcionan, de
hecho, recientemente ya Francia reconocié que la regd y que generaciones completas ech6
a perder. Entonces ahorita Francia lo que estd haciendo es reinsertar el dictado, este,
reinsertar los calculos mentales, la lectura en voz alta, cosas gque ya no se hacen, y nosotros
aqui en México tampoco lo hacemos (EPMatFisE05).

Tenemos [...] las diversas formas de evaluacion que yo siempre he criticado muchisimo,
gue no es posible que se califique con puntualidad y asistencia, en el alumno eso es
disciplina, el alumno tiene que asistir forzosa y necesariamente, y este... en la educacion
formal digamos, pues te cuentan hasta la asistencia ;no? Te cuentan el cuaderno cuando es
th obligacion, eso a mi me ha parecido deleznable, no lo tolero, no lo acepto ¢Por qué?
Porque eso no es calificar (EPEspl08).

La critica que realizan estas profesoras se puede analizar a la luz del planteamiento
que hace el socidlogo francés Gilles Lypovetsky en su libro titulado La era del vacio, en

donde menciona que:

El colegio se parece mas a un desierto que a un cuartel [...] donde los jovenes vegetan sin
grandes motivaciones ni intereses. De manera que hay que innovar a cualquier precio:
siempre mas liberalismo, participacion, investigacion pedagdgica y ahi esta el escandalo,
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puesto que cuanto mas la escuela se dispone a escuchar a los alumnos, més éstos deshabitan
sin ruido ni jaleo ese lugar vacio (Lypovetsky, 1986: 39).

Tanto Erika como Itzel perciben a las “innovaciones educativas” como intentos
fallidos para reformar el sistema educativo, ya que en lugar de que se mejore el
aprovechamiento académico de los estudiantes (supuestamente la intencion de dichas
“reformas”), éste empeora aiin mas, tal como lo plantea Lypovetsky en su analisis de los
sistemas educativos contemporaneos que se describe en la cita anterior. Esta problematica se
encuentra enmarcada tanto en la dimension social como didactica de la practica docente
(Fierro, Fortoul y Rosas, 1999: 32-34), ya que se menciona en los testimonios que la
decadencia de las reformas es una situacion de corte internacional, la cual ya esta siendo
incluso analizada para revertir los cambios gque supuestamente iban a mejorar la formacion
de los estudiantes. La dimension didactica entra en el presente andlisis porque se hacen
mencion en la critica al sistema educativo elementos relacionados con la imparticion de las
clases (omisidn de las tareas escolares), asi como los mecanismos de evaluacion continua
(calificar puntualidad, asistencia, cuaderno, etc.).

Otro problema que declaran los docentes es que los estudiantes pasan de grado escolar
sin adquirir los conocimientos y habilidades basicos. Ellos mencionan que este problema ha
calado hondo en el sistema educativo mexicano, lo cual trae, de acuerdo con el testimonio de
los maestros, las siguientes consecuencias: 1) No desarrollar (o adquirir deficientemente) los
conocimientos, habilidades y actitudes basicos para poder seguir estudiando en niveles
educativos superiores; 2) Desarrollar una suerte de cultura en la cual se obtiene el mensaje
erréneo de que las cosas se obtienen con el menor esfuerzo posible (pensar que las cosas se
obtienen facil); 3) Apatia en los estudiantes, la cual se traduce en la bdsqueda de la
calificacion aprobatoria sin obtener aprendizajes reales y 4) frustracion por parte de los
estudiantes por no alcanzar sus metas debido al deterioro del desarrollo de sus conocimientos,
habilidades y actitudes para poder seguir estudiando. A modo de ejemplo se muestra el

testimonio de la profesora Itzel de Espafiol en torno a la problematica en mencién:

Aqui [los estudiantes] se enfrentan a su cruel realidad, de que no saben. Y de verdad los
alumnos llegan, incluso a nivel preparatoria con unas grandes lagunas, que de verdad
ihijole!, son preocupantes (EPEspl08).
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La profesora ltzel, asi como el resto de los docentes del curso de preparacion,
coinciden en que la politica de pasar a los estudiantes de grado sin reprobar, ha tenido como
consecuencia directa un deterioro en los conocimientos y habilidades basicos del
estudiantado de educacidn bésica. Esta situacion de las medidas en torno a la promocion de
los estudiantes dentro del nivel educativo en mencion ha sido analizada por investigadores
como Martinez Rizo (2004), quien menciona que “maestros, autoridades y padres de familia
suelen pensar que la politica extraoficial de reprobar a menos de 10% de los alumnos es una
de las causas de los bajos niveles de rendimiento de los estudiantes en las escuelas. Se tiende
a pensar que si se reprobara a mas alumnos se conseguiria una elevacion de los niveles
promedio de aprendizaje” (p. 821). Cabe decir que esta creencia colectiva que menciona el
autor es la que impera en los docentes que laboran en el curso de preparacion, esto producto
de la naturaleza de su labor, la cual es brindar clases de manera intensiva con miras a que los
estudiantes se encuentren en las mejores condiciones académicamente hablando para obtener
el puntaje més elevado posible en el examen unico y con ello logren ingresar a la opcion de
EMS de su preferencia. En el desarrollo de las clases del curso de preparacion, los profesores
declaran detectar con mayor facilidad el rezago académico de los estudiantes; esto por la
premura en que tienen que ser revisados los temas, asi como por la aplicacion periodica de
examenes en torno a las areas de conocimiento que imparten.

Otro problema que mencionan los profesores en sus testimonios es que en la
actualidad la gran mayoria de las familias tienden a delegar en la institucion escolar las
funciones educativas propias de este grupo social, esto producto de las transformaciones que
ha sufrido nuestra sociedad en las ultimas décadas, sobre todo en los ambitos econémico y

cultural. Se muestran como ejemplo el testimonio del profesor Leonardo de Geografia:

Los estudiantes no vienen aqui en teoria a educarse ¢no? Ellos ya vienen ciertamente
educados se supone desde casa, que aqui nada mas insisto, nada mas vienen a aprender.
Pero pues muchas veces también, ehmm, pues no, no es la situacion ;no? Muchas veces los
papas nada mas los mandan acd, pues porque primero es como una situacion obligatoria,
este, y... pero no tienen ese interés, no tienen como ese, ehmm, no han desarrollado o no
han captado la idea de cuél es el valor, ehmm, de ser estudiante (EPGeogL06).

Por ende, desde el punto de vista de los profesores del curso los estudiantes
contemporaneos no valoran su educacion en las aulas, debido a que en sus hogares no les han

inculcado la valia que tiene la formacién que reciben por parte de sus maestros en el dia a
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dia. Todo lo anteriormente dicho se analiza a la luz de lo que menciona Castillo (s.f.) un

estudioso de la filosofia de nacionalidad espafiola, quien dice que:

A la escuela no se le puede pedir que sustituya a los padres como educadores de sus hijos.

Los padres son los primeros y principales educadores; pueden delegar el aspecto instructivo

pero no el formativo. Esto Ultimo es propio del ambito natural de educacion que es la familia

(dmbito de intimidad, de amor y de convivencia intensa en el que se descubren y adquieren

los valores que dan sentido a la vida humana). El fendmeno actual del trabajo profesional,

tanto del padre como de la madre, estd fomentando mucho la delegacion total de la
educacion en la escuela. Va ligado a la escasa presencia de los padres en la casa (p. 20).

En los testimonios de los docentes se detecta otro de los problemas de alto impacto

en el sistema educativo contemporaneo: la desvaloracién de la figura del docente, en la cual

éstos ya no son percibidos como una figura de autoridad ante la sociedad. Esta situacion se

ve reflejada en el testimonio del profesor Guillermo de Historia:

La verdad es que a nivel social [...] una parte de la sociedad ya no nos ve como antes, a 10s

maestros ;jno?, yano nos ven como antes. Si somos maestros y educamos a los... a los nifios

o la juventud, pero como que... se ha perdido en parte, por la sociedad se ha perdido esa

valoracion que teniamos antes de nosotros los docentes (EPHistG04).

El profesor Guillermo, partiendo de su experiencia en la educaciéon bésica con
formacion como normalista declara que, en efecto, se ha perdido por parte de la sociedad el
respeto y/o admiracion que se le tenia hace ya varias décadas a la figura del docente. Esta

situacion se analiza desde lo que plantea Lypovetsky (1986) al mencionar que:

El discurso del maestro ha sido desacralizado, banalizado, situado en el mismo plano de los
mass media [Medios de Comunicacion Masiva] y la ensefianza se ha convertido en una
méaquina neutralizada por la apatia escolar, mezcla de atencion dispersada y de escepticismo
Ileno de desenvoltura ante el saber (p. 39).

Es decir, por la saturacion y evidente competencia del profesor ante otros canales de
informacidn y/o mensajes de la sociedad (Televisidn, Internet, Redes sociales, personas con
quienes conviven los jovenes, etc.), los docentes se enfrentan con estudiantes apaticos, que
los caracteriza una atencion dispersada, esto producto de la sobresaturacion de informacion

(siempre cambiante) de nuestra sociedad. Esta apatia tiene lugar “por exceso, no por defecto,

por hipersolicitaciéon, no por privacion” (Lypovetsky, 1986: 39). Dentro de dicha
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competencia en torno a los canales de aprendizaje de los estudiantes, los profesores indican

que entre los jovenes impera el mal uso de los instrumentos tecnoldgicos:

En general, lo social, lo actual, ehmm... que pudiese afectar un poquito a la practica docente
es el uso de las redes sociales. Entonces los alumnos tienen, ehmm, una idea de las cosas
gue no necesariamente es la verdadera, la real o la que debe, debe ser. Y ellos se forman
con esos conceptos e ideas erréneas (EPFCYEMOQ7).

La profesora Martha cree que los estudiantes hacen un mal uso de las redes sociales,
ya que de acuerdo con su testimonio los estudiantes tienen acceso a grandes cantidades de
informacién, el problema es que éstos no tienen las habilidades para discernir entre la
informacion verdadera de la apocrifa y/o confusa, lo cual tiene como consecuencia la
conformacion de conceptos e ideas erroneas. La relacion de las tecnologias con la educacion
es un asunto muy complejo para su analisis. Para este caso se retoman las ideas del

comunicélogo colombiano Martin Barbero (2003), quien menciona que:

En el estrato mas profundo de la actual revolucién tecnoldgica, 1o que encontramos es una
mutacion en los modos de circulacion del saber [...] Por lo disperso y fragmentado que es
el saber, escapa de los lugares sagrados [Escuela y Familia] que antes lo contenian y
legitimaban, y de las figuras sociales que lo detentaban y administraban (p. 18).
La revolucién tecnoldgica ha descentralizado los saberes que antafio se depositaban
y legitimaban en instituciones como la escuela y la familia. Esto podria ser factor por el cual
los estudiantes de las generaciones mas recientes no tomen con tanta seriedad lo que sus
profesores les imparten en clases, ya que dicha informacion suele entrar en contradiccion con
la que circula en Internet y los demas medios de comunicacion masiva, esto producto de
nuestro contexto sociocultural en que el conocimiento tiende a caducar pronto y por ende a
mutar a velocidades cada vez mayores. Por parte de los profesores entrevistados se aprecia
una concepcion un tanto negativa del uso de las tecnologias, como si éstas per se fueran las
responsables de la decadencia formativa de los jovenes, asi como de su tendencia de aislarse
de los demas. En este punto Martin-Barbero (2003) menciona que:

Los adolescentes solitarios o antisociales no son efecto de Internet sino de una sociedad
insolidaria y competitiva, individualista [...] que ellos asimilan desde su experiencia
familiar y escolar. Lo que los vuelve insolidarios no es Internet sino una escuela que les
pone a competir mas que a convivir y a innovar” (p. 27).

95



Dicho de otra forma, la “decadencia” en la educacion actual se concibe como
producto del modelo de sociedad imperante, el cual privilegia el individualismo (el “yo”) y
merma el sentido de colectividad (el “nosotros”), de ahi quizas la falta de acuerdo y
coordinacion entre los agentes basicos de la educacion (Escuela, sociedad, padres de familia,

autoridades educativas y estudiantes).

3.6. Caracteristicas del curso de preparacion desde el punto de vista de los docentes

En esta categoria se describirdn las caracteristicas del curso de preparacion a partir de la
mirada de los profesores entrevistados que laboran en el curso de preparacién para el examen
unico que organiza la COMIPEMS, observando como se desarrollan cada una de las fases
del ciclo didactico (planeacion, ejecucién y evaluacion) en este espacio educativo.

Se comenzaré el andlisis diciendo que la gran mayoria de los profesores entrevistados
coincide en que el curso de preparacion parte de un supuesto basico, el cual es que los
estudiantes que acuden a éste solo refuerzan los conocimientos adquiridos en la educacion
formal: “En teoria estos cursos son para reforzar, no tanto para aprender, pero si para reforzar,
este, para recordar” (EPGeogL06). No obstante, en la practica concreta los profesores
declaran que los estudiantes no acuden a reforzar los conocimientos, sino aprender de cero
lo que no aprendieron en las aulas convencionales. Lo anterior representa un reto para los
docentes en el curso, ya que no cuentan con mucho tiempo para desarrollar sus temarios,
representando con esto un obstaculo para la nivelacion de los estudiantes, sobre todo de
aquellos con mayor rezago académico.

En cuanto a la forma en que se lleva a cabo la planeacion de las clases en el curso de

preparacion (la primera fase del ciclo didactico) se dice lo siguiente:

Pues al inicio fue como que la planeacion mas fuerte, fue con, pues con los temarios de la
SEP, con los temarios de la UNAM, el “Poli”, traté como de conjuntar todos los temas y
hacer el temario. Mhmm. De ahi ya que... ya que tenia como todo el temario de lo que se
tenia que ver en, ehmm, son doce clases, ehmm, pues ya segmento cuanto tengo que abarcar
en cada clase y, ehmm, pues preparo lo que tiene que ver con el tema, dsea, a partir de ahi
ya preparé la guia (EPBiolC01).

Como se puede observar la planeacion de las clases en el curso de preparacion se

realiza con base en un temario que se construye partiendo principalmente de la guia que
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elabora la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), asi como de los programas
de estudio vigentes de educacion secundaria de la Secretaria de Educacion Publica (SEP).
Ellos mismos son quienes elaboran su propio material para conformar una guia que los
estudiantes llevan consigo a lo largo de todo el curso de preparacion. Al observar este
material, se aprecia que los profesores indican los temas a desarrollar, los topicos
desglosados, asi como algunos ejercicios.

Los temarios del curso de preparacion se estructuran principalmente de los contenidos
tematicos oficiales del plan y programas de estudio vigentes de la SEP para educacion
secundaria, es decir, del conjunto de saberes considerados como “valiosos” por la sociedad
a la cual pertenecemos. Estos contenidos tematicos son concebidos por Coll (1992) como “el
conjunto de formas culturales y de saberes seleccionados para formar parte de las distintas
areas curriculares en funcion de los objetivos generales del area, éstos pueden ser hechos
discretos, conceptos, principios, procedimientos, valores, normas o actitudes” (p. 138). Se
observa que en el curso de preparacion los profesores sélo dan estructura al temario, el
desarrollo de los topicos, asi como las actividades y/o tareas que desarrollaran los estudiantes,
omitiendo incluir en la guia los objetivos de aprendizaje, la metodologia a seguir (estrategias
de ensefianza y aprendizaje), la forma de evaluacion, asi como los recursos didacticos,
elementos que tienen los programas de estudio que se realizan dentro de las instituciones de
educacion formal (Diaz y Gallegos, 1996: 55), lo cual revela que la gran mayoria de los
profesores aprendieron a planear sus clases de manera empirica.

Sin embargo, es patente el disefio de una suerte de planeacion didactica por parte de
los profesores, la cual es concebida por Carmona (2016) como “una herramienta que permite
al docente organizar el contenido y las actividades que desarrolla en el aula de clases” (p.
52). Como ya se mencion0, la planeacion didactica viene implicita en el temario y ejercicios
que se encuentran en la guia que elaboran los profesores para los estudiantes del curso, los
cuales dan como resultado una serie de “programas escolares”.

Todos los profesores del curso de preparacion se enfrentan con el reto de desarrollar
temarios muy extensos en un periodo muy corto de tiempo, donde la profesora Erika, quien
tiene el mayor nimero de horas asignadas, cuenta con s6lo 18 sesiones de noventa minutos

cada una para desarrollar todo su temario de Matematicas y 14 sesiones para Fisica. Los
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profesores que cuentan con el menor nimero de horas (Leonardo de Geografia y Martha de

Formacion Civica y Etica) s6lo cuentan con nueve sesiones para desarrollar sus temarios:

Este curso dista mucho de lo que deberia ser una escuela. Ehmm... este curso pues es un
repaso asi muy rapido, muy rapido, en mi caso de los temas de Historia, pues es un repaso
muy rapido, es una orientacion, es una guia [...] Sus objetivos son distintos [...] el objetivo
de este curso es orientar a los chicos, guiarlos, darles herramientas ;no? No es propiamente
un sistema escolarizado. Aunque abordamos los temas es... simplemente orientamos,
perfilamos, pero no ahondamos porque no acabariamos (EPHistG04).

Se aprecia en este testimonio el abordaje de los contenidos de aprendizaje, donde se
“posibilita al maestro y los alumnos participar en las acciones conducentes al aprendizaje, su
practica conlleva formas de ensefianza, métodos, recursos didacticos, carga ideoldgica,
actitudes, procedimientos que de manera intencionada se concretan en el aprender” (Diaz y
Gallegos, 1996: 76). En el caso del curso de preparacion el abordaje de los contenidos de
aprendizaje se desarrolla en un tiempo mucho menor que el que se realiza en una escuela
convencional, de ahi que los profesores tengan que ajustar los contenidos tematicos,
estrategias y materiales a emplear en sus clases para que el tiempo no les imposibilite
desarrollar sus actividades. De ahi que todos los profesores entrevistados insistan en el hecho
de que tienen que ser muy concretos en los temas que imparten, evitando divagar lo mas que
se pueda, por lo que en este espacio educativo se desarrolla la capacidad de analisis y sintesis
de los profesores del curso.

En cuanto a las estrategias de ensefianza cada profesor cuenta con su metodologia
para dictar catedra, esto producto de su formacién académica, y sobre todo, su experiencia
en la imparticion de clases, ya que en un primer momento la mayoria de los docentes
adquirieron sus habilidades de ensefianza de manera empirica. En los casos del profesor
Guillermo de Historia (de formacion normalista) y el profesor Leonardo de Geografia (por
la asignatura de Docencia de la Geografia en su licenciatura) dichas habilidades las
adquirieron en su formacion académica inicial. En el caso de los profesores Rodrigo y
Angélica de Quimica (por el Diplomado en Docencia Universitaria que tomaron por
exigencias de su trabajo en la FES Zaragoza), asi como la profesora Martha de Formacion
civicay etica (por sus cursos de Nivelacion Pedagogica en la SEP) las adquirieron por algin
curso o diplomado, esto después de haber ejercido por cierto tiempo la docencia. Las

estrategias de ensefianza son concebidas por Diaz Barriga y Hernandez Rojas (2002) como
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Procedimientos que el agente de ensefianza [el docente] utiliza en forma reflexiva y flexible
para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos [Por lo que las
estrategias de ensefianza] son medios 0 recursos para prestar la ayuda pedagdgica (p. 141).

A continuacion, se presentan los testimonios de los docentes en donde revelan su

metodologia de ensefianza:

Siempre trato de hacer la explicacion del tema y después les pregunto [...] Hacemos, o sea,
viene algun ejercicio en la guia [...] Yo trabajo mucho con palabras clave, entonces yo me
aviento el tema asi de extenso, y después les digo “a ver, de todo esto que dije, qué palabras
0 qué conceptos fueron importantes”, no pues, “fenotipo”, no que “gen” no que “alelo”
(EPBIiolCO01).

Es mi obligacion preguntar si hay dudas de la tarea, porque la tarea desde mi punto de vista
no es otra cosa para que lleguen y traigan a su casa y ya tengan algo que hacer [...] Mi
interés en la tarea, y de hecho el material estd disefiado para eso, es generar dudas
(EPMatFisEO05).

En la metodologia de ensefianza de los profesores se emplea el pizarrén y marcador
como materiales clave, asi como la guia del curso, la cual funge como una suerte de “libro
de texto”. Al material didéctico se le conceptualiza como una suerte de “apoyo pedagdgico a
partir del cual se refuerza el acto del docente y se optimiza el proceso de aprendizaje,
proporcionadndole una herramienta interactiva al profesor” (Gonzalez, 2015: 15). Los
profesores que declaran usar materiales didacticos adicionales a la guia y el pizarron son
Guillermo de Historia y Leonardo de Geografia, quienes consideran que materiales como
ilustraciones, animaciones, videos, audios y otro tipo de material multimedia mostrado en el
pizarron por el proyector, facilita el aprendizaje de sus estudiantes en los temas que ellos
revisan, mantiene la atencion de los mismos, asi como agilizar el desarrollo de la clase y con

ello ahorrar tiempo (recurso escaso en el curso de preparacion):

A partir de que tengo el proyector las cosas se me han facilitado mucho [al ubicarse] en el
espacio, en el tiempo historico (EPHistG04).

Como yo ocupo mucho el proyector, al menos aqui en mis clases, pues es de planear que...
qué imagenes les voy a proyectar, en qué momento las voy a proyectar. A lo mejor proyecto
algo y me regreso a la guia, y a lo mejor en la guia hay algun ejercicio, entonces estoy yendo
y viniendo [...] Y pues de las dudas que surjan ;no? (EPGeogL06).
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Ahora bien, respecto a la relacion interpersonal que los docentes tienen entre si, ellos
declaran que ésta es bastante buena, por lo que la organizacion del curso de preparacion

puede percibirse como cohesionada, imperando siempre la cordialidad:

Yo creo que es una relacién [entre pares] sumamente cordial, este, es un ambiente de trabajo
muy, muy, muy agradable, muy comodo, muy jovial, este, yo me siento muy comoda. No
tengo ninguna, ninguna queja (EPMatFisEQ5).

Esta situacion se analiza desde la dimension interpersonal de la practica docente
(Fierro, Fortoul y Rosas, 1999: 31), en la cual se menciona que el profesor tiene que
relacionarse con diversas personas, entre ellas sus compaferos docentes, quienes pueden
ejercer cierta influencia en su préactica dentro del aula. Se observa que la relacion entre los
docentes es percibida como “agradable”, lo cual hace que la practica que llevan a cabo dentro
del aula se haga sin conflictos entre los profesores en servicio dentro del curso de
preparacion. Sin embargo, existen profesores quienes declaran que la relacion que existe
entre sus comparieros docentes es escasa, 0 bien, nula, esto debido principalmente a la escasez
de tiempo con el que se desarrolla el curso, lo cual no permite que exista una relacion mas
estructurada entre ellos. Se llega a la conclusion de que no hay una suerte de “relacion
colegiada” entre los docentes, la cual permita retroalimentar a fondo los logros y areas de

oportunidad en el curso de preparacion con miras a mejorar el mismo:

Pues lamentablemente no es una... no hay una relacion que nos permita como analizar,
digamos, todas las, este, situaciones generales, porque, este, el horario es como muy estricto
$no?, o sea, llegamos, nos vamos, nos vemos en los recesos, comentamos situaciones como
personales o particulares, pero no nos permite tener una relacion como docentes
(EPEspl08).

En lo que respecta las relaciones interpersonales con los padres de familia, los

profesores indican que tienen buenas relaciones con estos agentes en el curso de preparacion:

Pues es una relacion buena, en general los padres de familia saben, en general lo digo, estan
conscientes de que sus hijos tienen rezagos, y bueno, pues es yo creo que la primera razon
por la que buscan un curso adicional ;no? Este, y de alguna manera estan agradecidos con
que ta les dediques su tiempo, el tiempo que tu tienes no solamente en el curso ¢no? Sino
que te quedes, les expliques que si vienen contigo tengas tiempo para aclarar sus dudas y
eso (EPMatFisEO05).
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Esto puede deberse al contexto en el cual los padres de familia ven a los profesores
que laboran en el curso de preparacion, percibiéndolos como aquellos que van a “remediar”
los errores formativos que a su juicio cometieron los profesores de sus hijos en la educacion
formal y con ello preparar a sus hijos para que hagan el examen unico con un puntaje alto y
logren ingresar a la opcion de EMS de su preferencia. Otros profesores declaran que la
relacion que tienen con los padres de familia es escasa y/o practicamente nula, esto por dos
razones: 1) La brevedad de tiempo del curso de preparacion (4 meses) y 2) Los padres de
familia tienden a acercarse mas con la Coordinadora del curso de preparacion que con los
profesores para aclarar dudas en torno a la forma en la cual sus hijos y/o pupilos estan

aprovechando el curso de preparacion para el examen unico de la COMIPEMS:

Yo creo que... que esa relacion [entre profesores y padres de familia] no existe. No existe

porque, vuelvo a repetir, no somos un sistema escolarizado. En este caso los papas pues

vienen e inscriben a los chicos, los vienen a dejar o regresan... o regresan por ellos a la hora

de la salida [...] Hay juntas informativas con ellos [con los padres de familia] pero son

juntas informativas muy distintas a las que se tienen en sistema escolarizado (EPHistG04).

En lo que al &mbito académico se refiere, para los docentes entrevistados la relacion

con los padres de familia suele ser cordial en la mayoria de los casos, pero ésta no influye

sobremanera en la forma en que trabajan con sus hijos y/o pupilos dentro del salén de clases.

Es decir, no estan sometidos a presiones en torno a sus métodos de trabajo, o bien, en torno

al trato que tienen los docentes hacia los alumnos. La atencion de los padres de familia se

centra en mayor medida en las acciones que lleva a cabo la Coordinadora del curso de

preparacion, ya que ella es quien se responsabiliza de lo que sucede dentro del curso, dando

cuenta principalmente del desempefio de los estudiantes en el curso, punto que es de mayor

interés para los padres de familia, de ahi que algunos docentes (como lo es en el caso de
Guillermo) mencionen que la relacion con estos agentes es practicamente nula.

Pasado a otro punto, los profesores mencionan los retos que enfrentan en torno a la

disciplina de los estudiantes de educacion secundaria en el curso de preparacion para el

correcto desarrollo de las clases. Lo que tienen en comun los testimonios de estos profesores

es que perciben a los estudiantes de secundaria como personas muy inquietas:

Pues todavia son muy juguetones. Yo estaba acostumbrada a que si les decia “esto se hace
99 ¢, 99 <c,

asi por eso” lo hacian, y aqui no, “;Estudiaron? No” “;Hicieron la tarea? No” “;Por qué?”
Pues porque tienen que tener tiempo para ir a practicar el vals, me ha tocado en la época en
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que estan “quinceafieros” [...] son juguetones en clase, que a cada rato salen al bafio, lo que
jamas me habia pasado que se levantan y me preguntan “;Puedo ir al baio?” A mi nunca
me habian hecho eso (EPQUIimAO03).

La profesora Angélica de Quimica declara que el estudiante de secundaria es muy
“jugueton”, esto aunado al hecho de que en el curso las calificaciones no tienen el peso de
significado que tienen en el sistema educativo formal, por lo que la profesora no puede
utilizar este simbolo para conservar el orden en la clase (Por ejemplo, bajarle un punto al
estudiante si no hace la tarea o si no deja de hacer ruido en el saldn). No obstante, ella prefiere
a los estudiantes inquietos que a aquellos que no hacen ruido y se esconden por ahi, ya que a
los primeros ella declara los puede encauzar mejor para que aprendan que a los segundos.
Ademas, la experiencia docente de Angélica se centra en la educacion superior, por lo que al
estar en contacto con estudiantes que finalizan su educacion bésica (tercer grado de educacion
secundaria) tuvo que aprender, a partir de la misma experiencia docente, diferentes
estrategias para conservar la disciplina con este grupo de edad, el cual desde su punto de vista
ella no estaba acostumbrada para trabajar.

Por ultimo, cabe decir que los profesores entrevistados declaran emplear el examen
como un instrumento de evaluacion central durante el desarrollo de sus clases en el curso de
preparacion. La evaluacion (Una de las fases del ciclo didactico) es concebida como aquel
proceso que permite “obtener evidencias, elaborar juicios y brindar retroalimentacion sobre
los logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su formacion [...] ademds de ser un
instrumento Gtil que ayude a la comprension de fenomenos educativos” (Carmona, 2016: 50-
51). En seguida se muestra el caso del profesor Guillermo en torno al uso del examen como

instrumento central de evaluacion en el curso que imparte:

Actualmente estoy aplicando algunos ejercicios de apoyo, este, valoraciones tipo examenes.

Ehmm... este... de relacionar columnas o de preguntas concretas, abiertas pero concretas

para que los chicos, pues, repasen o memoricen, porque la Historia es un tanto

memorizacién. Entonces, para que los chicos pues vayan fortaleciendo esos conocimientos
(EPHistG04).

Se puede apreciar en el testimonio que el instrumento de evaluacion que se privilegia

en el curso de preparacion es el examen, esto por dos razones: 1) Es el instrumento mas

practico y eficiente de implementar y calificar, debido a la escasez de tiempo que caracteriza

a los cursos de preparacion para el examen Gnico y 2) Es una suerte de ejercicio de
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reforzamiento para que los estudiantes se encuentren en las mejores condiciones posibles
para presentar su examen de ingreso a la EMS. Cabe mencionar que un instrumento de
evaluacion, el examen en este caso particular, forma parte de una serie de insumos que
permiten recoger informacion necesaria para poder determinar el nivel de logro de los
objetivos de aprendizaje (Diaz y Gallegos, 1996: 114). De este modo tanto estudiantes como
profesores detectan sus fortalezas y areas de oportunidad y con ello tienen elementos ambos
agentes de tomar decisiones encaminadas al logro del objetivo central; que el estudiante
cuente con los conocimientos y habilidades necesarios para obtener el puntaje mas alto
posible en el examen Unico que organiza la COMIPEMS y con ello logre ingresar a la opcion
educativa de su preferencia, siendo por lo general una opcion de “alta demanda”.

A lo largo del analisis se aprecia que todos los profesores entrevistados en el curso de
preparacion tienen un alto grado de motivacion por ejercer su tarea docente. El valor que mas
se distingue en ellos es la responsabilidad para con sus estudiantes. Estos profesores no estan
exentos de las diversas probleméticas sociales que enfrentan sus pares que laboran en el
sistema educativo formal; como la apatia de los estudiantes, la desvaloracion de su trabajo,
asi como las deficiencias del alumnado en torno a los conocimientos y habilidades basicos
de escritura y célculo, lo cual dificulta la imparticion de las clases, esto aunado al obstaculo
del tiempo, el cual es sumamente breve para desarrollar los temarios.

Todos los docentes declaran contar con ventajas y desventajas para el desarrollo de
sus clases en el curso de preparacion. Entre sus ventajas se encuentran tener tanto los
conocimientos de sus disciplinas, asi como los conocimientos pedagogicos (metodologias de
ensefianza), ya sean aprendidas de manera empirica, o bien, a través de algun curso formal.
Entre las desventajas se encuentran tener un tiempo muy limitado, asi como el importante
rezago académico de los estudiantes que acuden al curso, los cuales casi en su totalidad busca
ingresar a una opcion de EMS de alta demanda, cuyas lineas de corte son muy elevadas,
razén por la cual busca un curso de regularizacion. En el siguiente capitulo se dara cuenta de
los resultados emanados de las observaciones hechas durante la estancia en campo, al ver

desarrollarse la practica docente en el curso de preparacion propiamente dicha.
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CAPITULO 4: LA PRACTICA DOCENTE EN EL CURSO DE PREPARACION

En el presente y altimo capitulo de esta tesis se dan a conocer los resultados de la
investigacion producto de las observaciones realizadas en el campo de estudio desde el 16 de
febrero al 26 de mayo de 2019 en torno a la préactica educativa de siete docentes en el curso
de preparacion para el examen unico de la COMIPEMS. Al tratarse la presente investigacion
de una etnografia se realiza una descripcion a detalle del escenario de estudio. Posteriormente
se desarrollan las cuatro categorias de analisis emanadas de la sistematizacion de las
observaciones realizadas, siendo éstas: 1) Estrategias de ensefianza, 2) Relacion maestro-

alumno, 3) Los alumnos y 4) Rutinas de clase.

4.1. Descripcion del escenario: Las aulas del curso de preparacion

El lugar donde se llevaron a cabo las clases del curso de preparacion para el examen Unico
de la COMIPEMS fue una preparatoria privada ubicada al oriente de la Ciudad de México
en la alcaldia de Iztacalco. Se trata de un edificio de tres pisos. En la planta baja se encuentra
un estacionamiento para maximo cuatro automaviles, un patio con una canasta de basquetbol,
bancos largos de madera dispuestos en las paredes y una jardinera al fondo del edificio.
Asimismo, estan las oficinas administrativas que cuentan con un vestibulo donde hay una
barra negra de madera en la entrada, una pequefia bodega, un pequefio consultorio médico,
dos sanitarios (uno para hombres y otro para mujeres) y tres cubiculos para las oficinas de
direccion, subdireccion y administracion de la preparatoria. Durante el curso de preparacion
(que tiene lugar solo los fines de semana) la Coordinadora de éste Gnicamente puede disponer
del vestibulo de las oficinas que tiene un escritorio y cuatro sillas, asi como de los dos
sanitarios. Los cubiculos de direccion, subdireccion y administracion, asi como el consultorio
meédico permanecen bajo llave.

En el primer piso del edificio se localizan cuatro aulas para los estudiantes, un salon
de computo, un saldn para taller de dibujo, la caja para el cobro de colegiaturas, asi como los
sanitarios para los estudiantes (uno para hombres y otro para mujeres). En el segundo piso se
pueden observar otras cuatro aulas, un salén pequefio de usos multiples, la biblioteca del
plantel y el laboratorio para las materias cientificas. En la azotea del edificio se halla una

cancha de fatbol, un patio pequefio con bancas de concreto, una pequefia bodega para
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insumos de educacidn fisica y un local para la venta de alimentos. Durante el curso de
preparacion solo se tiene acceso a las aulas de estudiantes, los sanitarios, la cancha de futbol
y a los patios tanto de la azotea como de la planta baja. Los demas lugares antes mencionados
permanecen bajo llave. La venta de alimentos para los estudiantes del curso de preparacion
se realiza en la planta baja en un puesto movil dispuesto para tal efecto. El local de alimentos
de la azotea es s6lo para los alumnos de la preparatoria que acuden de lunes a viernes.

Las ocho aulas de la preparatoria miran hacia la calle. Cuatro de ellas se encuentran
en los laterales del edificio y son de tamafio grande con una capacidad de entre 35 y 40
estudiantes. Las cuatro aulas restantes se encuentran en la parte central del edificio y son de
tamafio mediano, para una capacidad de entre 30 hasta 35 estudiantes maximo. En el curso
de preparacion sélo se emplearon seis aulas, es decir, las cuatro aulas grandes en los laterales
del edificio y dos aulas de tamafio mediano de la parte central del edificio en el primer piso.

A continuacion, se muestran las fotografias de una de las aulas en mencion:

Fotografia 1. Aula de clases (Parte frontal):

Fuente: Elaboracion propia.
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Fotografia 2. Aula de clases (Parte lateral):

Fuente: Elaboracion propia.

En las fotografias se puede apreciar que las aulas cuentan con un pizarron blanco en
la parte frontal del saldn, un escritorio de madera con recubrimiento de color negro y una
silla. Se cuenta con buena iluminacion y ventilacidn con siete ventanas rectangulares, cuatro
del lado derecho mirando hacia la calle y tres del lado izquierdo mirando al patio interior del
edificio. Se cuentan con 40 mesabancos hechos con una estructura metalica pintada de color
negro, un asiento y respaldo de pléastico color azul y una paleta para escribir hecha de madera
con recubrimiento de color negro. Asimismo, se tiene luminaria de lamparas fluorescentes
de color amarillo en el techo y dos tomacorrientes en funcionamiento en las partes frontal y

trasera del aula.

4.2. Las estrategias de ensefianza

En la presente categoria se hablara en torno a las estrategias de ensefianza que emplearon los
siete docentes participes de esta investigacion. Cabe recordar el concepto de ensefianza,
siendo éste “un proceso de ayuda que se va ajustando en funcién de como ocurre el progreso

en la actividad constructiva de los alumnos [...] es un proceso que pretende apoyar, o si se
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prefiere el término “andamiar” el logro de aprendizajes significativos” (Diaz Barriga y
Hernandez Rojas, 2002: 140). Es decir, se conceptualiza al docente como aquel agente que
auxilia al estudiante a construir sus propios aprendizajes en torno a las tematicas que se
pretendan comprender. De lo anterior se desprenden las estrategias de ensefianza, las cuales
son entendidas como “procedimientos que el agente de ensefianza [el docente] utiliza en
forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los
alumnos [siendo éstos] los medios o recursos para prestar la ayuda pedagogica” (Diaz Barriga
y Herndndez Rojas, 2002: 141).

Al realizar las observaciones de campo en las clases del curso de preparacion de
caracter intensivo se detectaron las estrategias de ensefianza mas recurrentes en este tipo de
espacio educativo. La primera estrategia que se presento con mayor frecuencia era el uso de

preguntas intercaladas dirigidas a los estudiantes en torno a las tematicas que se revisaban:

La profesora comienza la clase pidiendo a un estudiante que lea en voz alta el concepto de
“Ciencia” escrito en la guia. Se da la lectura en voz alta del estudiante y posteriormente
Cristina explica el concepto preguntando por qué una bruja adivina no da conocimiento
cientifico. Algunos estudiantes dan algunas ideas y la maestra retoma de éstas para decir
gue la bruja adivina no tiene un método cientifico para dar sustento a sus ideas
(O1PBIiolCO01).
Las preguntas intercaladas (estrategia de uso constante en el curso de preparacion)
son aquellas “insertadas en la situacion de ensefianza o en un texto. Mantienen la atencion y
favorecen la practica, la retencion y la obtencion de informacion relevante” (Diaz Barriga y
Hernandez Rojas, 2002: 142). Este tipo de estrategia se utiliza para presentar de forma
sintética, clara y coherente el conocimiento de las distintas disciplinas, ya sean cientificas,
humanisticas y/o artisticas (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2002: 142). Es decir, se trata
de formas de ensefianza para reafirmar aprendizajes de datos o hechos de tipo declarativo
(conceptos, ideas, teorias, hechos historicos, etc.). En un curso de preparacion de tipo
intensivo lo que se busca es que los estudiantes reafirmen grandes cantidades de
conocimiento en un lapso breve de tiempo, por lo que esta es la estrategia mas socorrida por
los docentes que laboran en el curso.
La siguiente estrategia de ensefianza detectada era el uso constante de organizadores
graficos como el mapa conceptual y el cuadro sindptico con el fin de presentar de manera

sintetizada y estructurada grandes cantidades de informacion:
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La profesora comienza a hablar sobre la clasificacidn de las magnitudes fisicas dibujando
un cuadro sinoptico en el pizarrdn con la siguiente informacion: 1) escalares o vectoriales,
2) extensivas o intensivas y 3) fundamentales o derivadas. Erika va poniendo ejemplos de
magnitudes y los va explicando (O2PFisE06).

Como se menciond lineas atras, los profesores del curso de preparacion se enfrentan
con el reto de presentar grandes cantidades de informacion en poco tiempo. En las entrevistas
ellos declararon haber desarrollado su capacidad de sintesis. Para lograr lo anterior es que se
valen de los organizadores graficos, siendo estos concebidos como aquellas
“representaciones visuales de conceptos, explicaciones o patrones de informacion
sintetizados de forma concisa y coherente. El organizador grafico mas socorrido es el cuadro
sinoptico, el cual se divide en idea central, ideas principales y secundarias” (Diaz Barriga y
Herndndez Rojas, 2002: 142). Este tipo de procedimientos son efectivos en procesos de
recuerdo, comprension y memoria (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2002: 142), siendo éstos
necesarios al momento de resolver una prueba estandarizada como el examen Unico de la
COMIPEMS. De ahi que los profesores empleen en gran medida este tipo de organizadores
de la informacion.

En asignaturas como Biologia, Quimica, Historia y Geografia se hace un uso
constante de las ilustraciones, ya sean elaboradas por los propios profesores (como lo es en
los casos de Cristina y Angélica), o bien, proyectados en el pizarrdn con la ayuda de un cafion
0 proyector (como en los casos de Guillermo y Leonardo). A continuacion, se muestra como
ejemplo el caso del profesor Leonardo de Geografia, quien hace un uso constante de este tipo
de estrategia, que de igual modo se le puede concebir como un recurso didactico (punto que

sera tratado mas adelante):

Leonardo explica lo que son las imagenes satelitales y sus funciones. Se muestra una

diapositiva animada para explicar el funcionamiento del GPS con sistema de satélites. Se

cambia la diapositiva para mostrar el Sistema de Informacion Geografica. En las

proyecciones predomina el uso de imagenes para la explicacion de los temas
(O2PGeogL.05).

Para el caso de asignaturas con un fuerte caracter empirico (por ejemplo: Historia,

Geografia, Biologia, Quimica, Fisica e incluso Matematicas para la geometria y la

estadistica) se vuelve necesario el uso constante de ilustraciones para lograr una mayor

comprension de los conceptos que se manejan en las mismas. Las ilustraciones son
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concebidas como “representaciones visuales de objetos o situaciones sobre una teoria o tema
especifico” (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2002: 142). Estas forman parte de las
estrategias para el disefio y/o exposicion de textos académicos.

Otra estrategia de ensefianza que se presenta con frecuencia en las clases del curso
son las analogias, siendo éstas “proposiciones que indican que una cosa o evento (concreto y
familiar) es semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo)” (Diaz Barriga y
Herndndez Rojas, 2002: 142). EIl siguiente ejemplo da a conocer la forma en la cual se

empleaba esta estrategia de ensefianza en el curso de preparacion:

El profesor explica el ejemplo de la competencias y rivalidades entre las potencias europeas
durante la segunda mitad del siglo XIX [época del Imperialismo] haciendo una analogia
con larivalidad que tiene lugar en la actualidad entre los taxistas y los conductores de Uber
(O3PHistG03).

Las analogias ayudan a mejorar la integracion constructiva entre los conocimientos
previos y la nueva informacion por aprender, coadyuvando al estudiante en la creacion de
vinculos adecuados entre lo que le es familiar y la informacion nueva, asegurando una mayor
comprension de los aprendizajes alcanzados (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2002: 142).
Lo anterior tiene sustento en los planteamientos teodricos del psicélogo David Paul Ausubel,
quien decia que todo conocimiento que se pretenda transmitir debe estar estructurado de
manera concisa y coherente, asi como estar relacionado de alguna forma con los saberes que
los estudiantes tengan de manera previa sobre el topico que el profesor pretenda ensefiar
(Ausubel, 2002: 32). Las analogias sirven precisamente para ayudar a construir ese “puente
cognitivo” entre el saber que posee el estudiante de manera previa y el que esta por construir.

Durante el empleo de las estrategias de ensefianza previamente descritas se usaron
diferentes materiales didacticos para llevar a cabo las mismas. El material didactico es una
suerte de “apoyo pedagogico a partir del cual se refuerza el acto del docente y se optimiza el
proceso de aprendizaje, proporcionandole una herramienta interactiva al profesor”
(Gonzalez, 2015: 15). Durante las observaciones de campo se detectd que los materiales
didacticos que siempre se ocuparon en todas las clases fueron el pizarron, los plumones y la
guia de estudio que los mismos profesores elaboraron, la cual deben llevar consigo los
estudiantes en todo momento. Las ilustraciones pueden ser concebidas tanto como una

estrategia de ensefianza (Diaz Barriga y Hernandez Rojas, 2002: 142), o bien, como material
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didactico, siendo éstas usadas con mayor frecuencia en clases como Biologia, Quimica,
Fisica, Historia y Geografia.

En los casos de Historia y Geografia se emple6 material didactico adicional al
pizarron, los plumones y la guia de los estudiantes. Para estos casos se hacia uso de una
laptop y un cafion-proyector para mostrar gran cantidad de recursos multimedia como
ilustraciones, fotografias, GIFs, videos cortos, asi como organizadores graficos (mapa

conceptual, cuadro sinoptico y lineas del tiempo principalmente). Para la clase de Geografia:

Leonardo toma del escritorio su maqueta del globo terrdqueo, a la cual le atraviesa un palo
delgado de madera por los polos norte y sur para explicar con esto la linea imaginaria del
eje terrestre, asi como el movimiento de rotacion (O1PGeogL05).

Al igual que con el caso de las estrategias de ensefianza, el material didactico se
emplea de acuerdo con las caracteristicas de las disciplinas que se pretendan ensefiar. Para el
criterio de los profesores Guillermo de Historia y Leonardo de Geografia el uso de proyector
y laptop les facilita la explicacion de sus temas y ellos piensan que con este material los
estudiantes logran mejorar su aprendizaje (EPHistG04 y EPGeogL06).

Ahora bien, se hablara en torno al método pedagogico que caracteriza a la préactica
docente en un curso de preparacion para el examen Unico de la COMIPEMS. Este es
concebido como “una forma de ordenar la actividad docente para conseguir los objetivos que
se han definido” (Amat, 2010: 70). Al revisar las observaciones de campo a lo largo de la
investigacion se aprecia que el método pedagdgico que impera en el curso de preparacion es

la leccion magistral. Dentro de este método:

El profesor es ante todo un transmisor de los conocimientos que los alumnos reciben, en
primer lugar, en clase y, en segundo lugar, a través de los materiales docentes seleccionados
(libros y apuntes, basicamente) [...] El profesor habla y los alumnos escuchan. Se espera de
los alumnos que tomen nota de todo lo que el profesor expone. Asi, posteriormente, la
tematica expuesta podra ser memorizada (Amat, 2010: 74-75).

Siguiendo a Amat (2010) la leccién magistral se compone de tres partes. En la primera
parte tiene lugar una recapitulacion del tema visto anteriormente, en la segunda se realiza una
explicacion del tema con la aplicacion del méetodo de las interrogantes (preguntas intercaladas
a los estudiantes) con miras a clarificar los temas y mantener la atencion del estudiantado, en

la tercera parte se da una suerte de resumen o sintesis sobre lo que se ha expuesto (p. 75). En
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el curso de preparacion tiene lugar constantemente una recapitulacion de los temas que se
vieron en clases anteriores, se da la explicacion de los temas con una amplia gama de

preguntas para retroalimentar a los estudiantes:

Martha selecciona al azar a un alumno para que lea en voz alta la definicién de Formacion
Civica y Etica. Pide a otros dos alumnos leer lo que resta de la definicion. Los alumnos
subrayan partes importantes de la definicion leida por instruccion de la maestra. Acto
seguido, va definiendo los conceptos de “civismo” y “ética”. La profesora pregunta a
diferentes alumnos algunas cuestiones de estos conceptos y responden al unisono
(O1PFCYEMO6).

La leccion magistral es el método predominante debido precisamente al reto de la
escasez de tiempo que enfrentan los docentes para desarrollar sus temarios. EI maestro
Guillermo de Historia en su entrevista declara que de ser por él introduciria otros métodos
como las mesas redondas, la lluvia de ideas, incluso el seminario (pequefias investigaciones
de temas histdricos hechas por los estudiantes para presentarlas y discutirlas en clase)
(EPHistG04), pero debido al poco tiempo debe estandarizar su ensefianza al método en
mencién. Con el resto de los profesores sucede la misma situacién. La clase en la cual es méas
evidente el uso de la leccion magistral es la de Espafiol impartida por la profesora Itzel. A

continuacion, se desarrolla un registro de observacién de una de sus clases:

Itzel pasa a explicar las caracteristicas de los textos expositivos o cientificos y menciona
algunos ejemplos. Una vez hecho esto procede a explicar los textos de caracter informativo,
los cuales tienen que ver con los reportajes, asi como sus caracteristicas, mencionando con
esto varios ejemplos [...] Da una breve explicacion de lo que son los textos literarios. Hecho
esto, pasa a dictar las caracteristicas y tipos de texto informativo. Todos los alumnos
escriben lo dictado por Itzel con diligencia (O1PEsplQ7).

Al emplear con mayor frecuencia la leccion magistral, el curso de preparacion para
el examen unico de la COMIPEMS se puede entender en primera instancia desde el modelo
proceso-producto (Pérez Gémez, 2008: 82), en el cual cabe recordar que “la vida en el aula
se reduce a las relaciones que se establecen entre la actuacion del docente y su incidencia
sobre el rendimiento académico del alumnado” (De Vicenzi, 2009: 89). Durante el trabajo de
campo se constatd que en todas las clases las bancas permanecieron en su posicién clasica
por filas, el protagonista de la experiencia educativa siempre fue el docente, ubicando al
estudiante en una postura mas receptiva en torno a los conocimientos que se le ensefiaban.

Asimismo, cuando se realizaban las juntas informativas para los padres de familia, la
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coordinadora del curso de preparacion centraba mas su atencion en el rendimiento académico
de los estudiantes, ya que el objetivo central del curso es que los estudiantes obtengan el
puntaje mas alto posible en una prueba de tipo estandarizada (el examen Unico de la
COMIPEMS), la cual per se forma parte del modelo en mencion.

No obstante, en las entrevistas con los docentes se constata que en varios de ellos
(como en los casos de Formacion civica y ética, Historia, Geografia, Biologia y Quimica)
existe una preocupacion en torno a la forma en que los estudiantes construyen sus
conocimientos. Indican que emplean mas la leccion magistral por necesidad y estrategia, ya
que si emplearan métodos propios del constructivismo (investigaciones hechas por los
alumnos, mesas redondas, estudio de casos, etc.) les consumiria mucho tiempo, recurso del
cual no disponen al por mayor en este espacio educativo. Ante esta situacion es que los
profesores recurren constantemente al uso de las preguntas y ejercicios, estrategias que
siempre se intentan adaptar a las necesidades y formas de aprender de los estudiantes, esto al
reflexionar en torno a las experiencias que han tenido en cursos anteriores. Por lo tanto, entra
en el presente andlisis el modelo mediacional (Pérez Gémez, 2008: 86), en el cual “el docente
piensa [su actuar en el aula]. Asimismo, reconoce la necesidad de identificar las estrategias
cognitivas con las que el alumno procesa la informacion, toda vez que el aprendizaje es
considerado como el resultado de la actividad mental” (De Vicenzi, 2009: §89).

El modelo ecoldgico (Pérez Gdmez, 2008: 89), siendo éste el mas complejo para
analizar la vida del aula puede entenderse mejor desde la subjetividad del docente®?, es decir,
desde sus testimonios en las entrevistas, ya que ellos parten de un ideario en el cual desean
que sus estudiantes sean mas criticos en su quehacer. Esto es mas evidente en profesores
como Cristina de Biologia, Rodrigo de Quimica, Guillermo de Historia, Martha de
Formacion civica y ética y Leonardo de Geografia, quienes tanto en su decir como en su
actuar procuran vincular lo que ven en sus clases con lo que sucede en el contexto social,
politico y econémico actual, no con la profundidad que ellos quisieran debido al estrecho
margen de tiempo para impartir sus clases. Ademas, el objetivo del curso es que los

estudiantes obtengan el mayor puntaje posible en su examen Unico para ingresar a la EMS,

82 Véase los testimonios de los profesores en capitulo 3 “La “mirada” de los profesores — El discurso
del docente” en donde se deja entrever la subjetividad de los profesores, siendo ésta la parte
fenomenoldgica de la presente investigacion.
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por lo que los esfuerzos de los docentes han de encaminarse en primera instancia a que los
estudiantes memoricen y puedan recuperar los conocimientos que la prueba estandarizada
contempla, por lo que la discusion critica y autonoma de los temas que se revisan queda en
un segundo plano.

Por lo tanto, la préctica docente en el curso de preparacion puede entenderse con
mayor detalle desde los modelos proceso-producto y mediacional, esto a nivel préctico (lo
observado en las clases), a nivel de significados (lo que los docentes revelan en las
entrevistas) los profesores desean estudiantes criticos en torno a lo que sucede tanto en ellos
mismos Yy su entorno, por lo que tienen cabida los planteamientos del modelo mediacional en

este analisis y en menor medida los del modelo ecolégico.

4.3. La relacién maestro-alumno

Para poder entender la relacién que tiene lugar entre cada uno de estos agentes educativos es
preciso recordar como se les concibe a los mismos. Al docente se le entiende como “un
trabajador que posee a autoridad, el poder y el deber de ensefiar como sujeto intelectual ante
la sociedad” (Diaz y Gallegos, 1996: 70) y al alumno se le concibe como aquel agente
educativo gue tiene determinadas expectativas de aprendizaje trayendo consigo sus propios
esquemas de referencia cognitiva e historias de vida (Diaz y Gallegos, 1996: 72). Siguiendo
a Bertoglia (2005) ambos agentes tienen una influencia mutua simultanea en donde se
anticipan sus conductas mutuamente, construyendo con esto una postura hacia el otro. Es
decir, el estudiante espera cosas de su profesor y viceversa. Es esa serie de expectativas lo
que va definiendo el rumbo de la relacion entre ambos agentes (p. 58).

(3

Se comenzard revisando la disciplina escolar, siendo concebida como ‘el
establecimiento de normas y limites para realizar un trabajo eficiente en el aula” (Marquez,
Diaz y Cazzato, 2007: 129). Dicho establecimiento de normas se hace tanto de forma
implicita como explicita en el quehacer diario del profesor en el aula de clases. Mucho cuenta
la primera impresién que tienen los estudiantes del profesor en su primer dia de clases, ya
que es ahi donde los alumnos estaran formulando expectativas en torno a las exigencias que
tenga el profesor ante ellos tanto académica como disciplinariamente. Es en este punto donde

tiene lugar el proceso atribucionista (asignacion y/o lectura de atributos de la persona con la
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que uno se relaciona) entre ambos agentes educativos (Bertoglia, 2005: 58). Durante las
observaciones realizadas en campo se detectaron casos de docentes que desde el inicio hacian
explicitas las normas de disciplina dentro del aula de clases:

La profesora Angélica se presenta y comienza a decir algunas pautas de disciplina; entre
ellas no burlarse de los alumnos, sobre todo cuando se equivocan, no tirar basura en el salén,
no sacar el celular y contestarlo fuera del salon en caso de ser una emergencia, entre otras
cosas (O1PQuimA02).

Cabe decir que el proceso de atribucion (generacion de expectativas) de los
estudiantes en torno a sus profesores y viceversa lleva consigo la asignacion de una serie de
roles, los cuales traen consigo relaciones de poder. Dentro de éstas “el maestro representa la
via para que se cumplan todas aquellas disposiciones institucionales e internas dentro del
salon de clases, para asegurar la buena marcha de la escuela y de la clase” (Diaz y Gallegos,
1996: 117). No obstante, el profesor per se no representa el poder de mantener la disciplina
en su clase. Necesita hacerles saber a los estudiantes, tanto explicita como implicitamente,
que es un agente que se tiene que “respetar”. A continuacion, se muestran registros de
observacién donde se aprecia la forma en que las profesoras Cristina de Biologia, Itzel de

Esparfiol y Erika de Matematicas-Fisica intentan mantener la disciplina de sus estudiantes:

La maestra borra el pizarron y pide regresar el examen que se calificé a su propietario. Se
escucha en este proceso un barullo muy fuerte entre los estudiantes. Cristina golpea el
borrador contra el pizarrén y grita que se callen en un tono muy fuerte y un tanto molesto
para poner orden en la clase (O5PBiolC01).

Itzel durante una explicacion de gramética pone como ejemplo la frase “Tengo hambre” y
en ese momento un alumno dice en forma burlona “Yo también”. Se nota que eso no le
agrada a la profesora y le dice que si se sigue haciendo el chistoso lo va a sacar del sal6n
(O6PEspl07).

Erika prosigue con la explicacion de una operacion algebraica de manera conjunta con los
estudiantes. Se da un incidente de indisciplina en el salén de clases con cinco estudiantes
que hacian demasiado alboroto entre ellos. La profesora resuelve la situacion diciendo que
les va a imponer al grupo diez minutos méas de clase [ya era la Gltima sesion del dia]
resolviendo mas ejercicios para todo el grupo [el castigo si lo llega a cumplir]. Hecho lo
anterior continda con la operacion que se estaba desarrollando (O3PMatE04).

Se puede apreciar en estas observaciones que ante cualquier brote de indisciplina
estas profesoras emplean diferentes estrategias para mantener el orden en el aula de clases.

En estos casos es comun observar que el profesor alce la voz (como en los casos de Biologia
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y Espariol), o bien, no se tenga que mostrar una postura de enojo, sino aplicando una suerte
estimulo negativo para disuadir a los estudiantes de seguir generando indisciplina (como en
el caso de Erika que dejo a los estudiantes con 10 minutos mas de clase siendo la dltima
sesion, momento en el cual muchos estudiantes lo que desean es abandonar las aulas). Sin
embargo, hay casos en que no es necesario alzar la voz o imponer medidas coercitivas a los
estudiantes para mantener la disciplina dentro del aula, sino Unicamente conservando la
dinamica de la clase. Tal es el caso de los profesores Guillermo de Historia y Leonardo de

Geografia y en cierta medida la profesora Martha de Formacion Civica y Etica:

Los alumnos comienzan a reir fuerte por un chiste un tanto vulgar de otro estudiante. Se
desestabiliza un poco el orden del grupo. El profesor continGa con su explicacion como si
nada hubiera pasado y los alumnos se van calmando poco a poco para atender a la clase
(O10PHistGO03).

Los estudiantes comienzan a callarse cuando el profesor empieza a explicar el tema sin
necesidad de indicar que guarden silencio (O3PGeogL05).

Una alumna se encontraba constantemente refutando lo que decia la profesora Martha [a la
alumna se le notaba con un carécter un tanto agresivo], en la gran mayoria de los casos la
desviaba del tema [recuérdese que es un curso intensivo en el que no se puede ahondar en
profundidad en los temas]. La profesora maneja la discusién con asertividad y la reconducia
al punto a tratar en la clase (O2PFCyEMO06). Al iniciar la sesion habia mucho barullo entre

los estudiantes. La profesora va controlando al grupo, pero sin gritarles (O2PFCyEMO06).
En las observaciones se identifico que los maestros, debido quizas a su experiencia,
saben manejar las situaciones de indisciplina sin ser autoritarios, o bien, dado que conocen
la edad de los alumnos, el nimero de horas que pasan en las aulas y la cantidad de contenidos
que tienen que desarrollar; ellos negocian con los estudiantes las acciones a llevar a cabo para
asegurar lo que se considera la “buena marcha” en el desarrollo de la clase (Diaz y Gallegos,
1996: 117). Los profesores Guillermo y Leonardo, asi como la profesora Martha siempre
tuvieron una postura amable ante los estudiantes. Se mantenia la disciplina indicando con
acierto los puntos en que los estudiantes estaban desestabilizando la disciplina, asi como las
razones para abandonar esa conducta y volver a tener orden en la clase. Que los profesores
consigan la atencion de los alumnos y logren un clima de respeto depende mucho de la
personalidad, de los valores e historias de vida, asi como de la experiencia profesional de los

maestros en este tipo de cursos. En este punto se dejan entrever precisamente las dimensiones
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personal, interpersonal y valoral de la practica docente (Fierro, Fortoul y Rosas, 1999: 29, 31
y 35) al momento de analizar la forma en que se mantiene la disciplina en el salon de clases.

En la relacion cotidiana entre el profesor y el estudiante salen a la luz diferentes
actitudes por parte del primero, esto de acuerdo con las respuestas de los estudiantes en torno
a las dindmicas de las clases. Por ejemplo, se da el caso de que los profesores intentan animar
sus clases cotando algun chiste o algin asunto de forma amena, como suele ser en los casos

de Cristina de Biologia y Erika de Matematicas y Fisica:

La profesora hace un pequefio chiste en torno a la sacarosa (el aztcar) donde ella dice que
ahora en lugar de pedir el azucar en su casa deben decir que les pasen la sacarosa para el
café. Se escuchan algunas risas (O2PBiolC01). En un punto de la clase Cristina toma el
ejemplo de un frijol para explicar la reproduccion celular de una planta y da ejemplos
chuscos en torno al proceso de coccion de un frijol para comerlo. EI grupo se suelta a
carcajadas (O3PBiolCO01).

Con el uso de las bromas en el salén de clase se percibe por parte de los estudiantes
una mayor atencion en torno a los temas que los profesores les estan exponiendo, se genera
un clima de confianza, valor que es expresado como valioso en el salén de clases por parte
de la profesora Cristina de Biologia (EPBiolC01), asi como el logro de aprendizajes
significativos, donde tiene lugar una suerte de vinculacion entre el conocimiento previo, es
decir, lo que el alumno aprende en su cotidianidad, asi como los saberes sistematizados que

se aprenden en clase (Ausubel, 2002: 32). Siguiendo a Fernandez (2008):

El sentido del humor aplicado como elemento didactico motiva a los educandos para el
aprendizaje. Los predispone en una inmejorable actitud positiva. Posibilita la simpatia entre
educador/educando. Facilita nuevas herramientas de trabajo. Ejercita creativas destrezas y
habilidades docentes (Fernandez, 2008: 85).

Por ende, la broma en el salén de clases funge como una suerte de estrategia para,
desde el punto de vista de los profesores, hacer de las clases del curso de preparacion un
espacio ameno y con la menor fatiga posible. En un ejercicio de empatia, los docentes en el
curso de preparacién saben que los estudiantes tienen otras obligaciones que cumplir; entre
ellas realizar las tareas de sus clases en la escuela convencional (recuérdese que ain muchos
de ellos se encontraban cursando el tercer grado de secundaria) y hacer los quehaceres
familiares. Esto aunado al hecho de que no se esta acostumbrado a acudir a tomar clases los

fines de semana sumados a la carga horaria de sus clases regulares.
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Ahora bien, cuando los profesores consideran que los alumnos no cooperan en clase,
los primeros tienden a tomar conductas un tanto estrictas con los segundos, sobre todo en el
momento de ausencia de atencion, o bien, cuando el rendimiento académico de las
evaluaciones que implementan suele ser reprobatorio en més de la mitad de los estudiantes

en cada grupo:

Itzel externa su preocupacién ante sus estudiantes, ya que la gran mayoria de ellos obtuvo
una calificacion reprobatoria en su Gltimo examen de evaluacion parcial. Durante la revision
de dudas de la prueba se le nota estricta y un tanto molesta, esto por volver a retomar un
tema que se ha revisado reiteradamente en clase con muchos ejemplos [el uso de los acentos]
(O6PEspI07).

En estos casos a los profesores se les nota un tanto molestos, considerando el hecho
de que los estudiantes desean ingresar a opciones de EMS de alta demanda (UNAM e IPN),
por lo que requieren de un puntaje elevado en el examen unico y en los resultados de las
evaluaciones que realizan demuestran un dominio insuficiente de los conocimientos y
habilidades que los aspirantes deben poseer para la prueba estandarizada. Los profesores del
curso hacen constantemente llamados de atencién en sus clases para que el estudiantado sea
mas atento y cuidadoso en su proceso de preparacion para presentar el examen unico, por lo
que regularmente se hace retroalimentacion en aquellos temas donde se presentaron la mayor
cantidad de faltas en los examenes de los discentes.

Sin embargo, ante los obstaculos que enfrentan los profesores (cuando sus estudiantes
no cumplen con sus tareas, o bien, obtienen resultados reprobatorios en las evaluaciones que
ellos les administran), siempre muestran tener interés en sus estudiantes, demostrando
disposicion por ensefiarles y resolverles las dudas que tengan. Los siguientes registros

constatan los hechos mencionados:

Erika les pide a los alumnos otra duda y un alumno lee en voz alta otro problema matematico
en el que tuvo dudas. Una vez escuchada la duda ésta es resuelta por la profesora
desarrollando el problema en el pizarron (O3PMatEO4). La profesora pasa a dos alumnos
al pizarrén para ver los Gltimos dos problemas que se dejaron de tarea. Los estudiantes [que
al parecer no hicieron los ejercicios de la tarea] escriben el problema e intentan resolverlo.
La maestra ve que tienen problemas y pasa con ellos para ayudarlos (O6PFisE04).

Leonardo les indica a sus estudiantes la existencia del temario en sus guias e insiste en el
hecho de que hagan preguntas en torno a los temas expuestos, que no tengan temor de
preguntar o equivocarse (O1PGeogL05). Dos alumnos tienen dudas, el profesor se
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aproxima a cada uno de ellos para auxiliarles. El profesor regresa al escritorio y los
estudiantes contintian resolviendo el examen final del curso de Geografia (O5PGeogL05).

Se puede apreciar que lo que mas desean los profesores del curso de preparacion es

que sus estudiantes tengan dudas, es decir, que les pregunten en torno a lo que no comprendan
de las clases impartidas. Este interés se debe a la naturaleza del curso, donde lo que se busca
es que los estudiantes repasen y consoliden temas que supuestamente ya debieron haber
revisado en sus clases de las escuelas convencionales. Quiza la preocupacion de los
profesores radica en el hecho de que muchos estudiantes quieren aprender de cero las cosas
como si estuviesen en una escuela convencional y esto no es posible, ya que no se cuenta con
el tiempo y los materiales para lograr lo anterior. Aqui es donde se presenta un choque en las
expectativas de docentes y alumnos, ya que los primeros desean apoyarlos haciendo un
repaso rapido de los temas, asi como resolver sus dudas y los segundos quieren Unicamente
contar con los conocimientos y habilidades indispensables para obtener un puntaje elevado
en el examen Unico de la COMIPEMS, cuando lo anterior suele exigir del estudiante una
preparacion consolidada en su educacién basica, complejizando el problema si el estudiante

presenta rezago académico.

4.4. Los estudiantes

Ahora bien, se revisaran las conductas y actitudes mas recurrentes por parte de los estudiantes
en el curso de preparacién. Se observo que en la gran mayoria de los casos se presentaban

casos de estudiantes que mostraban signos de aburrimiento y/o fastidio en el salon de clases:

Se observa que un alumno al frente del lateral derecho del sal6n se comenzaba a dormir,
pero se despierta de inmediato (O2PBiolCO01).

En una fila del salon hay una alumna que esta recargada en el respaldo de la banca
haciéndose dibujos en la mano (O3PQuimA02).

El cansancio, la muestra de poco interés de los estudiantes es una constante en todas
las clases observadas del curso de preparacion. Lo que se puede deber a multiples factores,
entre ellos que el estudiante acude por orden de sus padres y/o tutores, una mala alimentacion,
0 bien, un mal descanso, que toman clase toda la semana, asi como en la etapa en que se

encuentran, la adolescencia, en la cual tienen cabida otros intereses, por lo que quisieran
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desarrollar otro tipo de actividades (por ejemplo, jugar videojuegos, estar con sus amigos,
entre otras). Cabe decir que el curso de preparacion tuvo lugar los sdbados y domingos en un
horario de 8:00 am a 1:00 pm con tres sesiones de 90 minutos cada una y dos recesos de 15
minutos entre cada clase. Esto puede ser un factor de impacto, ya que muchas personas no
estan acostumbradas a levantarse temprano y tomar clase en fin de semana, obligando al
estudiante a reestructurar tanto sus habitos como su agenda diaria de quehaceres cotidianos.

Por ultimo, se presenta la situacion en que los estudiantes suelen contestar al unisono
preguntas del profesor de tipo declarativo que el éste recién explico, o bien, se encuentran
marcadas con subrayado o negritas en las guias de los estudiantes. Esto es reflejo de la serie
de habitos de estudio que los propios estudiantes van adquiriendo en su escolaridad de tipo
formal. Al observar las respuestas de los estudiantes tal parece que los alumnos han sido
formados en una tradicion donde la memorizacién de informacion es muy relevante, lo que
les permite aprobar exdmenes. En seguida se muestran registros de observacion que pueden

ilustrar lo dicho:

Los estudiantes tienden a contestar las preguntas de la profesora mas sencillas al unisono,
0 a veces, entre murmullos (O2PBiolC01). Cristina hace preguntas intercaladas en cada
paso de un ejercicio sobre las leyes de Mendel, los alumnos responden las preguntas al
unisono (O4PBiolCO01).

Se aprecia que la relacion profesor-alumno en los cursos de preparacion en apariencia
es cordial y funcional, pero en el fondo existe un chogue de expectativas entre ambos agentes.
Esto tiene lugar ya que los docentes esperan Gnicamente hacer un repaso rapido de los temas
con base en las dudas mas apremiantes de los estudiantes, esto con miras a que obtengan el
puntaje mas alto posible en el examen unico de la COMIPEMS para ingresar a la EMS. En
el caso de los estudiantes, se observa que muchos de ellos acuden por instruccién de sus
padres de familia y/o tutores. Asimismo, suele pensarse entre los estudiantes que el curso por
si solo les va a dotar de los conocimientos y habilidades para obtener el puntaje méas alto
posible en el examen (nico®, esto aunado a las deficiencias que posee el propio sistema

educativo, el cual no esta dotando a los discentes de los conocimientos y habilidades basicos

% Esta creencia de los estudiantes la he detectado con base en mi experiencia de cinco afios dentro
del curso de preparacion, asi como en las actitudes que éstos presentaban a lo largo de todas las clases
observadas en el trabajo de campo.
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(hecho constatado en los resultados de los examenes que los profesores del curso les
administran a sus estudiantes). A su vez, la mayor parte del estudiantado que acude al curso
de preparacion aun debe cumplir con sus obligaciones escolares dentro del sistema educativo
formal para concluir la educacion secundaria. Por ende, quizas debido a lo anterior suelen

presentarse en las sesiones del curso de preparacion signos de fatiga y/o aburrimiento.

4.5, Rutinas de clase

En esta cuarta y Ultima categoria de analisis se revisaran las rutinas que tienen lugar durante
las clases del curso de preparacion. La rutina suele ser entendida como una serie de “acciones
que en el dia a dia se acostumbran y por tanto, no exigen el detenerse a pensar en el sentido
y significado de las mismas” (Pulido Gonzalez, 2013: 83). Entre las rutinas que llevan a cabo
los docentes en el curso de preparacion se encuentra en primera instancia la formulacion de
una serie de exhortos que les hacen a sus estudiantes con el proposito de que se pongan a
estudiar y con ello logren el objetivo de obtener un puntaje elevado en el examen Unico e
ingresen a la opcion de EMS de su preferencia. A continuacion, se muestran registros de

observacion que dan cuenta de lo anteriormente dicho:

La profesora indica a sus estudiantes que el curso no es “milagroso”, por lo que los exhorta
a esforzarse constantemente estudiando los temas de la guia en sus casas para lograr el
objetivo, el cual es ingresar a una institucion de EMS de alta demanda (O1PBiolCO01).

Leonardo les insiste a sus estudiantes que no vengan al curso por una calificacion,
exhortandoles a esforzarse para alcanzar sus metas académicas y personales repasando los
temas en casa (O3PGeogL05).

El comdn denominador en esta rutina es que los profesores invitan a sus alumnos a
que se esfuercen en aprender, dado que tal parece que por el hecho de asistir al curso los
estudiantes consideran que van a obtener el puntaje mas alto posible en el examen Gnico. Este
suceso tiene lugar por la experiencia previa que han tenido los profesores en otros momentos
regularizando a estudiantes. Se observa que los profesores hacen hincapié en el hecho de que
el trabajo fuerte de la nivelacion académica recae en los estudiantes. Por ejemplo, el profesor
Guillermo hace énfasis en que su clase por si sola no es suficiente y que los estudiantes deben
repasar por su cuenta los contenidos de la guia en casa. Erika es muy insistente en el uso de

la tarea, esto considerando su declaracion en las entrevistas al mencionar que ésta es el
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recurso central de su catedra, ya que de acuerdo con su criterio, es en el proceso de duda y
error donde el estudiante obtiene aprendizajes auténticos (EPMatFisEO05).

Otra rutina que tiene lugar de forma reiterada en las clases del curso de preparacion
es la ausencia de respuesta de los estudiantes cuando los profesores terminan de explicar un
tema y les preguntan si tienen alguna duda. Este fendmeno tiene lugar en todas las clases
observadas de los siete docentes. Cuando el profesor pregunta “;hay dudas?” y el grupo se
queda callado da la impresion de que se trata de una conducta repetitiva, que se hace sélo por
costumbre y no con una intencionalidad concreta. Otro habito arraigado de los estudiantes en
el curso de preparacion es que al iniciar las clases todos sacan su guia, la ponen sobre el
mesabanco y la abren en la asignatura correspondiente en varias ocasiones sin que el profesor
en turno se los haya indicado, demostrando que esta es otra conducta repetitiva que ni el
alumno ni el docente se han dado cuenta de que la llevan a cabo.

Cabe decir que durante las observaciones de campo, las rutinas mas repetidas de las
sesiones de clases se encuentran en los procesos de evaluacion a los estudiantes, es decir,
cuando los profesores les administraban los examenes cuyo proposito es medir su nivel de
logro académico durante el curso de preparacion para el examen unico de la COMIPEMS.
Cabe recordar que la evaluacion del aprendizaje escolar es concebida como aquel proceso
que permite “obtener evidencias, elaborar juicios y brindar retroalimentacion sobre los logros
del aprendizaje de los alumnos a lo largo de su formacion” (Carmona, 2016: 50-51). Para
hacer una evaluacion es preciso emplear un instrumento que recoja la informacién que el
docente requiere para elaborar su juicio en torno al nivel de logro académico del estudiante
(Diaz y Gallegos, 1996: 114). En el curso de preparacion el examen fue el instrumento central
de evaluacion para los estudiantes, esto por el escaso tiempo que poseen los docentes para
llevar a cabo sus clases y ademas fungir como una suerte de entrenamiento para los
estudiantes ante la prueba estandariza de ingreso a la EMS. Como primer ejemplo de las
rutinas en los procesos de evaluacion, se tienen los avisos que suelen dar los profesores
anticipadamente con la intencién (y supuesto) de que los estudiantes se pongan a estudiar

para su examen:

En la primera sesién de clases de Biologia, Cristina les dice a sus alumnos que se
presentaran cinco exdmenes a lo largo de las doce sesiones que dura el mddulo de su
asignatura (O1PBiolC01). La profesora les indica a sus estudiantes que habra examen para
el siguiente sdbado en torno a los temas vistos de las primeras dos clases (O2PBiolCO01).
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El profesor hace el anuncio de que pronto los estudiantes pueden ser sorprendidos con un
examen de todo lo visto hasta ese momento [lo dice en la segunda sesion del curso de un
total de doce para ese médulo] (O2PHistG03). El profesor hace una pausa a la explicacion
para indicarles a los alumnos que la semana proxima se hara evaluacion (examen) de todo
lo visto hasta ese momento (O8PHistG03).

En estos avisos los docentes parten del supuesto de que los estudiantes se van a poner
a repasar los temas vistos en clase, aunque muy en el fondo tengan en cuenta de que ellos ni
siquiera abrirdn su guia en la semana y el examen lo resolveran con los recursos cognitivos
(suficientes o insuficientes) que posean en el momento en que tenga lugar su evaluacién. Esta
creencia la tiene por ejemplo Cristina de Biologia, quien dice en su testimonio que
seguramente muchos alumnos no abren su guia para repasar lo que se revisa en las sesiones
del curso de preparacion (EPBiolC01). Por ende, el estar dando avisos de que habra examen
de manera constante es una conducta repetitiva que muchas veces tiene lugar sélo por
costumbre.

Cabe decir que muchas de las rutinas que se llevan a cabo en el salon de clases son
aprendidas desde la educacién primaria (o incluso desde el preescolar) y reforzadas en todo
el trayecto educativo de los alumnos, llegando a reproducir esos patrones hasta el nivel
universitario. A continuacion se muestran las rutinas que se llevan a cabo durante un dia

cualquiera en que tiene lugar la aplicacion de un examen en el curso de preparacion:

El profesor Guillermo reparte los exdmenes a los alumnos, los cuales versan sobre los temas
del primer bloque de Historia de México. Los alumnos guardan sus cosas, reciben su
examen y se disponen a resolverlo. Indica que tienen 20 minutos para ello (9:05 am como
hora de inicio). Reina el silencio en el salon de clases (O10PHistG03).

Erika da la instruccién a sus alumnos de que arranquen una hoja de sus cuadernos y pongan
su nombre completo. La maestra escribe los reactivos-problemas del examen en el pizarrén;
los alumnos se ponen a copiarlos y los resuelven con diligencia reinando el silencio en el
sal6n de clases (O4PMatE04).

Cabe decir que tanto profesores como estudiantes ejercen estas rutinas al momento
de resolver un examen como parte de su historia de escolarizacion, esto aunado a que los
aspirantes a la EMS que acuden al curso deberan llevar a cabo esta serie de acciones para
cuando presenten el examen Unico de ingreso de la COMIPEMS. Asimismo, se puede inferir
que el examen en el curso de preparacion es un instrumento que permite a los maestros

reconocer las debilidades que tienen los discentes en torno a la asimilacion de los
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conocimientos y habilidades necesarios para presentar la prueba estandarizada aludida. Estas
conductas no se las ensefid ninguna persona en concreto, lo anterior es producto de
construcciones culturales respecto a lo que debe ser la aplicacion de un examen, costumbre
que tomd afios en construirse y que se perpetua generacion tras generacion de estudiantes y
profesores.

Una rutina mas que tiene lugar en los cursos de preparacion es cuando los profesores
hacen que los mismos estudiantes sean quienes califiquen sus examenes, esto con el fin de

ahorrar tiempo y seguir impartiendo las lecciones restantes:

El profesor da por concluido el examen y les pide a sus alumnos intercambiar las pruebas
con el compafiero de junto. Indica que se leeran en voz alta las respuestas correctas. Los
alumnos califican conforme Guillermo va proporcionando las respuestas correctas al
examen. Una vez hecho esto pide contar aciertos y escribir la cantidad de éstos en el extremo
derecho de la hoja (O4PHistG03).

A lo anterior se le suma el barullo entre los estudiantes cuando se les devuelve el
examen. Suele suceder que los alumnos comparan entre si el resultado de su examen y las
respuestas tanto correctas como incorrectas que han obtenido y esto es un comuln
denominador en todas las clases del curso en que se observd una aplicacion de examen. La
conducta anteriormente descrita no se las ensefié ninguna persona en especifico, se trata de
una construccion que tanto estudiantes como docentes adquieren en sus procesos de

socializacion dentro del espacio escolar. En seguida se muestran ejemplos de este caso:

Cristina les devuelve a sus estudiantes su primer examen Ilamandolos uno por uno. Ellos
comentan entre si los resultados de su examen, existe cierto barullo por ello (O4PBiolC01).

Faltando cuatro minutos Leonardo les devuelve los exdmenes calificados a los estudiantes,

los alumnos intercambian comentarios en medio de un barullo un poco alto (O2PGeogL 05).

Se observa que a lo largo de todo el curso de preparacion los profesores intentan llevar

a cabo una suerte de ejercicio de autoevaluacion con sus estudiantes. Desde la perspectiva
del docente la autoevaluacion se entiende como “un proceso instrumental que el profesor
utiliza como recurso pedagogico” (Panadero y Alonso-Tapia, 2013: 554). Este recurso sirve
para saber de qué forma los estudiantes estan aprovechando los contenidos impartidos
durante el curso intensivo para el examen unico y con esto el docente posea informacion que

le permita llevar a cabo las acciones que considere pertinentes para mejorar el rendimiento
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académico de los discentes. Al hacer que los examenes sean calificados en clase por el propio
estudiantado, el docente se da cuenta de sus aciertos y areas de oportunidad. Con esto, ellos
esperan que los jovenes aprendan a detectar sus propios errores y enmendarlos, mejorando
con esto su aprovechamiento a lo largo de su estancia en el curso.

Desde la perspectiva del estudiante la autoevaluacién se conceptualiza como “un
proceso que el alumno realiza para autorregular su aprendizaje” (Panadero y Alonso-Tapia,
2013: 555). Durante las sesiones en que tenia lugar la aplicacion de un examen, los profesores
no les pedian a los estudiantes que ellos mismos se asignasen una calificacion en torno a sus
desempefio académico durante las sesiones en el curso. Sin embargo, los jovenes asistentes
al curso, muchas veces sin darse cuenta de ello, ya estaban realizando un proceso en el cual
se daban cuenta de sus areas de oportunidad y con esto, como lo indican Panadero y Alonso-
Tapia (2013), lleven a cabo acciones para autorregular su aprendizaje (p. 555). Lo anterior
suele presentarse cuando el estudiantado comenta entre si los aciertos y errores que tuvieron
en los distintos exdmenes que les aplicaban los profesores en las distintas asignaturas del
curso de preparacion para el examen tinico de la COMIPEMS, de ahi quizas el “barullo” que
se aprecia en las observaciones de clase, ya que en este momento los estudiantes comentan
entre si las preguntas que “tuvieron bien” y las que “tuvieron mal”.

Recapitulando, se aprecia que la ensefianza de tipo magistral y sus estrategias
derivadas son las que tienen prioridad en este espacio educativo, ya que lo que se busca es
solamente hacer un repaso de los temas vistos en la educacion formal para lograr una
nivelacion académica que permita al estudiante obtener un puntaje alto en una prueba
estandarizada (examen unico). No tienen lugar estrategias de tipo constructivista por la
escasez de tiempo que caracteriza a este espacio educativo.

La relacion entre los estudiantes y los profesores estd marcada por el uso de la
disciplina sin mostrar autoritarismo. En este ambiente tiene lugar el uso constante de bromas
durante las clases encaminadas a mejorar la atencién del alumnado, generar un clima de
confianza, asi como servir de apoyo para que los estudiantes construyan aprendizajes
significativos. No obstante, en este escenario existen constantes llamados de atencion de los
profesores hacia los estudiantes cuando los primeros observan en los segundos lo que
consideran un bajo desempefio académico, esto producto de los resultados que reportan en

los examenes que les administran en diferentes momentos del curso de preparacién. También,
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se observa que en el profesorado existe una suerte de interés en que los estudiantes resuelvan
sus dudas, mostrando la mayor parte de las veces una actitud de accesibilidad a las
necesidades de aprendizaje de éstos.

En cuanto a los estudiantes, en primer lugar se observé de manera constante signos
de aburrimiento y/o fastidio, esto quizés al acudir a clases por instruccion de sus padres de
familia y/o tutores, el realizar de forma simultanea las tareas del curso de preparacion y las
de su escuela secundaria que aun debian concluir, asi como factores propios que caracterizan
a la adolescencia, como la construccion de la personalidad y con ello tener diferentes
intereses, dejando con esto en un segundo plano su formacion académica. En segundo lugar,
se aprecid que los jovenes asistentes al curso privilegian la memorizacion, esto debido a que
probablemente en su formacion escolar se promueve la misma para la resolucion de
examenes. Por Gltimo, se constatd que en las sesiones tiene lugar una suerte de choque de
expectativas entre el docente y el estudiante, donde el primero espera dar un repaso rapido
de su area del conocimiento sin ahondar en profundidad en los temas, y el segundo desea
tener los conocimientos y habilidades necesarios para obtener un puntaje alto en el examen
unico, cuando en la mayoria de los casos se presenta rezago académico, el cual es
corroborado en los resultados de los exdmenes que les aplican los profesores del curso.

Por altimo, las rutinas en el salén de clase forman parte de la dinamica de ejecucion
de cada una de las sesiones del curso de preparacion. Entre las rutinas que destacan es la
invitacion constante a los estudiantes de que se sigan esforzando para lograr su meta de
ingresar al plantel de EMS de su preferencia, el preguntas por dudas y no exista respuesta
por parte de los jovenes, la resolucion del examen en absoluto silencio, asi como la
autoevaluacion que tiene lugar cuando el profesor hace que sean los mismos alumnos quienes
califiquen sus examenes, teniendo lugar con esto una suerte de autoevaluacion, cuando los
estudiantes comentan entre si las respuestas que tuvieron tanto correctas como incorrectas,
detectando con esto aciertos y areas de oportunidad en la formacién académica de los
mismos.

Cabe decir que las dinamicas que tienen lugar en el curso de preparacion retoman
varias de las dimensiones de la practica docente que plantean Fierro, Fortoul y Rosas (1999).
La dimension didactica es la méas evidente, ya que al intentar dotar a un grupo de estudiantes

aspirantes a la EMS de los conocimientos y habilidades que les va a requerir la prueba
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estandarizada que presentaran, es preciso por parte del docente emplear una suerte de
estrategias de ensefianza, las cuales en este caso tienen que ver mas con la memorizacion, asi
como la relacion por parte del estudiante de conocimientos previos con los nuevos para
recuperarlos al momento de presentar la prueba estandarizada. En cuanto a la relacion entre
el profesor y el alumno, asi como las manifestaciones conductuales de cada uno, entran en
juego las dimensiones personal, interpersonal social y valoral, ya que estamos hablando de
agentes que pertenecen a un contexto que ejerce influencia en la modelacion de lo que debe
0 no hacer y decir un profesor y un alumno en el aula de clases, los cuales cuentan con
referentes axioldgicos y juicios de valor que sustentan la formay direccion en que tiene lugar
la ejecucidn de las sesiones en el dia a dia. Al final, en lo que respecta a las rutinas en el salon
de clases, estan se relaciona principalmente con la dimension institucional, en la cual tanto

el docente como estudiante aprende las pautas que marcan la vida del aula.
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CONSIDERACIONES FINALES

A lo largo de esta investigacion se analizo la préctica docente en un curso de preparacion
para el examen Unico de ingreso a la COMIPEMS, tanto desde la mirada de sus agentes (los
docentes) como desde su practica cotidiana en el aula (las observaciones realizadas durante
la estancia en campo).

En este estudio se evidencia que la préctica docente en el curso de preparacion para
el examen unico que organiza la COMIPEMS se encuentra asentada en preguntas
intercaladas hacia los estudiantes, predominando el método de la leccion magistral, asi como
la implementacion periddica de examenes. Esto tiene lugar principalmente por el objetivo
del curso, que es dotar a los aspirantes a la EMS de los conocimientos y habilidades que
requieren para obtener un puntaje elevado en el examen unico que organiza la COMIPEMS
y con ello ingresar a la opcion educativa de su preferencia, siendo ésta en la mayoria de los
casos un plantel de “alta demanda”. Estas opciones suelen tener una linea de corte por encima
de los 90 aciertos de una prueba que posee 128 reactivos. Por ende, la formacion en este tipo
de espacios educativos tiene que estar encaminada a ejercitar al estudiante a memorizar y
recuperar la informacion que necesita para resolver el examen, esto aunado al poco tiempo
del que se dispone para desarrollar los temarios de las areas de conocimiento que sustenta la
prueba, contando Unicamente con cuatro meses para lograr el objetivo ya mencionado.

Respecto a la relacion que tiene lugar entre el docente y los estudiantes, se observo
que ambos agentes buscaban formas de lograr el consenso para mantener la disciplina de la
clase sin ser autoritarios, esto debido principalmente a la experiencia que tienen los docentes
trabajando con jovenes adolescentes tanto en el curso de preparacién como en otros espacios
educativos, ya sean estos publicos o privados. Las estrategias que empleaban los maestros
estaban encaminadas a generar un clima de confianza, dando pie incluso a la broma para
mantener la atencion de los estudiantes y generar con esto aprendizajes significativos. Sin
embargo, cuando los profesores detectaban (via los resultados de los exdmenes que aplicaban
a los estudiantes) un bajo desempefio académico en los temas que se revisaban en las sesiones
se hacian constantemente Ilamados de atencion con el objeto de que el alumnado fuera mas
atento y responsable en el repaso intensivo que estaban realizando para presentar el examen

unico, lo cual refleja por parte de los docentes participantes de esta investigacion un
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compromiso porque los aspirantes a la EMS a su cargo se encuentren lo mejor preparados
que se pueda para presentar la prueba estandarizada, de ahi que ellos siempre mostraran
intereés por resolver las dudas que existieran en torno a las clases.

Al tener el curso de preparacion un objetivo muy concreto, la practica docente esta
encaminada a desarrollar en el alumnado conocimientos y habilidades propios de la prueba
en mencion. Para elaborar el examen tnico de ingreso a la EMS se hace un “recorte” del
curriculum de educacion basica en secundaria, por lo que los docentes en el curso de
preparacion se ven obligados a ser muy especificos en el momento de brindarle estrategias al
alumno con el objeto de que memorice y recupere esos conocimientos y saberes detallados
para el Concurso de Asignacion. De ahi que los profesores disefiaran su temario partiendo
estrictamente de las guias oficiales de la COMIPEMS (de la UNAM y el CENEVAL), asi
como de los programas de estudio de la SEP. En virtud de lo anterior, se aprecia que el
objetivo del curso de preparacion determina la forma en que tiene lugar la practica docente
en este espacio educativo, la cual se basa en una didactica tradicional que contempla la
leccion magistral (en la que el docente es el centro de la experiencia educativa), el uso
constante de preguntas a los estudiantes durante el desarrollo de los temas y la aplicacion
periddica de examenes.

Se ha de precisar que el hecho de que el curso este orientado a que los estudiantes
obtengan el puntaje mas alto posible en el examen Unico de la COMIPEMS fomenta en éstos
una actitud pasiva y/o receptiva ante los conocimientos y habilidades que se les brindan en
este espacio formativo, por lo que se perpetan las dinamicas de la didactica tradicional, entre
las cuales se destaca la memorizacion de conocimientos, sin que exista un vinculo con los
saberes previos, intereses y las problematicas sociales con las cuales esta en contacto el
alumnado en su vida diaria, reproduciendo con esto muchos de los vicios que tienen lugar en
el sistema educativo formal, ya que se quiera 0 no este espacio no es ajeno al proyecto
educativo del pais y de los problemas que se desarrollan dentro del mismo.

Sin embargo, aunque el curso de preparacion no se trate de un espacio educativo
formal, su practica docente puede analizarse desde las dimensiones que proponen Fierro,
Fortoul y Rosas (1999), ya que quienes imparten catedra son profesores que tomaron la
decision de ejercer dicha labor con base en sus vivencias personales. Muchas de las

tradiciones, costumbres y reglas tacticas propias del oficio del docente que tienen lugar en
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una escuela convencional se presentan en el curso de preparacion, la gran mayoria
evidenciadas en la categoria de analisis “Rutinas de clase” del capitulo 4. La dimension
interpersonal también tiene cabida, debido a que existe una relacion entre los agentes
educativos (profesores, alumnos y padres de familia) aunque con diferentes matices a las que
tienen lugar en el sistema educativo formal. Por ejemplo, el contacto entre los profesores y
padres de familia no suele darse con la frecuencia y la forma en que suele tener lugar en una
escuela convencional. En este caso los padres de familia por lo regular acuden directamente
con la coordinadora del curso para resolver cualquier duda y/o controversia que tenga lugar
dentro del mismo. Por la escasez de tiempo que caracteriza a este espacio, los profesores no
pueden darse la oportunidad de tener una relacion mas estructurada entre ellos, por lo que su
labor se da de forma un tanto atomizada, sin conformar un espacio para entablar un diadlogo
profundo sobre los aciertos y desaciertos de su practica educativa.

Desde la dimensidn social se hacen evidentes varios de los problemas que tienen que
enfrentar los docentes en el dia a dia producto del contexto en el cual vivimos. Se aprecia
que muchas de las dificultades que tienen lugar dentro del sistema de educacion formal
también se viven en el curso de preparacion (Por ejemplo, la desvalorizacion de la figura del
docente, la apatia de los estudiantes, asi como el rezago académico que la gran mayoria de
éstos presentan). La dimension didactica es patente en la planeacién que llevaron a cabo los
docentes del curso de preparacion para establecer su temario, disefiar el material para la guia
de los estudiantes, los exdmenes a implementar, la elaboracion de diapositivas y/o material
multimedia (en los casos de Geografia e Historia); asi como en la ejecucion de las clases
dentro del aula con los estudiantes aspirantes a la EMS. Por ultimo, la dimension valoral tiene
lugar ya que cada uno de los docentes en el curso demostré tener un referente axioldgico, es
decir, una escala de valores que da direccion a sus acciones cotidianas dentro del aula con
sus grupos. Se observa que la gran mayoria de los docentes participes en esta investigacion
privilegian el valor de la responsabilidad que tienen ante sus estudiantes para lograr que estos
obtengan el mayor puntaje posible para ingresar a la opcion de EMS de su preferencia.

En cuanto a las dificultades y debilidades que se presentaron durante la elaboracion
de esta investigacion, se menciona en primer término el no haber podido hacer observaciones
de todas las sesiones en el curso de preparacion, debido a que la programacion que realizé la

Coordinadora del curso empalmé los horarios de los sujetos de estudio, por lo que sacrifiqué
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cierto numero de sesiones de un maestro en pro de otro, de ahi que existan asignaturas con
mayor numero de observaciones que otras. En lo que respecta a las entrevistas, tuve dos casos
(Erika de Matemaéticas-Fisica y Leonardo de Geografia) en los que se produjo una averia en
sus archivos de grabacion, por lo que se tuvo que repetir la entrevista con ellos, perdiendo
informacidn que pudo enriquecer este trabajo. Una debilidad detectada en este trabajo es que
pretendi analizar la practica docente retomando todas las dimensiones que proponen Fierro,
Fortoul y Rosas (1999), cuando hubiese sido méas que suficiente hacer la interpretacion de
los testimonios y acciones en el aula de los profesores del curso Unicamente con base en las
dimensiones personal, didactica e institucional.

La elaboracién de este trabajo de investigacién me aportd diversos elementos en mi
formacion como pedagogo. En primer lugar, durante el desarrollo de este trabajo aprendi a
sistematizar los datos que obtenia de un espacio educativo del cual no se habian hecho
investigaciones, siendo éste muy popular entre estudiantes que van a ingresar ya sea a la
Educacion Media Superior, o bien, a la Superior. Aqui pude ver la relacion que tienen la
teoria y la practica, donde se constata el hecho de que no son entidades separadas y
antagénicas entre si, sino lo contrario, éstas siempre van juntas, complementandose
mutuamente. A lo largo de este trabajo aprendi a ser empaético y abierto ante las visiones y
formas de trabajo de los docentes, ya que muchas veces cuando estudiamos la realidad
educativa desde un salon de clases o un cubiculo es muy tentador elaborar una serie de juicios
de valor en torno a las problematicas educativas. Sin embargo, al estar inmerso en ellas,
colaborando codo a codo con los agentes involucrados, se adquiere otra vision de los hechos
y con esto se intenta tomar una postura mas integra en torno a la participacion que tengamos
como profesionales de la educacion.

El curso de preparacion que se analiz6 en este trabajo fue mi primer acercamiento
laboral al ambito de la educacion, teniendo éste lugar cuando comenceé a estudiar la carrera
de Pedagogia, por lo que el haber hecho una investigacion en torno a este espacio me parece
una de las mejores formas de aplicar lo aprendido en las aulas con miras a generar un aporte
que quizas contribuya a mejorar la sociedad en que vivimos, a la cual nos debemos todos los

que egresamos de las aulas universitarias.
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