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INTRODUCCION

La evolucién social de Latinoamérica estd sigrada por una pluralidad de
problemas que inciden y repercuten inexorablemente en su devenir histdrico
contemporaneo, Entre 'ot‘ros,los de mayor gravitacion tenemos: la necesidad
cada vez méas apremiante de superar las caducas estructuras socio-econdmi-
cas y politicas que frenan el progreso de nuestros pueblos y consolidan el
subdesarrollo, la dominacién y la dependencia en beneficio de los centros he-
gemonicos extracontinentales; el avance y el afianzamiento de los regimenes
autoritarios y antipopulares de gobierno que ahogan las especfativas de vida
democrética en la mayorfa de las naciones; la polarizacibn cada vez mis a-
centuada entre las opulentas clases minoritarias dominantes y la inmensa ma-
yoria de los ‘pueblos marginados y oprifnid_os; la explqsic'm demogréfica incon-
trolable cuyo indice de crecimiento es el mas alto entre todas las regiones
del globo; los complejos problemas derivados de la migracion masiva del
campo hacia Ja ciudad, y como consecuencia de ella el incremento cadtico de
la urbanizacién moderna; el fenémeno de la alienacién masiva de los pueblos,
tendenciosa y sistematicamente sostenida por las oligarquias nativas en confa-
bulacién con el capitalismo internacional en vias de preservar sus intereses
y privilegios; la inefectividad de los sistemas educativos pese-a los esfuerzos
de su reforma y medernizacion, para atender el acelerado aumento de la po=-
blacibn infantil y juvenil, de la educacién’de adultos, de la desercidn escolar,
del analfabetismo, para citar sélo los males mas agudos del émbito.educacio -
nal; etc,

De todos estos y .muchos otros problemas més, despertaron vivamente mi
preocupacidn en el transcurso de mis estudios de postgradd de la maestria en

Estudios Latinoamericanos en la Facultad de Filosoffa. y Letras de la UNAM,

el estudio de la probleméticé. educacional, y dentro del vasto marco de ella,»sé-

lo un aspecto: la obra educativa del pedagogo brasilefio Paulo Freire,en su

perspectiva continental,
. . . . _ .
‘La pedagogia de Freire, sin duda, constituye uno de los aportes tedricos
mae originales al procesc educativo latinoamericano actual por cuanto su obra

educativa se matiza a base de sus experiencias personales en Brasil y Chile



con sus propias teorias, que difundidas en'sus libros y escritos, versan sobre
la cducacion del adulto inmerso en una realidad socio-cultural de analfabetismo,
marginacién y miseria; realidad de la que extrae sus ideas enteramente nove-
dosas como- la de la concientizacidn,la educacidén problematizadora,la educa -
cién como practica de la libertad,el método psicosocial, etc, elementos todos
que dan forma a la docirira pedagdgica del oprimido; doctrina que evidentemen -
te suscita una entusiasta acogida en los medios educativos y en vastos sectores
de pedagogos y educadores contemporaneos, 10 sélo latinoamericanos,sino tam=-
bién de mas alld de uuestro continente, :

Habiendo merecido tales aportes una copiosa difusién y diversos estudics y
comentarios, el presente trabajo no estd enfilado tanto a analizar sus ideas s Si=
no a ver los orfgenes de las mismas y fundamentalmente a constatar y a evaluar
los resultados en su aplicacién prictica,allf en los paises o regiones donde se
acogieron oficialmente.

En tal virtud, y para encausar sistematicamente el desarrollo de la presen=
te tesis, se ha crefdoc convéniente plantear el problema materia de estudio e
investigacidn, de esta manera: cn qué¢ medida las ideas y teorfas del pedagogo
brasilefio se ha plasmado en los hechos y han servido o sirven por lo tanto pa-
ra el proceso de liberacibén de los oprimidos de América; y a la misma vez,
qué factores socio-histérico-culturales de nuestra realidad han permltldo o frus:
trado la prad,u,a de su pedagogla,

La hipdtesis correspondiente que ha de servir de gufa en el trayecto de
este trabajo, es la siguiente: la pedagogfa de Freire, surgida de la realidad la-
tincamericana, sblo es aplicable en los paises en los que viven grandes masas
de la poblacién marginada del desarrollo social y del proceso histdrico, y que
a nivel de gobiérno propicien cambios de sus estructuras socio-econdmicas’
tendieutes a beneficiar a las clases populares, Por tanto, sus ideas son incompa-
tibles con los sistemas autoritarios y pro-oligirquicos de gobierno,

Para el efecto, el contenido general de este trabajo consta de dos partes y
- £,
cinco capitulos,
N - . - l, - . .
En la primera parte, se hace referencia a la problematica educativa latinoa-~-
- . N . . - <,
mericana en [orma panoramica,analizando previamente en ¢l capitulo I los con
ceptos generales de educacidn, sociedad, cambio social y dominacion, en lo posi-.
: ) . . - 7 ) T
ble, dentro de los marcos que maneja Freire; en el capitulo II se trata la poli-
tica educativa en relacidén al crecimieato demogrifico,los esfuerzos de su de-
! . . , : .« . .
mocratizacion y los aspectos mas agudos de la crisis de la escolaridad como
- . = - I S . -
son la desercidn escolar y el analfabetismo. Tales tépicos creemos que son im-
a2 . ‘ v s 2 -
prescindibles analizarios dado el enfoque en su dimension continental que



£

hacemos de la pedagogia del educador brasileiio,

En la segunda parte, que corhprendé 3 capitulos, se aborda propiamente la
accion educativa de Freire en sus alcances internacionales, En el capitulo Il
sc analiza las caracteristicas histdricas, sociales y politicas del Brasil, que
sirvieron de punto de partida para la. implementacidén tebirica de la pedagogfa.
freiriana y también los aspectos tedricos fundamentales de la misma, De con-
siguiente, los resultados de su aplicacién en relacién con los movimientos de
‘las masas campesinas hasta la instauracion de la dictadura castrense en 1964,

En el capitulo IV se presenta. las experiencias educativas de Freire en Chi-
le,tanto durante el gobierno de Eduardo Frei como en el de Allende, y la vio -
lenta prohibicidén de la misma que se impuso a raiz del ascenso de las fuerzas
reaccionarias al poder, por intermedio de la dictadura militar de Pinochet,

En el capftulo V se estudia el régimen militar peruano instaurado en 1968
y cémo se adoptd - parte de las ideas de Freire para implementar la reforma
educativa; y también las contradicciones que tales ideas sufrieron en su aplica=-
cibn, dist orsionando su forma y su contenido.

Y por dltimo,en las conclusiones, se confirma la hipdtesis inicial y se rati-
fica la preseute tesis en el sentido que la pedagogfa de Freire sélo es factible
en los regimenes democraticos y populares, y por lo mismo, no funciona dentro
de un marco politico autoritario'y oligir-uico de gobierno, como sufren actual-
mente la gran mayoria de las naciones latinoamericanas, _

Metodoldégicamente se analiza los aportes de Freire en funcidn del tiempo
y del escenario en que actud, Para el efecto, se ha coleccionado y seleccionado
las fuentes primarias conﬁo son sus libros, ensayos, conferencias, experiencias
educativas, etc.; y las (uentes secundarias de informatidn,es decir lo que los
otros autores han escrito sobre sus ideas y su obra, Del andlisis e interpreta-
‘cidn de tales fuentes se han extraido los elementos de juicio tendientes a pro-
bar la hipdtesis aludida, |

Finalmente, no se puede dudar que todo sistema educativo refleja y apunta~
la la estructura del Estado; en otras palabras,es evidente la estrecha relacidn
que sc da entre la accidén educativa y la accidn politica por lo gque la educacién
puede servir indistintamente tanto: para transformar la sociedad como para con-
servar y consolidar el orden establecido, que en el caso de nuestra actual rea=-
lidad IJatinoamericana no es sino un mundo de in;iusticias y de marginacién so-
cio-cultural de la mayoria de los hombres, Mas para bacer de la educacidén un

motor del cambio social, bay necesidad de cambiar la conciencia humana a

L ene D aiE L L W



basc de una educacién concientizadora,como aspira Paulo Freire, Mostrar
el diffcil y escabroso camino para llegar a cristalizar tal aspiracion ha si-
“do upa intima motivacidn que nos impulsd a elaborar este trabajo. Y con
ello esperamos haber colaborado, en forma muy modesta por cierto y con to-
das las limitaciones del caso, al estudio de la probleméf.ica educativa de

esta patria grande nuestra que es Latinoamérica,
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PRIMERA PARTE

LA EDUCACION LATINOAMERICANA
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Capitulo I

NATURALEZA Y PROBLEMATICA DE LA EDUCACION

. . : . - L. -
Creemos conveniente,dado el enfoque socio-historico y educativo del pre-
. - - . s . L.
sente trabajo, referirnos previamente a los principios teoricos generales de la
«” P . - 3 . I3
educacion asi como a las cuestiones problematicas fundamentales de la misma,
Ed ' e - - - - -
para despues, en los capitulos siguientes,abordar sus implicaciones en la rea-
lidad latinoamericana, concordante con las experiencias y las reflexiones de

Paulo Freire, materia de investigacion de la presente tesis,

1.-NATURALEZA DE LA EDUCACION, -
Partiendo de una perspectiva tedrico-pedagdgica,el concepto educacidn se
puede analizar e interpretar desde distintos puntos de vista,algunos de ellos

sin duda contradictorios, pero que en todo caso nos aproximan hacia un con -
ceptn cabal tanto en su contenido como en su problemadtica.

Para los efectos del presente trabajo,nuestro enfoque trataremos de enmar-
carlo dentro de las pautas teoricas que mancja el pedagogoa brasileiio, En tal
sentido, veamos previamente las notas esenciales que caracteriza a todo hecho
educativo:-

a)-Todo hecho auténticamente edqcativo,tiene como protagosnista al hom-
bre, es decir se da necesariamente dentro de un contexto historico-social,en
el devenir de la vida humana y en sus relaciones mutuas entre los hombres,
Es un fenémeno social que implica una interaccién humana cuyo fin Gltimo es la
aprehension de los patrones culturales del medio en que vive el hombre, desti-

nado a salvaguardar su propia existencia,

b)-Todo hecho educativo implica una orientacidn teleoldgica, una intencio-
nalidad determinada; es dec_ir la acciéh educativa, sea en su forma ;esponténea
o sistematica, apunta hacia el logro de una finalidaa prefigurada de .antemano
y trasmitida por uno de los agentes del prbéeso educativo o representante

de las generaciones ya formadas,sea la sociedad o el educader vy recibida



por otro agente llamado educando,representante de las generaciones en for-

macién, La intencionalidad consciente o inconsciente de la educacidn, hace que

ésta sea un hecho exclusivamente humano que tienda hacia el perfeccionamiento
y realizacion del hombre,

c)-la interaccién humana que se traduce en un hecho educativo, implica nece-
sariamente un cambio, Pero ello no significa que todo cambio constituya un he-
cho educativo,

En la esfera humana, educar es la capacidad de peffeccionar al hombre,a
base de 1a adquisicidn y trasmisién de conductas,es decir un conjunto de proce
sos de aprendizaje, por el que se pasa de un estado a otro, por elque se cambia,
Pero hay cambios. cj_ue aln dandose indistintamente en el Ambito del hombre, de
los animales y las cosas,no son heéhos educativos. Algunos pueden ser simple-
mente procesos de habituacibn, tal como el adaptarse a un nuevo clima;otros,
casos de adiestramiento, como cuando el animal promueve en su cria ciertos co1
portamientos que le facilitan su supervivencia; o tratindose de los objetos iner-
tes, cambios que significan éimples alteraciones de su.estructura,por ejemplo
cuando por efecto del calor se dilata un alambre de cobre o se convierte el ague
1{quida en vapor.

En estos tres casos se han producido cambios, pero con ausencia de orien-
tacidn teleolégica a la misma vez que de la conciencia.de su realizacién, Ello.
significa que en el caso de los animales y las cosas, éstos carecen de la facultad
de educar y de educarse a si miémos,por lo que solamente el hombre es capaz
de concretar acciones educativas, es decir de adquirir y trasmitir cultura,Sélo
se educa quien puede ser educado, Ello implica a su vez que-todo hecho educati-
vo es un proceso de integra cidén activa y constante del hombre al mundo que lo
rodea y viceversa;es un proceso dialéctico continuo,proceso de autoperpetuacid
y reflexibilidad, porque como lo dice el mismo Freire, en la medida en que al-

guien es educado por otro,puede ser educador de su educador y educador de si

mismo,
d)-Otro de los rasgos caracteristicos de la educacidén es el de su creatividad



que se traduce en la capacidad del hombre de generar, seleccionar y reproducir
conductas y contenidos de cultura de acuerdo a sus intereses. Este hecho nos
indice a considerar otra faceta de la vida humana: la libertad,don tipicamente
del hombre mediante el cual éste modifica y perfecciona sus virtualidades, segin
sus conveniencias individuales y sociales,

e)-Hemos dicho que todo hecho educativo implica :una direccién teleoldgica
condicionada inevitablemente por la realidad social, En otras palabras,la educa:
cién se da Gnicamente en los hombres en sociedad; no puede darse abstrafdo de
ésta o fuera de ella, Por esta razdn también no hay educacidén de cosas, de anima-
les o de méquinas.Esta caracteristica nos lleva a considerar a la educacién como
un poderoso factor de socializacién del hombre, es decir de humanizacién e inte=-
gracion a su comunidad.Pero esta socializacion puede ser en ciertos casos sim-
plemente adaptativa, haciendo del ser humano un mero agente pasivo de su reali=
dad social, un ser conformado y carente de originalidad; y en el extremo de estos
casos que son la mayorfa, m ser supeditado a fuerzas extrafias, y aplastado por

patrones culturales ajenos a su idiosincracia: es el caso del hombre alienado,

Frente a este tipo de socializacién alienante,tenemos aquella otra, que alguno

estudiosos llaman socializacion incitativa o suscitadora, mediante la cual el hom

bre se convierte en agente activo de su propio perfeccionamiento,es un ser reno-

vador y creador de su propia vida y de la de su comunidad. Es obvio, que ésta
R4 id - N - -
es la educacion mas genuinamente humana y sobre la que gira precisamente la
=2 L - ‘e

concepcion pedagogica de Freire,

f)-También hemos dicho que educar significa cambiar al individuo a base
de la adquisicidn y trasmisioén de conductas quc obedecen a una finalidad,Pero
estc cambio y esta {inalidad, necesariamente han de ser benéficos para la vida
del hombre; deben tender hacia la afirmacidn y perfeccionamiento de su ser, evi-
tando por lo tanto su deterioro o malformacién, Por esta razén no podria hablar-
se ni concebirse una especie de '"deseducacion' del hombre,lo cual de existir en
la realidad, seria un proceso absurdo y aberrante,atentatorio contra la naturale-

za humana, Toda educacidn es, pues, o debe ser por esencia, beneficiadora, pro-

Fr
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motora de la creatividad ybriginalidad,_tanto en el pensamiento como en la ac-

cibn del individuo, que lo sea provechbso asi mismo como a los demdas. Y esta
esencia benéfica del hecho educativo, esta perspectiva de lograr el bien de la
vida del hombre,implica a su vez que toda verdadera educacién conlleva un con
tenido axioldgico, es decir '""'no puede concebirse la creatividad educativa sino so
bre el fondo de valores perseguidos y realizados por los hombres, Todo intento
de definir la conducta neutralmente, sin recurrir al valor, la despoja de su sigrﬁ-

ficacion humana® 1-

2,-EDUCACION Y SOCIEDAD,-

- - - v - D 5 "’ -

En el analisis anterior;hemos dicho que la educacién necesariamente se da
dentro del marco histérico-social en que vive el hombre y que asi mismo cons-
tituye un eficaz mecanismo de socializacion e integracidén al medio social y na-

- y - e =7 -
natural en que vive, Integrarse es en este caso la identificacion con su comuni-
dad y con el medio natural que lo rodea; reconocerse miemhro de ellos,aprehen-
der sus valores, experiencias e ideales, compenetrarse en su manera de pensar,

sentir y actuar. Ahora bien, para lograr esta integracion se pone en juego diver

sidad de mecanismos o fuerzas muy complejas, que emanaudo del escemrio social
y natural de vida del hombre y proyeéténdose sobre éste,lo configura a su ima=-
gen y semejénza.

Entre las fuerzas a las que aludimos,tenemos las provenientes del medio
ambiente naturai,las mismas que ejercen una marcada influencia en la sociedad
y en consecuencia en la educacibn, en virtud de que actia de mil maneras sobre
los miembros de la comunidad y en particular sobre los nifios a causa de su de-

bilidad, Entre estos elementos tenemos el clima,los accidentes geogrificos y

todos los elementos derivados del mundo natural. A su vez,la comunidad y el
individuo influyen sobre el medio ambiente natural modificindolo y condicionidn~
dolo en su provecho o segin sus necesidades, Paralelamente a estas fuerzas,

tenemos las provenientes del grupo social al que pertenece el individuo, La in-
fluencia de las costumbres, la forma de expresidn,los gustos,las tendencias,

las aptitudes, la peculiridad e idiosincracia del grupo,etc. van a ser otras de
las vertientes de las fuerzas educativas del hombre,




Pero no solamente la comunidad ejerce su poder sobre el individuo, pues
cualquier persona por sencilla que sea su personalidad ejerce determinada in-
fluencia sobre la comunidad.Asf mismo una persona influye sobre otra en to-
das partes,de una manera imperceptible y constante,en su diario intercambio
de experiénéias cotidianas,Son las influencias mutuas de padres a hijos,de her-
manos,de amigos,etc, que se lleva a cabo ahi donde se practica ‘la conviven-

cia huamana., ,

El trato de los hombres provoca acciones y reacciones mutuas, cada u-
na de las cuales deja una huella profunda mas o menos imborrable en
el esp1r1tu y modifica el pensamiento y la conducta en un grado mayoro
menor segun las condiciones que la comunidad ejerce en el 1nd1v1duo y
que cada uno provoca en sus asociados, recibe el nombre de educacién,
Todos somos a la vez educadores y educandos,Todos tenemos nuestra
parte, brillante o modesta en el trabajo de forjar el destino humano, 2-

Ahora bien, para canalizar todo proceso educativo, los tratadistas nos hablan
de dos jerarquias o clases de educacién, La primera,es a'quella que no estd con-
trolada o dirigida por instituciones especiales, Se ha practicado y se practica
en todos los grupos humanos,desde los albores de la cultura hasta nuestros dias
y es comin a todos los niveles culturales.Se le llama también educacién espon-

’ - - - .- - - ° o
tanea a causa de realizarse por impulso propio, sin una intencion planificada;o-

tros la llaman educacidén asistemdtica dando a entender que no esta sujeta a sis-
temas escolares. Por su parte,la educacién formal o escolar, es la que tras-

mite organizadamente la cultura; surge en el momento en que la complejidad

= - - . - - e sq= - s’
de la vida social exige instituciones especiales que faciliten la preparacion de
. ' . . . . , .
las nuevas generaciones, Tales instituciones reciben el nombre generico de es-

cuela,Otros autores la llaman también educacidn dirigida, sistematica o cons-
ciente, en razdn de que su accidn es controlada y organizada de acuerdo con las
necesidades y propositos del grupo. social,

Ambas clascs de cducacidén generan una {ucrza constante y simultinea sobre
el hombre para socializarlo o integrarlo a su realidad, Aqui cabe la idea del
sociol ogo de la educacién Fernando de Azevedo: ' La educacidn, de hecho, bien
sea en proceso de forma difusa o asistemitica, bien se realice por medio de
instituciones especiales, es siempre una accién ejercida por las generaciones

adultas sobre las generaciones jovenes para adaptarlas a su propia mentalidad"

Concordante con esta idea, el fildsofo y educador americano J, Dewey nos dice:
J

Educacidn es la suma total de procesos por medio de los cuales una comu-

iy 3 " s et
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nidad o un grupo social, grande o pequcno trasmite a las nuevas gene-
raciones, la expericncia y sabiduria,la capacidad,aspiraciones,los po-
deres e 1dea1es adquiridos en la vida, con el fin de asegurar no solo la
supervivencia del grupo sino su crecimicnto y desarrollo continuos, 4~

. e X . - - - 'S4
Las opiniones precedentes nos precisan con claridad que la educacion es un
’ - . - - . -
fenomeno social, producto de la convivencia humana en su enfrentamiento con
sumedio social y natural.. Por medio de la educacion se trasmite a las nuevas
generaciones todas las creaciones materiales y espirituales de la cultura para
que las conserve y aumente en beneficio del hombre en general y del grupo hu-
. = - . . -
mano al que pertenece en particular, Por lo mismo,no puede existir educacion

sin sociedad ni sociedad sin educacion,

3.- EDUCACION Y CAMBIO SOCIAL

. - . e o ' . .
Definido el concepto educacion y sefialadas sus relaciones con el de socie~

dad, establezcamos ahora sus nexos con el concepto de cambio socié.l, al que
-apunta precisamente la doctrina educativa de Freire,

Por cambio social debemos entender el proceso que modifica sustancialmen:
te el conjunto de relaciones estables entre los individuos y grupos que integran
una sociedad con el fin de dinamizar su desarrollo,

Los fenémenos sociales en sus distintas manifestaciones no tienen una evo-
lucién mecanica o no estan sujetos a leyes mas o menos inmutables y constantes
como ocurre con los fenéfnenos naturales, sino que su e\(olucién es dialéctica,
resultante de un proceso de contradicciones que emergen de la diversidad de
manifestaciones de la conducta humana. En otras palabras,la realidad social es-
ta sujeta a modificaciones constantes, que de hecho implican cambios cuantitati- .
vos y cualitativos en la evolucién de la sociedad,

Siendo la educacién como se ha dicho un fenbmeno esencialmente social, es
explicable por lo tanto que su realizacién ne se opére con un ritmo de uniformi.
dad, puesto que esta condicionado por los factores y las personas que en ella in-
tervienen, Y esto es evidente,dado que las nuevas generaciones,los individuos
en proceso de formacion, con frecuencia no aceptan pasivamente las influencias
de las generaciones adultas; muchas son renuentes a amoldarse en forma resig-
nada a todos los patrones culturales que se les trasmite o que se les trata de
imponer,

e epe ) ., .. .2 . .
De significar la educacion un proceso de asimilacion pasiva e inalterable,ten

sk




drfamos como resultado la hipotética situacidén con la siguiente dicotomia: por
una parte,nos encontrarfamos con que todos los hombres son conformistas y
conservadores desde el punto de vista educativo; y por otra, y como conse -
cuencié del supuesto anterior,una sociedad que nunca cambia ni avanza,una

cultura estancada e inmutable,

La educacién no es un fenémeno de simbiosis que se opera gracias a un pro-
ceso simplista y mecanico de los elementos que le dan forma; todo lo contrario,
La educacidn se opera a base de las influencias contradictorias de una serie de
fuerzas sociales que al entremezclarse en una trama muy complejé,nos da co-
mo resultado la accidén educativa genuina, que es la que necesariamente nos ha
de llevar al replanteamiento constante de nuestros ideales de vida, al cuestiona-
miento incesante de nuestra realidad; actitudes éstas que de hecho son ingredien
tes forzosos de todo cambio social,

Pero aquf cabe hacer la siguiente disgresién : cuando decimos accién edu-
cativa genuina,implfcitamente estamos haciendo referencia a otro tipo de edu-
cacion que no es gehuina, vale decir a una accidén educativa sofisticada,una es~-
pecie de pseudoeducacién, Esta es precisamente la misma que en lineas ante-
riores hemos llamado educacidén para la adaptacidn en contraposicién a aque-
lla propicia para el cambio social y la realizacion plena del hombre,

En efecto, por medio de la educacién se transfiere la herencia cultural del
hombre adulto hacia el hombre en formacidn; pero esta transferencia, por ins-
tinto de conservacidn y supervivencia de las generaciones adultas,tiende a pe-
rennizar y a salvaguardar sus modalidades y formas dé vida, sus ideas, institu-
ciones, valores, etc, por lo que tenemos entonces que la educacidén en su confron-
tacidén viva con la realidad se convierte en un poderoso mecanismo de conserva=-
vacion del statuo quo vigente y por Io tanto cn una valla diffcil de romper o
sobrepasar para dar paso a los nuevos valorcs e ideales de’la vida,

dY qué fuerzas o quienes son los que refrendan esta educacién conservadora
y estatica ? Indudablemente en nuestra actual estructura social - y especifica=-
mente en la realidad latinoamericana - son aquellos hombres o grupos que sien-
do una minoria, pertenecen al sector dominante de la sociedad,es decir los que
detentan el poder econdmico y politico en beneficio de sus intereses y en de -
trimento de las mayoria de la poblacion, Estas fuerzas regresivas,en lucha con

tante con las corrientes progresistas y populares,utilizan a la educacidn,no co-



mo un instrumento de cambio y de elcvacidén del hombre, sino como un
mecanismo de mantenimiento del orden establecido, Como ya hemos anunciado
. . . .2 :
se trata en este caso, precisamente de la educacién para la adaptacién y la ena-

jenacién del ser humano y no para su perfeccionamiento, De esta manera,

El sujeto resulta no integrado al grupo cntendido como una comunidad u-
niversal, ella misma integrada en todos sus componentes, sino adaptada

a un estado de cosas que es el real pero no necesariamente el mas Justo ¢
o el mas positivo desde el punto de vista del porvenir humano La accion
educativa cuestionable, cuestionable _por s1 como intervencién en el mun-
do del otro, resulta ser ademas vehiculo de mantenimiento de un orden,y
frecuentemente obstaculo al progreso, Solo si supera esta d1f1cu1tad basi=
ca,este vicio de conservadorismo sustantlvo, puede la educacion ampliar
sin serias trabas su sentido’ humano de accion para el desenvolvimiento

del hombre y no para la sujecién del hombre, 5-

Enfatizando esta misma idea, tenemos la de Tomas Vasconi, cuando se refie-
. « - . . .
re a la educacion organizada por la clase dominante y puesta a su servicio:

Es el conjunto de acciones llevadas a cabo por el grupo dootado de poder,
vinculadas a la soc:1a11zac1on de los miembros de la sociedad,tendientes
a lograr un incremento del area de consumo y, en consecuenc1a a conso-
lidar su posicion de dominio, En este sentido genérico toda accién educa-
tiva se presenta como un acto de defensa del sistema vigente, 6~

De lo dicho 1fneas arriba, se induce que la educacién para la adaptacidén y el
conformismo nos lleva inexorablemente a configurar, segln término de la so-
ciologia actual,una sociedad aiienante y un hombre alienado, los mismos que a
su vez constituyen las bases de la dominacidon y de la dependencia. Y este es

_el caso predominante de los paises latinoamericanos,al igual que en el resto
de los llamados paises del Tercer Mundo, |

Entonces, lo que necesitamos columbrar es, por una parte,la necesidad de
disefiar un sistema educativo desalienante, a base de una educacién para la li-
bertad, la misma que a su vez indudablemente, se ha de fundar en una educacion
concientizadora,como postula Paulo Freire; y por otra,un cambio y una trans-
formacién estructurales de la sociedad, Ambos procesos deben ser concomitan=
tes Ay complementarios, )

La transformacién estructural aludida, nos convence, como s_ostienen los
cientificos sociales,de que en los cambios de la sociedad influyen decididamen=

te el modo de produccién econdomica; esto significa que en base a las transfor-

- ’ - . e
maciones economicas y sociales,se operan cambios en todas las estructuras de
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la sociedad que comprenden al arinazén idcolégico conformado por el sistema
politico e institucional,las costumbres,la moral,la religion, la filosoffa y la
educacién, Por tal motivo si se plantea un cambio social que beneficie a las
grandes m_ayorfas hasta hoy marginadas,paralelamente a las tranéfprmacio-: :
ncs de los diferentes estratos de la supercstructura social, necesariamente
ticne que delinearse una educacidn liberadora,la misma que, sin duda, ha de -
tener su punto de partida en la concientizacién del hombre latinoamericano,
De lo contrar.io,. si se pretende cambiar al hombre sdlo a base de la educa-
cacion, sin alterar el resto de la estructura-social; o se persigue cambios es~-
tructurales sin disefiar una edgcacién humanizadora y desalienante, de lo que se
trata serfa nada mis que de injertar en un organismo obsoleto 'médidas_ super=~

ficiales y distractivas que se diluyen rapidamente y que no afectan en lo minimo

la arcaica y compleja urdiembre de la realidad social vigente,

"En otras palabras:

Dado el caricter histrico de la educacion, debemos vincul arla al resto

de los componentes de la reahdad social total Tal vinculacion, evidente-
mente no es umlmeal o mecanica sino dialéctica : esto nos-lleva a compren
der que la educacidn es una resultante pero al mismo tiempo influye

sobre las condiciones sociales _que la determinan,Solamente en este mar-
co general de relaciones,todavia no. estructuralmente precisadas,la e-
ducacidn recupera su 1nﬂuenc1areal en la sociedad, 7~

= - = : : 3 I'd
O sten51blemente,esta posicion nuestra y de los autores que citamos aqui

estd en total discordancia con la de aquellos que sostienen una reforma educa-

13 ’ cre -? L . - - ¥
tiva solo a base de su tecnificacion pedagogica en unos casos, y racionalizacion
. s " - . : - < 2 .
administrativa y financiera en otros, operando de soporte ideologico en todos

los casos,la despolitizacion o neutralidad del sistema educativo ante la proble-
matica socio-econémica de nuestros pueblos. Es un hecho evidente, que detris
de esta aparente neutralidad, precisamente se encubre a la ideologia de las fuer:

- = . - 4 - : =’ '
zas minoritarias dominantes, Aqul cabe mencionar una cita de J.C,.Mariategui:

El problema de la ensefianza no puede ser bien comprendido al no ser con-
siderado como un problema econémico y como un problema social,El error
de muchos reformadores ha residido en su método abstractamente idealis-
ta,en su doctrina exclusivamente pedagogma. Sus proyectos han ignorado
1nt1mo engranaje que hay entre la economia y la ensefianza y han pretendi-
do modificar ésta sin conocer las leyes de aquélla, Por ende no han acer-
tado a reformar nada sino en la medida que las leyes econémicas y socia-
les les han consentido, 8-

FLERROREE




A pesar del tiempo transcurrido en que el socidlogo peruano hizo éste plan-
teamiento, mantiene vivo su espiritu en toda su integridad y es aplicable por.
lo tanto a la problematica del presente.

Para concluir este epigrafe,debemos recalcar que los cambios educativos
no preceden ni se anticipan a los cambios econdmicos y politicos, ya que todos

. . : . i Pd
estos procesos deben darse paralelamente, deben instrumentarse reciprocamen-

te si se pretende hacer de la educacidén un poderoso factor del cambio social y

de éste un medio propicio para forjar la educacién’ liberadora del hombre,

4,- EDUCACION Y DOMINACION,-

En Ifneas precedentes hemos dicho que la educacién simplemente adaptativa
deviene en la formacidn del hombre alienado, el mismo que a nivel de pueblo
facilita la dominacion y la dependencia, Y contrariamente,la educacion alienan-~
te,es consecuencia de la dominacién, La incidencia de estos fenémenos en la
-estructura socio-econdmica nacional determina el subdesarrollo y la dependen-
cia de los pafses con relacidén a las potencias hegemdnicas altamente desarro-
lladas.

Pero el hombre alienado actual,no es producto de nuestra época, sino que
como consecuencia de las relaciones de poder que se han dado en el devenir de
la historia, siempre han existido hombres dominados y dominadores, oprimidos
y opresores,

En este sino trégico del hombre y de los pueblos en su marcha a través
del tiempo, siempre el grupo opresor ha sido una infima minorfa en tanto que
el grupo oprimido ha estado conformado por las grandes masas populares,

La dominacidn y la alienacién no sélo han privado a las mayorfas de un me<
jor estandar de vida o de los beneficios de la cultura y de las conquistas so-
ciales, sino que también hancontribuido a condicionar todas las esferas de la
vida humana: su estructura biolégica y psiquica, su vida moral, social, econdmi-
ca,poh’tica,etc y Iégicamente'sus sistema educativo,

Con significativa precisidn, recientemente en entrevista especial, un profe-
sor de la Facultad de Medicina de Ia Universidad Nacional Aut 6 noma de Méxi.

co,refiriéndose a los problemas sanitarios, que forma parte del orden bioldgi-

i
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co de los pueblos del Tercer Mundo, ha dicho: " Los corazones de los habitan;_-

tes de paises subdesarrollados pagan un doble tributo, ya que: padecen todas.
las enfermedades de la era indﬁstrial, pero afrontan todas las limitaciones del
Tercer Mundo', 9- Esta nota demuéstra cémo la alienacidén influye incluso en
la salud del hombre,

En el ambito psicoldgico y moral,la sujecién de una persona a otra produ-
ce el debilitamiento de la personalidad o la despersonalizacidn, sea del hom-
bre como individuo o como pueblo, Su capacidad de creacién y de expresioén o=
riginales, se ven notoriamente disminuidas en el campo de la cultura; esta es,
fundamentalmente, de caracter imitativa e inorganica, Su esfuerzo estd centra-
do especialmente en reproducir elementos culturales y materiales hechos en
otras latitudes o en remedar actitudes y modalidades .ajenas a su ser, Gon
justa razén los estudiosos de estos problemas nos hablan de la "Cultura de la
dominacion',

En el terreno social,la marcada diferenciacion de clases, unas, duefias
del poder pélftico y econémi‘éo; y otras, marginadas y pauperizadas, constitu-
yen conglomerados antagdnicos,que se excluyen mutuamente,dando como re-

sultado una falta' de conciencia social cohesionada y una carencia de integracién
nacionalista,

Todos los rasgos arriba indicados,impuestos por la dominacién y la alie-
nacidn, en el aspecto politico se traduce en relaciones de dependencia de los

paises subdesarrollados con respecto a las potencias hegemédnicas.,

Ahora bien,los fendmenos mencionados que se dan en el marco general de

los paises subdesarrollados, incides inexorablemente en el correpondiente siste-
ma educativo,

Al respecto, Salazar Boﬁdy sefiala cuatro nexos entre educacidn,domina-
cidén y subdesarrollo,Son 10s siguientes :

a)-La escuela sirve de soporte y consolida las estructuras de dominacién, En
este sentido, el sistema escolar vigente, refleja y traduce quiza mis que ningu-

Y = . s =7 =
na otra institucién la organizacién de la sociedad,
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La relacion maestro-alumno,tal como ha sido establecida y Justlﬂcada
tradicionalmente,es el modelo mismo de la subordinacién de la concien-

cia y la voluntad do una persona a las de otras. La disciplina escolar,

la organizacién de la ensefianza dependientes de la autoridad superior

y todo el proceso de la educacmn gescolar introduce al estudiante al mun=-
do de la dominacién,lo habitda a él y termina convirtiéndolo en un con-
vencido Ju.atlflcador de la dependencia, 10-

Estos hechos lo demuestra los numerosos y frecuentes movimientos de in--

surgencia contra el orden escolar; tanto a nivel estudiantial como los serios

cuestionamientos doctrinarios que frecuentemente se hacen contra el régimen
escolar vigente,

b)- Lios contenidos educati‘vos conllevan su intencionalidad de mantener la
dominacién, Los principios fundamentales de la materia de ensefianza,las ideas,

los valores y actitudes que trasmite o suscita, funcionan como un podereso a=-

gente de dominacion y por tanto como. mecanismo alienante, Lo que se le ense-
fia al educando. no .es adecuado a las necesidades de liberacién mental que
son agudisimas en los paises del tercer Mundo,

c)- La educacion de adultos es de caracter autoritaria y paternalista, En
este caso,la materia educativa es un mensaje prefabricado y ajeno a toda in-
citacion critica sobre su realidad, cuya intencionalidad apunta a encubrir y no
a cuestionar el orden de dominacidén que prevalece en la sociedad nacional y
en las relaciones del pais con lé,s grandes potencias imperialistas que lo man-
tienen sujeto a un régimen de explotacién, Por esta razdn és sistemitica la au-
sencia, dentro de los contenidos educativos, de todos aquellos temas de interés
vital y de resonancia social que inquietan al educando en su existencia diaria,

.Son contenidos, no para despertar 'la conciencia sino para adormecerla; no pa-
ra analizar la realidad sino para encubrirla,

d)- La desigual oportunidad educativa de la escuela, ‘La educacion escolari=
zada ha marcado siempre, con mayor o menor agudeza la linea divisoria entre
los grupos oprimidos y los opresores, Este hecho lo hacemos extensivo tanto
a los paises industrializados como a los que se encuentran en desarrollo, En
todas las épocas y en todos los pafseg,la educacién que da poderosos instrumen-

tos de manipulacion social ha sido el privilegio de las capas altas y medias y
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un beneficio dificilmente o no alcanzable por las mayorias populares, De es’-

ta manera la educacidn, por su distribucion desigual e injusta,en cuanto servi-

cio social refuerza el desequilibrio de la sociedad y agudiza "las” diferen~-
cias entre dominados y dominantes, en cualquier época y lhgar.

En lo que respecta a la educacion no escolarizada,debemos sefialar dos ca-
sos principaies : la educacién impartida a los trabajadores por las empresas:

productivas donde laboran, y el impacto de los medios de comunicacién colec-

- -
tiva en la poblacion en general,
- = ) - - s . 4 *
En el primer caso se limita exclusivamente a un adiestramiento tecnico,en

provecho directo del incremento de la produccidon y de las ganancias del empre-
sario, con flagrante descuido no sdlo de los aspectos de la cultura general del

. - . 4. . - - . e -
trabajador, sino con sistematica exclusion de todo topico que signifique cuestio=-

namiento del orden social en el que estan insertadas las relaciones del trabajo

asalariado,

- 03 - - «? - ’
De consiguiente,los medios de comunicacion colectiva, cuando estan en ma-~
- . - =7 =
nos de empresas capitalistas orientan su accion en provecho de sus intereses,

Estimulan las motivaciones de lucro y consumo contrarios a los intereses de
los pafses pobres del Tercer Mundo, consolidando as{ la dominacion y refor=-

- .
zando la alienacion de las grandes masas,

P re = e - - - -
Concluyendo nuestro analisis sobre educacion y dominacién, diremos que:

‘Cuando una sociedad estd organizada contra el hombre su educacién se
frustra como se frustra la humanidad de quienes forman parte de dicha
sociedad, Entonces se trata de revolucionar la sociedad para lograr que
sea reahdad el hombre nuevo, Los profundos cambios sociales que esta
operacién requiere entrafian profundos cambios educativos; e inversa-

.mcnte verdaderos cambios educativos, capaces de conducir a la forma-
cion del hombre nuevo, requ1eren una revolucién social,La educacién
del hombre nuevo cs una educacmn revolucionaria, -
A causa del fendmeno de dominacidn externa y de la elienacién interna de
nuestros pueblos,es gyue los sistemas educativos estdn hechos en el mejor
’, . . .. . .-
de los casos solo para adaptar y no para transformar al hombie y la sociedad;
. - - - . - . .. -’
eh tanto que alli ni siquiera se da esta forma distorsionada de la accidén educa-
. o -’ ~ - -
tiva,; grandes masas de la poblacion se debaten en el analfabetismo y la margina-
- . . .
cion, como pasatnos a ver en el capftulo siguiente,
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CAPITULO 1II

RASGOS ESENCIALES DE LA EDUCACION LATINOAMERICANA

1, -DELIMITACION TEMATICA, -

El presente capitulo estd dedicado a csbozar una muy apretada sintesis re-

ferida sélo a los aspectos mas sobresalientes,tanto de la realidad como de los
problemas mas palpitantes de la educacién en América Latina durante la dé-

cada del 60 que guardan de una u otra manera alguna relacién con el espiritu

del presente trabajo,

Es obvio que dicha realidad y tales problemas se proyectan con todas sus
caracteristicas y su gravedad hasta nuestros dias en vista del corto tiempo
transcurrido y las no muy significativas medidas tomadas en relacién con el
volumen y la dimensidén de los problemas que se han puesto en juego para so-
lucionarlos,

Este bosquejo educativo de Latinoamérica se enmarca dentro del decenio

del 60 en razon de que las experiencias y concepciones educativas de Paulo

- . Z - s == .
Freire, tema central del presente trabajo,las comenzo a realizar al iniciarse

los afios 60 y su correspondiente teoria pedagdgica las arrancé de tales ex-
periencias vividas en la realidad educativa de algunos paises del cono sur,a

H
lo largo del decenio mencionado, Y abarcamos todo el 4mbito latinoamericano,

no porque pretendamos hacer un estudio completo de estas cuestiones - que

milares,

p :
or otra parte, cuando nos referimos al feném

tina asi en ori i -
9 forma gencr1ca, como si se tratara de una sola gran nacién lo hace
44

dos los pafses d i
el continente, En e isié ora
sta vi i Ogi iti
. $10n panoramica, logicamente omitimos
com i di ci  rti
0 es obvio las diferencias particulares de cada uno de nuestros paises
L]
Tambié '
bien debemos aclarar que en este enfoque general y dentro del concepto

de América Latina, incluimos los paises del Caribe que no son de habla hispa=-




Py . s
na pero que si forman parte de nuestra comunidad americana en vias de desa-

- . , . .
rrollo, En uno de los cuadros que incluimos despues, se precisan los corres-

pondientes nombres,

2,-CRECIMIENTO DEMOGRAFICO Y EDUCACION, -

Al iniciarse la década del 60 , Latinoamérica contaba con una poblacién abso-

luta de 210 millones de habitantes y al finalizar la misma,ascendia a 278 mi~

llones, Se calcula que hacia 1980 seamos aproximadamente 376 millones de

latinoamericanos, 1 -

Este vertiginoso incremento demografico hace que nuestro Continente sea
en el mundo la region de mas alta tasa de expansién demografica,es decir de
mayor crecimiento poblacional,

Comparando el aumento de poblacidn en la misma década con otras regio-

nes, tenemos que Africa registra una tasa promedio de crecimiento anual del.
2.6 %; el Sur asiatico,el 2,0 % ; Oceania, 2,6, % ; Asia del Este, 1,8 % ;Euro-

pa 0.8 % ; y la URSS, 1,0 % ; en tanto que América Latina crecid a un prome-~
dio de tasa anual del 2,9 %, 2- '

De los datos anteriores se ofrece a primera vista que las regiones subdesa-
rrolladas tienen una tasa mds alta de crecimiento demografico que los paises

indust rializados, Y dentro de tales zonas subdesarrolladas es América Latina

la de mayor crecimiento,

Si bien estos datos cuantitativos nos dan una imagen demografica general y
aparentemente homogéneo de nuestro_cc-ntinerite. en su interior tenemos una he-
terogeneidad de indices demograificos,de acuerdo a la realidad especifica de
cada pais. Asi por ejemplo en la misma década del 60 algunos de estos pre-
sentan tasas de crecimiento anual del 2,0 % » similares a las de las naciones

industrializadas, Entre estos tenemos. Argentina, Cuba, Uruguay, Barbados y

Jamaica; otros tienen un crecimiento medio que estadn entre el 2,0 % al 3,0 %,
Son los casos de Bolivia, Brasil, Chile, Guatemala, Guyana, Hait{, Nicaragua,
Trinidad y Tobago, Y el resto son de mis alto crecimiento, superior al 3,0 %,

ent re los que tenemos Colombia, Costa Rica, Ecuador,El Salvado;f,Honduras,

H
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México, Panama, Paraguay, Perd, Repiblica Dominicana y Venezuela,

Ademds de estas diferencias. por pafses, queremos aclarar también que el
crecimiento demografico en cada uno de ellos no se da en forma geografica-"
mente homogénea, sino que encontramos una pluralidad de situaaciones de a-
cuerdo a cada region interior y a una variedad de factores., Uno de ellos,el de
mayor incidencia,es el activo proceso de urbanizacidén o de poblamiento de las
ciudades,en las cuales en nuestros dias estd ocurriendo una verdadera explo-
sion demogréﬁca. Dicho fenémeno no se debe tanto a que el crecimiento vege-
tativo sea de mayores proporciones en las zonas urbanas, sino fundamentalmen-
te al incontrolable proceso migratorio que se produce. del campo hacia la ciu-

dad,

Esta migracién masiva que trae como consecuencia el despoblamiento y
el abandono del campo y por lo tanto el receso de la economia rural, genera
en los paises subdesarrollados, enormes y agudos problemas socio-econdmicos
'y humanos en general, De tales problemas,nos limitamos a analizar sélo a
aquellos que inciden en la realidad educativa,

Sin duda, a causa del simple crecimiento vegetativo, se incrementa la pre-
sion y las necesidades de bienestar social en todos los drdenes de la vida mo-
derna, La educacion es una de ellas.As{ tenemos que és un hecho comproba-
ble que el sistema educacional responde con mis eficacia cuando la poblacidn
escolar se encuentra concentrada en las urbes,lo que no ocurre en el caso de
encontrarse dispersa en las zonas rurales, como se da en la mayoria de los
paises latinoamericanos,

Desde_ el punto de vista demogréﬁco general y para tener una idea objeti-
va de la estructura poblacional de América Latina, ., en funcibén de los distin-
tos niveles de la edad escolar, incluimos a continuacién el cuadro siguiente en

que podra apreciarse a la vez el acelerado incremento poblacional en el trans-

curso de toda la década del 60
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Poblacién de América Latina por cdades, 3~

Poblacion . 1960 1970
por edades Total % Total %
Total 210,175 100,0 278,735 100,0
0-2 127,427 60,6 171 , 857 61, 6
2-14 35,177 16, 7 45, 935 16, 5
5-9 29,364 14, 0 38, 833 12, 1
10 - 14 1 24,518 11, 7 33, 653 12,1
15 - 19 20,660 9.8 29, 627 10,6
20 - 24 17, 708 8.4 23, 809 8.5
25 y mas 82,748 29,4 107,140 38.4

En primer lugar, refirdmonos al nivel bisico de la escolaridad pre-primaria
y los primeros afios de la educacién secundaria, que suele tomai diferentes
nombres,seglin los paises,En todo caso,nos referimos a la escolaridad que se

.da entre los 5 a los 14 afios de edad,

De acuerdo al cuadro anterior,en 1960 habia en America Latina 54 millones

de personas dentro de los m'argénes de kb edad indicada,los mismos que repre-

sentaban un 31 % de la poblacion global;en 1970 este volumen aumenté a 73 millone
que representaba el 36 % de la poblacion es decir se experimeni:o' un incremento

de 19 millones de individuos a lo largo de la década.
A su vez, los otros niveles,la secundaria y la superior que se da entre los

15 a los 24 afios, en 1960 eran 38 millones que significaba el 18% de la pobla-
cidn, en tanto que en 1970 ascendfaa 53 millones , siendo el 19 %, habiéndose

producido un incremento de 15 millones de habitantes dentro de esta edad,

Siguiendo con el analisis del cuadro, vemos que en la escolaridad global
que comprende entre los 5 a 24 afios, en 1970 representa el 45 % de la pobla-
cidn total, equivalente a 126 millones de habitantes es decir cerca de la mitad
de la poblacidén latinoamericana estaria en edad escolar, Este hecho:
implica una muy distante diferencia con la situacién de los pafses desarrolla-
dos en los que s6lo el 25 % de su poblacion como promedio, esta dentro de los
1{mites de la edad escolar indicada,

Sin duda, esta realidad para los paises latinoamericanos, representa no so=

lo un problema capital sino un serio desafio en las politicas educativas oficia-

les a seguir,como ya esta ocurriendo,al menos en el incremento cuantitativo

-
de la educacion,

En el cuadro anterior hemos visto el volumen de la poblacion clasificado en

edades de escolaridad, De este volumen, 4 qué porcentaje se ‘estd
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beneficiando realmente con los servicios dc la escuela, es decir, cuantas

personas van a la escuela ?

Para tener un visidén objetiva,veamos el cuadro siguiente proporcionado por

la UNESCO. |

Comparacién de la matricula escolar por niveles

. Nivel ___Matricula Incremento

1960 1970 Neto | %

Primaria | 25,909 | 42,986 17.077] 65.9
Media 3.778 10 ,528 6,750 178,7
Superior 545 1, 541 996 | 1 82,8
Total 30,232 55,055 24,8231 82,1

Haciendo un ligero analisis del cuadro anterior y comparando el incremento.
de la poblacién escolar de 1960 con la de 1970 vemos que la educacion primaria
se incrementd en 17 millones de educandos a lo largo de la década que represeng
ta un porcentaje del 65 % ;el nivel medio aumento de 3,778 a 10,528, es decir
6.750 lo que equivale un incremento de 178,7 % ; y la ensefianza superior ascen-

dié de 545 mil educandos en 1960 a I, 541 millones en 1970 con un incremento ab-

soluto de 996 mil estudiantes que representa el 182,8 % , Se ve que el nivel pri-
mario fue el que menos crecid, en tanto que el superior tuvo un extraordinario
incremento , pues poco le faltaba para llegar a 200 % de incremento,

Este hecho determind la deficiente calidad de la ensefianza cada vez imis

acentuada y la falta de recursos materiales para atender la multiplicacidén de
las necesidades escolares , Nos referimos aparte a este tdpico,

Ademds el aparente ensanchamiento excesivo de la pirdmide educacional
en sus niveles medio y superior al finalizar la década , no significa la democra-
tizacidén de estos nivcles, sino el aumento relativo en proporcidén al reducido
volumen en 1960,

En términos globales vemos que la poblacidén escolarizada absoluta en Améri-
ca Latina creci6é de 30,2 millones a 55 millones de educandos y en 1970, es de-;
cir en 10 afios se inc_rementé 25 millones de escolares, Pero esta cantidad si
la comparamos con el crecimiento de la poblacién dentro del mismo periodo,

entonces nos daremos cuenta que el crecimiento escolar no es tan acelerado,

como aparentemente podri’a considerarse, Dentro del promedio general de au-
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mento que hemos indicado, I6gicamente encontramos una acentuada heterogeneidad

entre los distintos paises de la region, especialmente en que cada uno de ellos tiene
su propio indice de crecimiento educacioml,y en muchos casos con una acentuada.

diferencia,
Asi tenemos por ejemplo que durante la década,paises como Nicaragua,Colom-

- . : .2 . ' .
bia y México son los que lograron una mayor expansion de sus sistemas educati-

vos, en tanto que Honduras y Bblivia fueron los que experimentaron un menor cre-
cimiento,
En cuanto al promedio de los gastos pdblicos en educacién, como porcentaje de
los gastos totales se incrementd del 15 % en 1960 al 17 % en 1970,
Comparando con el crecimiento educativo de las otras regiones y continentes

del globo, las estadisticas nos dicen que América Latina es la que ha experimen-

tado un mayor desarrollo en la década indicada,

3,-ESFUERZOS DE DEMOCRATIZACION EDUCATIVA, -

De acuerdo con la dinémica de la historia educacional latinoamericana,los da-
tos estadisticos que hemos manejado nos revela un hecho fehaciente : lo que esta
ocurriendo en materia educativa en estos tiempos en contraste con el pasado, es el
esfuerzo que los Estados han hecho y estan haciendo en sus prdpésitos de acome=
ter la solucién.de la crisis educacional contemporanea, para favorecer al mayor
nimero de personas. con los beneficios de la educacidn,

Esto significa un gran paso,el primer paso, dirfamos, como n6 se habia dado
en décadas pasadas en nuestro Continente, por afrontar los ancestrales y graves
problemas educativos, Se trata pues, por lo tanto, del primer intento concreto por
democratizar la ensefianza,aunque ésta sigue privilegiando a las minorias dominan-
tes y por lo tanto sigue siendo elitista,

En efecto, si damos un vistazo muy suscinto al pasado,vemos que en la época
colonial la inmensa mayoria - por no decir todo el pueblo - sometido a la servidum
bre del sistema latifundista y minero, vivié sumido en la ignorancia y la miseria, : ..
La educacién era un servicio subsidiario de las clases dominantes y casi sin tras-
cendencia en la sociedad colonial, Y la que se impartia por las instituciones pri-
vadas de la época,era el clero espeéial_m ente y por el poder piblico, era privilegio
sélo del reducido grupo que detentaba el poder econdmico y politico, conformado

especialmente por los terratenientes, el alto clero y los funcionarios coloniales,
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Ni siquiera tratd de hacerse extensiva por accibén oficial del Egtado, a

los estratos populares y medios de los descendientes espafioles y criollos,En

el sistema educativo de la época,la escuela estuvo al servicio del Estado-Iglesia
y del Estado~ T'errateniente, como dice Lombardo Toledado; y filos6ficamente

se sustenté en los principios de la teologia y de la ensefianza religiosa;

Era un principio irrebatible entonces de que la verdad no es un hecho ob-
jetivo ajeno al hombre sino una revelacion de Dios y por lo tanto todas
las normas secundarias de orientacidén de la ensefianza pdblica han de ser
los dogmas religiosos, 4-

En el periodo siguiente,después de lograda la independencia politica la he=-
rencia cultural, y por lo tanto educativa, que recibimos de la Colonia,se pro-
yecta casi ‘inalterable durante toda la primera 'mitad del siglo XiX, A partir
de la segunda mitad y acorde con lo estipulado en las Constituciones Politicas
de las nuevas Repiblicas, se intenta la modernizacién de las bases y de la es-
tructura de los diferentes Estados latinoamericanos, Entonces, se trata de tras-
pléntar el liberalismo europeo de la época, cuyos principios arrancaban de la
filosoffa que movib Ja Revolucién Francesa; al lado de la division' de los pode- .
res del Estado y de la eleccién democratica de los gobernante, que por 1o demas
fue letra muerta de las Constltucmnes se enfatizo en los derechos y en la liber-
tad del hombre jes decir teo’ricamente se cafa en el enaltecimiento de la indi-
vidualidad y la libertad del hombre, como principios bésigos destinados a pro-
mover el progreso de los pueblos,

En el campo educativo, y tar_nbién imitando a las potencias europeas en bo=
ga,especialmente a Francia e Ihglaterra se adoptd la teorfa positivista para
sentar las bases del nuevo sistema educativo, Al respecto,son significativas
las palabras del educador mexicano Gabino Barreda y aplicables sin duda a la
realidad de aquel entonces de la mayoria de los paises latinoamericanos, cuan-
do en Septiembre de 1877, justificando la reciente reforma educativa de su pa-
tria dijo: ""Venimos a poner el diamantino guiénde la verdad y de la plena con-
cordia de lo objetivo con lo subjetivo, en vez de la desoladora discordia que nos
dejé el siglo XVIII por herencia', El autor Lombardo Toledado, comentando

esta idea agfega:
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Es decir ya no la teolog1a como principio ; filosofico de la educacidn, ya
no la verdad como un hecho de la revelacién divina, ya no los dogmas
religiosos presuhendo la escuela, ya no el divorcio entre lo subjetivo y
objetivo, entre el espiritu y el mundo ,.sino la asociacidn, la concordla
como lo llama Barreda, entre lo ob_]etwo y lo subJetlvo como reaccion
natural en contra de la dlscorcha que nos dejo el.siglo XVIII. 5-

En esta época en que comienzan a hacerse en varios palses latinoamerica=
' . : Lye . . .2 -
nos, los primeros esfuerzos del poder piblico para difundir la educacion,la mis=-.

ma que empieza a considerarse como un factor de progreso de los pueblos,tal

como se enuncia en la letra y en el espiritu de las leyes de entonces, No obstan=
te, la educacidén siguid siendo prerrogativa de las minorias dominantes, por lo

que de manera gencral,no se podria hablar de esfuerzos concretos de educacién

masiva,
A fines del siglo XIX y principios del presente,la realidad politica y cultu-

ral de nuestros pafses estuvo condicionada a nivel interno por dos corrientes:

la liberal, que pugnaba por superar los lastres heredados de la colonia, moder-
nizar la estructura del estado y de la sociedad;y la tendencia conservadora, que
se aferraba a las tradiciones y se oponfa a los cambios,

Econémicamente se consolidd la gran propiedad de la tierra y en algunos pai-
ses se sienta las bases de la incipiente industrializacién, Con el aumento demor=
grafico,aumentd también la masa de los marginados, Paralelamente una nueva
fuerza comienza a extenderse en forma arroiladora en la vida de nuestors pue-
blos: el capitalismo extranjero, que mas tarde se convierte en el imperialismo
de nuestros dfas, Primero fue el capitalismo europeo, el inglés especialmente
desde mediados del siglo XIX ; y desde fines del mismo y comienzos del presen-
te,insurge el capitalismo norteamericano, convertido hoy en lIa fuerza que domi~
na y condiciona casi todos los aspectos de la vida de los pueblos latinoamerica=-

nos,
El desarrollo educativo de América Latina, por encima de la pluralidad de

esfuerzos, doctrinas y reformas constantes que se implantan y se llevan a cabo.
‘en cada pais,también va a sufrir el condicionamiento inexorable de estas fuerzas
extranacionales. Corolario directo de tal situacidén,es que en casi todos los pa-
{ses hasta los inicios del decenio del 50 de nuestro siglo, siguieron arrastrando
los mismos males del siglo pasado, especialfnente la marginacidén socio-cultural
de las grandes mayorfas, siendo el analfabetismo el mal mas acentuado, Tal vez

. ) . - P . ‘
podamos encontrar algunas excepciones entre los paises'en este panorama sombri

- - L e - . . -
de la educacidén en Latinoamérica hasta mediados de nuesiro siglo, no obstante
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que en todas las constituciones politicas y legislaciones educativas, se consigna~
ba que la educacién, especialmente la primaria, era obligatoria, gratuita y uni-
versal, en imitacién de las constituciones europeas,

Es a partir de los afios 50 en que se inicia una especie de competencia en-
_tre los paises de la regién por promover y proporcionar al mayor nimero de
sus integrantes los beneficios de la ‘educacidn,

Y en la década del 60, como hemos visto, estos esfuerzos han sido mas nota-
bles y sin precedentes en relacién con los tiempos anteriores,Al respecto, un
estudio de la UNESCO nos dice @ |

En efecto,la década del 60 se caracteriza por un triple signo en que se
conjugan aspectos aparentemente contradl torios, Durante su transcurso,-

se consolida y se acelera el proceso de rapida expansidn de los sistemas
educativos iniciado en los afios 50 ; se agudizan y se hacen mas patentes

las deficiencias y disfunciones de dichos sistemas; y al mismo tiempo surgen
- nuevas inquietudes de cambio y de renovac1on, que si bien no han logrado
todavia traducirse en realidad, estan generando transformaciones fundamen-

tales en la manera de enfocar y resolver los problemas de la educacién, 6 -

A base de estas consideraciones y de los datos y de los analisis estad{sticos
prééentados.en el apartado anterior que nos muestra un cierto avance educativo
en esta América nuestra,nos preguntamos, ¢ ha contribuido o contribuird dicho
avance a resolver los problemas bisicos de los pueblos latinoamericanos como
son la dependencia, cl subdesarrollo y la alicnacién ? O contrariamente tal in-
cremento educativo no estari destinado a consolidar con mdis fuerza los males
aludidos, y mas aln a ahondar los problemas y las contradicciones del sistema
capitalista en el que estd inserto Latinoamerica ?

Las respuestas a estas interrogantes las inferimos de nuestra actual reali-
dad educativa, Sin duda,como hemos dicho, se ha logrado un desarrollo cuanti-
tativo y en este sentido se ha desplegado un esfuerzo en conjunto; pero no ha o-
currido lo mismo en el’aspecto cualitativo de la educacidn, por lo que la democra
tizacién educativa, para que se convierta en uno de los factores del cambio so-
cial, debe darse pues,en cantidad y calidad, en extensidén y en eficiencia,

Tenemos que recalcar también que este esfuerzo por democratizar la educa=-.
cién no se da énicamente en nuestro Continente sino es un movimiento de cardc-
ter universal.Al respecto, el Inforine Faure nos dice:

Nuestra epoca esta marcada por una demanda de educacién de una amplitud
y de un vigor sin precedentes Esta evolucién se observa, por razones diver=-

A e L
st A ERIDE I i



i ' independencia
sas pero concordantes,en todas las regiones del mundo, con inde 1!
del rrl)ivel de desarrollc’a econdomico, de la tasa de crecimiento demografico,
de la densidad de la poblacidn, del avance t‘ecnologlco,,de la cu:ltu’ra: y del
sistema politico de cada pais. Se trata aquf de un fendémeno historico de ca-

: =2 &
récter universal, Todo hace presagiar que esta corriente ira aumentando,

Nos parece irreversible., 7~
No obstante las claras deficiencias del desarrollo educativo actual,una cosa

es tangible e incontrovertible: la toma de conciencia sobre la importancia de la

L) -
educacién como uno de los factores del desarrollo general de America Latina,

. ; P4 ) ’ . -
La evidencia de esta situacion es que todos los paises han hecho o estan hacien
do de su proceso educativo la mayor empresa de desarrollo social, pese a los
lastres del sistema que se arrastra desde el pasado,como pasamos a ver a con-

- - ”
tinuacion,

4,- CRISIS DE LA ESCOLARIDAD, -

El incremento cuantitativo de la educacidén que ya se ha analizado, estd muy
distante de abastecer con los servicios educativos a toda la masa de la pobla-
cidén en edad escolar, especialmente a la educaciénu elemental, llamese primaria
o basica,con unaduracién entre 6 a 9 grados, segin el sistema educativo de cada’
pafs, |

En efecto,de los 42 millones de personas comprendidas entre 7 y 12 afios
de edad, se encontraban fuera de la escuela en 1970, 8,5 millones, esto es el
20 % de la poblacion en edad escolar, Y edlo para referirnos a los afios a;nte-
riores inmediatos a 1970, tenemos que del total de la poblacién comprendida en-
tre 7 y 14 afios en 1950, estaban fuera de la escuela pri‘mar’ia 15,6 millones; en
1965 se redujo a 14,6 hasta llegar a la cifra indicada en 1970, Pero a pesar de
esta progresiva escolarizacién de la nifiez latinoamericana,la considerbla ma-
sa de nifios analfabctos que adn quedan en cada pais, contrasta enormemente con

el ideal y con el espiritu de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos

y con las Constituciones Politicas y legislaciones educativas de cada pais., En
estos documentos se establece explfcitarhente que todo nifio tiene derecho a una
educacion minima elemental, gratuita, obligatoria y universal, Si a esto agrega=~
.mos las declaraciones y proyectos de accion de la comunidad de las naciones,
Hanificadas en reuniones y congresos especiales,tales como las sucesivas con-
ferencias convocadas por la UNESCO,la reunién de Presidentes en el Uruguay

en 1961 que genero el documento llamado 'Carta de Punta del Este" y cred el
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organismo internacional "'Alianza para el Progreso',entre cuyos objetivos ba=
C e - . 2 e = , -
sicos en el aspecto educativo que debia alcanzarse al finalizar la decada,esta-

. o g o <2 . .
ba precisamente el asegurar un minimo de 6 afios de educacion primaria para

todo nifio americano en edad escolar, No obstante todos estos proyectos y accio-
. . . 7’ -
nes conjuntas,la mayor parte de ellos quzdaron nada mas que en eso, en simples
' . -’ s s . : oo
proyectos, puesto que aun quedan como decimos,la quinta parte de nuestros nifios
sin conocer la escuela,

Para completar este paragrafo y a modo de ejemplo, citemos algunos casos es-

pecificos: EL censo de poblacién de México en 1970 nos indica que hay una mas

de 983, 338 nifios, casi un millén, de 10 a 14 afios que no conocen la escuela,es

decir nifios analfabetos, En el Brasil,el Plan sectorial de Educacion y Cultura
. para 1972~ 1974, sefialaba la posibilidad de atencidn escolar a cerca de 6 millo-
nes de nifios entre 7y 14 afios de edad, que estaban al margen de la escuela,Por
su puesto estas cifras estin en relacidn directa al volumen de poblacion de ca-
da pais.
En los otros paises,el problema es, si no igual, por lo menos anélogo,lo
que nos dice en forma elocuente que la crisis de la escolaridad en Latinoaméri-

ca sigue siendo un gran reto para los gobernantes y las instituciones empefiadas.

en superar dicha crisis, -

Pero este fenomeno no es exclusivo de nuestro Continente, pues se da a ni=-

vel mundial, con rasgos mucho mis graves en los paises subdesarrollados,Al
efecto, es contundente el Informe Faure que expresa:

En el conjunto de regiones en vias de desarrollo,un poco mis de la mi-
-tad de los habitantes, adultos y nifios no han ido nunca a la escuela;me-
nos del 30 % de los jovenes asisten al estableciiniento de ensefianza se~
cundaria y menos del 5% a una institucion de ensefianza superior, 8-

En lo que respecta a la calidad de la educacidn, durante la década del 60 se
hicieron serios intentos o proyectos de reforma educativa en varios paises la-
tinoamericanos; reformas que si no llegaron a concretarse tal como se proyec-

taron, por lo menos sirvieron para fijar las principales deficiencias y plantear

las soluciones a los problemas educativos mis apremiantes, Tales proyectos
fueron en gran parte inspirados -como lo sigue siendo hasta nuestros dias - en

las recomendaciones de las frecuentes reuniones internacionales de los especia-

listas y técnicos, o de las llevadas a cabo dentro de cada pafs. Entre tales re-




comendaciones tenemos : prolongacion de la formacidn general;fécilitr;lr el ac-
ccso a la escuela a la mayor cantidad de nifios en edad escolar; reorganizacidn
¢ incremento de lasprofesiones de mando medio de acuerdo con las exigencias
de la demanda ocupacional; lograr una adccuada articulacién entre la educacion

- i - ’ . ..
escolar y las diversas modalidades de la educacion extraescolar; modificar los
csquemas rigidos, inconexos y excesivamente formales,procurahdo hacerlos
funcionales, segin las necesidades educativas individuales y sociales; reactua-
- - o ae . k3 . =
lizacion periodica dc los contenidos de los programas de estudios;mejoramien-

. s 7 . : ~ .

to de la preparacion de los docentes, En el nivel de la ensefianza superior, la
necesidad de comprometer a la Universidad con el proceso de desarrollo e-

Z - . . ® . Les l .
conomico y social con miras a romper la dependencia cientifica y tecnologica
de nuestros pafses, etc. Este listado de recomendaciones podrfamos aumentar

-’ e - . .

mucho méas, Todas en el fondo tienen la comin finalidad de reformar o mejorar
la educacién,

El solo hecho de haberse planteado todas esias medidas , algunas-de las

7’ - . - e .. - . ’
cuales ya han comenzado a ponerse en practica, significa la existencia de serias
- - - - ) . - .
fallas y deficiencias en el sistema escolar y por tanto la intencion de mejo-
- «” - I .
rar la calidad de la educacion en todos sus niveles y aspectos,Cada una de es=
tas situaciones apunta a la existencia de males particulares,los mismos que
inciden con efectos negativos sobre la calidad de la educacion, sobre su incapa-
cidad para responder a las situaciones y necesidades cambiantes de la sociedad
- - 4 = -
latinoamericana de nuestros dias, Pero tambien hay que considerar que tales
defectos de nuestro sistema educativo son los resultados y a la véz las causas
de la estructura tradicional de la sociedad, de actitudes, ideas y costumbres en=
P - . . : - '
raizadas en el pasado que~ frenan y obstaculizan todo intento de cambio,
. 7 - . -
En este caso sc produce un circulo viciosos : las estructuras sociales con-
s s . s . .
dicionan las estructuras mentales, y estas a su vez condicionan a aquellas, El
. ’ .2 L .
resultado directo de este fenomeno es que la educacion se ve frente a la disyun-
tiva de conservar la cultura o renovar la misma, Generalmente se opta por lo
b ’ o - ' R - ! : - .
mas facil, por el camino del conservadorismo, ya que repetir implica menos es.-
- . . - rd -
fuerzo y riesgo que crear,La educacion se convierte asi, como hemos dicho en
- £, . N 3 . - -
el primer capitulo,no en un agente de cambio sino en un poderoso medio de con-
solidacion de las csiructuras sociales establecidas,
Obviamente, cuando generalizamos de csta mancra, ello no significa que to-

da la educacidén en Latinoamérica se¢ debata en una crisis total e insalvable, si-
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no que las reforwsss emprendidas no estan dando los resultados positivos pre-
. e " .

vistos, en la gran mayoria de nuestros paises, En la evaluacidén que hace la
UNESCO, con mucho optimismo nos dice que puede estimarse que el 20 % de las
instituciones educacionales de la region furicionan con un alto nivel de calidad

. . . «” , e ) X e , -
y eficiencia en organizacion, metodos, curriculos, etc, Ojala que esto sea cierto;
pero la misma organizacidén nos dice que en la mayoria de los casos esto no

ocurre, es decir un 40 % de las instituciones educativas adolecen de serias de-

ficiencias y que en esta forma no se progresa en el sentido mas profundo de una

democratizacién de la educacién, "que consiste no solamente en la igualdad de
oportunidades de acceso, sino mis importante ain en la igualdad de oportunida-
des de recibir una buena educaciéon", 9-

De csta manera,una vez mis ratificamos que si bien la educacién en La-
tinoamérica ha avanzado en cantidad, esto no ha ocurrido en cuanto a calidad.

Visto las deficiencias de la escolaridad para el 20 % de los niﬁos latinoame-~
ricanos,abordemos ahora otros dos problemas, o mejor dicho dos aspectos die
ferentes de un mismo problema,ya que como fenémenos educativos se dan en la
realidad en forma complementaria y condicionados entre si, Nos referimos a

la desercidén escolar y al analfabetismo.

.2
a)- La desercion escolar, -

En el campo educativo.escolar, se entiende por desercidon escolar el a-
bandono sistematico de la escuela por parte del educando antes de concluir el
ciclo o nivel de estudios en que se matriculé. Se atribuye a una serie de causas
siendo las mas importantes las deficiencias psicobioldgicas y las de caricter
socioecondémico del ambiente que rodea al educando. |

El fenémeno de la desercion escolar a nivel latinoamericano,es otro de los
pal pitantes problemas que afrontan nuestros sistemas educativos actuafle's;

Veamos previamente algunos informes estadisticos elaborados por la UNESC
v referidos sélo a la ensefianza primaria, para tener una idea global de este
fenémeno,

La tasa promedio general de la desercidén en la escuela primaria en 1970 era
de alrededor del 60 %, es decir de 100 educandos que se matriculaban en la escue-
la primaria en el primer grado, 60 abandonaban sus estudios y solo 40 termina-
ban dicho nivel., Estos porcentajes representan un ligero- avance en relacion

’ -
con 5 afios atras, Asi tenemos que:
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De los cuadros estadlstmos relativos a la evaluacion del proyecto prmmpal
de la UNESCO que conocié la Conferencia de Ministros de Educacion de Bue-
nos Aires en 1966, se desprende que de 10, 404,854 matriculados en el pri-
mer grado del ciclo primario terminaron sus estudlos .del'grado final en 1965
solo 2,223,182 alumnos lo que representa apenas el 24,4 % de egresados y

en consecuencia, el 75,6 % de desercién escolar,10 -

En 1970, el 52 % del total de alumnos matriculados se ubicaban en el primer
y segundo grado y apenas el 8 % en el sexto grado,

Es un hecho demostrado que dentro del periodo de la infancia que correspon-
de a la escolaridad primaria, el umbral minimo indispensable que hace posible "
adquirir una al fabetizagién definitiva es el haber cursado estudios hasta el cuar-
to grado de primaria, De no ocurrir asi,es decir si se abandona la escuela cuan.
do se esta cursando el primero, segundo o tercer grados,lo aprendido en esta es-
colaridad afimera se olvida ficilmente en la mayoria de los casos, sobre todo en
lo que concierne a los dominios elementales de la escritura,lectura y calculo,
.Ahora bien, en nuestro Contiente,del total de alumnos que se matriculan, s6lo
el 53 % llegan al cuarto grado por lo que el 47 % restante al abandonar sus estu-
dios en el transcurso de los grados precedentes, pasan a engrosar las ‘filas
de la poblacion analfabeta,

Estos datos estadisticos se limitan a presentarnos un cuadro promedio del
fenémeno que estamos tratando, Si diéramos una mirada a cada pais en parti-
cular,verfamos sin duda un panorama bastante heterogéneo., En algunos de e-
llos que conforman una reducida minorfa como son Costa Rica, Urugual, Argen-
tina y Chile,las cifras de desercidn escolar son de un indice mucho menor que
el que hemos presentado, como promedio; pero en el resto de los pai'ses, que
son la gran mayoria, el indice correpondiente, si no estd alrededor de las cifras
indicadas, supera largamente las mismas, Con apreciacion objetiva,la misma

UNESCO nos pinta el drama ,cuando dice:

En algunas zonas de América Latina la mitad de los nifios que ingresan

a la escuela no regresan a ella después del primer afio de estudios,no por-
que hayan superado exitosamente el aprend1za_]e de la lectura y la escritu-
ra aunque sea a ese nivel tan elemental, sino por su _incapacidad de apren-
der y por la prcsion ambiental que los consu’lera mas aprovechable en ta-
reas vinculadas a la produccién, 1l -

Sefial emos brevemente algunas consecuencias directas de esta escolaridad

trunca. Asitenemos.quec una gran parte de la poblacién econémicamente-activa e
ta conformada por los trabajadores subinstruidos y analfabetos, especialmente




cn el sector agricola y cn la poblacién fcmenina, Esta situaci6én determina que
no obstante su activa intervencion cn el proccso de la produccion y por lo tan-
to su participacion en el progreso de la sociedad en genéral, sus posibilidades -
de promocidn social son muy limitadas o en todo caso nulas, determinando por
el contrario una pobrcza y una paupe'rizacic’m cada vez mas acentuada,

Por otro lado, el modesto nivel educativo de este sector marginado se con-
vierte en un serio obstdculo a todo proceso politico que propicie un programa de
transformaciones y cambios sociales.

Es urgente,pues, para superar las consecuencias negativas que provoca la

desercion escolar dentro del sistema edicativo y de la sociedad en general, ini-
- ! . L= . -
ciar un proceso de reestructuracion escolar y una politica de educacion funcio-~
nal y permanente para los adultos que.conforman este sector de gentes semi-
analfabetas que por lo demis,recién, estd siendo tomado en cuenta en los pro-

gramas oficiales de promocidn educativa y funcional,

.b)- El analfabetismo, -

De todas las deficiencias educativas y culturales que aquejan a los paises en '

vias de desarrollo, el analfabetismo sin duda ha s5ido y sigue siendo el fendmeno
de mayor gravedad y el que mas atencion esta mereciendo por parte del poder
plblico y de los estudiosos, en lo que se reiiere a la educacidn popular,

Sin embargo, esta calamidad socio-cultural del hombre sigue gravitando con
enorme fuerza en el desarrollo histdrico de los pueblos,no solamente latinoa-
mericanos sino también entre el resto que conforman el Tercer Mundo, As{ te-
temos que:

Las estimaciones relativas a 1970 muestran que en Africa y en los Estados
Arabes s6lo un adulto mas de 15 afios) de cada 4 sabe leer 'y escribir, y
que en Asia apenas algo mis de la mitad de la poblacién adulta estd alfa=-

betizada. Resumiendo, esto significa que existen 40 millones de analfabe-
tos en Amenca Latma, 50 millones en los Estados Arabes; 143 millones en
Africa y mas de 500 millones en Asia, 12~

Queremos enfatizar que en lo que se refiere al volumen de analfabetos,no

nos dan los estudioses una cifra uniforme, Los datos oficiales siempre tienden
a disminuir la gravedad de los problemas en tanto que los criticos a aumentar
el indice del analfabetismo, Asf,en lo que se refiere a América Latina el

prof, J,Espinoza nos dice:
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América arrastra cl pesado lastre de 45,000, 000 personas analfabetas
cuyas edades fluctian entre los 15 y los 45 anos potencialmente aptos pa-
ra el estudio y / o una eficiente actividad econormca Sin embargo, este
valioso capital humano se desprecia afio tras afio sin que los gobiernog
adopten medidas eficaces,..,.En Amer1ca Latina da geograﬁa del hambre
y del analfabetismo coinciden con el nivel y la extensioén del atraso, 13-

Comunmente se entiende por analfabeto a la persona que no sabe leer ni
escribirjes decir que desconoce la cultura Ictrada y que por lo tanto se man="

ticne al margen de la civilizacion y el progreso social modernos.Y analfabe-
tigmo, al fendmeno social que implica el desconocimiento de la cultura alfabé-

tica por parte de determinada comunidad humana,

. ‘. \ . e -
Histor icamente, hasta no hace algunos decenios aras al analfabetismo fue

s = . < 4 .
un problema casi ignorado a nivel mundial, EI antecedente concreto mas lejano

’ - . - , ~ - L.
cuando por primera vez en la historia se planteo una campafia sistematica de

alfabetizacion y educacion de adultos, fué en 1864 en Dinamarca,con motivo de

las agitaciones campesinas que culminaron con una reforma agraria,a la que
paralelamente los trabajadores del campo lograron apoyo aficial para un prograw
ma de educacion de adultos con objeto de formar sus propios letrados a los que

debian confiar la direccién de su movimiento.

Pero el interés de los Estados,de los educadores y estudiosos en solucionar
el problema del analfabetismo a nivel de paises,es casi reciente, pues fue al
finalizar la Segunda Guerra Mundial, a raiz de la conmocién social que produ-
jo,en que se comenzaron a sentar las bases, tanto en el terreno de la accion
gubernamental como en el estudio y analisis cientifico del problema,

A partir de 1945, en efecto, cobran verdadera importancia,ademas de las
medidas de orJen legislativo,las conferencias internacionales, los colo -
.quios de educadores y los intercambios de informacidn y experiencias
nacionales, A esto se debe el impulso ¢u¢ ha condicionado la creacién

de una nueva pedagogm de adultos y de sus sistemas educativos suficien-
temente elasticos y dgiles para ser aplicados en Ia variada gama de pro-
blemas vy c1rcun=tan01a-, que ofrece cada pais, 14 -

Como consecuencia de este estudio sistematico y cientifico del analfabetismo,
la nueva pedagoyia del adulto creada en nuestros dias,considera a la simple al-
fabetizacion - es decir nada mas que l2er,eéscribir y calcular,instrumentos

= - - - - L]
minimos de una cultura basica - un proceso restringido y casi esteril,y por lo




ineficaz en el rescate del hombre de la ctllltura iletrada en que vive, En vias de

alfabetizacidn",la UNESCO

superar tal deficiencia,en reemplazo del concepto "

adopta la expresion "Edicacién Fundamental o Bisica', que la definié como
la educacion que tiene por objeto ayﬁdar a las personas que no han gozado de
los beneficios de la escuela a comprender los probiema.s del medio en que vi-
ven y sus derechos y obligaciones de ciudadanos e individuos, a adquirir una
serie de conocimientos y aptitudes que les permitan mejorar progresivamen-
te sus condiciones de vida y participar méis eficazmente en el desarrollo eco=
nomico y social de la colectividad a la que pertenece, Este concepto conlleva

. < o 2. . ,
la idea que la educacion fundamental se ofrece solo a las personas que no han

recibido una educacién escolar,es decir a los analfabetos, Pero los especialis=-
tas y pedagogos comprendieron en sus constataciones con la realidad,que al
llevar a la practica este tipo de educacion dirigida exclusivamente a los anal=~
fabetos, grandes sectores de la poblacién que apenas sabian leer y escribir que-
daban al margen de este proceso, Entonces se plantéo la necesidad apremian=-
te de incluir en dicho proceso a todos los adultos semianalfabetos por lo que
se cred la expresién '"Educacién de Adultos o Educacion Funcional",aceptada

y avalada por la UNESCO, organizaciones afines y especialistas, Esta expresién
que mantiene su vigencia hasta nuestros dfas se fundamenta en la idea de que:

EI adulto que deja de ser analfabeto debe c)ontmuar Su progreso en un pro-
grama mas amplio de educacioén que tendra como altimo objetivo su promo-
cibén cultural,humana y profesional, La educacidon de adultos requiere asi
unos horizontes ambiciosos en cuanto se trata de conseguir para cada in-
dividuo una promocidn social que le permita insertarse en la comunidad co-
mo miembre activo (responsabl.hdad social ) al tiempo que desarrolle su
personalidad, La promocidn social de los individuos se convierte entonces

-para la comunidad ‘en un instrumento poderoso de desarrollo y progreso
economico, 15 -

Esta superposicién de expresiones ,aparentemente suele inducirnos a pensar
de que las mismas correponden a actos distintos o excluyentes, Pero no ocu~-
rre asfi,ya que en la practica, con la alfabetizacion se logra el aprendizaje de
lectura, escritura y cidlculo y por lo tanto es el primer paso para llegar a la e--
ducacidén de adultos,

Los especialistas actuales en su mayorfa sostienen que el proceso de la

educacion de adultos debe alcanzar objetivos particulares concretos,como son



la adquisicién por parte del educando adulto de un sistema de comportamiento
T - 2 i s ; - .
indispensable para la vida de relacion y actuacion en el ambiente cultural en
que se desenvuelve; promover la capacidad de autoaprendizaje y autoafirmacién,
‘adquirir los conocimientos tedricos 'y practicos necesarios para desempefiar un
£ . ? .2 L e . P . s s =
oiicio o profesion; formacion de una conciencia moral y civico-social dirigida

a hacer un ciudadano consciente de sus dercchos y deberes con la sociedad, etc,

As{ mismo en la metodologfa elaborada para lograr la educacién del adulto,
se han establecido criterios mis o menos uninimes en lo que r.es.pect-a a las fa=
ses o niveles del proceso metodoldgico correspondiente,Tales son:

1, -Alfabetizacidn, cuyo objetivo es, como queda dicho, el aprendizaje de la
lectura,escritura y calculo, |

2.-Promocién cultural,referida a la adquisicién de conocimientos equiva-
lIentes a la educacion basica regular,

3.-F ormaciSn profesional, que implique el aprendizaje de un oficio o profe-
sion, '

4,-Educacién permanente o continua que tiene por objeto mantener y perfec-
cionar lo aprendido en las fases anteriores, a base de medios extraescolares,
como son ensefianza por correpondencia, ra.dio,televisic'm, etc,

Mencionamos estos aspectos o fases de.la educacién de adultos,en razdn de
que Paulo Freire con su aporte tedrico a'la pedagogia del adulto,logra una total
innovacién metodoldgica sobre la alfabetizacién,como veremos en los capitulos
siguientes,

En lo que respecta a las causas del analfabetismo,los estudiosos del tema

nos dicen que ésta: son muy variadas y complejas, desde la carencia de atencidén

escolar hasta la marginacidn histérico- social y pobreza permanente en que vi=
ve parte de la poblacion, Al efecto,el autor Luzuriaga sostiene:

Las causas del analfabetismo son varias; 1a primera y pr1nc1pa1 son la fal-
ta de escuelas y asistencia a ellas; los pcnses con mayor nimero de escue-
las y asistencia son los que tienen menor namero de analfabetos,como los
escandinavos, Pero hay también la razén de la distribucidn de 1a poblacién
que cuando esta muy dlspersa presenta la dlflcultad de su escolaridad,Otra
razon es la situacion econdomica de la poblacmn, aunque esto no es criterio
wmuy exacto, pues 11aypa1ses pobres con pocos analfabetos y otros ricos -
con muchos, Tambien se debe contar los cambios y m1grac1ones de la po-
blac1on de unas regiones a otras., Finalmente se debe mencionar la situacion
p011t1ca de los paises, En los reglmenes dictatoriales, los analfabetos son

mAs numerosos que en los paises democraticos, 16 -
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Todo lo que se ha dicho y se ha h‘ecflo sobre alfabetizacidn y educacibn de
adultos, se estd tratando de concretar en el terreno de la prictica, especialmen-
te en América Latina y en las otras zonas del Tercer Mundo que son las ireas
de mayor incidencia dg analfabetos, Sin embargo, no obstante los esfuerzos o~
ficiales y las campaifias que se hacen al respecto, el problema se mantiene en
toda su magnitud, ya que si bien es cierto que el porcentaje de analfabetos con
relacion a épocas pasadas ha disminuido, pero su ndmero absoluto tiende a au-
mentar, Recurramos una vez mas a los datos estadisticos correpondientes sélo
en aquellos aspectos mas relievantes, Para tal efecto contamos como analfabe-
tos a las personas de 15 o mis afios de edad,

En 1970 habfa més de 40 millones de analfabetos entre 15 y 45 afios ;- de
cada 4 habitantes mayores de 15 afios uno era analfabeto, exactamente el 23 %.
10 afios atrds, o sea en 1960, el mal era mas agudo ain ya que habfa un anaifa-
beto por cada 3 habitantes,es decir el 32,5 %,

Si bien estas comparaciones numéricas nos indican una notoria disminucién
del porcentaje de analfabetos en relacion a los que no lo son, como hemos dicho
lineas arriba,la cantidad absoluta de los mismos sigue incrementindose a cau=
sa del acelerado crecimiento demografico general,

Dentro de cada pais se han creado servicios especiales para promover la edu-
cacion de los adultos,tanto a hiv_e.l de la accion educativa como de la experimen-
tacion y estudio cientifico del probléjma. En algunos de ellos, como Cuba espe~-
cialmente a partir de 1961 con su proceso revolucionario; México que destind to-
do un sexenio a combatir este mal,Todos estos esfuerzos han dado resultados
halagadores , cuyas experiencias necesitan ser aprovechadas por el resto de ia
comunidad Latinoameicana,

No obstante estos vigorosos impulsos nacionales e internacionzles, ha sido

imposible disminuir como indicamos arriba,el nimero absoluto de analfabetos
La misma UNESCO nos da este informe:

En general el analfabetlsrno se sigue manifestando en América Latina como
una mala hierba de-dificil ext1rpac1on. De los censos naciopales realizados

a principios de la decada del 70 se dispone de la informacion relativa a 7 pai-
ses en cinco de los cuales el nimero absoluto de analfabetos ha aumentado con

respecto al de 1960, En todos estos paises funcionaron durante la década pro-
gramas de educacion de adultos, lo que plantea la necesidad de abrir inves-
tigaciones mas serias sobre la eficiencia del sistema regular de educacion,
las prioridades que orientan los programas de educacion de adultos y los fac-
tores que determinan que la sociedad y dentro de ella el sistema productivo
esten funcionando con contingentes tan considerables de analfabetos y de hom-




bres y mujeres sub-instruidos., 17-

Creemos que cs oportuno comparar este panorama del analfabetismo en
América Latina con el resto del mundo,

Es obvio, que en lus p’afses s'ubdesﬁrrollados,el analfabetismo constitu-
ya un problema socio-cultural de gran envergadura, pero en promedio global,
a mediados de la década del 60, no vbstante el extraordinario avance de la ci-.
vilizacién y de la tecnologfa en todos sus érdenes, aproximadamente la mi-
tad de la poblacién de la tierra no sabia leer ni escribir, En 1966, Luzuria-
ga nos decfa al respecto:

Se calcula que mas de la mitad de Icos habitdntes del globo son analfabe-

tes, Naturalmente el analfabetismo estd muy desigualmente repart1do,

b
su maximo se encuentra en Africa y su minimo en Europa,en los pai-
ses escandinavos y gprmaulcos.

En América exisie también una gran desigualdad desde EE,UU, con el
5%; a Bolivia con un 80 %, hallandose Argentina y Uruguay con un 15 %
en el mm:.mo de Hlapanoamenca., y Brasil, Perii, Venezuela, en el medio
con un 50 %, Pero aln dentro de cada pafs existen d1ferenc1as notables
entre la poblacién rural y urbana, a favor naturalmente de ésta, 18-

En lo que respecta a nuestro continente en particular, para que se tenga u-
na idea global de las dimensiones del problema del analfabetismo, presentamos
en seguida un cuadro por paises. Se excluye Cuba,porque practicamente esta
nacion caribefia ha resuelto dicho problemas:

Porcentaje de analfabetos en relacién a la poblacién de 15 afios y mas
durante 1960 - 1970, 19-

PAIS 1960 1970

%o %o
Argentina 8,6 T.4
Bolivia 61,2 33.6
Brasil 39.4 33.6
Colomtia 37,5 27,0
Costa Rica 15, 6 10, 0
Chile 16,4 n, 7
Ecuador 32.5 30,3
El Salvador 51,0 43,1
Guatemala 62. 0 52,0
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PAIS 1960 1970
Hait{ ' 85,5 80.0
Honduras 55,0 51,0
México 34,6 25,8
Nicaragua © 50,2 41,7
Panama 23,3 20,6
Paraguay 25,4 20,0
Fer 38,9 23,0
Puerto Rico -~ = - 4 12,2
Repiblica Domin, 40,1 32,3
Uruguay 9.5 : 9.0
1 Venezucla 36,7 20,9

Nos hemos explayado un tanto en el probléma del analfabetismo - aunque
dejando de lado una serie de aspectos méis - dado que los planteamientos cen-
trales de la teor{a pedagdgica de Freire pretende una solucion.de este mal
desde el punto de vista socio-pedagogico y en coherencia con la realidad la-

. - ’ Iy 3 -
tinaomericana, como veremos en los capitulos siguientes,
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§_§ unda  Parte

FREIRE- EN LA ACCION EDUCATIVA LATINOAMERICANA

Es un hecho incontrovertible que los planteamientos pedagégicoé. de Preire

han tenido una marcada influencia tanto a nivel tedrico como en la actividad e-
ducativa misma en Latinoamérica, especialmente en lo que concierne a la e-
ducacioén de las masas marginadas, |

Los aportes doctrinarios de su‘pedagogi’a elaborados a base de su propia ex-
periencia en algunas areas de la realidad.de nuestro continente, han irrumpido
con especial gravitacién en los medios académicos de ‘formacién pedagdgica
y en reuniones de especialistas y organismos relacionados con la educacién,
convirtiéndose en temas imprescindibles de anilisis y discusion que sirven de
punto de partida para la comprensién de la problemafica educativa de nuestros
‘paises, en su condicion de pueblos dependietnes y subdesarrollados,

Si bien sus ideas han alcanzado una ridpida difusién, especialmente en los
medios educativos progresistas, la aplicacién de las mismas,en unos casos,ha
encontrado una oposicién cerrada o una seria resistencia por parte de los sec-
tores o regimenes tradicionales del gobierno; en otros, sélo se ha permitido a
nivel de ensayo o experimentacién y en pocos paises se le ha acogido en forma
oficial, -

Siguiendo la pista de la hipStesis que nos hemos planteado, vamos a ver sé-
lo los paises en los que de una u otra manera han sido factibles 1la aplicacién
de las ideas freirianas y qué caracteristicas politicas y csocioculturales o qué

condicionamientos particulares presentaban cuando las ideas de Freire fueron
llevadas a la practica, As{ mismo debemos analizar los factores que en ca=-

da uno de ellos imposibilitaron o impidieron la prosecucién de la aplicacién de

las ideas del educador brasilefio,
Y nos referimos concretamente a los casos del Brasil, Chile y en cierta me-
dida el Perd,
| Ello no significa que solamente en tales paises haya. prendido las ideas de

Freire,sino que hemos tomado a los mismos en razén del esfuerzo que se ha
hecho en cada uno de ellos desde las ésferas oficiales y en forma sistematica

para acoger a la nueva pedagog{a, Veamos, pues, cada caso por separado,




CAPITULO 1III - B R A S 1L

En el presenite capitulo analizamos ¢l medio en que se .orig'inc') y comen-
z0 a plasmarse las ideas de Freire, que precisamente fue su patria, el Brasil,
Y vamos a abordar el tema en un doble aspecto: primero, los rasgos resal-
tantes en lo politico y social de este pafs en la época en quc inicia y realiza
Freire la primera parte de su obra; y segundo, d.aremt";s una visién panorami=-
ca de la socidad brasilefia en su evolucidn histérica, Ambos, contexto politi-
co-social y pasado histérico sirvieron de fundamento o de punto de pariida a
las teorfas [reirianas, las mismas que al ser aplicadas enla realidad brasile-
fia,en una de las regiones mas pobres de aquel pais como es el Estado de Per=

. - » O - - .
nambuco, dieron resultados significativos,tal como vemos a continuacion,

1, -Caracteristicas del régjmell politico entre 1961 y 1964

Brasil, con una poblacién que bordea los 100 millones de habitantes y una ex-
tensién de 8,551,965 Km?Z, es el pafs de mayor extensién y el més poblado
de América Lafina.

Al comenzar la década del 60, el pafs vivia un régimen poiitico surgido en
elecciones generales en 1961, habiendo asumido la presidencia 'de la Repibli-
ca Janio Quadros, sucesor de Juscelino Kubitschek,

E1 proceso eleccionario brasilefio, o0 mis propiamente la democracia bra=-
silefia, si asi se le puede calificar, tenfa en aquel entonces una particulariddd
especial ¢ era una de‘mocracié al estilo. at‘eniense,practicada s6lo por una muy
reducida minorfa, pues apenas la quinta parte de la poblacién adulta tenfa de-
recho al voto,

Esta cantidad para la épdc,é,_ era si duda un gran avance, ya gue en tiempos
anteriores,tal deficiencia era mucho mas aguda. Asi por ejemplo, en las elec-
ciones generales de 1933 el porcentaje de los electores inscritos sobre el total
de la pOblaCiél\’l adulta Ilegaba al 3,5 %. En las elecciones de 1934, por las que
se consolida el régimen populista. de Getulio Vargas, el porceﬁta_je indicado su-
be al 6.5 %; en 1950,al 22,0 %; y en 1950 asciende al 22.2. %. Este hecho, y de
acuerdc a la legislacibn vigente, resulta de la exclusién de los analfabetos como

electores, que son la inmensa mayoria de la poblacién rural y gran parte de los
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obreros, Entodo caso,esta situacién trasunta un bajo nivel de participacion
ciudadana en el proceso politico, Al respecto, Francisco Juliao nos muestra
esta dramdtica realidad:

En las elecciones de 1961,1as mas disputadas en toda la historia de la Re-
publica voto solo la quinta parte de la poblacidn, porque los analfabetos no vo-
tan en un pais que no tiene verguenza de confesar que el 90 % de las masas
rurales y el 70 % de la poblac1on total son analfabetos, 1-

Precisamente esta enorme margi_nacion del pueblo en los destinos de la comu

nidad nacional va a ser uno de los problemas centrales que preocupa a .Fr»eire y
que le permite disefiar su pensamiento pedagﬁgico postulando la participacion co-
mo-uno de los elementos esenciales de todo proceso de liberacion de las masas,
Volviendo al Presidente Quédros,éste dimitid al mando presidencial a los
siete 'meses de su ascenso, produciendo una gran conmoicion polftica en que los
militares ya estaban a punto de tomar el poder y quebrar el orden institucional,

pero se sometieron a la via legal y tomd el mando el Vice-Presidente Joao Gou-

lart,

Entre todos los regimenes qua. ha gobernado el Brasil a lo largo de su histo—
ria, el de Goulart era uno de los mis avanzados y progresistas,tal como preten-
did realizar Getulio Vargas,del que se considetraba su seguidor, puesto que se
enrumbd por una via de cambio social a partir de la redistribucién de las tierras
y las rentas,del nacionalismo econémico,de la nacionalizacidén de los grandes
sectores de la produccidn, de la movilizacidn polftica de las masas. urbanas y ru-
rales,del voto de los analfabetos, etc, En suma, pretendio ejercer -un gobiernoA

en favor de los intereses populares, Halperin Donghi nos dice de esta época:

La transform:clon economlcosocial debia ir para Goulart,acompafiada de su
correlato politico: la concesidn del voto a los analfabetos, que = en un Brasil
rural que comenzaba a ponerse en movimiento ~ significaba el fin de las
clientelas hasta entonces preponderantes y auguraba corta vida a la mayor
parte de los grupos que dominaban el parlamento tanto 5001a1democrata co-

mo de la oposicion de derecha, A esas innovaciones el presidente a%rego o=
tra, con la que-. pensaba transformar decisivamente el equlhbrm politico den-

tro del ejército : la autorizacidén para participar en la vida politica concedi=-
da a los suboficiales, entre los cuales las tendencias radicales se decia que B
tenia apoyo creci ente. 2=

Todas estas medidas iniciales,le valib el apoyo de parte de los trabajadores
urbanos y 'rurales y de los sectores progresistas de las clases medias y del
% - . r'd : . - o - -
ejercito en tanto que se gano la cerrada oposicion de los terratenientes, indus=~
triales y los grupos financieros internos y externos,
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En este empefio de romper la vieja estructura colonial del Brasil usando

los resortes del poder para modernizar su econoinia y su sociedad, Goulart,a
causa de las medidas ambiguas que iba tomando en el ejercicio del gobierno,
fue perdiendo el apoyo popular inicial que tenin; y de sus enunciados , varios de
ellos no pasaban de scr simples promesas, o se tomaban medidas personalis=

tas muchas de las cuales afectaban los intereses populares; 'se intentd una
revolucidn social desde arriba hacia abajo sin la formacidn previa de los cua«

dros revolucionarios y sin la participacién efectiva de las masasy' 3=

En definitiva, esta orientacion polftica incierta,no obsfante su intencién de
llevar a cabo reformas populares, supieron aprovecharla muy oportunamente
las fuerzas reaccionarias para ganarse al ejército hasta que el 1tde Abril de
1964 se did el golpe militar encabezado por el General Humberto Castelo Bran-
co, El régimen castrense insta;ado en aquel entoncas continda hasta nuestros

dias,aunque se hayan sucedido varios jefes de gobierno,

Es precisamente en este corto periodo,del 61 al 64, en que tuvo vigencia un
régimen democrético con posibilidades de una apertura popular, en que aparece
Paulo Freire por primera vez, a nivel de dimension nacional,

El proceso de reformas de algunos sectores de la realidad tradicional bra=-
silefia, el respeto a las libertades éiudadanas; y sobre todo, el impulso y apoyo
oficial que se dib a la promocién de las masas éampesinas y proléfarias,todo
esto, unido a la existencia de una inmensa masa de marginados y analfabetos
que conformaban los oprimidos de la sociedad brasilefia,van a ser los factores
propicios para la practica y la difusién de la pedagogfa de Freire,

Ademis de este suscinto cuadro politico que acabamos de ver y de acuerdo
a la hipdtesis que nos hemos planteado en el sentido de que la pedagogfa frei-
riana s6lo es factible en los ‘paf»see? con grandes masas marginadas de la educa=
cioén y de la cultura, pasamos a {/er‘ len seguida el fenémeno de la marginacién so-
cial en el Brasil, |

2.-BRASIL Y LA MARGINACION SOCIAL, -

Indudablemente, de no haber tenido los enormes desajustes sociales el enor-

me pais sudamericano,no tendriamos la pedagogia de Freire; o de otra indole
habria sido su_concepcién educativa, Por eso,veamos, pues, esta realidad social
que incentivd las teorias del educador brasilefio, -




Brasil, como todas las naciones latinoamericanas, es un pais subdes arro-

liado,. _ ,
Hasta la década del 30 su economia era esencialmente agricola y su pobla-

cion mayoritariamente campesiha,pues incluso hasta 1960 alrededor del 54 %
era de extraccidén rural,

Después de la Primera Guerra Mundial y concretamente con el ascenso de
Getulio Vargas en 1930, inicia su proceso de industrializacidén el que a su vez
genera el consiguiente fenémeno de migracién del campo a la ciudad y el cre-

‘cimiento de las grandes urbes,

Desde el punto de vista.de la diferenciacidn social, Brasil esta entre los paf-
ses de nuestro continente en los que més acentuadamente se da el fendmeno de
polarizacidén entre ricos y pobres, entre terratenientes y marginados, entre opre-
sores y oprimidos, Los datos,estadfsi\:icos en este caso son elocuentes de por si |
el 80 % de la tierra cultivable y con pastizales éstad en manos de un 2 % de los
brasilefios, Los latifundios son excesivamente grandes, pues abarca ' dimensio=~

nes patoldgicas' como alguien calificd a la desmedida extensidén de las hacien-

das peruanas en manos de un solo propietario,

Hay latifundistas brasilefios cuya extension de sus tierras sobrepasa los 200

mil kilometros cuadrados, dentro de los linderos de una sola propiedad; es de-
cir nos encontramos con latifundios muchisimo mas grande quelélgunaAs repd-
‘blicas latinoamericanas y paises europeos, Son diez veces mas grandes que

El Salvador; cuatro veces la extensién de Costa Rica; el doble de Honduras y
'Guatemala; casi igual a la extensién de la Repiiblica del Ecuador; mis extenso
ciué Hungria y Austria juntos, De tan desmedida extensién de estos latifundios,
solo se atiliza el 10 % para'la explotacién agricola y pecuaria; el resto son tie-
rras improductivas y abandonadas o explotadas mediante el sistema de arren-
damiento.

Indudablemente, estas ''dimensiones patologicas'',esta excesiva concentra=
cién de tierra en manos de una "s.olah.' persona o familia, era la raiz de los gran-
des males sociales que afrontaba este pais sudamericano en la década del 60y
que alin se proyecta hasta nuestros dfas, pues el golpe de Estado de 1964, preci-
samente tuvo por objeto im.pedir que se cambiara esta acentuada imagen feudal

del Brasil,

Al lado de tales latifundios, vivian grandes masas de campesinos pauperiza-

i
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dos que ni siquiera podian '"ser duefios de la tierra que necesitaban para ente-

‘rrarse", Y este fendmeno se daba a lo largo y ancho de todo el pafs, Sélo en

el Estado de Sao Paulo' vivian méis de 1,400,000 campesinos sin tierra , situa-
cidén de la que ya podemos derivar los problemas del hambre, de la desnutri-

cién, del analfabetisv'mo,‘ etc,

Francisco Juliao,fundador y dirigente de las ' Ligas Campesinas' del Bra-
sil y estudioso de los problemas sociales de su patria,decfa en 1968 :

‘Nuestra patria, inmensa y bella, posee recursos inagotables, riquezas fa-
bulosas,un clima ubérrimo y excelente, reune condiciones para alimen-
tar, vestlr calzar a 800 millones de personas; y sin embargo, en esta se-
gunda rn1tad del siglo de las ciencias y de la tecnlca de la planificacidén

y de la energla atémica, exliibe los indices mas tr1stes de pauperismo,de
atraso, de miseria,de desempleo, de prostitucion, de analfabetismo, de de-
gradacién y de hambre contra sus 80. millones de habitantes, 4-

El panorama de miseria y marginacién que nos presenta el cuadro anterior
en que viven los trabajadores del campo y gran parte de los sectores populares
se completa con los datos que nos proporciona Franklin Oliveira, citado por

F, Juliao:

23 millones de brasilefios padecen anquilostomosis; 18 millones y medio
bocm endémico; 8 mlllones paludlsmo, 4 millones, esqu1stomos1s, 1 mi-
116n, tracoma; otro millodn, mal de Chagas; 600, 000 sifilis; 64,000, lepra;
y 43 000 , enfermedades mentales, No menos de 100 000 padecen anual-
mente tuberculos1s. Gada 42 segundos muere una criatura: 85 por hora;
2,040 por dfa; cada década van a parar al cementerio 6 millones de bra-
suenos que no han cumplido 16 afios de edad. De cada mil nifios, 350 y
hasta 400 mueren antes del primer afio, En el Noroeste el promedlo de
vida es de 27 afios, Mas de 30 millones de brasilefios andan descalzos,
y centenares de miles viven desnudos, como bestlas en chozas infectadas
de lombr1ces. ..de los 8 millones de nifios, sélo la mltad asisten a clase
y solo la décima parte completan los estudios primarios, De los 14 mi -
llones de muchachos entre 7 y 8 afios, solo 950 mil reciben ensefianza,
Apenas el 5 % de la juventud bras11ena tiene acceso a la universidad, 5-

En el reveros de la medaJ,la- de esta enorme masa marginada, encontramos
las clases dominantes sumergidés en la opulencia y disfrutando de todos los e-
lementos que reportan la civilizacin contemporinea, Justamente esta aguda y
hasta inhumana polarizacion entre pobres y ricos va a servir de fondo para.u-
no de los enfoques mas interesantes en el plano tedrico de la pedagogfa de Frei-
re,como veremos aparte,

Tras de los grupos dominantes,tenemos los sectores intermedios conforma -

dos por los distintos niveles de la clase media y los trabajadores urbanos, Los

primeros los forman a su vez,una heterogeneidad de subgrupos,a cuya cabeza



estan los terratenientes y de éstos,ocupan la cispide de la pirdmide econémi-
co-social los productores de café, por lo que de hecho se convierten en la éli-
te de la oligarquia brasilefia, Ademdis,tales grupos dominantes estan inté'gra-
dos por los financieros y empresarios,tanto de la industria,de la banca y de
‘los regocios de importacién y exportacién, Todos ellos tienen la caracteristi-
ca comin, ademis de detentar el poder econémico de la nacidn, el de estar li-
gados mediante dependehcia financiera a los capitalistas extranjeros. En se-
guida tenemos las clases medias formadas por los profesionales y técnicos y
los medianos industriales,agricultores y comerciantes, Las clases populares,

) s . s . . . P
ademas de los campesinos marginados a cuyas caracteristicas rya nos hemos

referido, estin integradas por lo que,

tedricamente deberfamos designar como proletarios, '"en vias de prole-
tarizacién" o '"asimilados al proletariado'': obreros industriales, obre:-
ros agrfcol as,obreros urbanos no industriales,trabajadores urbanos por
cuenta propia,trabajadores rurales no asalariados, pequefios asalariados
del comercio y de los servicios,etc, Entre estos diferentes sectores - y
en el interior de cada uno de ellos - son notables las diferencias en rela-
cién a las condiciones de vida, relaciones de trabajo, " situacién ecolc')gi -
ca' ( diferencias regionales campo-ciudad, capital-interior ), etc, 6-

Si bien es cierto que todas estas caracteristicas sociales son comunes a la
- - < ’ - : <2 ’
diversidad de regiones del Brasil, sin embargo el noroeste es la region mas

pobre de todo el pais, pues su poblacién asciénde a 25 millones de habitantes

- N : - e
de los qw 15 millones son analfabetos, generando esta situacion una profunda
-/ - . - «? e o =7 -
y mas acentuada marginacion social, Es en esta region donde inicio su movi-

miento con dimensiones nacionales en 1961, al que nos referiremos aparte,

3,-COMIENZOS DE LA OBRA EDUCATIVA DE FREIRE, -

Freire obtuvo la licenciatura eﬁ Derecho en la Universidad Federal de Per-
nambuco, su Estado natal,

Apenas iniciado el ejercicio de su profesién,abandond ésta y a partir de 1946
se dedica por completo a la educacion, especialmente de adultos analfabetos y
de adolescentes en la ensefianza de la lengua portuguesa, en diferentes colegios
secundarios,

Por entonces y para definir y plasmar su vocacién de educador,desde 1946
hasta 1954, primero se incorpora a una entidad de servicio social de caricter
asistencial que fie el SESI de Pernambuco; y después asumid la_direccién del

Departamento de Educacion y Qultﬁra de la misma entidad, y mas tarde la di-



reccion de la Superintendencia‘ de Fducacidén de su Estado, ejerciendo paralela=
mente la docencia con adultos y adolescentes, su campo preferido,

En estos trabajos iniciales en alfabetizacion y en centros escolares,se da
cuenta que los métodos usuales que se emplean eran notoriamente deficientes
advirtiendo que tenfan en comin dos principales defectos : por un lado, condu-
cian a la manipulac'ién del educando; y por otro,como consecuenqia de aquel de-
fecto, se llegaba a la "domesticacién" del mismo, En todo caso,los métodos en

vigencia, por ser de caricter mecanicista y divorciados o ‘ajenos a :la rea-
lidad social en que vivia el educando, estaban muy lejos de hacer del hombre un

ser realmente libre,en contraposicion a lo que literalmente se pregonaba ,

Esta comprobacion mas otros elementos que despu€s descubrid le sirvieron
Pd . - - - 4
de estimulo y punto de partida en sus estudios y experimentos que mas tarde

I
le permitio.  estructurar su metodo,

Cumplida esta primera fase de experiencia educativa, fue nombrado profesor
de Historia y de filosoffa de la educacidén en la Universidad de Recife,a 'la vez que
participo en la fundacién del movimiento de cukura popula'r organizado por la u-
nién Nacional de Estudiantes,hecho que le permitié continuar sus trabajos de
alfabetizacion,a la misma vez que dedicarse a una reflexidén sistematica sobre
las causas primigenias de Ja maminacidn en jue vivian millones de sus compatrio-
tas,

En tal virtud, enciientra que la Hisboria y la evolucion social de su patria

pueden dar las respuestas a sus interrogantes de porqué esta enorme masa de i.

hombres desposeidos permanecen en la indolencia y la miseria generacidn tras
- " - - ' - - - - - -
generacion indiferentes a su propia existencia ,vetados a participar en la reali-
zacibén de su propia historia y en el desarrollo de la comunidad en que viven
- - : . %4 -

Este contexto social de opresidén y marginacién que se daba en su patria,
cuyas raices se remontaban al pasado y que Freire convierte. en fuente de su
inspiracion pedagdgica, es lo que pasamos a analizar en las lineas que vienen
-a continuacién,

4.- LA SOCIEDAD BRASILENA, UNA SOCIEDAD CERRADA, -
Freire comenzd a estructurar su teorfa educativa con el aporte de 2 ver-

tiente s basicas de las que extrae los -elementos -idoreos- de analisis y compro-
=2 - .. = - s
bacion-de sus enunciados :primero, sus experiencias educativas con analfabetos

en la primera fase de su vida de educador ya delineada,y reforzada afios despue’s



en sus trabajos educativos en el nor-oeste brasilefio cuyos resultados practicos
veremos en otros subtitulo-; y segundo, del analisis sociologico global del de-
venir hist6rico de los opresores y oprimidos en la sociedad brasilefia, que es lo*
que vamos a abordar en este paragrafo,

Nos dice Freire que Brasil, hasta 1930 fue una sociedad "cerrada y carente u
de experiencia democratica' .Estos rasgos negativos en su evolucién social po-
Iitica devenia desde la misma epoca colonial por basarse su economia en la ex-
plotacion del gran latifundio y en el poder del '"sefior' que era propietario de
tierras y hombres, lo que constituye la génesis del espiritu de servidumbre del

pueblo brasilefio,
La colonizacién fue ante todo,no una obra civilizadora o de difusién de la cul-
tura de la epoca, sino una gran empresa comercial que tuvo sus pilares en la ha-

cienda y en el ingenio, La hacienda era la gran propiedad que por la magni-

tud de su extension se encontraba separada una de otra por enormes distancias,
en las que el trabajador o el esclavo para preservar su vida,tanto de los otros

hombres como de la naturaleza inhdspita necesariamente buscaba la proteccién

= 2 e
del sefior todo -poderoso. En este fendmeno social se encuentra la génesis del
= . - ' - - . o= e
paternalismo, del mandonismo y de la inexperiencia democratica que :caracteri=

za al pueblo brasilefio, Al respecto nos dice que los moradores de los extensos
dominios coloniales:

tenfan que protegerse de las 1nscurs1ones de los wativos, de la violencia a-
arrogante de los trépicos asi como de los ataques de otros sefiores,A-
uf se encontraba realmente las primeras condlclones culturales en que
naci6 y se desarrolld el hombre brasﬂeno en una época de dependencia
y de mandonismo, de " roteccmmsmo que adn surge entre nosotros en
plena época de transicion, Aqui se hallan las ralces de la nuestras tan co-
munes soluciones paternahstas. También allf se hallan las raices del
""mutismo brasilefio!, Las sociedades a las cuales se les niega e.l dia-
logo y la comumcacmn y en'su-lugar se les ofrecen "comunicados' se
hacen preponderantemente mudas, El mutismo no es propiamente inexis~
tencia de respuesta, Es una respuesta a la que le falta un tenor marca-
damente cr1t1co 7

Contribuyé  a este silencio o mutismo de la sociedad brasilefia ,]la economia au~
térquica de la época, piJ.es cada feudo tendfa a su propio abastecimiento en los es-
casos bienes de consumo, anulindose de esta manera todo tipo de relaciones en-
tre agrupaciones humanas diferentes, Si a esto se afiade la verticalidad de las

imposiciones y el d1r1g1smo impuesto por los duefios de tlerras y hombres, con-
cluimos que en esta lejana época no- encontramos ningin indicio de vida demo-



cratica,

La vida social sélo se manifestaba entre el sefior de las tierras y el poder
‘del gobernador o del capitan general,

Cuando se consolid6 la organizacidn: colonial en los breves periodos en que
parecia que se vivia un ambiente de paz y entendimiento, ello no fue mis que u
na falsa solidaridad entre el hombre del pueblo y su sefior que en el fondo tra-
suntaba nada més que una aparerte colaboracién,En realidad se perpetud la exis-
tencia de un centro de'gravedad'de la vida privada y piablica cuyo eje era el .
poder externo,sean los grandes propietarios, los agentes del poder politico, los
fiscales de la Corona o los representantes del poder real,

De esta manera transcurrid la vida colonial en el Brasil, Cuando se preten~
did la participacion popular en la eleccidn de las camaras Municipales, en la
practica aquello favorecia sélo a los representantes del latifundismo y de los
grandes comerciantes,

Todos estos hechos dieron origen a la creacién de una 'conciencia hospita=
laria de opresidényno de una conciencia libre y creadora, indispensables en los
regfmenes auténticamente democraticos" .

En 1808, cuando Napoleén invade Portugal, la corte portuguesa se traslada
a Rfo de Janeiro, este hecho provocd una serie de cambios sociales en la vida . .
brasilefia , siendo la mas importante en el campo polftico reformas que propi-
ciaban una apertura hacia la experiencia democratica,aunque paraielamente se
reforzd la tendencia verticalista del poder central y de distintos niveles de la
autoridad, As{ mismo deplin(') el poder :de los sefiores de la tierra, sutituyen-

dolo por el poder de los grandes sefiores de la ciudad,

Pero aquello no fue mas que una ampliacién de la vida democratica a los sec-
tores urbanos medios en tanto que el campesino y el trabajador sencillo siguie-
ron marginados de participar en el desarrollo de su comunilad, Y no solamente
marginados, sino que como decimos, el poder de las autoridades,de los . pro-
pietarios y de los grandes comerciantes. era tan inmenso, hasta tal punto que el

exceso y abuso de la fuerza fue creando un '"gusto sidico' por ser todopodero-

soyun '

'gusto masoquista' de sufrir los abusos del poder. Este ambiente va a
dar como resultado la conformacién de disposiciones mentales rigidamente au-

- = L.
toritarias y acriticas,



La vida colonial oscilo, pues, entre dos polos opuestos: el exacerbado po-
der de autoridades y propietarios y el exacerbado servilismo del pueblo,
Haciendo referencia a los acendrados sentimientos de respetp y al gusto exa-

gerado por la obediencia que se tributaba en aquella época a los duefios del po-

der, Freire, mencionando las palabras de Saint-Hilaire,nos dice que tal respeto
"se adquirfa con la leche que se mama'', lo cual es una manera irdnica de refe-

rirse a la herencia cultural de la falta de experiencia democratica de la socie-

dad brasilefia, Tal situacién reflejaba la estructura de una tipica sociedadcerra-

da y se prolongd hasta fines del siglo XIX, abarcando los dos primeros grandes

periodos de la historia del Brasil como fueron la Monarqufa:y el Imperio,
Veamos ahora cémo esta sociedad va a tratar de salir de su marasmo, para

- - 2’ -
convertirse en una sociedad en transito,

5.-LA SOCIEDAD BRASILENA EN TRANSICION, -

En 1889, merced a un levantamiento militar, se derribd el Imperio y se ins-

’ ’ - - - - . - - - ~
tauro la Republica, Como es obvio, este viraje en la historia brasilefia lo pro-

. 2’ . ~ PN -, - g
tagonizo los mismos duefios del poder politico y economico en vias de preservar

sus intereses e intentar modernizar su economia, Por lo que le tocd al pueblo,
-’ - - - - - : .
éste''asistid atontado' a la proclamacién de la Repiblica sin perspectivas de mo-

- e - - -
dificar su sitwmcion anterior,

= L . = - s = = - =
Tal hecho historico, sin embargo trae consigo el inicio de cambios importan-

- - [ ® -
tes en la estructura social, poli'tlca y economica del Brasil que van a sentar
las primeras bases para salir de la sociedad cerrada y convertirse en una so-
.- = ' . z
ciedad "en trdnsito"., Progresivamente el pais fue transformaindose:

de un congl omerado de plantaciones en una economia semi -industrial,

que depende del propio mercado interno para absorver el rapldo creci-
miento demografico, De otro lado, se impone la observacidén de ciertas
transformaciones de la estructura social ocurrJ.eron importantes tras=-

laciones de poblacién entre las regiones del paJ.s particularmente de
las Areas rurales hacia las urbanas. La nacidén estructurada en castas.
de sefiores y esclavos de fines del siglo pasado fue sustituida por otra
en la que tienen 1mportanc1a crec:.ente - al lado de los grupos ohgarqul-
cos y de la masa cammpesina p011t1camente descalificada - dos clases e~
sencialmente urbanas: el proletariado y los grupos medios, 8-

En lo que respecta a la organizacién politica, se intenta el trasplante de un
sistema democritico de gobierno de corte europeo y norteamericano al nuevo

Estado, que por lo mismo de ser importado, era ajeno a la idiosincracia y al
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contexto socio-cultural en que hasta entonces se habfa formado el pueblo bra-
silefio, En aquella época,la democracia trasplantada estuvo viciada de verticali-
dad cortesana lo que determind el manten_imiénto de la sumisidn del pueblo, que
18gicamente . motivé que &ste no participara en el ensayo democrético, De esta
manera se pretendi syperponer a una estructura econdmicamente feudal y a u-’
na estructura social en la cual el hombre vivia vencido, oprimido y " mudo", u-
na forma politica y social cuyos fundamentos exigfan lo contrario del mutismo,

o sea el didlogo,la participacidn,la responsabilidad politica y social, Si no exis:
tfa experiencia de autogobierno, mal podfa funcionar un sistema democritico
que aln tenfa el defecto de haber sido traido de otras latitudes,

En buena cuenta el pueblo continud con su mutismo de siempre y ajeno al
devenir de la historia nacional hasta la década del 30 con el gobierno de Getu-
lio Vargas, en que la sociedad brasileiia tradicional se resquebra;a e inicia su
proceso de'transicién ', proceso que se acelera con mayor intensidad después

de la Segunda Guerra Mundial,.

Paralelamente otros factores contribuyen también a este despertar del pue-
blo que en adelante cada vez mis va a pugnar por participar en la vida ciudada-
na, como son el proceso de industrializacién y el desarrollo creciente de la ur-
banizacién a la que ha hecho referencia Celso Furtado, a causa del incremento

del fendmeno de la migracidn, que de por si solo va a cambiar la mentalidad
y la actitud de los hombres que dejan el campo para instalarse en la ciudad,

o 1nare=o del migrante en la v1da urbana es el prlmer paso para su con-
verclon en ciudadano social y pohtlcamente activo y para la disolucién de
los vinculos tradu:lonaleb de lealtad y sumisién a los potentados rurales

o a los jefes pohtmos de los pequefios municipios,Estas nuevas masas que
migran en busca de nuevas oportunidades de trabajo son, evidentemente, ma-
sas que presionan en el sentido de su propio ascenso social, Se ha dlChO en
Brasil fue el hombre que consigue transferirse del campo hacia la ciudad
hace su revolucmn individual” ya que de esta manera conquista su ciuda-
dania social y politica, 9-

Este fenomeno de crecimiento de las ciudades y cambio de mentalidad de
los migrados, ademsds va a incidir también en la evolucién del pensamiento so-
cial y en la inquietud colectiva que se siente por solucionar los problemas huma-
nos que genera la vida urbana, hechos todos que se reflejan en la_preocupaciéﬁ
de las élites pensantes e intelectuales de la nueva sociedad, conmoviendo y alte-

rando desde sus cimientos el desarrollo de las ciencias, de las artes



y de la cultura en gen'eral que lentamente va a determinar ung actitud de identi-
ficacién con la realidad nacional y una bﬁsqueda sistemdatica de los factores
que impiden el desarrollo del pafs,

Es en esta fase de transicién en que la nacién comenzaba a encontrarse
consigo misma; el pueblo que -ernergfa se preparaba a iniciar sus experiencias
de participacién. Todo esto provocaba choques entre los viejos y nuevos temas;
entre la cultura tradicional que pugnaba por conservarse y la nueva por impo-
nerse,De esta manera el pueblo comienza a hacer escuchar sus inquietudes y
a emerger en el vasto escenario de la vida nacional,

El gran cambio comenzaba a producirse por el resquebrajamiento de la so-
ciedad cerrada y se presentaban perspectivas de avanzar hacia una sociedad
abierta, La primera, rigida, colonial y antidemocratica; la segunda, plastica,a-
bierta a lo nuevo, propicia a la participacién democritica de las mayorfas nacio-
nales marginadas hasta entonces,

Sostiene Freire que una sociedad de estructura cerrada como era la brasi-
lefia, al pasar de una época a otra,al encontrarse en transicion, necesita la for-
macién de una predisposicién mental que genere cada vez mis las funciones in-
telectuales y criticas y cada vez menos las aclitudes emocinales e instintivas a
medida que el proceso del transito se haga fuertemente optativo y selectivo,

Desde el punto de vista histérico, Brasil vivia un momento cuyas caracteris-
ticas era todo un reto que los pueblos deben superar a cambio de su superviven-
c.-ia, como lo sostiene Toynbee,

En este sentido, el reto para Brasil era el de pasar de una nacién supeditada
a los centros econdmicos externos de poder; de una sociedad refleja y alienada
hacia una sotiedad abierta a la participacién popular, a la critica y a la refle-
xién, Era hora ya de que el pueblo construyera su propia historia y de que ésta
no fuera obra exclusiva y escluyente de los grupos ‘dominantes,

Esta idea de Freire de que el pueblo sea protagonista de su propia historia
no se ha de apartar mas en sus posteriores planteamientos, y lo ha de hacer
extensivo en el resto de sus libros y escritos no solamente a las clases oprimi-
das y alienadas de América Latina sino también a'los oprimidos de todos los pue-
blos de la tierra, indistintamente del modelo politico en que viven, ya que los
factores y las consecuencias que generan la opreéién y la alienacién son simila=-

res en todas partes, Al respecto nos dice:



Desgraciadamente, vemos cada vez mas - con mas fuerza aqui, menos alli,
en cualquiera de los submundos en que el mundo se divide -~ al hombre sim=-
ple, oprimido, disminuido y acomodado, convertido en espectador, dirigido
por el poder de los m1tos creados para él por fuerzas sociales poderosas

y que, volviéndose a él lo destrozan y an1qu11an. Es el hombre tragicamen~-
te asustado, que teme la convivencia auténtica y que duda de sus posibilida-
des. 10-

Se ve que planteamientos como el quecacabamos de leer trasuntan claramen-
te la dimensién universal del pensamiento freiriano,

Hasta aquf nos hemos referido a los problemas histérico-sociales de la pa-
tria de Freire,de los que a su vez extrae su pedagogia. Ahora, enfaticemos al-
go mas en la naturaleza de tales problemas, para comprender después su teoria
y su practica educativa,

Es irrecusable, como hemos visto, qué su pensamiento y su doctrina emer-
gen de la realidad social y del clima cultural en que se ha desarrollado y en el
que esta inmerso el pueblo brasiieﬁo, y partiéu.larmente la masa desposeida,.
lo que a su vez impide que ésta ''asuma y construya su propia historia',

Siendo la realidad social la de la opresién y miseria permanente,lo que ha
traido consigo la marginacion del pueblo; y siendo la opresién histérica de las
masas populares fruto no s6lo de la ignorancia sino fundamentalmente de la fal-
ta de su sentido critico y de su mutismo; y as{ mismo encontrandose ahora por
los facfoves ya analizados en proceso de transicion de una sociedad cerrada hacia
una abierta,naturalmente la pedagpgfa para esta particular situacidn tiene cﬁue
ser distinta; una pedagogfa no para la mera instruccion o trasmisién de Ia
cultura ni para el conformismo y la simple adaptacion al orden social estable-
cido, como la que postula y practica la sociedad cerrada actual en su inmensa
mayoria tratindose de los paises latinoamericanos, sino una pedagogia para la
reflexidon y el cambio de actitud del hombre que vive en una sociedad en transi-
to que pugna por salir de su status tradicional y antidemocratico para entrar
a un proceso de apertura democratica,

Sin duda, en esta concepcion reside la originalidad de Freire y de su pedago-
gfa, que la hace aplicable no solamente a la realidad contemporanea del:Brasil
sino a toda Latinoamérica y los pueblos subdesarrollados y dependientes del
Tercer Mundo, en los que campea la explotacién, la alienacién,la marginacic')n,
etc., pues dada la similitud d..e' causas comunes de la situacién indicada entre

Brasil y el resto de los paises subdesarrollados,también las consecuencias y
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por lo tanto las perspectivas de solucion, necesariamente tienen que ser simi-
lares, Y la dimensidn latinoamericana y mundial que ha tenido posteriormen~

las ideas de Freire, se demuestra con la acogida que ha alcanzado fuera de las
fronteras de su patria, Uno de los estudiosos de su obra nos dice:

El andlisis de Freire gira en torno del concepto transicién., La evolucidén
de la sociedad brasileiia se enuende, me jor tomando como punto de refe-
rencia el concepto de transicidn-intransicién, En otras palabras el cam=-
bio de la sociedad brasilefia se daba porque habia abandonado su estado

de conciencia mtranmuva y estaba adoptando una conciencia tra1151t1vo-1n-
genua pero corria el peligro de no liegar a ia conciengi transitivo-critica,

imprescindible para que un pueblo pueda llegar a ser/dh ialmente libre, La
eytensmn de este proceso social a todos los pueblos. Q #imidos dio a su teo-

rfa un alcarce universal que el propio Freire no captd alelaborarla, -

En este sentido,la fase de transito en que vive actualmente la sociedad bra-
silefia y, por extension,toda la sociedad latinoamericana, para convertirse en

una sociedad abierta, necesita de una pedagogfa también peculiar y propia, de

1" 1

una " pedagogfa del oprimido" que postule la "educacién como practica de la li-
bertad",cuyos fundamentos tedricos deben estar referidos a la necesidad de
rescatar la dimensién hurnane del hombre, mediante clementos propios de di-
cha pedagogia como son la critica,la concientizacibn,la participacidn, el diilo-
go,etc, En tal sentido creemos que es imprescindible hacer un rapido andlisis
de los conceptos tedricos basicos del pensamiznto de Freire,los mismos que
nos han de facilitar después comprender su obra y sus experiencias en toda su

profundidad,

6.-ASPECTOS TEORICOS BASICOS DE LA PEDAGOGIA DE FREIRE,

Sélo queremos abordar los aspectos mas significativos de la pedagogia de

Freire, que como hemos visto, brataron de un sector de la realidad latinoameri-
cana, y vuelven a ella y se insertan en la problemdtica educativa continental al
servicio de la enorme masa de marginados conformada por los analfabetos y

semianalfabetos y el resto de la poblacién socialmente relegada ,

De acuerdo a los postulados de Freire y siempre enmarcado dentro de las
exigencias y coyunturas de nuestra realidad continental,es a partir de un nue-
‘ «” . - - . e =
vo concepto de educacion que ienga como finalidad suprema lograr la partici-
pacidn y liberacidén de las masas populares en el proceso de nuestra historia,
como ha de verificarse una lucha efectiva contra los problemas de la dependen=-

- ) - - . - = = 7
cia y de la dominacibén entre lus hombres y los pueblos, Participacion



que ha de ser el resultado &e un cambio previo de mentalidad y actitud, los
mismos que a su vez han de ser los frutos de una paciente y sistematica educa-

caidén desalienante y concientizadora, que supere la deshumanizacién del hom-
bre latinoamericano como consecuencia del régimen opresor en que vive,

Por todos estos motivos,creemos que tales planteamientos tebrico-educa=-
tivos, por haber sido eial'Jorados en base a las dramdticas contradicciones socio~
culturales de la realidad brasileﬁé., que son similares al resto de. Latinoaméric:
constituyen aportes innegables al proceso educativo popular y por ende a las
perspectivas de transformacidén de las estructuras sociales de esta Amética

nuestra,

En tal sentido,nos vamos a referir a los siguientes aspectos tedricos :
problema de la deshumanizacién y humanizacién del hombre, necesidad de una
pedagogia del oprimido, concientizacién y educacién, el didlogo como fundamen-

to de la educacidn liberadora y al ''Método Freire'",

a)- Problema de la deshumanizacién y humanizacidén del hombre. -

. Con el concepto deshumanizacién nos referimos a la frustraéit'm del desarro-
llo pleno de su ser que sufre el hombre en nuestros dias a causa de una serie

de factores, muy complejos por cierto, generados tanto por el avance de la ci-
vilizacién contemporanea como por la desigualdad social entre los hombres,
Uno de ellos, el de mayor inc idencia en el mundo latinoamericano, es la situa-
cién de injusticia social y marginacidén cultural que se da a causa de la exis-

tencia de dos cate_gorfas de hombres: oprimidos y opresores,

En este sentido, sostiene Freire que desde el punto de vista axiolégicq, la
aspiracion fundamental del hombre a través del tiempo, siempre ha sido la de
su humanizacién; humanizacion que significa su perfeccionamiento constante
como individuo y como grupo,

Esta aspiracidén,siempre frustrada, se ha trastocado en su problema cen-
tral, cuya solucidén asume hoy el caricter de preocupacién fundamental,En la
bisqueda de tal solucidon, el hombre en su totalidad - ya no solamente el tema
de su humanizacion - se convierte en un interrogante, el mismo que genera sus
impulsos a la indagacién constante, a la bisqueda permanente,Al respecto nos
dice: |

Una vez mas los hoanbreis desafiados por la dramaticidad de la hora ac-
tual, se proponen asi mismos como.problema, Descubren que poco saben



dc si,de su pucsto cn el cosmos y se preocupan por saber mis,,.insta-
landose en el tragico descubrimiento de su poco saber de si,hacen de

s{ mismos un problema, Indagan, responden y sus respuestas los condu-
cen a nuevas preguntas, 12~

‘Como réplica inicial a esta actitud inquisiliva, el hombre vislumbra una do-.-’

ble respuesta que compromete sus afanes inmediatos : primero, su condicién
de saberse inconcluso y por lo tanto inconforme donsigo mismo, pero a la vez con
una esperanza permanente de superar su inconclusidén,De esta esPeranzé emer-
ge'éu necesidad de formarse conétantemente, sus ansias de realizarse,de hacer-
se asi{ mismo, Y segundo, como contrapartida a la humanizacién que busca arri-
ba a la dolorosa confrontacién y al convencimiento de la deshumanizacién del
del hombre,

Deshumanizacién que deviene como consecuencia de la opresion del hombre
por el hombre; deshumanizacién que alcanza por igual al oprimido como al o-
presor y que se da en un marco de dominacién y violencia que caracteriza al de-

venir histérico. Entonces surge el desafio de rescatar la humanidad del hombre.

De la dicotomia humanizacién - deshumanizacidn, la posibilidad genuinamen-
te humana, la que corresponde a la vocacidén ontoldgica y natural de ser hombre
es la primera,aunque predomina en la vida real la segunda, Paraddgicamente,
tal vocacidn ha sido negada a la mayoria de los hombres por una minorfa,la mis-
ma que recurriendo a la violencia y a la fuerza,ha impuesto la injusticia y la ex-
plotacidn, llegindose a conformar de esta manera una sociedad opresora y anti-
humana,

Entonces, los negados en su.vocacic'm genuina de hombres,al verse impedi-

dos en su realizacidn plena,al entender y sentir en carne propia el significado
de su opresion y al saberse disminuidos,emprenden la dramatic¢a lucha por su
liberacidn, lucha que se convierte en fuerza vital que mueve la sociedad, lucha que
se convierte en "'historia como hazafia de la liBertad", como dir{a Benedetto Cro-

ce.
De esta manera se entabla entonces la pugna entre dos fuerzas sociales, que

como decimos, condiciona la marcha de la historia : los oprimidos contra los o-
presores, los explotados contra los explotadores. Carlos Marx ya habfa plantea-
do la misma idea a partir de la lucha de clases, cuando asevera:

la historia de todas las sociedades hasta nuestros dias es la historia de la
lucha de clases, Hombres libres y esclavos, patricios y plebeyos, sefiores



y siervos, maestros y oficiales, en una palabra opresores y oprimidos se
enfrentaron siempre, mantuvieron una lucha constante, velada unas veces
y otras franca y abierta, 13-

En este permanente enfrentamiento entre opresores y oprimidos, los prime-
ros luchan por conservar sus privilegios de opresores y deshumanizantes; los
segundos, por recuperar su humanidad disminuida, por preservar su derecho a
la vida y liberarse de su opresién., Los opresores como duefios del poder poli-
tico y economico en el proceso de la lucha, desencadenan la violencia en todas
sus formas,desde la privacién de la libertad hasta la aniquilacién fisica y psi-
colbgica; recurren al engafio y a la demagogia en todas sus modalidades, desde
un falso paternalismo hasta una ilusoria generosidad, Por su parte los oprimi-
dos deben vencer todas estas ventajas de las que disponen los opresores en su
lucha por liberarse y por suprimir la contradiccién opresor-oprimido, lo que
significa luchar por reinvindicar la humanidad de ambos. .

Soélo los oprimidos liberandose as1 mismos estardn en condiciones de libe-
rar a los opresores,en tanto que éstos como tales, seran incapaces de li-
berarse asi mismos ni menos liberar a nadie, Ahi rad1ca la gran tarea hu-
manista e histérica de los oprimidos. Liberarse as{ mismos y liberar a
los opresores, Estos que oprimen, explotan y violentan en’ razon del poder
de su dinero no pueden tenér en dicho poder la fuerza de liberacidn de los
oprimidos ni de s{ mismos, Sélo el poder que renace de la debilidad de los
oprimidos serd lo suficientemente fuerte para liberar a ambos, 14-

"prescrito" ya

El comportamiento de los oprimidos es un comportamiento
que se modela a base de patrones culturales ajenos a su ser, que son precisa -
mente los de su opresor, Es qué a'causa de su permanente enajenacidén,el o-
primido no ha desarrollado su conciencia critica, pues a través de sus distin-
tas generaciones no ha hecho otra cosa que ajustar su existencia a 16s moldes
impuestos por fuerzas extrafias a su ser, Esto lo ha llevado a'la '"cosificacién",
convirtiéndose en objeto y no en sujeto, Al carecer de conciencia critica no  ha
ejercitado su capacidad de analisis de la realidad en que vive; carece de inicia-
tiva y de creatividad que le permite incrementar el mundo de su cultura; y es-
pecial mente no se ha formado sentimientos de responsabilidad, es decir su o-
biigacién de responder por los actos que realiza, Al respecto, Freire, citando
al autor Simone Weil, sostiene: -

la satisfaccion de esta necesidad - refiriéndose a la responsabilidad - exi~
ge que el hombre tenga a tomar a menudo decisiones en problemas grandes
o pequefios que afecten intereses ajenos o propios, con los cuales entonces
se siente comprometido, 15-
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Este mismo hecho - su falta de responsabilidad - determina que el oprimi-
do tenga un miedo recéndito a la libertad, que rehuya el riesgo de asumirla y
por lo tanto sea incapaz de obrar en forma autonoma; autonomia que implica
su sentido de responsabilidad sin la cual no llegaria a ser libre., Esto demues-
tra que su ser estd marcado por una interioridad dual, |

quiere ser, mas teme ser, Son ellos y al mismo tiempo son el otro yo in-
troyectado en ellos como conciencia opresora, Su lucha se da entre ser

ellos mismos o ser duales., Entre expulsar o no al opresor desde dentro
de si, Entre desalienarse o mantenerse alienados,Entre seguir prescrip-
ciones o tener opciones, Entre decir su palabra o no tener voz,castrados
en su poder de crear y recrear,en su poder de transformar el mundo, 16-

De esta inanera, el oprimido, se ve pues,ante el dilema trigico e ineludible
de superar la contcadicciéy opresor - oprimido en busca de su liberacidn, que
equivale a llegar a formar al hombre nuevo,

A su vez el comportamiento de los opresores también tiene rasgos propios.
As{ tenemos que el sistema opresivo que se incrementa a través de la historia
forma una conciencia posesiva cada vez mas acentuada,tendiente a transformar
en objeto de su dominio y de su poséesidn tods lo que le rodea: los hombres, la
tierra,las maquinas,la produccidn,la ciencia,la tecnologia,etc.; de aqui surge
su concepcibn materialista de la existencia, El lucro es la razén ds su vida y
el dinero, medida de todas las cosas, Tener més es condicién para llegar a ser
pero tener mas a costa de los que no tienen nada, es decir de los oprimidos Es~
te privilegio deshuinanizante lo convierte como un derecho inalienable,derecho
que se crae haberlo conquistado con su coraje,audacia y constancia en el traba-
jo v que si los otros no Lan podido conquistar tales bereficios,es porque son in-
capaces,perezozos,envidiosos,io gue a 'su vez les convierte en subversivos y
enemigos potenciales suyos, por lo que hay que controlarlos constantemente,

A fuerza de este control, se terinina por masificar a los hombres, por kacer de
Jos oprimidos seres-objetos o seres cosificados, Es la tendencia sidica que
tiene foda conciencia oprcsora,sadismo que al convertir al hombre en objeto,a~
nula en él una de las cualidades tipicamente humanas : la libertad,

En esta parte,sin duda, Freire sigue a Marx,para quien el rescate de la
humanizacién del hombre se ha de lograr con la supresién de las contradiccio-
nes entre clases dominadas y dominantes, cuando dice:

cualquiera que haya sido Ia formia de estas contradic\,iones la explotacién
de una pa "te de la sociadad por otra es un hecko comin a todos los siglos
anteriores, For consiguiente,no tiene nada de asombroso que la conc1enc1a
social de todos los siglos, a despecho de toda variedad y de toda diversi-
-dad, se haya movido sicmpre dentro de comunes formas de conciencia que
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no desapareceran completamente mas que con la desapariciéon definitiva
de los antagonismos de clase, 17-

‘Por otra parte, el sistema opresivo siempre ha sido fruto de la violencia,La
- - . /’ - - - s -
violencia jamas ha sido desencadenada por los oprimidos sino por los opreso-
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res; estos, que siendo minoria buscaron su autoafirmacion a costa de la negacion
del resto, que era la gran mayoria, En este sentido, Freire nos dice que quien
instaura la tiranfame son los tiranizados, sino los tiranos; quien instaura la nega-

cidén de los hombres no son aquellos que fueron despojados de su humanidad si-

no aquellos que se la negaron negando también la suya,

Por eso, cuando se inicia el proceso de liberacidn, el reconocimiento critico
de la realidad opresora,tiene que ser cl motor de laaccibn liberadora de los opr
midos, As{ mismo éstos deben tencr conciencia que muchas veces,cu=ndo el
opresor opta por una aparente actitud de ayuda en la lucha liberadora al tener
conciencia de su condicion de opresores, se forma en ellos un sentimiento de cul-
pa que se traduce en una actitud péternalista, en una falsa generosidad y no en
sentimientos de solidaridad auténtica,ya que ésta significa luchar juntamente con
los oprimidos para transformar su '"conciencia servil" en conciencia auténoma,

Es que cuando tratan de hacerse participes de la causa de los oprimidos,les
es imposible deshacerse del todo de sus prejuicios y de sus deformaciones ad-
quiridas en el ejarcicio y en la atmosfera de opresores en que han vivido, Y es-
to se refleja en su manifiesta desconfianza en el pueblo marginado y en su des-

dén por su capacidad de reaccionar en el proceso de liberacidn, Este tipo de
hombres,al comprometerse a luchar por la causa de los marginados, sieropre
califican a éstos como masa ignorante y necia,masa manejable y sumisa,apta
s6lo para obedecer y carente de capacidad reflexiva, Es el caso tipico de los
1{deres populistas o de los revolucionarios inauténticos; piensan que ellos deben
ser los que dirigen y los realizadores de la transformacidn; se creen los duefios
del saber revolucionario, saber que tratan de imponer al pueblo que pretenden
liberar para: amoldarlo a sus cohcepciones personales, Este hecho,ademis de
ser un doloroso equivoco, es una de las causas del fracaso de todo proceso de
llberaﬂmn. En contraposicién a esta actxtud Freire sostiene que el revolucio-

nario auténtico debera partir del pueblo, convivir con él, experimentar sus su-

frimientos y vislumbrar sus ideales y esperanzas para no caer en el falso apos=~

tolado, Nos pone cl ejemplo de los lfderes de la revolcudn cubana, Castro y el
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""Che" Guevara,especialmente; y el caso del sacerdote colombiano Camilo
Torres, que fue muerto en combate cuando recién se habia incorporado a las
guerrillas y cuando se iniciaba un auténtico movimiento de las masas oprimidas
colombianasl. .

De esta manera se da la contradiccidén opresor y oprimido, y asi se genera
la realidad deshumanizante en que viven ambos,

Es innegable que esta situacibén corresponda a nuestra realidad latinoameri-
cana actual, as{ como es un hecho la sorda lucha que se da entre las fuerzas
dominantes y las masas dominadas, '

Para superar esta contradiccidn, hay necesidad de una transformacidn obje-
tiva, Transformacién que es factible sdlo por la accion de los hombres ya que
dicha realidad no existe por casualidad, Es creacién del hombre; por lo tarto su
transformacidén no sera producto de la casualidad sino el resultado de la accién
humana; de la praxis generada por los oprimidos en comunién con aquellos que
no siéndolo se solidarizan auténticamente con ellos,

De esta concepcidn tedrica y de sus experiencias educativas en Btrasil y
Chile, parte Freire para la creacion de su pedagogia liberadora, de la pedago-

Py . . .
gla de los 0pr1deos,como pasamoe a ver a contmuac:.én.

b)- Necesidad de una pedagogfa del oprimido, -

Siendo el oprimido el que debe aprender a reflexionar y a actuar para trans-

formar su realidad y recuperar su humanidad, surge entonces la necesidad de

crear una pedagogia del oprimido,la misma que debe ser elaborada 'con é1" y

"para él"

no
La primera dificultad para la creacidén de esta pedagogia es el hecho de que

los oprimidos son seres inauténticos y duales porque alojan en su ser o llevan
dentro de si al opresor,lo que impide su parficipacic’m en la elaboracién de una
pedagogfa para su liberacion,

 Ante esta situacidn, surge la necesidad dc que el primer paso debe ser "el
descubrimiento critico" de esta dualidad, el darse cuenta que el oprimido es el
reflejo del opresor, saber que la estructura de su pensamiento esta fuertemente

condicionada por su realidad existencial, por la realidad concreta en la que ha

vivido., Asitenemos muchas veces que cuando el oprimido llega a tener concien-
- v o ‘e e - . $ .? - -

cia de su condicion de tal e inicia el camino de su superacion, su aspiracion es

""llegar a ser hombre" y ello equivale a "llegar a ser aopresor", lo que demues-~
tra su adhesidén o identificacion con el opresor.,
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Nuestro sistema educativo latinoamericano actual, dada su tendencia indi-

vidualista y utilitaria tiende a perennizar esta dualidad en razdn de ser un sis-
tema trasPIantédo de sociedades desarrolladas,descuidando o ignorando 'por Io
tanto la formacion de una conciencia social de hombres oprimidos y de pueblos

dependientes.

Fuera de la escuela, esto ocurre especificamente en el caso de las reformas
agrarias de nuestro continente que se¢ han llevado a cabo hasta hoy, pues tienden
a realizarse mno para liberar al hombre o convertirlo en un ser solidario, sino
para hacerlo propietario con la redistribucién de las tierras,lo que equivale
a decir hacerlo patrén u opresor,

Todos estos planteamientos sobre la adquicic’m inicial de una conciencia cri-

tica de la realidad en la que estin inmersos los oprimidos,deben ser las raices

de una pedagogfa realmente liberadora y por lo mismo,las bases verdaderas de
una pedagogie del oprimido,

Igualmente, la creacién del hombre nuevo debe basarse en la prictica de una
generosidad humanista y no "humanitaria", La primera busca restaurar la hu-

manidad del hombre; la segunda busca preservar los intereses egoistas de los
opresores, disfrazando su egoismo de una falsa generosidad,

Los opresores falsamente generosos tienen necesidad de que la situacidn
de injusticia permanezca a fin de que su 'generosidad" continue téniendo
la posibilidad de realizarse, El orden social injusto es la fuente generado-
ra, permanente, de esta generosidad que se nutre de la muerte,del desa -
liento y de la miseria, 18-

- [ - - =
Esta misma razon invocan Marx y Engels para explicarnos la necesidad de la

. - e
existencia de las clases desposeidas:

Todas las sociedades anteriores han descansado en el antagonismo entre
clases opresoras y oprimidas; mas para poder oprimir a una clase, es
preciso asegurarle unas condiciones que le permitan por lo menos arras=
trar su existencia de esclavitud, 19-

Precisamente para no aniquilarlas del todo a las clases oprimidas, sin las

cuales no existirfa un régimen de servidumbre,la falsa generosidad y el pater=--
nalismo de la clase flominante es lo que les permite seguir viviendo, Por este
mismo hecho, para evitar ser victima de la falsa generosidad aludida,la peda-
gogia del oprimido no puede ser elaborada ni practicada por los opresores, Se=
ria absurdo esperar de éstos una doctrina educativa liberadora, En cambio, si

es licito que la misma debe partir del oprimido, a base de la estructura de



sus esquernas mentales y caracterolégicos propios,los mismos que deben ser
modificados en forma paralela a la modnmacmn de las condlclones socio-eco-
némicas que modelan y condicionan su vida,

Esta nueva pedagogia,en su'desarrollo tendra necesariamente dos momentos
distintos pcro complementarios: el primero,como ya se ha dicho,es el descu-
brimiento critico de la realidad por parte del oprimidb y su motivacidén para
comprometer su praxis tendiente a la transformacién de dicha realidad. Esta
es la fase tipica en la que debe operar 'la pedagogia del oprimido". Y el se~
gundo, es el que debe ponerse en practica después de lograda la transformacién
de la realidad opresora,por lo menos. en la estructura politica del poder,para
convertirse en pedagogfa de la liberacidn permanente, pedagogia del hombre
nuevo auténtico, Hombre nuevo significa en este caso,haber superado la con-
tradiccién opresor-oprimido, lo que equivale a la desaparicién de ambos, ''No
méis opresores y no mas oprimidos"

No se trata con esta pedagogfa y en esta lucha liberadora de convertir a
los oprimidos en nuevos opresores - como ya se ha dicho --lo que significaria
un merc cambio de categorfa social del hombre, Lo que se trata es de suprimir .
el régimen de opresion en que unos pocos hombres, con el uso de la violencia,
limitan o imposibilitan la realizacibén plena de los mas,

El sistema educativo del hombre nuevo,ademas debe propiciar el desarro-
llo de su personalidad social y polftica a fin de generar su particiapacién acti~
tiva y por lo mismo, una real inmersidén cn el proceso histérico de su colecti-
vidad y especialmente convertirlo en un ser apto para intervenir y responder
a los desafios de la sociedad y de los cambios, muchas veces bruscos y profun -

dos que experimenta ésta, Al respecto, Freire citando a Manheim, dice:

‘pero en una sociedad en la cual los cambios mas importantes se producen
por medio de la liberacidén colectiva y donde las revaloraciones deben ba-
sarse en el consentimiento y en la comprension intelectual, se requiere un
s:stema educacional completamente nuevo, un sistema que concentre sus
energias en el desarrollo de nuestros poderes intelectuales y dé lugar a

una estructura meuntal capaz de resistir el peso del excepticismo y hacer
frente a lor movimientos de panico cuando llegue la hora del desprendimien-

to de _much'os de nuestros habitos mentales, 20 -

. Debemos enfatizar que no sostenemos que la liberacidn colectiva aludida
‘ha de loprarse s6lo por una actién educativa liberadora - que por lo demis és~

te es un planteamiento puramente idealista en el que han caido todas nuestras



reformas educativas al pretender transformar a la sociedad y al hombre sdlo

por la accidén educativa en si - sino fundamentalmente por la revolucién social

entendiéndose como tal el cambio estructural de la sociedad y de las actitudes

de los hombres, que permitan una auténtica democratizacién social, econémica
Ly -

y politica,

En otras palabras,no es transformando sbélo el sistema escolar tradicional
como son los planes y programas de estudio,técnicas y métodos pedagdgicos,
sistema administrativo, etc, como ha de lograrse la liberacion del hombre, si-

o P . . . ,_ .
no transformando las raices mismas de las estructuras sotio-economicas y

)= - s - -
politicas gue dan origen y condicionan la educacidn conservadora, puesto que

serfa irreal’y nna manifiesta contradiccidn pretender la formacidn del hombre
libre,del hombre de conciencia critica y auténoma en medio de un sistema de
dominacién y explotacién como el que se da en la actual sociedad latinoameri-
cana, O como lo plantea G, Girardi,no son con los métodos'activos' que acep-
tan pasivamente las finalidades fijadas por el sistema vigente que se ha de lo~-

grar el hombre nnevo,

Esto quiere decir que un proyecto de transformacidn radical del sistema
pedagogico, espec1a1mente del sistema escolar,que no se inscriba en un
proyecto de transformacmn global de la sociedad, serfa ilusorio, ya que

el sistema pedagoglco no puede ser modlflcado rad1ca1rnente mas que cuan-
do se dcstruyan sus rafce econdmicas y politicas, Dicho de otra manera,
la rercvacidén pedagbdgica pasa potr la toma del poder, 21~

Es para esta nueva sociedad, a nuestro parecer, que Paulo Freire postula

) - . «” . ’ -
una nueva educacion,es decir una educacion para la revolucion, Ambos termi-

- - -2 P
nos en este caso deben entenderse en su esencia, como innovacion y creacion
constantes, opuesta a toda forma de dogmatismo e inmovilismo, Esto hace que

- =2 =
el hombre como la sociedad, por estar en permanente evolucion,tiendan cada
’ - - - N - - ;I
vez mas a su perfeccionamiento y hacia su humanizacion, Al respecto, en uno
. s d= 2’ - =
de sus ensayos escritos en idioma Ingles, Freire sostiene:

Porque los hombres son seres histéricos, inconclusos y conscientes de su
inconclusidn, la revoluuon es una dlmensmn humana mnatural y permanen-
te como lo es la educacion, oolo en base a una concepcidén mecanicista pue-
dc aceptarse que la educacidon termina en cierto punto, o que la revolucién
puedc cer detenida cuando se alcance el poder, Para ser autentlca lIa revo-
1uc1on debe ser un hecho constante, De lo contrario dejaria de ser revolu-
cidén para convertirse en una burocracia esclerodtica, 22-

- = - LS .
En este proceso de liberacion, sin duda, al crearse el nuevo regimen los o-
. - : . = <z = -
presores de ayer sienten como si realmente cstuvieran en vias de ser oprimidos,

, - . - . = cre =2 .
Es que la pérdida de su derecho de oprimir significa para ellos la opresion mis-



ma; el concepto de persona humana, de dignidad, de respeto a los derechos sé-

lo era prerrogativa de ellos y por lo tanto ellos eran en su condicién de clase

dominante los Gnicos que tenian derecho a vivir "

con dignidad.",lo que s:.gm-
ficaba con todas las comodidades materlales y esplrltuales creadas por nues-
tra civilizacién, Por c¢so,

se sentirdn en la nueva situacién como oprimidos,ya que si antes podfan
comer, vestirse, calzarse, paseagescuchar a Beethoven, mientras millo~
nes no comfan,no se calzaban, no estudiaban ni tampoco paseaban y mu-
cho mencs podian escuchar a Beethoven; cualquier restriccién a todo es-
to,en nombre del derecho de todos les parece una profunda violencia a

su derecho a vivir, Derecho que en la s1tuac1on anterior no respetaban en :
millones de personas que sufrian y morfan de hambre, de dolor, de tris-
teza,desesperanza, Es que para los opresores Ja persona humana solo
eran ellos, Los otros son objetos,cosas, 23~

Fn consecuencia toda verdadera pedagogia del oprimido debe :ser un co-
adyuvante imprescindible en todo verdadero proceso de transformacién so-
cial haciendo del oprimido un ser que aprenda a reflexionar y a descubrir
criticamente la realidad opresora en que vive,esto es,debe apuntar hacia su .
concientizacidén; ésta, debe lograrse a base del didlogo critico y liberador
generado a partir del mundo propio del oprimido, para trastocarse después
en accidn, reflexién y praxis liberadora,

La reflexion critica de los oprimidos debe conducirlos a la accién. Reflex-
idn y accibén debe entenderse en este caso como una unidad . dialéctica, Si so=~
lamente se reflexiona y no se acciona se cae en el intelectualismo hueco, en
la simple utopia; a su vez, toda accién huérfana de reflexidn, conduce a un me-

_ro activismo, actividad ciega, intrascendente,

En conclusidén diremos, pues, que para liberar a los marginados y a los
"condenados de la tierra" ,para rescatar la humanidad de los deshumanizados
que conforman la ’mayorfa de los homtres de esta América nuestra,bhay necesi-
dad de crear una pedagogia del oprimido que se convierta en instrumentoy

. 22 4 o= N y
método de '"la educacion como practica de la libertad",

- - -? «?
c)- Concientizacion y educacion, -

Otro de los puntos basicos de la teoria educativa de Freire se refiere a la
concientizacién o concienciacién, Indudable_mente- ésta, junto con su método,
son las ideas freirianas qué mé'sv se ha difundido en el &mbito educacional de
nuestro continente. Sin embargo el concepto no es creacion de Freire,tal como

él mismo lo sostiene cuando dice:
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Se cree genor'llmente que yo soy el autor de este extrafio vocablo ' con-
c-1ent1zac1on debido a que es cl concepto central de mis ideas sobre e-
ducacion, En realidad fue creado por un equipo de profesores del Institu-
to Superior de Estudios del Brasil, hacia los afios 64; se puede c1tar en-
tre ellos al filosofo Alvaro Pinto v al profesor Guerreiro, Al oir la pri-
mera vez la palabra concientizacion me di cuenta inmediatamente de la
profundidad de su axgmfjcado,porque estoy absolutamente convencido que
la educacmn como practica de la libertad, es un acto de conocimiento, una
‘aproximacién critica a la realidad, Desde entonces esta palabra cntrd a
formar parte de mi vocabulario, Pero fue Helder (‘amara quien se encar-
gb de difundirla y de traducirla al inglés y al francés, 24-

Pero quien mejor a nuestro criterio ha tratado de definir el contenido de con-
cientizacidn, es el estudioso norteamericano del método de Freire, Thomas A,
Sanders, citado por Julio Barreiro, cuando nos dice que concientizacidn es:

Un despertar de la conciencia,un cambio de mentalidad que implica com-
prender realista y correctamenfc la ublcacmn de uno en la naturaleza y
en la sociedad; la capacidad de analizar criticamente sus causas y conse-
cuencias v, establecer comparaciones con otras situaciones y p051b1.l1dades
y una accidn eficaz y transformadora, Psicoldgicamente, el proceso encie-

rra la conciencia de la dignidad de uno: una praxis de la libertad, 25,

Para llegar a este ''despertar de la conciencia", Freire nos habla de dos ni-

veles o grados - grados de comprension de la realidad - en el proceso de la

‘concientizacidn, proceso que se amolda al condicionamiento histérico-cultural
del hombre,ya que a cada etapa historica del desarrollo social, como las que
hemos visto en el caso del Brasil, corresponde determinado grado de concien-

"intransitiva' y la conciencia ''tran-

cia, En tal sentido,tenernos la conciencia
sitiva', Veamos por separado cada una de estas formas de la conciencia,

La conciencia "

1ntran51t1va es propia de los hombres marginados que vi-

ven en una sociedad 'cerrada', carente de una practica democritica en el cam-
s . = - -

po politico y marcadamente polarizada en clases sociales oprimidas y opreso-

ras,conio ocurre con la sociedad latinoamericana,
La sociedad intransitiva se caracteriza por la casi total :

centralizacidén de los intereses del hombre en torno a formas vegetativas
~de vida, Sus preocupaciones-se cifien mis a lo que hay en él de vital, bio-
légicamente hablando, Le falta tenor de vida en el plano historico, Esta
forma de conciencia representa casi una falta de comprormso entre el hom-~

bre y su existencia, Por eso,lo sujeta a un plano de vida mas vegetativo,
lIo circunscribe a dreas eqtrechas de intereses y preocupaciones, 26-

En este caso la conciencia intransitiva correponde a las clases oprimidas de
la poblacién, No se trata de sostener que esta forma de la conciencia sea pro -
ducto de una vida puramente refleja como la del animal, sin nocidén de tempora-
lidad y conciencia de si, sino que ésta,a causa de haber sido anulada en su capa-
cidad de critica y reflexidn por encontrarse aplastada por las fuerzas deshuma-

- = s = =7
nizantes en que tomd forma, ha reducide o limitado su esfera de comprension



del mundo,

Como conseciencia de la vida preponderantemente vegetativa y no reflexiva
y de la falta de compromiso existencial.del hombre, éste se hace impermeable
a los desafios exteriores que no son de caracter bioldgico; su limitada capaci-
dad de discernimiento, su falta de percepcion causal del mundo y de la realidad,
no le permite captar los nexos de los fenémenos sociales y la causalidad de
los mismos, por lo que se cae en una actitud magica.

Sostiene Freire que la conciencia intransitiva, por estar truncada en su tras-
cendencia, es propia de Jas grandes masas analfabetas, victimas del latifundismo,
del analfabetismo y de la opresiéﬁ en sus diversas formas,tal como se da en

X 7’ - - -
los sectores. rurales de America Latina,

La conciencia "iransitiva', es un nivel superior ala"intransitiva'; por
- : . .2 Lis
medio de ella el hombre llega o se aproxima a la comprension critica del mun-
do., En este grado de la conciencia, el hombre incrementa su permeabilidad an-

te todos los desafios que le vienen del exterior y ejercita su capacidad de tras-

cender de la simple esfera bioldgica que caracteriza a la conciencia "intransi-

tiva" a la esfera espiritualj de gsta dimana ¢l hombre como hacedor de su propia
historia,

Pcro en este proceso, el de la transitividad,nos encontramos con una prime=
ra fase que es la conciencia "ingenua" o "transitividad ingenua", cuyas carac-
ter{sticas distintivas son la simplicidad y fragilidad en la interpretacion de los
problemas; por la superficialidad en la vision de la realidad exterior; por la in-
diferencia a la explicacion causal de los hechos; muchas veces, igual que en la
conciencia intransitiva, se cae en las explicaciones fabulosas y mégicas por la
supremacia de la emocionalidad en detrimento de la racionalidad para respon=-
der a los estimulos; por la practica del didlogo pero en forma distorsionada
ya que no propicia cl encuentro entre Ios hombres; éstas y otras caracteristi-
cas méds,predispone al gregarismo, a la masificacion y al acomodamiento en
el orden social; y en la esfera idcoldgica,a la fanatizacién y al sectarismo, cs~
pecial mente en el campo politico y religioso, Y toda fanatizacidén es una forma
de irracionalismo y por lo tanto la negacidn del didlogo y de la reflexidn,

Este tipo de conciencia caracteriza en nuestros dias a las masas trabajado-
ras incorporadas al proceso de industrializacidn y a las clases medias en las

grandes urbes de nuestro continente y es el resultado de las fuerzas alienan-
L. : -’ . 3 - :
tes y manipuladoras que actuan a nivel de pueblos,de lasg ¢élites dominantes

hacia las masas marginadas; y a nivel de Estados,de las metrépolis hegemd-



nicas hacia los paises dependientcs y subdes arrollados,

-De la transitividad ingenua se pasa f(inalmente a la transitividad "critica"
o "conciencia critica'; en ésta,el hombre adquiere un compromiso existen-
cial, haciendo de su existencia un proceso dindmico y dialdgico y por lo mismo,
crftico,abaﬂdonando asi su mutismo y su posicidn quietista, En tal sentido su~-
pera el simplismo propio de la fase anterior y lo sustituye por la profundidad
en la interpretacidén y explicacién de sus problemas, Tales interpretaciones de-
jan de ser magicas y deformadoras y se convierten en causales, libres de pre-
juicios, superando as{ la fase precedente, El hombre se vuelve mis propenso
al descubrimiento de los hechos nuevos y mas receptivo a los fendmenos del
mundo exterior; pero por '"lz receptividad de lo nuevo,no sélo por nuevo, y por
la no negacion de lo viejo sdlo por viejo, sino por la aceptacién de ambos,en

cuanto a su validez'., 27-

Estas nuevas actitudes le conduce al hombre a generar su responsabilidad
- £ o - . = -? - - o=
social y politica, y en consecuencia su participacion solidaria y critica en el
desarrollo de la sociedad y en la configuracion de la historia, Este tipo de con-

ciencia corresponde a las sociedades abiertas,

Todus estas connotaciones de la conciencia critica se viavilizan por la prac-
tica cotidiana del didlogo y de la educacién dialdgica; educacién que conduce a
la humanizacién del hombre, Por tal raz6n,1a conciencia critica corresponde
al hombre nuevo que postula la nueva educacidn; educaqit’m que superando la
conciencia intransitiva primero, y la magica después, convierte alhombre en un
ser de praxis,es decir en un ser de accidén y de reflexién para transformar -’
el mundo, '

Ahora, el paso cie un estado a otro,de un grado a otro de la conciencia, se
realiza a fuerza de los condicionamientos socio-culturales que gravitan sobre

la vida del hombre, Asi tenemos que el pasaje de la conciencia intransitiva a
la transitivo-ingenua se da en forma paralela y espontinea a las transformacio=
nes econdémicas y materiales de la vida del hombre, y especificamente a uno
de los fendmenos demograficos mas complejos de nuestro tiempo, como es la
- = = =2 ’ -
creciente y controvertida urbanizacion moderna; esta, que ocurre paralelamente
a la industrializacion, hace de la vida humana un proceso cada vez mas comple-
jo,al incrementarse el circulo de relaciones del hombre, Entonces, recibiendo
L Pd ’d . . -
un mayor numero de estimulos v desafios,tambien se ejercita en un mayor
d - - - y
numero de respuestas y reacciores,lo que determina una paulatina conforma-

cidn de la transitividad de su conciencia en forma ingenua,



Este hecho no ocurre cuando sc verifica el cambio de la conciencia ingenua
Zos - , ’ ’ ’
a la critica; mientras a aquella se llega en forma espontanea por los fenomenos
- - [ . 2’ o/ - ’
que ya hemos indicado,a ésta, se arriba solo por obra y accion de un sistema-
tico trabajo educativo,

La existencia de estos diferentes tipos de conciencia desembocan en la exis:
tencia de dos formas culturales: la cultura de la dominacidn y la'tultura del
silencio o "cultura de la pobreza". Sélo la primera, por ser elitista,tiene de-
recho a interpretar el mundo y a transformar la realidad en su provecho, exclu=-
yendo de esta obra transformadora al resto de los hombres, 'Para mantener
dfona y dgrafa a la cultura del silencio,la cultura dominante crea mitos que,a-
ceptado por el oprimido le mantiene inactivo e inconsciente!", 28~

’ - L.

Por tal razon, sino se supera la actual estructura opresora y elitista de la

sociedad, por muy buenas intenciones reformistas (ue se tenga,es imposible lo-
) <2 - .’ ) T s .
grar la transformacion y humanizacion de la misma,.

Entonces, pues, la educaciér liberadora, la pedagogia del oprimido,tiene por
objeto formar la conciencia critica a fin de abrir las compuertas de esta socie-
dad cerrada o en proceso de apertura que es la nuestra,hacia un modelo de so-
ciedad abierta y democratica, Y tal conciencia critica tiene que lograrse a ba-

- - . 3 - 3 13 «?
se de una paciente y sistematica educacidén concientizadora,es decir la educacién

- - e
por la concientizacion,

d)-El didlogo vy Ja educacidn liberadora, -

El didlogo es un fendmeno humano que se concreta a través de la palabra,La
palabra auténtica,la que humaniza y eleva al hombre es aquella que traduciéndo-
se simultineamente como reflexién y accidn sobre su realidad circundante, se
convierte en praxis, Y sdlo mediante la praxis el hombre es capaz de transfor-
mar el mundo,

El hombre como Gnico ser que tiene la facultad de expresarse mediante la
palabra,no se forma en el silencio sino en permanente comunicacién con sus
semejantes y con el mundo; por eso, privarle de la palabra a algunos y conce-
derle ese derecho a otros,es anular el dialogo entre los hombres y por lo tanto
es la primera forma de frustrar su humanizacidn,

De ahf que decir la palabra autértica,es transformar el mundo; pero la
palabra que se convierte en accién y la accidn en palabra,

El didlogo promueve el encuentro de los hombres y su confrontacién solida-
ria ante el desaffo del mundo, Es el punto de partida para la problematizacién
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de la realidad - esto es por parte del hombre, su inmersidn critica y reflexiva
) . . . 7 1" . -

en ella - la que a su vez conduce hacia su concientizacion. "Quien dialoga lo
hace con alguien y sobre algo'"; por lo mismo, permite la socializacion del hom-
bre, que es la antitesis de la dominacion,

Cuando Freire se pregunta qué es el didlogo nos dice que es una relacidén ho-

- - . L= .

rizontal de A mas B, Nace de una matriz critica y genera critica., Se nutre del
amor, de la humildad, de la esperanza,de la fe,de la tonfianza. Por eso sdlo el

didlogo comunica y es por tanto el camino indispensable,no solamente en las
cuestiones vitales para nuestro orden polfticp, sino para todo nuestro ser,

La negacidn del didlogo es el antididlogo cuya férmula cs la relacién verti-
cal de A sobre B; ello implica una carencia de critica y de simpatfa, El an-
tididlogo no comunica pero si se da a basc de comunicados por lo que se cae
en la prescripcién y en la manipulacién., Los hombres manipulados dejan de
ser ''seres para si" 'para convertirse en ''seres para otros', Y esto signi-
fica el principio de la deshumanizacién del hombre, Deshumanizacién origina--
da en la negacidn del didlogo,

Por eso, todo proceso auténtico de humanizacién como toda obra liberadora
tiene necesariamente que propiciar el didlogo entre los hombres,

Y ser dialdgico para el humanismo verdadero,no es llamarse sin compro-
miso alguno dtalogu,o. Ser dlaloglco es no mvadlr es no manipular,es no
imponer consignias, Ser- dialdgico es empefiarse en la transformacidén cons-
tante de la realidad.....@el dialogo es el encuentro amoroso de los hombres
que, mediatizados por el mundo, lo pronun01an,esto es,lo transforman vy
transformandolo lo humanizan, para la humanizacién de todos, 30-

Por esta razdn, practicar el didlogo sblo por unos pocos y silenciar a la ma-

yoria es reducir a esa mayoria a la "cultura del silencio" a causa de estar

impe-iido de decir su palabra,

De los requisitos que nutre al didlogo auténtico, refirdmonos a los de mayor
importancia, Asitenemos que la confianza es el testimonio que un sujeto da a
sus intenciones; es-la coincidencia entre lo que se dice y lo que se hace, Decir
una cosa y hacer otra es no dar crédito a lo que se dice. Asi por ejempo mu-,
chas vecés en el ambierte escolar, encontramos una total discordancia entre lo
que dice el maestrn y Lo que hace; decir que se practica los principios de
la- "escuela nueva" en su trabajo docente pero en la realidad usar métodos vy

s - L = s = . ‘ s
procedimientos tipicamente tradicionales., O en el plano de las luchas socia-
les, decir que ge es revclucionario y obrar en la vida privada con mentalidad

conscrvadora, O como a rivel de gobierno en nuestros pueblos latinoamerica-



nos,desaprobar y condenar la vioiencia de los trabajadores que luchan por su
derecho al pan,pero usar la violencis oficial para ahogar esa lucha en nom-~
bre del derecho y la paz, En todos estos casus se liquida la confianza entre los
‘hombres porque falta fe y amor entre ellos,
Asi mismo, dada su condicidén de inconclusién que caracteriza al hombre, és-

. i ’ -
te siempre se encuentra en un proceso de permanente busqueda tendiente a su-
- «? - ’ TN
perar su inconclusion, que por lo. demas, nunca la ha de lograr definitivamente;
= ’ =
pero esta perspectiva genera en el su esperanza, la misma que al tratar de con-

cretaria no lo hard en forma aislada, sino en compaiifa y comunién con los o-
tros hombres, siendo el didlogo el medio de sostener y delinear este proceso
de bisqueda. Por tal razon, tampoco hay didlogo sin esperanza, Negar la espe-
ranza significa negar el didlogo y caer en el éilencio,lo que ocurre en una si-
tuapién de deshumanizacion del hombre,

Por Gitimo, para que exista didlogo debe existir un pensar critico y verdade-

ro, aquel que percibe la realidad como un proceso en constante cambio’y en

una cabal correspondencia entre Io que se piensa y la realidad del objeto o
fendmeno pensado; aquel pensar que ve al hombre sobre el mundo como autor
de la historia y no como un mero espectador de un mundo estatico e inmutable,
Esta forma de pensar se opone al pensar ingenuo en que al no haber didlogo,
‘el hombre. sblo busca adecuarse al aparente mundo incambiable en que cree
vivir,

Estos requisitos del dia'.logo verdadero deben servir de principios basicos en
la obra de fodo educado.r revolucionario y de todo lider social que luche por la
redencién de los oprimidos,

Cuando el educador impone sus conocimientos a los educandos o cuando el
lider social trata de imponer verticalmente su concepcion revolucionaria en su
empeiio por ganarse la adhesion del pueblo, estan utilizando el mismo instru-
mento de las élites dominantes, como son la concepcién bancaria de la educacidn
y el dogmatismo en el adoctrinamiento. En ambos casos se olvida que toda trans
formacién auténtica empieza en la conciencia del hombré, en la recuperacién
de su humanidad frustrada,pues de lo que se trata es de liberar a éstey no

conquistarlo o alienarlo a la manera del dominador. Olvidan también que sus-

tituir el didlogo pluralista por el ,imonélogo, por las 6rdenes verticales, el diri-
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gismo y el manipuleo de los lideres,es 'pretender la liberacidén con los ins-
trumentos de la domesticacién'',es caer en el engafio del mesianismo populis-
ta y convertir a los oprimidos en masa manejable y ciega,
Por tal razon,debe ser a partir del conocimiento de la realidad concreta
- . - - e/ . . - - -
- en que vive el oprimido,de su situacion existencial,de sus sufrimientos y aspi-
. 'y . . e
raciones, en que debe organizarse todo contenido educativo o toda accion revo-
lucionaria, Esta estrategia implica el acercamiento a las masas populares, no
en calidad de ''salvadores'' a base de contenidos o docrinas que deben deposi-
. - 3 ¥ - o= ’ L -
tarse en su conciencia, sino en dialogo sistematico con éstos como . copartici-
’ > = ) =2 . - g -
pes en el analisis y en la comprension objetiva de la realidad en que viven a
fin de que tomen conciencia de la misma, Se trata en este caso de captar e
interpretar las aspiraciones-del oprimido, sistematizarlas o reordenarlas para
P . . - 'l - N
que en comunion con ellos lograr su realizacion, Con aguda apreciacion,el Pre-
- E r > | ) o . 3 .,
sidente Mao Tse Tung dirfa : "hay que ensefiar a las masas con precision lo
el = . - - r'd . - - oy ”
que hemos recibido de ellas con confusién", Este mismo Ilider politico y fild~-
sofo citado por Freire,completando la opinién anterior, sostiene:

En el trabajo con las masas es preciso partir de las necesidades de éstas,
y no de nuestros deseos propios, por muy buenos que fueren,,..cn este
sentido tenemos dos principios: primero,lo que las masas necesitan en
realidad, y no lo que nosotros imaginamos que necesitan; y segundo, lo
que las masas estan dispuestas y decididas a hacer, y no 1o que nosotros
estamos dispuestos a hacer en beneficio de ellas, 3l-

Freire, concordando con esta idea del pensador chino,nos dice que el educa-
dor y el revolucionario deben hablar al pueblo no sobre su visién personal del
mundo que tengan ellos, sino dialogar con él en torno de la visién .conjunta y co-
min que tengan educador, dirigiente y pueblo,

De esta manera, pues, el didlogo al servir como medio de relacion entre los
hombres y de éétos con el mundo al que debe descubrirse crfticamente para
traﬁsformarlo, se convicrte en un instrumento esencial de tbdo proceso de con-

- . <2 X .2 -
cientizacion y por lo tanto de toda educacion liberadora,

e)- EI "Método Freire"

Hemos dicho que Freire se interesé por la educacibén de los adultos desde

1947, en cuanto optd su licenciatura en Derecho. Mas ahora,en la época del
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Presidente Goulart,dado el clima democratico que vivia Brasil, habfa sido in-
corporado como asesor del Movimiento de Educacién Popular,creado y apoya-
do oficialmente - cuyos resultados practicos los veremos aparte - debia aprove-
char sus experiencias pasadas y elaborar un proyecto de camapafia alfabetiza-
dora méas eficaz,una teoria metodologica especial,acorde con sus experiencias

de varios afios de trabajo con la educaciéh de adultos y con la realidad que él
ya habia vivide y estudiado; teoria metodoldgica que precisamente debia tener
“como base los elementos ya citados: crftica, concientizacién, didlogo, etc, De es-
ta manera es q(J.e estructura el esquema tedrico de su método, al mismo que

. Z . =
nos referimos en lineas siguientes,

-

Dentro de toda su concepcidn pedagdgica, indudablemente el aporte mdis tan-
gible y fructifero a la pedagogfa latinoamericana e incluso a la pedagogia con-
tempora’mea de mas alld de nuestro continente, es su método de alfabetizacidn,
que al difundirse ha tomado otros nombres: "Método Freire" , ' Método Psico-

social", o ''Método de Concientizacion'',

En el presente trabajo vamos a obviar referirnos en detalié a la mecédnica
y al lado técnico de su aplicacidén, porque es lo que mas se ha divulgado y se
conoce, tanto a nivel teérico como en su aplicacién practica llevadb a cabo en
distintos paises y regiones de nuestro continente. Por ello, sdlo nos referire - -
mos a los conceptos mas generales, en funcién del enfoque tedrico del presente.
trabajo,

‘El mérito de Freire estd en haber superado la concepcidén simplemente me-

canicista o libresca de la alfabetizacion tradicional por otra tendiente a redes-

- - - - S . . =2 - -
cubrir el proceso psicoldgico e historico de formacion de la conciencia humana;

es decir haber redescubierto ""el proceso a través del cual la vida se hace his-

toria, O aprévechando una sugerencia de Ortega, el proceso en que la vida como
biologfa pasa a ser vida como biograffa" . 32-
En la estructuracion de su método, Freire parte de la elaboracidén de lo que

llama '

'el Universo temdtico'', referido al contenido de lo que se ha de aprender
el mismo que debe arrancar de la realidad y visién del mundo del alfabetizando

y del correspondiente pensamiento-lenguaje que genera él, A su vez,el ' Univer-



so tematico" s-ir'./.e de base al "Universo Vocabular', que es un minimo de pa-
laibras, las de mayor carga fonética y significacion existencial, oriundas del
habla cotidiana del alfabetizando,De esta manera se comienza no imponiendo sig
nos o simbolos abstractos - como ocurre en la alfabetizacidn tradicional - que
no entiende el analfabeto por ser totalmente ajenos a su mundo cultural, sino uti-
lizando vivencias a través de su mismo lenguaje ir de sus modalidades expresi -
vas propias.As{ se logra, primero, motivar su conciencia a expresar sus pensa-

- - [ 3
mientos, a dar forma a sus ideas; y despues,tales expresiones habladas conver-

tirlas a la forma escrita alfabética, es decir aprender a escribir sus ideas,

Cada palabra que conforma el universo vocabular se llama 'palabra genera-
dora'"en razén de que al combinar sus letras o sus sflabas viavilizan la forma -
cibén de nuevas palabras, Estas deben ser'todificadas',es decir escritas en
cuadros,ldminas, diapositivos, etc, y presentadas por el coordinador al alfabeti-
zando, el mismo que inicia su "descodificacién', objetivando de esta manera el
mundo exterior, Es el instante en que el alfabetizando,

se encuentra en él, reencontrandose con los otros y en los otros, compafie-
ros de su pequefio c1rculo de cultura,...de la coincidencia de las inten-
ciones que los objetivas, surge la cornumcacmn, el didlogo que critica y
promueve a los participantes del ¢irculo,As{ juntos recrean crltlcamente
su mundo: lo que antes los absarbfa ahora lo pueden ver al revés,En el cir-
culo de cultura,en rigor, no se ensefia, se aprende con la reciprocidad de
conciencias, 33-

Es asf que en el proceso de descodificacidén se da el encuentro con el mundo
y la interaccibén de las conciencias, El alfabetizando,al objetivar una palabra ge-

neradora primero; y después, descompuesta en sus elementos para crear nuevas
palabras,se da cuenta que el lenguaje escrito, la cultura,es creacién del hombre
y que sirve para decir su palabra y recrear el mundo, por lo que él también se
siente desafiado a crear y recrear su cultura, De esta manera es como se ve=
rifica un proceso unitario-entre codificacibn, objetivacién del mundo exterior y
descodificacién.

Mientras la representac:.on codificada es el objeto cognoscible que me -
diatiza sujetos cognoscentes, la descodificacion - descompone el cé-
digo en sus elementos cognoscitivos - es la operac:.on por la cual los su-
jetos cognoscentes perciben las relaciones entre los elementos de la co-

dificacidn y entre hechos que presenta la situacién real, relaciones que
antes no eran percibidas, 34-

La aplicacidn y la experiencia del método de Freire, método en que el alfabe-
tizando no aprende a memorizar letras o repetir palabras que él no las entiende

porque no las usa,demuestra que al escribir libremente reproduce u objetiva



sus vivencias y su mundo interior y se da cuenta de lo que significa saber de-
cir su palabra,

Esta objetivacion se fundamenta en la intencionalidad y trascendencia de la
conciencia humana, que es necesariamemnte conciencia del mundo y por lo mis~
mo no sélo reproduccion o creacidn; por tal razdn, conciencia y mundo no se
separan o no existen uno independicente del otro, sino que se oponen y se comple=
mentan dialécticamente, Por eso, el método Freire al promover la objetivacién
del mundo provoca su historizacién y su humanizacién, Y esto no puede hacer-
se sino mediante la comunicacién convertida en accidén dialdgica liberadora,

Por todo esto,la alfabetizacién delineada por Freire no es un simple apren-

dizaje de graffas o fonemas que tengan por objeto introducir a los analfabetos

en el mundo de la cultura letrada, sino es una herramienta de reconstruccion
critica de la humanizacién del hombre, es una "educacién como practica de la
libertad" .

Con dicha herramienta tebrica es que Freire y sus colaboradores, se empe-
fiaron en la extraordinaria tarea de transformar la conciencia y la existencia
de miles de marginades, que les permitia aprender no sélo la cultura letrada
sino fundamentalmente descubrirse a si mismos,descubrir el mundo, decir su
palabra y ser actores de su propia historia, Y este hecho se verificé,primero,
por el gran nimero de campesinos de Brasil y Chile que aprendieron a escribir
y leer en forma tan acelerada y efectiva como no habfa ocurrido antes; y después
por las conmociones sociales y las luchas sindicales que tales campesinos pros
tagonizaron al haber descubierto, mediante el proceso de educacion concientiza-
dora que habfan recibido, el mundo de injusticias que les rodeaba,

Pasamos ahora a ver cuales fueron los efectos del método Freire,es decir

a ocuparnos de los resultados practicos de la teoria educativa liberadora,prime-
- », .q -
ro en Brasil, y despues en Chile, escenarios en los que persecnalmente desarro-

-’ ~ .
1lo su campaifia educativa,

7.-RESULTADOS DE LA OBRA EDUCATIVA DE FREIRE, -

. - ’ - - =
a)~- Su relacion con el movimiento de las masas campesinas, ~ Retomando

el hilo de las actividades educativas de Freire en su patria, podemos conside~

rar que éstas tienen dos etapas : la primera,a la quc ya nos hemos referido,



de 1947 a 1960, en la que se limita a trabajos personales con nicleos reducidos
de ahalfabetbs,trabajo realizado a la misma vez que se dedicaba a la ensefian-
za universitaria y al ejercicio de cargos administrativos-educativos en su Es-.
fa_do natal; y la segunda - entre 1961 y 1964 - que es lo que vamos a ver en esta

- parte,cuando se relaciona con el movimiento de masas campesinas en el noroes-
te de Brasil, por lo que su obra comienza a adquirir trascendencia nacional,la

misma que se corta briscamente con la instauracion de la dictadura militar,

K]l movimiento de masas aludido, al iniciarse el periode democratico del
Presidente Goulart,va a édquiﬁr visos de una auténtica movilizacién popular
y va a significar un despertar inesperado y sin parangdn del pueblo brasilefio,
pues era la primera vez en su larga hisotria nacional que : las masas se sa-
cudfan por s mismas de su secular letargo en que habian vivido aplastadas por

las fuerzas dominantes,

Este caso no tiene comparacidn con el gobierno populista de Getulio Vargas
en que también se propicié la movilizacion de parte del pueblo, pero moviliza~-
cion dirigida y manipulada desde arriba por las esferas del gobierno y con cla=-
ros fines politicos de respaldo al régimen,

Lo de ahora era un movimiento espontaneo y natural, y casi instintivo diria-

mos, gestado y promovido desde abajo,no con fines de guardar las espaldas de

4 . - .
un regimen para mantener en el poder a un hombre, sino en pos de mejores con-

diciones de vida,

Exactamente se producia en el Brasil, como ya lo hemos visto, lo que Freire
en sus planteamientos tedricos habia caracterizado como el inicio de un periodo

de transicion del pueblo brasilefio de una sociedad cerrada a otra abierta, perio-

do que se marcaba por las exigencias de inconformidad y anhelos de participa-
cibn en el destino de la comunidad nacional,

Légicamente, aparte del proceso de industrializacion, urbanizacidn, difusion
de las nuevas ideas,ambiente democriatico, etc., se presentaron otras coyuntu-
ras especlales que favorecieron este movimiento, entre Jass que tenemos , de or-
den inmediato, el desarrolio del sindicalismo rural y urbano alcanzado hasta en-
tonces y generado por los lideres sociales surgidos del seno de los trabajadores

mismos, o grupos de intelectuales,educadores, sacerdotes,etc., comprometidos
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con ¢l pueblo,

Natuaralmente, estos dlrlgentes a mvel nacional y gracias a la atmdsfera
democritica y popular del gobierno, recibiéron el franco apoyo de algunas auto-
toridades federales y estatales,tales como del Minisiro de Trabajo,Ahnino Al-
ffonso; de la Superintendencia de Reforma Agraria; del Ministro de Planificacién,
el economista Celso Furtado,etc, Pero la palanca que mueve y desencadena
este movimiento que se fmicié a nivel regional fue la actitud del gobernador de
Pernambuco, Miguel Arraes, de enorme ascendencia popular y firme conviccién
de luchar por los derechos de los explotados de la tierra, especialmente los tra-
bajadores azucareros de su Estado, Esto contrastaba con el t{mido apoyo y ave=
ces la controvertida posicidn polftic‘a del Presidente Goulart, por lo que comeénza
ba a ver en el gobernador Pernambucano a un peligroso 'rival politico suyo,da-
da la poi)ularidad que iba-alcanzando a causa de las medidas populares que to-
maba en su Estado. Al respecto, Antonio Callado en su ensayo "Las Ligas Cam-~
pesinas del Noroeste Brasilefio',nos dice:

Obsérvese que Arraes tuvo que gobcrnar un Estado en un Brasil que, con=-
tando con un gob1erno de izquierda,tenia en Joao Goulart a un presidente
mezquino y mediocre,temeroso’ d<=l crec1ente prestigio de Arraes entre
los sectores de 1zqu1erda ‘Yo dirfa’ gue la tom(,a del gobierno de Arraes
fue la de &ducar mediante la ag1tac1on. Preparandose para realizar un
gran goblerno en su Estado y colocado ante una masa inerte y analfabeta
comprendié que realizaria lo que tenfa que hacer sblo si despertaba a e-
sas masas de su letargo, No solo garantizd por primera vez en Brasil
que el salario mlmmo fuera pagado realmente al campesino, y ademas
estimuld y ayudo a todos aquellos que deseaban ardientemente servir al
pueblo fueran sacerdotes o comunistas, revolucionarios y hombr\,s de
ciencia, 3E-

Uno de los que recibieron el apoyo de Arraes,fue precisamente Paulo Frei-
re, Pero insistimos, de acuerdo a nuestro punto de vista, que si bien la politica
estatal fue un factor [avorable para este movimiento de masas,los elementos
que generaron las fuerza intrinsecas para tal vomimiento, fueron los lideres po-
Iiticos y sociales surgidos desde el mismo pueblo que lucharon a su lado pof
amor a la justicia de los pobres, sin esperar los halagos que brinda el poder o-
ficial, Entre los mas destacados,mencionamos solo dos: Francisco Juliao, fun-
dador de las Ligas Campesina del noroeste que llegd a alcanzar una fuerza
sindical extraordinaria como ninguna otra antes en el Brasil; y Gregorio Bece-

rra, dirigente izquierdista de los azucareros, Destacaron también otros lideres



menores, Todos estos dirigentes, que si bien al emprender su lucha, lo hicieron
. - . ’
cada uno por su cuenta, sin formar un frente comin, pero todos colaboraron a

una activa insurgencia del pueblo, solo por el interés de sacar a ésté de la explo-
tacion en que vivian,

Fue pues, una pléyade de dirigentes populares que por coincidencia vivieron
al mismo tiempo y tuvieron los mismos ideales,los que movilizaron al pueblo
brasilefio en aquella oportunidad, Y para tener una idea mas concreta y objeti-
va,veamos los resultados de esta vasta movilizacion popular, Al efecto,trans-
cribimos la opinion de Cecilio Lo ra, que deé por si,es elocuente:.

En doce meses de trabajo se crearon mas de 1,300 sindicatos rurales;

las grandes huelgas de trabajadores agrfc‘olas de Pernambuco, en 1951,

la primera agrupo 85,000 huelguistas y la segunda 230,000 , pueden

dar. una idea de su 1mportanc1a Por otra parte ,la SUPRA (Supermten-

dencia de Reforma Agraria ) triunfd - a pesar de la brevedad de su exis-

tencia ~agrupando las clases campﬂsmav parala defensa de sus intereses,

provocando una importante repercusidn politica, Este esfuerzo de movi-
lizacién realizado mas intensamente durante el fin del gobierno de Gou-
lart, habia comenzado apenas la realizacion dz un programa de actividades
cuando ocurrid la caida del reglmen populista que, habia hecho posible ta-
les tentativas, Se limitd a la creacién de una atmdsfera 1deologlca que no
"pudo p1°0porc1om.r las condiciones necesarias para la constitucién de una
verdadera ideologia popular, 36-

En esta movilizacién popular, debemos en.fat%.zar sobre lo ya anunciado res-
pecto de la poderosa ''Liga de Campesinos Brasilefios', surgida en Pernambuco
y después extendida a la mayor parte del pais,fundada y dirigida por Francisco
Juliao, prestigioso abogado y sociblogo, defensor de los campesinos que en su
Estado estuvo a punto de implantar el socialismo, o por lo menos desencade-
nar un movimiento de este tipo., El mismo dirigente, en abono de la _cvpinién
anterior y refiriéndose a las luchas populares de entonces,nos ratifica:

En Pernambuco 200 mil campesinos asalariados se pusieron en pie de lu-
cha y cunquistaron mediante el arma de la huelga un aumento salarial

del 80 %. EI paro colectivo apenas durd tres dias,pero ese lapso fue

mas que suficiente para-demostrar la fuerza y la unidad de las masas cam-
pesinas, 37~

Esta fue una huelga histérica porque fue la primera "vez : en la historia
del Brasil que el triunfo de los trabajadores habia sido aplastante,tanto por
su organizacidén como por sus reinvindicaciones logradas.

Toda esta conmocién de la masa campesina tuvo una dinimica que le daba

fuerza: las reinvindicaciones econdémicas de los trabajadores del campo, que
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hasta entonces habian vivido secularmente explotados, Era una lucha sindical

esencialmente economicista y Salarial, Ahora faltaba aquella otra herramien-
ta que le permitiera luchar por sus reinvindicaciones culturales y espirituales;
luchar para salir de la "cultura del silencio', para dejar atrds la "cultura de
la pobreza'" vy que les convirtiéra en participes conscientes de su propia his-

toria, Faltaba educar a las masas, ensefiarles a reflexionar y a ejercitar su ca~

pacidad critica, formar su conciencia de clase explotada a fin de que sus conquis-

tas laborales se consoliden y sean el punto de partida para lograr su dignifica-

.2 e - a2 , . . .
cion y su humanizacion, Era necesario para el efecto,un vasto movimiento de

cultura y educacion populares. Y entonces aparece Paulo Freire,

b). - Campafia educativa, -

,

Como vemos, Freire insurge cn el inmenso .escenario del Brasil en pleno
periodo ce efervescencia popular, Su relacion con los movimientos masivos
de los campesinos y la puesta en practica de sus teorias se inicia en 1961, cuan~
do el Ministro de Educacidn y Cultura le encomienda el ‘Departamento de Al-
fabetizacién de Adultos, Para este fin,se vale de la colaboracién de los univer-
sitarios de las diferentes regiones del pais,comenzando por el Noroesta,dado
el ambiente propicio para la aplicacién de su método,como eran la pobreza ex-
tremada de los campesinos y el elevado porcentaje del analfabetismo, aparte
del ambiente favorable de la inquietud social existente y de la apertura demo-
cratica del régimen,

Primero cred los llamados 'Circulos de Cultura" y después los "Centros
de Cultura Popular", Surgieron en la regién indicada y més tarde se fueron ex-
tendiendo a todo el Brasil,

Segin la nueva metodologia, estos centros debian sustituir a las viejas escue-
las de alfabetizacién que habfan dado escasos o nulos resultados hasta enton-
ces, En esta misma época también Freire asesord la camapiia alfabetizadora
dirigida y patrocinada por el Episcopado brasilefio mediante el organismo ''Mo-

- - .’. -
vimiento de Educacion de base'',

En uno de sus trabajos iniciales, ¥'reire y sus colaboradores y a manera

R - . . . 2?2 - 2
de prueba de demostracidn hizo una sorprendente revelacién : alfabetizd a 300



campesinos. en 45 dfas, La zona de ensayo fue el noroeste brasilefio, que como
hemos dicho tenfa 15 millones de analfabetos de los 25 de su poblacién total,

Este éito fulminante, sin paralelo en las campafias alfabetizadoras masivas
hechas hasta entonces, consagra su método y conmueve favorablemente a la o-

pinidn piblica y atrae la atencién de los estudiosos,de los educadores y de to-

dos los interesados en los problemas sociales, Tal éxito comprometid el apo-
yo decidido de las autoridades y funcionarios correspondientes,tanto del go-

bierno federal como de cada uno de los Estados en que proyectd desarrollar
su actividad educativa,
La unidad basica de trabajo,la escuela de alfabetizacién, era el " Circulo

de Cultura' a cargo de un coordinador previamente entrenado por el propio

Freire, El circilo tenfa una capacidad para un grupo de 30: alumnos alfabetizan-
«? . /. e
dos con uamna duracion de dos meses por cursc,tiempo maximo en que un iletra=-
do aprendfa a ser "duefio de su propia voz" ya ''decir su palabra' tanto escri-
ta como hablada, Era el circulo de cultura el ambiente donde el coordinador a-
plicaba toda la técnica del método de Freire : universo tematico, universo voca-
) =rs . s - s . P
bular,palabras generadoras, codificacién, descodificacién, didlogo, critica,auto-
critica, participacion,etc,, en suma,donde llevaba a cabo la concientizacion,
~ = . - ’ o . - : . =

La camapafia iba adquiriendo mas y mas resonancia nacional, Los especia-
listas de las diferentes ramas humanistico-sociales tales como psicélogos, socid
logos, educadores, etc, se interesaban por el nuevo método que era toda una re-

. . S

volucion pedagogica,

En ¢l avance del movimicnto popular,los éxitos de Freire eran también éxi-
tos del gobernador Arraes en Pernambuco y de Goulart a nivel nacional,

Solo la historia de lo que se realizd bajo el gobiernv de Arraes en materia

de educacién de adultos bastarfa para cargar de gloria a otro gobierno cual-

quiera. Los campesinos aprendian a leer rapidamente porque empez.aban

con palabras como pueblo, pan,traba_]o, .,alarlo voto; y dc,spues con {rases

como: "el pan es del pueblo", No aprendla.n a leer como quien aprende un

juego,, Por la lectura entraban de golpe en si mismos y en el mundo en que
existian, 38 -



FILOSOFIA
Y LETRAS

Estas son palabras de un observador de los trabajos de Freire, As{ mismo

' . e =7 ’ . rd
en una de sus conferencias, refiriendose a los resultados practicos que obtenian

. - . . . - .
los coordinadores en el proceso de la alfabetizacidén y concientizacion, nos dice

que cuando el alfabetizando terminaba el curso daba respuestas como las siguiex

tes:

"Hago zapatos, dijo una vez uno de ellos, y ahora he descubierto que tengo -
el mismo valor que el hombre instruido que hace libros, Mafiana, afirmo
otro, a prop051to de una discusion sobre el concepto de cultura, voy a em-
pezar mi trabajo con la frente bien alta', Era un barrendero que habia
descubierto el valor de su persona y la dlgmdad de su trabajo, 39-

Podriamos seguir anotando una serie de ejemplo més, pero creemos que es
suficiente para percatarnos de la eficacia del método de Freire en el Brasil,

Lo que si debemos recalcar es que con esta metodologfa se lograba un cla-
ro cambio de actitud del alfabetizando que necesariamente iba a trastocar las
apacibles relaciones entre los explotadores y explotados; iba a ocurrir algo a-

r'd 5 - - . -
si como una explosion de las conciencias adormecidas, como efectivamente o-

- - L. . «?

currio al cabo de un corto tiempe, lo que trajo consigo los recelos y la reaccion

de las clases dominantes por lo que Freire y las autoridades que le apoyaban co

menzaron a ser hostilizados, Julio Barreiro nos dice:

Se inicia asi una campafia de alfabetizacion en todo el territorio del Bra-
sil, a .escala nacional y con proyecciones verdaderamente revoluciona-
rias,..,.Logicamente las clases dominantes no iban a tolerar estas trans-
formaciones de una sociedad que, no bien accediera a las fuentes del co-
nocirniento, no bien tomara conc1enc1d cambiaria radicalmente la estruc-
tura de Bras11 Esta misma logica demuestra contrario sensu, que la
pedagogia de Freire corresponde adnurablemente con la emergencm de
las clases populares en la historia latinoamericana y con la crisis defini-
tiva de las viejas élites dominantes., 40~

Desde mediados de 1963 hasta marzo de 1964, Freire recorre todas las capi~
tales de los Estados del pafs organizando cursos de capacitacién para coordi-
nadores y supervisores y controlando los programas puestos en marcha, El
plan era abarcar en conjunto las zonas rurales y urbanas,

El trabajo de alfabetizacién alcanza un éxito completo en los Estados de
Guanabara, Rio Grande do Norte,Sao Paulo, Bahfa, Seygipe y Rio Grande do Sul,

Sélo en el Estado de Guanabara se capacitan 6,000 coordinadores, Y de acuer-



do al plan a nivel nacional que se habia elaborado para finalizar el afio 1964,

de no darse el golp'e de Estado, se tenia previsto inaugurar 2 mil Circulos de

‘Cultura en los que hubieran aprendido a leer y a escribir 2 millones de analfa-
betos,

Ante la efectividad del método ,demostrado en tan corto tiempo, y ante el
riesgo que significaba la concientizacidén masiva de los trabajadores explotados,
las fuerzas reaccionarias, como ya lo dijimos, vieron claramente que se cernia
un peligroso espectro sobre sus intereses, pues a la vuelta de algin tiempo.se
corria el peligro de "cambiar radicalmente las estructuras del Brasil'' como
dice Barreiro, por lo que se emprendid una dura campaifia contra el sistema de
gobierno y especilicamente contra Freire, endilgindole los calificativos de cos-
tumbre en estos casos: subversivo, anticristiano, comunista, etc, Ratificando es-

«” .
ta aseveracion, Fausto Franco nos dice:

desde el momento en que las clases populares se hiciesen conscientes de
su propia alienacion, y de la capacidad real de poder liberarse,se iba a
exigir una transformacidn rad1c.a1 de la sociedad, Y tal proyecto no era

admisible para quienes regfan un mundo anquilosado de convivencia social,
Por eso, Freire fue considerado como subversivo,como "traidor a Cristo
y al -pueblo brasilefio", 41-

No obstante las dificultades qe Freire y su movimienfo comenzaron a afron-
tar por la actitud de las fuerzas reaccionarias, prosiguié empefiado en su febril
actividad de educador confiado en que la transformacidn de las conciencias por
obra suya, harfa incontenible el avance del pueblo; se lograria superar esta e=-
tapa de transicién de la sociedad cerrada y aproximarse a una etapa de socie-
dad abierta y democritica que debfa ser el futuro del Brasil,

Como las conquistas de este movimiento de cultura popular y todas las con-
quistas sociales y salariales se tornaban incontenibles, entonces los enemigos
del pueblo, dé los simples ataques verbales pasaron a moverse en la sombra
en busca de provocar la insurrecciéﬁ militar, que se converfia de hecho,en la
dltima carta que se jugaban en defensa de sus privilegios. No se podia permi-
tir que las frecuentes huelgas de trabajadores, la conciencia cada vez mas ni-

tida que iba tomando las clases populares sobre su mision en el proceso del



desarrollo nacional, y

la creciente importancia-de los grupos nacionalistas, la movilizacién
de la opinion piblica en torno a la tematica central como eran las re -
formas de estructura (en particular la reforma agraria),la extenswn
de los derechos sociales a los trabajadores del campo,la movilizacion
de los campesmos para la orgamzacmn sindical o para las '"Ligas Cam-
pesinas' de Francisco Juliao que anunciaban la emergencia popular de
nuevo estilo,atentaran contra los poderosos intereses economicos de

las clases dotmn.mtes 42-

Pero por intermedio no estaba sdlo los intereses econdémcios de la oligar-
qufa o el temor a que el pueblo tomara conciencia de sus derechos, sino habfa
otro motivo mias de fondo, de claro tinte politico, mis practico e inmediato:era
el recelo que sentian los politicos tradicionales y reaccionarios por la parti-

_cipacién de los alfabetizados en el préximo proceso electoral que debia llevar-
se a cabo en 1965,

De acuerdo a la legislacidn vigente,los analfabetos estaban impedidos legal=-
mente de votar; mas ahora miles de personas estaban dejando de ser iletra-
das a causa de la efectividad de la campafia alfabetizadora en marcha,al incri-
‘birse en los padrones electorales,irfan a engrosar la masa de electores de
los candidatos populares e izquierdistas, Y esto significaba modificar por la
via legal,sin lugar a objecidn alguna ni posibilidad de alterar el esquema de
relaciones de poder que era la mi- seria amenaza para los grupc;s de derecha,

y una coyuntura favorable para iniciar al pueblo en una auténtica democracia,
Al efecto ya se tenia dos ejemplos elocuentes y una leccién por aprovechar

a fin de que tales hechos no se vuelvan a repetir en el resto del pais; el prij-
mero,la victoria electoral para gobernador de Pernambuco,de Miguel Arraes,
candidato pepular; su triunfo fue éplastante en los medios urbanos, allf donde
gran paric de las rmasas eran migrantes del campo y que por este solo hecho

habfan alcanzado su "

ciudadania social y politica' y habfan roto su tradicional
"sumision a los potentados rurales'',como nos dice F, Weffort, y que por lo
mismo fueron mis ficilmente ganados a la causa del candidato popular; en

tanto que fue derrotado en el interior de las provincias en donde el .electorado
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estaba conformado por la pequefia burguesia,los circulos de los terratenientes

o por los electores campesinos pero al servicio de los:-potentados, Y el otro
caso era el de Francisco Juliao,que por haberse dedicado desde afios atras a
organizar al campesinado en sus famosas ''Ligas',lo que le did prestigio
nacional, fue elegido diputado. por su Estado con el amplio apoyo del pueblo,

Toda esta insurgencia popular, este despertar del pueblo,hasta antes de la

aparicion de Freire_;tenl'a una connotacién, como ya lo hemos dicho, especial-
‘mente econémico~salarial; ahora, con su campafia educativa a nivel nacional, a.
este despertar sindical se afiadfa la educacién concientizadora que abrf.aAperspeo
tivas imponderables en el vasto prbceso de transformacidn estructural de la so-
ciedad brasilefia en la que el pueblo pre[udiaBa convertirse en protagonista prin-
cipal de tales transformaciones, puesto que por medio de esta nueva educacidn
se permitia al campesino descubrir el mundo de injusticias en que vivia y
ademas convertirlo de iletrado en alfabeto y en consecuencia en elector, lo que

a su vez significaba su activa participacidn legal en las decisiones politicas co-

lectivas de la comunidad local y ‘nacional. Cabalmente en esto estribaba el pe-

1" - " = .2 7
etapa subversiva' que vivia el pais,

ligro de esta
Tal vez una apreciacidén sobre los estimados cuantitativos que debia alcanzar-
se como fruto de esta campafia educacional,nos permita comprender mejor el

presente analisis:

=~ - = - . .I‘ - . :
El movimiento de Educacion popular constituia una real amenaza para el

sostemnuento de la antigua situacion, EI plan de 1964 debia permitir au -
mentar el nimero de los electores en varias regiones : en el Estado de Ser-
gipe, por ejemplo, el plan deb1a afiadir 80,000 electores a los 50,000 exis-
tentes; en Pernambuco, el nimero de votantcs pasaria de 800,000 a 1,300, 00
eic, 43-

Ante estas perspectivas, se justificaba el temor de los grupos de derecha por
lo que habia necesidad perentoria de cortar de plano no solamente este incremen
to de votantes del pueblo, sino también el proceso de concientizacién y el ambien-

-te "subversivo" que amenazaba al Brasil, Y la dnica manera de hacerlo era
por medio de las armas sacando de sus cuarteles a las fuerzas armadas para en

frentarlo al pueblo, Y entonces se dib el golpe de Estado y se implantd la  dicta-



dura militar a la que ya nos hemos referido,

La suerte que corrid Freire as{ como los otros luchadores sociales, sin dis-

tincion de credos ni de ideologias, fue la tortura,la carcel o el destierro,

La pléyade de reformadores cuyo centro de irradiacion transformadora era
Pernambuco y los Estados pobres del noroeste brasilefio, a los que se les con-
siderd los mdas peligrosos corrieron el siguiente destino: Miguel Arraes,el pre

tigioso gobernador del pueblo, vive hoy exilado en Argelia; Francisco Juliao, di~
putado y fundador de las Ligas Agrarias,despdés de 6 meses de prisic’m fue des-
terrado a México; Celso Furtado, gran economista, Ministro de Planificacion
del gobierno de Goulart y director del SUDENE ( organismo gubernamental crea
do para afrontar los esfr'agos de la sequfa y miseria que por entonces sufrian
los nueve Estados del norozsta brasileiio ), vive desterrado en Paris; Gregorio
Becerra estd preso en Pernambuce, condenado a 19 afios de prisién, Ademais,
igual trato recibieron por parte de la dictadura los cientos de dirigentes politi-

cos, intel ectuales, sacerdotes y educadores catolicos y comunistas que fueron
encarcelados o expul sades de su patria por participar en este proceso de aper-
tura democratica,

Freire fue encarcelado por méis de dos meses entre Pernambuco y Rio de

Janiero,al cabo de los cuales logra asilarse en la Embajada Boliviana, cuyo pais
en Octubre de 1564 le facilitd su exilio a Chile,donde le esperaba otra etapa mas

de su obra educativa,
Refiriéndose al golpe militar que interrumpid violentamente su tra-
bajo de educador,el mismo nos describe los trances dificiles que vivid :

El golpe de listado (1964), no solamente detuvo todo el esfuerzo que hici-
mos en el campo de la educacmn de adultos Y de la cultura popular, sino
que me lle v6 a la prisidén por cerca de 70 dfas (con muchos otros compro-
metidos en el mismo esfuerzo ) .....En la mayor parte de los interroga-
torios a los que se me sometid,lo que se querla probar ademas de mi ig-
norancia absoluta" (como si hubiese una ignorancia absoluta o una sabi-
duria absoluta; ésta no existe sino en Dios ), lo que se guena probar, repi-
to,era el peligro que yo representaba, Se. me considero como un "subver-
sivo intencional', un 'traidor a Cristo y del pueblo brasilefio", '"Niega Ud,
preguntaba uno de los jueces, que su método es semejante al de Stalin,Hi -
tler, Peron o Mussolini ?, Nlega Ud. que con su pretendido método lo que
quiere es hacer bolchev1que al pais ? 44-
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tler, Perdn o Mussolini ?, l\uega Ud. que con su pretendido método lo que
quiers es hacer bolchev1que al pais ? 44-



., y .
De esta manera y solo con la razon de la fuerza se pudo neutralizar el pro-

ceso de educacidn transformadora que se llevaba a cabo en Brasil, dirigido por
Freire, Y también todo este vasto movimiento popular que significaba una clara
insurgencia politico-social dec las clases explotadas,

Para terminar el presente capitulo, v por todo lo dicho hasta ahora, y en
vias de confirmar uno de los aspectos de nuestra hipdtesis, en el sentido de que,
las ideas de Freire no prosperan en un ambiente autoritario,llegamos a la
siguiente conclusién: Freire extrajo sus teorfus educativas de la realidad socio
histérica de los oprimidos de su pétria y de sus experiencias educativas con
los mismos; teor{a y experiencia que las volvid al pueblo durante un corto pe -
riodo de apertura democratica y en el que obtuvo resultado halagadores y con-
cretos, Tales resultados significaban el autodescubrimiento del hombre explo-
tado y las causas de su explotacidn, por lo que se convirtid en un agente acti-
vo en el proceso de las luchas sociales, Y este hecho, esta nueva actitud del
trabajador concientizado constitufa una grave amenaza para los privilegios e
intereses de la oligarqufny de los poderosos, por lo que debia emplearse la fuer:
za para cortar este proceso liberador, Se da el golpe de Estado y se prohibe
la pedagogia de la liberacién de los pobres acusdndola de subversiva y de aten-
ta.r contra la paz y el orden social, por lo que, y esto queremos subrayar, las
ideas pedagdgicas de Freire son incompatibles con los regimenes dictatoriales
y pro-oligarquicos de gobierno,

En el capitulo siguiente abordamos Freire en Chile, y en el que esperamos

s = ) - 4 - - - .
demostrar,dadas las condiciones socio~economicas similares al del Brasil,

sus ideas y su obra tuvieron efectos y suerte similares,
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CAPITULO IV - C HI L E

1.-MARCO POLITICO Y PRINCIPALES REFORMAS, -

En este primer apartado y acorde con la hipitesis que estamos manejando,
debemos referirnos en‘for.ma‘ suscinta al marco politico y socio-econdémico de
Chile en Ia época en que Freire lleva a cabo su obra educativa a:fin de consta-
tar dos hechos fundamentales de esta nacidn austral : su gobierno democrati-
co de tendencia popular,y los planes de reforma de sus estructuras tradciona~
les, incidiendo especialmente en el sector educacién,

Chile, desde el punto de vista de su desarrollo socio-econémico,hasta antes
de la caida del Presidente Allende en Setiembre de 1973, estaba considerado co-
mo uno de los paises latinoamericanos que marchaban a la vanguardia en cuanto
a desarrollo politico y social,

Esta tradicidn, que sin duda era causa y efecto de su evolucion democritica,
provenia en buena cueénta desde el siglo pasado. Con merecida apreciacién, Bqlf
var decia en su conocida y famosa "Carta de Jamaica" en 1814 en circunstan-
cias en que la tucha emancipadora de los pueblos latinoamericanos sufrfa se-
rios reveces con la restauracidén del dominio espafiol en algunas colonias ya li-
beradas,las siguientes paiabras: "Si alguna republica permanece largo tiempo
en América, me inclino a pensar que sera -la chilena,Jamas se ha extinguido a-
Uuf el espiritu de la libertad',

Estas paiabfaé proféticas del Libertador se cumplieron en cierta medida
a lo largo de la historia de Chile, especialmente en el campo politico en que
la mayof parte de sus regimenes de gobierno surgieron de elecciones demo-
criticas,en abierto contraste con la inmensa mayorfa de los otros paises la-
tinoamericanos,

Siguiendo esta tradiéién, es.’que en 1964 llega al poder,en base a un proce=
5o eleccionario dembcrético,el Presidente Eduardo Frei,del partido democra-
ta cristina,

No obstante haber sido apoyado por parte de las fuerzas de derecha, su pla-

- e - ’ - - ’
taforma politica podria considerarse,aunque solo a nivel de planteamiento teo-



rico,como de caricicr reformista avanzado, ya que intentd hacer algunas refor=-
mas estructurales de la sociedad chilena, En esto tuvo algunas coincidencias
con el candidato opositor Salvador Allende, que encabezé la coalicibén de los par-
tidos socialista y comunista, Es que ambos candidatos y ambas fuerzas politi-
cas tenfan la conviccién de que el pueblo chileno clamaba por un auténtico pro-
ccso de cambios, inica manera de superar los graves problemas nacionales,

Aunque al terminar su mandato el Presidente Frei, sus obras realizadas

estuvieron muylejos de sus ofrecimientos, que muchos de ellos eran realmente
de tendencia radical, Al respeto,Anibal Pinto refiriéndose a la campaifia electo-
- - - P P A

ral de 1964 y a las coincidencias de sus plataformas de las dos fuerzas politicas,
sostiene:

1 ’ - ) e qs # - %=

La unicwe separacion esential seguramente residi¢ en materia de politica
extcrior { Esto es, poaiciones frente a EE,UU, y Cuba), y en la politica del
cobre (nacionalizacién para unos; " chilenizacién''para otros ), De este modo " :

. - - - 2. ' - - = - = e =
la polarizacidén implico también una radicalizacidn, o si se quiere un definido

desplazamiento hacia la izquierda del conjunto polftico. Tras esta realidad

tarbién original para.el medio chileno y a la vez que el latinoamericano, se
perfilaba el hecho de gran significacién potencial de que las dirigercias politi-

I'd . = g - N
cas parecian convencidas de que una mayoria sustancial del electorado era par-

tidario de una politica de cambios resueltos y profundos del cuadro general del
paisi 1 -

Triunfador en lat justas electorales Eduardo Frei, se aprest6 a poner en
prictica los postulados ofrecidos al pueblo en su campafia,

De Ia diversidad (e problemas y contradicciones que afrontaba la nacién Chi
lena, los de mayor uryencia érr«,n la reforma agraria,la reforma educativa, la
penietracién capitalista extranjera, Ia construccidn de viviendas, el plan de desa-
-rrollo indﬁstrial, etc,

. ’ - . .9 . L4
Respecto del panorama economico a nivel de todo el pa.fs,este se encontra-

ba en 1964 relativamente cstancado. El proceso de industrializacibén,aunque con

logros efectivos alcanzados en afios anteriores,contrastaba con la baja produc-
= = - -

tividad de ahora, y especialmente con la produccion agricola, por lo que se cer-
v _ ‘. s . s e - .

nia sobre el pais un inminente peligro inflacionario, que como se sahg, se de=

sencadend en forina incontenible afios después,
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.Por lo "demas,todas estas necesidades de reformas eran espectativas y-
necesidades que se trafan de mucho tiempo atras, As{ por ejemplo en el as-
pecto de la reforma agraria,antes de 1964, desde hacfa 30 afios se hablaba de
este tema, pero recién se planteaba en forwma concréta la realizacién de la mis-
ma porque recién se habia hecho concicucia 2 nivel nacional, y @sp:cialmente
entre los partidos p:\l.:.ti;os,» qua sin distincién de tendencias clamaban por una
mejor y s justa distribucién y aprovechamiento de los beneficios de la tierra

Jacques Chonchol; en su ensayo '"Poder y reforma agraria en la experien-
cia chilena" escrito en la época '1ue analizamos, planted:

La reforma agraria era un proceso descable y necesario, Y esto no sélo
desde el punto e vista de hacer justicia aun sector relativamente Jmpor-
tante dartro de la sociedad que permanecia profundamente pastergado, sino

como precondicibén mdxsponsabls.. para dos logros ¢ perfeccionar realmente
la sociedad democritica y acelerar el proceso de desarrollo econdomico, 2=

Respecto-a la reforma educativa analizamos especialinente en el apartado si-
guiente, Sobre la penetracién del capitalismo extranjero en la economia inter-
na en el periodo que iratamos, casitodos los sectores vitales de la actividad e=
cconémica del pa¥s estaba bajo el control de capitales forineos,por lo que su
desarrollo se supeditaba a las decisiones e intereses no nacionales, La inver-
siones de los capitalistas norteamericanos afio tras afio se incrementaba en
forma notoria. Y sélo para que se tenga una idea objetiva al respecto,transcri-.
bimos la siguiente opinidn:

En Chile, al cons siderar el penodo 1950 -~ 1967, se aprec1a lo 31gu1ente.

por concepto de inv ersion directa ingresaron al pais. 450 millones de do-~
lares mientras egresavon por concepto de depreciacion alrededor de

¢e 193 millones de dolares,es decir la entrada neta por este concepto

es de 257 millones de do.lares. A la vez se han remitido al exterior en
forma de utilidades y dividendos de esta inversion I, 056 millones de do-
lares,es decir,alrededcr de 4 veces el ingreso neto de aquella inversidn, 3-

La iucidencia de eda dominacién era acentuada especialmente en la actividad
industrial y en la minerfa referente a la explotacion del cobre, del salitre y del
hierro, haciendv de la burgues{ industrial y minera un sector dependiente del
exterior en su triple forma : dependencia financiera, comercial y tecnoldgica,
kabiendo producido un efecto en la estructura local de enorme importancia:’
la desnacionalizacion de la irdustria nacional,

- . . - . . Vd
Esto demuestra una clara situacién de dependencia y subdesarrollo, fendme-
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nos que sc dan en el resto de Lis paises latinoamrericanos, siendo una de sus
consccuencias la cxistencia de groades masas marginadas para Jas que precisa-

R 2 4 H 1 Dnie
mente Freire elaboro su prnsamiento pedagogico,

2,- EL. CAMPESINO EN LA SOCIEDAD CHILENA, ~

Por estar fererido las teorfas pedagogicas de Freire a la liberacidon de los

oprimilos y siendc la ma.yc;r parvte de éstos de extraccién campesina, es que de-
bemos aludir a los raspos escnciales de la situacidén de Ios mismos en.Chile.

La reforma agrariaiiniciada por la democracia cristiana, entre otros objeti-
vos,tuvo el-de mejorar la situacién del campesino desposeilo,hecho que a Ia
posire redundaria en el desarrollo general del pais,

Desde el punto de vista de la” poblacidon total,de cada 4 habitantes 3 eran ur-
banos v 1 rurall, es decir la cuaria parte de la poblacién que comprendia alre-
dedor de 2 milloncs de habitantes,

i Cudlera la situacidén sacio-econdémica de esta masa de gentcs dentro de
la realidavd nacional ?,

En lo que respecta a su incremerto demografico, éste fue casi imperceptible
desde 1940 a 1960,

La estructura de csta masa campesina,de acuerdo a los datos que nos da
J.Chonchol, se distribufa de la siguiente inanera: 4-

Los dos millones de campesinos estaban conformados por 350, 000 {familias
de las que 670,000 individuos eran econdmicamente activos, El nimero indica=-
do de familias,desde el punto de vista social, se descomponfan en los siguieuntes
sﬁbgr.upos:

-10,000 familias eran cada una de elias,propietarias dc las grandes haciendas
del pafis,

-22,000 familias eran medianos propietarios,

- 7,000 familias estab%—ln compuestas por los administradores y empleados al
servicio de los grupos anteriores por lo que eran los mejor pagados de la gen-
te asalariada,

-60, 000 familias conformadas por pequefios propietarios o arrendatarios, pe=
ro que en todo caso trabajaban por cuenta propia,

-60, 000 familias vivian en comunidades tradicionales como las de proceden-

. . P ~ a = .
c¢ia araucana en la parte norte del pais y duefios de minifundios,

PP a  wge - . -
~22,000 familias cran productores minifurdistas pero que no vivian en comu-



nidadeg sino por cuenta propia,

-30,000 familias de mediéros, o sea de trabajadores independientes pero sin
tierra propia,trabajando.en los fundos mediante el sistema tradicional de medie-
ria.

-20, 000 familias de capataces y obrercs especializados al servicio de los grar
des pi~opietarios, pero con un nivel de salario por debajb de los administradores
y emplzados,

-82,000 familias de inguilinos que constitufan la tipica mano de obra del sis-
tema de fundos de la zona central; y

25, 000 familias de trabajad\ores sin tierrae, al servicio de los grupos anterio-

Analizando el cuadro auterior,tenemos que los grandes propietarios eran
cGlo el 3 % de la gente del campo en tanto que los medianos eran el 6 %,es de~
cir el grueso de la tierra cultivada estaba en manos del 9 % del total de la
gente gque vivia a expensas del campo, Estos propietarios comprendfan 32 mil
familias, Las otras 318 mil familias se dividfan en dos mitades“, una de las cua~
les carecia de tierra propia,como eran los inquilinos,trabajadores eventuales
y medieros; y la otra,tenfa tierra propia pero en tan pequefia extensidén que e~
ran los minifundios, con una escasa productividad,

'De estas agudas diferencias de posesién y usufructuo de la tierra, surgfa
a su vez serias contradicciones sociales,ya que una inmensa mayorfa la con-
formaba la masa de warginados'y oprimidos cuyas caracteristicas socio-cultu-
rales como el analfabetismo,la alienacién, el subempleo, la desnutricidn, etc,
sirvieron de base en la fundamentacién de la doctrina pedagdgica de Freire,

Si consideramos la situacidn de esta masa campesina al lado de los secto-
res populares del medio urbano en el que a causa del fenémeno de migracion,
caracteristica comnln en el proceso demografico de América Latina; entonces"
tendremos una idea general del volumen de la problematica nacional que afron-
taba Chile en aquella. época, Todos estos problemas devenian en una dificil
situacidén para el conjunto de la poblacidén en general como nos informa de ma-
nera objetiva los siguicntes datos: desde el punto de vista estadistico, el 50 %

de la pobiacién activa tenfa un ingreso promedio de 400 escudos mensuales, o

sca 35 dolares al tipo de cambio de la época; unido a esto,la elevada tasa de

o



desempleo v toda la secuela que de esta situacidn se derivaba, De tal manera,
pues, que las demandas esenciales e inmediatas que debfa resolver el gobier=~
10 de Frei era el problema de 'pan,techo y abrigo",para después acometer
los males restantes,

Pero lamentablemente, al terminar el régimen democristiano, si bien es
cierto que en algunos sectores de Ia realidad nacional sedieron pasos’ s1gni+‘1cat1-
vos hacia el cambio de dicha realidad,como fue en parte de la reforma agraria
y reforma educativa, las contradicciones rnayores 6oniinuaron como ain con-
tindan hasta nuest ros dfas, Anibal Pinto.decia al finalizar el régimen democris-

tiano:
Habia necesidad de una modificacién sustancial del actual esquema ¢ de fac-
tores productivos, medios financierony también de los ingresos, Sélo a51,
ev1:’.entemen1e, se cunSegulra 1n<.orpura.r efectivamente el proceso econd-
mico, social y politico a la "mayorla sumergida' de Chile y Armérica Lati-
na. Es lo que no consiguid la experienck democristiana, 5-

3,-BREVE PANORAMA DE LA EDUCACION CHILENA ENTRE 1964 y 1970,

Paulo Freire llega a Chile en 1964, en calidad de refugiado politico a raiz

del goipe militar que derrccd al Presidente Goulart. Su est:?.dfa en Chile coin-
cide con el asceuso al poder de Eduardo Frei,

En tal virtud, para terer una visidén sobre el escenario en que actud Freire
en Chile,hagamos una resefia de su realidad educativa durante estos afios,

Histéricamente como ocurre con casitodos los paises latinoamsericanos,la
educacion chilena se _nutrié de tres vertientes principales : la espaifiola, que tu-
VO vigenc-ia durante las tres primeras décadas después del triunfo de la guerra
emancipadora; la francesa, desde la segunda mitad del siglo pasado, por la que
se optd por. una educacibn elitista; y finalmente la influencia nortecamericana,
a pariir de la segunda.Jécada de nuestro siglo,

A lo largo de esta evoluc 1on, se intcntaron varias reformas con miras a
modernizar ¢l sistema educativo, pero sus efectos tanto cuantitatives como cua-
litatives no fueron satisfactorios, y apenas trataron de remover el antiguo sis -
terna educacional, Tal sistema,entre otras caractéristicas,presentaba .la, si-

guientes:
~-Bajo indice de nscolarizacién, sobre todo en zonas rurales y por ende,alta
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proporcion de analfabetismo,

~bajisimo indice de retcncion escolar, particularmente en sectores obreros
y sobre todo en la poblamon femenma.

-escaso nivel de capacitacion de los maestros,limitado a repetir contenidos
y cumplir funciones de simple control escolar,

-nula especiali zacion dec los programas y materias, mas atentos, por eJemplo
a la historia europea que a la actualidad Jafmoamerlcana.

-nrganizacion excesivamente burocratizada de la funcidn docénte y de la vi-
da es scolar,

-.—l.“lo]ma proporuon de e tablecmnentos privados ( y de hecho catohcos),

eopeCId.llZ-adOS en los sectores mas vicos de la poblacién vy goza.ndo de -
multiples privilegios y apoyo financierc de sucesivos gobiernos, 6-

Sin embargo, para superar tales fallas,anftes del ascenso del régimen demo-
cristiano al poder,enconframos algunos antecedenltes de reforma educativa a
partir de la década del 2C, Por entonces se pone en practica el plan "San Car-
los" y seguidamente la creaciéon de '"Las escuelas comnsolidadas' a nivel de
educacidn popular,

A mediados de Iz déca/d‘a del 40 se implanta el "Plan de renovacioén gradual

de la ensefianza Secundaria' por el que se trata de adaptar el sistema de este

pivel a los avances de la "eacuela nueva',influenciadas por misiones francesas,

alemanas y especialmente las ideas pedagogicas del norteamericanc John Dewey

En los nuevos pasos que se van dando en los afios 60 se inicia el proceso
de 1o que se conoce con el nombre de "Integracion educacional",

Todos estos heches le permits a Chile ser uno de los paises de nuestro con-
tiente con mayor experiencia en innovacién educativa, Por tal razdn,al comen-
zar la década del 60, cerca del 30 % de la pobiacidn total tenfa aunque sea un ni-
vel de ducacion elemental - lo que contrastaba enormemente con el resto de
los pafses de la regidn - :y en lo que respecia a la escolarizacidn, 'cerca del
90 % de los alummnos de 8 a 12 afios estaban en el sisterna escolar,aunque por el
problema de repeticidon, el 50% se agrupaba en el primer y segundo grados, El -

nivel educacional de la pcblacidn alcanzaba en promedio los 4,2 aiios, pero baja-
ba a 2,4 afios en la zona rural, 7-
A pesar de estos avances, subsistfa un gran problema: de cada 100 nifios in-
gresados al primer grado de primaria, sélo 16 llegaban al 4 grado de media,
EFn su empefio por superar éstas y muchas otras deficiencias més,desde 1950

sin excepcion algurna,todos los gobierncs ocupaban el poder teniendo entre una
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de sus perspectivas bisicas la de reformar o mejorar la educacidn; la reforma
educativa formaba parte de todas las promesas electorales y se presentaba al
pueblo como una necesidad prioritaria en las plataformas politicas,

Iguzl ocurrid con Eduardo Frei,cuando en 1964 tomé el poder, Si no empren
di6 una reforma rzdical, no obstante sus radicales ofrecimientos,por lo menos
las medidas que comenzé a tomar al respecto a partir de 1965, fueron pasos im=-
portantes por encarar las deficiencias educativas del pais surefio,

Por entonces,el sector educacién abscrbia el 3,3 % del produncto nacional
bruto y el Estado destinaba a sus gastos de educacidén un 15 % del tctal del gas«~
to pitblico; De estas proporciones, la tercera parte se invertfa en la ensefianza
universitaria, sicndo Ia estatal completarnente gratuita, aungue los que Tas se
beneficiaban de €lla eran las personas provenientes de las clases medias y aco-
comodadas, lo que de hecho era un aspecto negativo del sistema educacional
chileno, Estos desajustes se comprende objelivamente con los siguientes datos:
en 1964 el Estado gastaba por cada alumwno primario alrededor de 70 ddlares; es-

ta suma se duplicaba para los alumnos de liceos o de ensefianza secundaria; se

:sc.xtuplic'aba pera los estudiantes de las cscuclas normales y era 20 veces més
para un alumuo de lo universidad. Dicho de otra manera este desequilibrio que
cnfatizaba en la tendencia elitista de la educacidén chilend,tenemos que a media-
dos de la década del 6C la enseffanua superior daba cabida a 130,'000 estudian-
tes universitarios los mismos que se beneficiaban conel 40 % del presupuesto
nacional y los 3 millones de alumnos restantes solo disponian del 60 %,

Al rededor de la cuarta parte de la poblacion chilena,como ya se ha indica-
do,es de vida rural, De cste volumen a mediados de la década del 60 habian
cerca de 700, 000 anal[abetos}es decir el 35 % de la gente del cainpo no sabian
leer ni escribir, \

Este cuadro &5 of que recibid Frei al inicio de su régimen en 1964; su plata-
lorma politica,al lado de los cambios radicales propuestos dentro de la "demo-
mocracia en libertad",en el campo educatavo la reforma diseficda apuntaba ha-

., . . - . ’ . . .”
clo la'tonstruccién de una nueva sociedad "', haciendo de la participacion gradua




y electiva del pueblo en el proceso que debia iniciarse, uno de los pilares: ba-
s'icos de su programa educativo, Por lo mismo, habia necesidad de comenzar’
por superar los males del pasado : las deficienciasde la escuela tradicional a-
scntada sobre todo en cl medio rural; promover la educacién permanente de a-
dultos; una distribucidon mas equitativa de los beneficios que reportaban la e-
x.]nfcaci(')n, lo que significaba superar la ensefianza elitista que venia del pasado,
etc, En suma, se buscaba cambiar la educacion en calidad y cantidad, propician-
do su den'l_ocratiz.aciéu. En este sentido, la reforma educativa planteada por su
gobierno se asentaba sobre dos ideas bdsicas: la democratizacién de la ensefianz
y la tecnificacidn del sistema, La primera, obviamernte de caricter politico, con-
sideraba a la educacion como un derecho inhierente a la persona humana y como

herramienta primera para ayudar a superar las injusticias del pasado,comenZ

zando por la participacién del pueblo en el proceso del desarrollo nacional; y

la s.egunda, llevaba tanto al mejoramiento del aparato administrativo como del
magisterio y todos los medios e~mpleados para la obra educativa, .

Sin embargo, de tedo lo ofrecid‘o y planificado,los pasos concretos que se
dieron fueron muy pocos,tales como la tecnificacién y el mejoramiento del ni-
vel de vida del magisterio; se inéistié en la difusién de las doctrinas de John
Dewey, de las técnicas de Freinet, de las ideas de Macarenko, etc, Asi mismo se
reestructurd la organizacién de la ensefianza primaria, mejorandola en cantidad
y calidad,acorde con el principio de éemocraﬁizacién cue se postulaba, Su dura-
cidn en adelante serfa de 8 afios en lugar de 6 y debfa llevarse a los lugares
mis remotos del pais, especialmente de los midios rurales,

Ya en el proceso de la aplicacidén de éstas y otras medidas mdis,de clara
tendencia popular, muchas de ellas fueron suspendidas o distorsionadas. Es que
como Ja opinidn pdblica general y la del magisterio en particular,cada vez més
se polarizaba en el plano ideoldgico entre corrientes de opinibén progresistas y
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conscervadoras - indudablemente como fruto de la tradicion democratica que a

la sazdn distingufa a Chile - es que se tomaron tales medidas negativas con la
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intencion de evitar ahondar esta polarizacién, Ademas,como el régimen conta-
z .
ba con el apoyo de algunos sectores conservadores, no podia sobrepasarse en
] . P4 TN «? - .
sus mecidas de transformacion, Asi por ejemplo, la educacion particular que

era de corte netamente elitista, bo fue tocada y siguid con todos - sus privilegios
pues representaba el.21,3 % de las inversicnes que la nacion chilena gastaba en
educacién, parte de las mismas subvencionadas con fondos del Estado, por lo qu
tenfa una enorme influencia en la sociedad chiiera., Uno de los criticos de la
gestion educativa del régimen democristiano, dice al respecto:

La G(ltima experlencm reformu,ta - la del gobierno del Sr. Frei - nos en-
seiia que una renovacidn educacional no, ruede mwarginarse ni ser contra-
dictoria con el contexis general de; pais, Se prc,tendlo verbalinente ' mo-
dernizar" la educaswn, pero el pais permanecia estancado en su crecimien=
miento econdmico, mas que nunca colonizado, sujeto 'a violentas contrachc-
ciones sociales, dlrmido por una tendenc1a que muy pronto desperto la des-
confianza o el I'E‘ChdZO de la gran mayorla del pueblo, Se pretendia una re-
forma educacional en un cuadro de ""revolucion en libertad', pero desgra=
c1adamente, no hubo ni revolucién ni libertad, En consecuencia,la renova-
cidn educativa :.olo podia fracasar, 8§ -

Qnizds esta apreciacion sea demasiada radical,ya que si el el plano politi-
co no podfa sobrecpasarse Jos marcus de la ideslogfa del régimen - por lo que
serfa absurdo haberie exigido una transformacion estructural profunda - sin
eimbargo se lograron algunas realizaciones sigr;ificativas,especialrhente en la

educacion pOpular-carhpesma,_como lo vamos a ver ¢n seguida,las mismas que
en parte van a contiruar en el régimen socialista de Salvador Allende, Por su
puesto, en los otvos aspectos,indudablemente la democracia cristiana estancd
c distorisiond su programa en relacidén a sus planteamientos iniciales,pues en
realidad io que se pretendfa era un cambio lento y &in violencia; confiando dema-
siado en los efectos de la sducacidén por la educacidn, descuidando los ot_roé cam:
bios, que debfan hacerse paralve,lamente, ""En el fondo se trataba de lograr un
cambio de valores sin adoptar una posicion idelégica, gracias a modlﬂcacmnes

en las técnicas de ensefianza', 9-, O como dirfa Hugo Assaman refiriéndose

a los resultados generales de la politica educativa de Frei:

ElL periodo de goblerno de Frei fue rico en intentos de reforma educacio-
‘nal de cardcter siempre parcial e interno al sistema vigente, Pero el ni-
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vel ideoldgico de las propucstas de reforma era muchaz veces bastante
rias radical, lo que es ademas una caracleristica ideologica del social-
cristianismo, EI aumerto considerable de comstiucciones escolares en
este periodo y las sefialadas reformas parciales de los curriculos, inten-
sificaron la crisis estructural del sistema escolarvigente, 10-

En lo que respecta a la educacidn popular,una de las preocupaciones basicas
del régimen democristiano y de los sducadores de la época, fue la de sincronizar
la accién de la escuela con la comunidad rural a fin de hacer de la educacidén u-
na fuerza dindmica que eleve el nivel cultural de los campesinos con miras  a
truncfermar su resiidad social, Se necesitaba, dadala indole de las reformzs en
marcha capacitara los campesinos y a Jos obreros,no sclamente con los elemen-
tos de la educacion escolar, sino a base Ge una serie de programas de desarro-
llo'de la comunidad tendientes a garantizar el éxito de las otras reformas cm-
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prendidas y a consolidar la democracia,como se scstenia a nivel gubernamental,
En esta coyuntura es qie se hace presente Paulo Freire en el panorama

del procesc educativo chileno,

4,- OBRA EDUCATIVA DE FREIRE,-

En lineas precedentes y como ﬁno de los rasgos esenciales de la realidad
chilena, hemos sefialado su condicidn de pais subdesarrollado y dependiente, fuer
temente ligado al capitalizmo extranjerc; esto, por una parte; y por étra, sin du~
da coro efecto y consecuencia de tal dependencia,las agudas contradicciones en
su desarrollo socio-cultural, manifestadas principalmente en uma marcada de-.
sigualdad econdmica,en un sistema educativo prepondera:ntemehte elitista vy
discriminaterio y en la existencia de una gran masa de marginados,la campe=-
sina especialment ¢, Pero al lado de estas deficiencias nacionales y a pesar
de las mismas, hemos ponderado el espiritu democratico que czracterizaba al
pueblo chilenc y al 1'égirnenv.que llegd al poder en 1964 que en sus comienzos
demostrd una clara tendencia popular,tanto por las reformas que puso en mar=-.

cha como por el clima de libertad y democracia que amparaba..

. = -’ . =
Todas estas caracteristicas de la nacidn chilena, y de acuerdo al hilo de
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Ia hipolesis que estaimos siguiendo en el desarrollo de este trabajo,tales carac=




terfsticas van a constituir factores determinantes para que las ideas de Freire
puedan llevarse parcialmente a la prictica y tener funcionalidad en sus aspec-
tos esenclales y mas concretos,

Como ya hemos scfialado,la llegada® de Freire a Chile fue de caracter
forzada, pues llegd en calidad de desterrado politico procedente de su patria,

La presencia de Freire en Chile, sin duda fue oportuna,ya que por coinci-
dencia, al tiempo de su arribo,acavaba de eclipsarse la democracia en Brasil
en tanto que en el pafs araucano se instalaba el gobierno democritico de Eduar-
do Frei, que como hemos visto, pese a su ideclogia un tanto countradictoria, era u-
no de los lgobiernos méas progresistas que hasta entonces habfa llegado al poder
con un amplio respaldo pbpular. Este ambiente, indudablemente era propicio
para la divulgacién y realizacion de las ideas de Freire,

El Presidente Frei, para poner en préctica su progrania de gobierno relacio-
nado con la participacidon popular y el desarrollo de la comunidad, manifestd
al respecto:

Debemes aumentar la participaciénlpopdlar en el desarrollo de toda la

comunidad, No solamente en las politicas de los partidos, sino sobre to-

"do en las expresiones reales de nuestra vida actual: el trabajo,la vida

local y regional, las necesidades de la familia,la cultura de base u la

organizacion cconomico-social, I11-

En cumplimiento de esta politica oficial, el nuevo régimen, empeniado como
estaba en acometer ¢l probletna de la marginacién y del analfabetismo, cred a
comienzos de 1965 la Oficina de Planificacién para la Educacién de Adultos, sien
do nombrado responsable de la misma el profesor Waldos Cortés,.militante de-
mocristiano del ala 4izquierda de dicho partido y que habfa trabajado durante va-
rios afios en alfabelizacién y edu_cacién de adultos y que por entonces dirigfa
una escuela nocturna en Santiago,

Entre los proyectos de este funcionario estaba en primer lugar,la elabora-
¢ién por parte de la oficina a su cargo, de una nueva metodologia para la alfa-
betizacién y educacién de adultos que supere. .los defectos de los métodos tra=
dicicnales que se utilizaba entonces; en segundo lugar,tal proceso de alfabeti-
zacion debia servir no solamenie para la ensenanza de la lectura y la escritura

. .2 . ) .’ . .
sino también como un instrumento de promocion social de L os marginados y co-




mo un medio de inccntivar la participacidén del pueblo en la solucion de los
problemas comunitarios, Y para hacer de su labor uha obra realmente nacioi=
nal, solicité la colaboracién de dos de los especialistas més destacados repre-
sentantes de cada uno de los partidos politicos a fin de que los programas a
llevarse a cabo fuera en beneficio de toda la poblacidén y no se convirtiera en un
medio de proseliti‘émo del parﬁdo oficial, como querfan haccr algunos sectores
de los dirigentes magisteriales democristianos,

En estas circunstancias y cuande Freire se habfa incorporado como -docen-
te de la Universidad de Santiago, el profesor Cortés,

por casualidad se entera de que Freire esti en Chile, y se da cuenta wque.
ha puesto ya en rractlca las mismas intuiciones que el habfa tenido acer-

ca de la educacion de adultos, partiendo de la’ irutilidad de los métodos y
del mater1al existente hasta el momento, A pesar de que algunos secto-
res se oponian a la a.ceptaclon del metodo de Freire, por juzgarlo excesi-
vamente radical y adn comunista, Cort 3s consiguid que fuera aceptado el
programa, incorporando a su equipo técnico a representantes de diversos
partidos , e impidiendo de ese modo que los programas de alfabeltizacién
fueran manipulados para servir a los intereses de partido, [2-

El probiems inicial en cuanto se contratd los servicios de Freire fue el
“ .= - g e - - - L4
nacer aceptar por la opinion pﬁohca mayoritaria a nivel nacional un metodo con
siderado " subversivo" en Brasil, por el que cabalmente habia sido expulsado
de su patria, Las corrientes de opinion de las fuerzas reaccionarias chilenas
que ya tenian noticias de los éxitos de Freire en Brasil, se valieron de la acu-
cidn de M bversivo! 4 ot -ect incl
sacion de " comunista y subversivo’ para atacarlo y rechazarlo, e incluso tam
=7 - . . >
bien fue seriamente ebjetado por algunos sectores del partido de gobierno,
Pero una vez que recibid el asentimiento de las altas esferas del poder,en
adelante Freire, a la par que su labor de docente universitario, se entrega a
e - . . e «? e
una intensa tarea educativa, poniendo énfasis en la confrontacion de sus teorias
con el terreno de la tcalidad y la practica, para las cuales fueron enunciadas,
En esta época aparece su primer libro,como fruto-de sus experiencias en
el Brasil, ' La educacion como practica de la libertad", en tanto que sus ideds
e . ) - Pd < ’
sus nuevos escritos y su obra educativa que habia comenzado a rcalizar,van ma

y mas siendo acogidos en el ambiente chileno,

rd N . - - s
Es asi que los responsables de la reforma agraria reclaman la colaboracidn




de Freire . para sus programas de capacitacién de campesinos y el desarrollo

de la comunidad. Entonces,en vias id'c perfeccionar los pasos que va dando el

el Ministerio de Eduéac:én, se organiza la Oficina de Planificacion para la E-
ducacidn del Adulto, no solo destinada para la alfabetization y educacién perma:
nente ; sino también tema a su cargo la coordinacién de todos los programas de
promocidén continua y capacitacién popular,tanté pidblicos como privados,
tales como por ejernplo la ‘obra alfabstizadora de las diferentes inglesias pro-
testantes, |

Se cstaplecieron as{ oficinas para cada uno de estos programas, siendo lLas.
més importantes la Corporacidn de Reforma Agraria ( Cora ), y el Instituto
de Desarrollo para la Agricultura y la cria de Ganado (INDAP ), Freire se 3
convierte en el inspirador y asesor de tales programas,

La CORA tiene por funcidén llevar a cabo expropiaciones y formar asentamiecr
tzs o comunidades ag):'fcolas;‘el INDAP, se dedica a proporcionar ayuda técni-
ca y financiera a los pequefios propietarios, En los puntos de las diferentes
zZonas rura;es dondz estas oﬂcinas llevan a cabo sus progratnas, son los medio:
naturales donde se céngre’gan' los éannpesixlos que deben ser alfabetizados y con-
cientizados por lo que hasta tales lugares acuden los coordinadores preparado:
por Freire, De esta mancra se cumple el postulado del gobierno en el sentido
que la reforma agraria chilena no busca solamente incrementar la produccién
sino también concientizar a los campesinos dé sus derechos'y obligaciones pa-
ra integrarse a la sociedad y contribuir al desarrollo nacional,

1 . ? - = s . .
Tambien se crearon otras oficinas y dependencias oficiales que ayudaron a

la campaiia de alfahetizacidn, entre las que estaban el Servicio de Sanidad Na-
cional, que combina la alfabetizacién con una accidn sanitaria; el Servicio de
Prisiones y la Seccidn de Promocién Popular, que estimula esta dltima,la for-
macién de (>i°garaiyzaciones comunitarias, De tal manera, pues, estas oficinas ade-
mis de cumplif una labor de _carécter técnico y de acuerdo a la ideologfa del’
gohierno, debfan coadyuvar a disminuir el abismo entre los sectores producti-

«” -
vos modernos de la nacion y aquellos que permanecan marginados del desarro-




llo social, Por eso, fdcbfan también cumplir una obra cultural y alfabetiza-~
dora, Y era laAmetxodolbgfa de Freire, con gerte entrenada por él mismo, la
gque utilizaba estos programas,

Al respecto, un estudioso de la reforma educativa chilena de la époc‘a., nos

informas:

Se establecieron programas conjuntos del Ministerio de Educacién con
los ovgdmsmos dc educacidn popular y con los que impulsaban la refor-
ma agraria, El uso del método de Paulo Freire y el dinamismo de su
creador constituyeron elementos valiosos dentro del proceso, 13-

A suvez Fauste Franco,tomando un informe del norteamiricano Thomas
R, Sanders, estudioso dc la ped‘agogfa del educador brasilefio, comenta:

El método de Paulo Freire es utlhza.do en todos los programas gu-
bernamec ntalec de aliabetu.acwn de Chile, En 1968, Ia Oficina de
Planificacidn calcula que habia aproximadamente 103 000 alumnos
y unos 2, 000 coordinadores, 14~

Incontrovertiblenerte,los resultados concretos que se obtuvieron con la a-
plicacién de la nueva metodologfa a nivel nacional y con la activa participacién
personal de su autor, fueron halagadores y hasta sorprendentes, El siguiente
es un informe que atafie a estos logros:

De 70, 000 alumnos en 1964 se alcanzaron a 100 mil en 1970, Se crearon 3 mi
centros de aifabetizacién con el método de Paulo Freire, El censo de 1970
registra un alfabetismo promedio de 11, 7 % contra uno de 16.4 % en 1960,5
ombdrgo al examinar las tasas en cada una de las edades se ooserva que en
las generaciones mis jévenes sdlo quedan sin alfabetizar un 5 % de la po-
tlacién, De hectc el problema de analfabetismo debe terminar en el pais
con la puesta en practica de todas las medidas previstas enla reforma, 15~

Efectivamente, los expertcs calculabarn, de continuar la campafia alfaketiza~
dora con el método de Freire y con la misma intensidad eon que cofnenzé a desa=-
rrollarse, de los aproximadamente 700 mil analfabetos de la poblacién rural
que era el 35 % da los que vivian cnel compo y el 11,6 % de la poblacibén en ge-
neral,al cabo de 6 afios del proceso,el pais disminuiria osteasiblemente su ta-
sa de anaifabetismo a un 5 % 7o. Y con ello, Chile al igual que Cuba, se pondrian
a la cabeza entre los paises latinoamericanos en haber resuelto este grave pro-
blema socio-cultural , Pero desgraciadamente en el caso de Chile,aquello no
ocurrid por circunstancias de politica nacional, como veremos después.,

Para llevar a cabo csta vasta obra cducativa, la Oficina de.Planifig:acién pa-

ra la Educacidén de Adultos, cumplid una triple funcién: entrenar y {orinar a los
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coordinadores con el método de Freire ; elaborar el presupuesto y el material
pedagdgico para cada programa,segin el medio ch que debfa desarrollarse; y
coordinar la politica general con el Ministerio de Educacion y con las distintas
oficinas, sean del gobierno o privadas, las mismas que aportaban los medios fi-
ancicros para el costo del programa en todos sus aspect os: pago de coordina~
dores, adquisicion de material de trabajo, difusidn, etc,
De esta manera fu¢ como se Llevd a cabo fa vasta obra de educacién y promo
ién popular en Chile :lurante el régimen de Eduardo Frei y con la decisiva par-
ticipacidn de Paulo Freire,tanto. con su pensamiento como por su accién misma,
Adernds,es elocuente el incremento de los gastos publicos al finalizar el pe-
riodo de gobierno democristiano, pues del 3,3 % del PNB en 1964, ahora paso
al 5,7 %; y del gasto piblico, del 15 % que se invertia antes del ascenso de Fre
al poder,ahora se dedicaba el 23 % al sector educacién,

Incidiendo en los éxitos de la campafia alfabstizadora de Chile de aquel en-
tonces, transcribimos la opinién de la revista "Educacion Hoy" editada en Bue-
nos Aires,al cumplirse los dos primeros afios de esta campafia de las expe~
fiencias de Freire:

@3 intere sanie cxponer e! caso de Chile, porque si la tendencia actual con-
tinda, el pafs reducird su tasa de analfabetismo en 5 % en 6 afios 4., .en
dos afios el programa chileno ha afra:.do 14 atencidén internacional y Chile
ha recibido de la UNESCO una distincion que Ic designa como una de las
cinco naciones que mejor ha superado el problema del analfabetismo, En
1%8 la Oficina calcula que tendrd aproximadamente 100, 000 alumnos y

, 000 coordinadores, No obstante,la continuidad del programa esta ame-
naz.add por el hecho de que existe un status provisional ligado al gobierno
actual, Cortés deac‘arla tener una oficina pcrmanente para la educacxon
de adultos gue sobr ev1v1erc1 a todo cambio politico, .., La Oficina no se o-
cupa s6lo de la alfabetizacion sino también de promover la continuacidn
de los estudios de los adultos, Recientemente aniind a los alfabetizados,
gracns al mnétodo de Paulo Frelre, a contiu:uar sus estudios a un mivel
superior, 1€~

Otro aporte importante de Freire al proceso chileno,ademzs de la alfabeti-
zacidn que acabamos de ver, se verifica en la investigacidén psicosocioldgica

. i rd . = s - .
a base de su metodoivugia, aplicada a los distintos estratos sociales de la pobla~
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cion: carnpesinos,obreros, clase media, stc, que se inicid a comienzos de 1969,
Tales investigaciones estuvieren a cargo de un equipo de expertos dirigido por
el psiquiatra y sociologo chileno Patricio Montalva y coordinado por el socid~

logo frances Miche! Marie; y ¢ ciformado adeinds por psiquiatras, antropdlogos,




sociologos, urbanistas cononusl.n, etc,, contratados por la divisidén de estu-
dios del Consejo de Promocxon Popular del Supremo Gobierno, Ai concluir e
tos cstudios sc informaba al respecto:

Se observa sin tardanza , que tanto el investigador como los grupos a tra-
vés de los cuales prefende el investigador estudiar algo, funcionan como
que-,os de la investigac wn. El mntlo.o altemse nte catartmo que tiene el
metodo, por ot ro laoo, posibilita la comprensién de "x" aspectos que po-
smlement no serian percibidos en otras condiciones que no fuésen la dis=
cucmn de situacicnes cxistenciales de los grupos,En verdad, puesta una si-
tuacion existencial delante de un grupo, inicialmente su actitud es de quien
meramente describe la s:tuar‘lon como simple observador, Luego, comien~
Za a d‘l‘ld.llzal' IJa _,a(ua< idér. sustituyendo la pura descnpcmn por la problema-
tizacion de la 51tuac1on. En este momento llega la critica de la propia exis-
tencia, Estec, mis o menos, tue lo que dijo una mujer de un conventillo de
Santiago dur«mfo la experiencia realizada por uno de los miembros del e-
quipo, Patr1c1o Lopez: '"me gusta discutir sobre esto -dijo, refiridndose a
la situacién prnsx.ntada-porquo vivo asf, Mientras vivo no veo, Ahora -si
puedo observar cowo vivo, 17-

De todo lo dicho sobre la obra de Freire en Chile, y a manera de conclu-
£idn, se desprende una verdad evidente: en una atmdsfera de vida democraitica
en lu que a nivel de gobsrnante se tuman medidas tendientes a mLJOI' ar la si-
tuacién socio-culturz! del pueblo, y especificamente de las clases oprimidas
como tratd de hacer la democracia cristiana en Chile, es factible ila aplicacion
de ia pelagogia de Freive. Este caso,afadido al del Brasil que ya hemos estu-
iiado, corrobora una ver mas nuestra hipdtesis inicial,

Y también ccmnc cn el Brasil, veanios ahera las razones por las que la obra -

y las ideas de Freire fueron proscritas de Chile

5,-FREIRE ¥ LOS MARXISTAS EN CHILE,

En 1969 Freire se 2lcja voluntariamente de Chile, pero su obra continda,Se
va primero como profesor de la Universidad de Harvard por 10 meses, y des~
pués es llamado como Consultor del Conscjo Mundial de Iglesias, del sector
educacién con asiento an Ginebra, Suiza.

En lanto en Chile,termina el periodo del Presiderte Freiy el 4 de Setiem~--
bre de 1970 se llevan a cabo las nuevas elecciones presidenciales en las que
triunfa el candidato socialista Salvador Allende, que como sabemos, se convir-
tio en el primer mandatario marxista de América Latina que llegaba al poder
mediante elecciones gc;nern.lés y democraticas, respaldado por usa amplia coa-
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licion de pertidos popurlires de tendencia cenlro izquierdista - Socialista,Cormru-




nista, Radical, Social Dernc')crat;,l\dovimiento de Accién Popular Unitaria y Ac-
cidn Popular Independicnte - que conformaron la llamada ‘'Unidad Popular',

Gomio era de esperarse, dado el régimen marxista que llegaba al poder,
los cambios sociales y econé‘ﬁ:iqos de las estructuras del Estado y de la socie-
dad chilena que se delinearon durante la campafia, ahora s{ se vislumbraban real.
mente radicales. Y uno de los sectores donde méas innovaciones debfa hacerse
era en la educacién, No obsiante los cambios previstos,el régimen de Allende
va a tratar de adaptar,dentro del ér-ea de la cducacién popular, el pensamien-
to de Freire a las necesidades y requerimientos de la nueva ideologfa en el po~
dér, como veremoes oportunamente,

Artes,abordemos en Ifneas generales,las transformaciones de orden nacio-
nal que el nuevo régimen babfa previsto, o

En efecto, su accion polfti;:a fnmediata se centraba en un amplio y radical
programa de reformas sociales tendientes a quebrar el inmenso poder de la
clase dominante conformada por'los capitalistas nacionales y extranjeros, por
los duefios de las tierras, de las fa’,bricas,de las minas, de los medios de comu-

nicacién masiva, etc. que les permitia el domino econdémico y politico de la na-
_¢idn,

Si bien es ciorto que el gobierno democratico de Frei habfa hecho algunos
intentos para modificar esta imagen de la realidad chilena,también es cierto
que muchos aspectos [ueron tocados superficialimente o se dejaron de lado, y
}\xasta algunos de ellos se consolidaron en sus defectos tradicionales, como ocu~-
rrid con la educacién particular y la penetracién del capitalismo internacional,
Mas ahora,con el nuevs régimen, la liquidacidén de las estructuras arcaicas que
impsdfan la justicia socisl y el desarrollo nzcional era uma rcalidad inminen-
te; y mds adn, se tratarfa de transferir el poder real a las mayorfas nacio-
nales organizadas en partidos, po.lfﬁcos, asociacioncs populares, sindicatos, etc,

Como nos intercss preferentemente el cector educacidn, debemos decir que

~el programa auspiciado por el nuevo gobierno, también apuntaba a lograr
una auténtica transformacidn,delineada en dos Instancias bisicas de la opinién
de las fuerzas gobernantes: cn la plataforma politica elaborada en diciembre

de 1969 por todos los partidos lz;olfticos que integraban la Unidad Popular; y en
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el Congreso Nacional de Educacibn realizado en diciembre de 1971, en el que

se perfecciond y se disefid con mis precie i4n el nuevo Sistema Nacional de E-
ducacidon, En arabos eventos, se acuerdan medidas radicales para superar-las
deficiencias que suvbsistfan desde el pasado, ro vbstante ' las suc':.esivas reformas
recalizadas, .

Enlo que concierne a los puntos importantes de la plataforma politica ge-
neral, incluyendo la pc)lftica cultural,tenemos los siguientes:
-I ransformar las actuales instituciones para instaurar un nuevo Estado
donde los trabzjadores y el pueblo tengan el rcal e;erc:cw ¢el poder,

-El proceso social que se abre con el triunfo del pueblo ird conforman-
do ung nueva cultura orientada a considerar el trabajo humano como
el mas alto valor; a expresar la vojuntad de afirmacion e independen ~.
cia nacional y a conformniar una visién critica de la reahdad

~La cultura nueva no sg creatra por decreto; ella surg1ra de la Incha por
la fraternidad contra el individualismo, por la valoracién del trabaJo.

humanp contra su desprecio; por_los valores nacionales contra la colo~
nizacion cnltural; por ei acceso de las masas populares al arte, a la li-

teratura y a los medios de comunicacién,
-Una extsnsa red de centros locales de culturs popular impulsard la or-
ganizacién de las masas para ejercer su derecho a la cultura, 18 -

. - . .' - -
A su vez, en el Congreso Naclonal de Educacion,todas las aspiraciones pre-
- o = e : Lo -
cedentes se concretan en objetivos mas  especificos con rniras a hacer . del nuce
.. - . = - Los = *
vo sistema educativo un proceso nacional productivo, cientifico, social, humanista
e ’ . - .
e integral, planteandose de la siguiente manera:

-Alcanzr le igualdad de oportumdadps pare la nu,orporacmn y permanenma
en el sistema nacional de educacién de todos los nifios y jévenes y atender
las necesidades c.uli:ura,l.e° y educacionales de la comunidad,

-Lonshtu*r un sistzma regular umﬁ.cado ligado strecharnente al desarro-
lio ccondmico, somal y- cultural del pafs, a través de una organizacidén
escolar,

-FPromover la part 1c1pav10n ‘democratica, directa y responsable de todos
los trabajadores de ls educacidn y de Ia comunidad en la transformacmn
del sistema educacional, 19-

En todos cstos objetivos nacionales y enunciades doctri narios proyectados
para cambiar desde sus ralces la educacién chilena, son nitidas las coinciden-
cias con el pensamiento y la doctrina educativa de Freire, tales como los con-
ceptos y las ideas de visidn critica de la realidad; lucha contra la colonizacién
cultural, es decir contra la alienacién; difusidén de la cuitura popular como base
para la transferencia del podér a’ manos del pueblo; la idea de participacidn,

ctc,
Posteriormente, cuando se inicia la aph(.ar'lon de estos postulados a la reali-




ded, se const‘riﬁeh a dos ideas basicas que constituyen algo asi como los ejes
sobre los que ha de girar 1a accibén educativa del gobierno: primero,una autén-
tica democratizacién . de la cultura y de la educacidn institucionalizada con mi~
ras a beneficiar a Ja totalidad de la poblacidn en edad escolar; y segundo,u-
na efectiva y sistemdatica educacién de los trabajadores para propiciar su
participacion en la marcha del Estado. Ambas metas se alcanzarfan mediante
la puesia en marcha de métodos y procedimientos que:

1n31stan en la part1c1pa01on activa y critica de los alumnos en su educa =
cacion, la orgamzauon de vastas movilizaciones populares destinadas

a la erradicacién del analfabetismo,la concepcwn de la educacmn de
.adultos a partir de los centros de trabajo, la umorporac.wn de las orga-
nizacjones de rnasas en la. d;.acu ién y realizacién de la reforma educa-
tiva,etc, 20-

Es decir en estos enunciados se vuelve a .convergér' con las partes medula~-
res del pensamiento de Freire: participacion activa y critica; discusidén por el
pueblo, o sea el didlogo, en la reforma educativa, etc,

For otra parte cabe resaltar las nitidas coincidencias que conticne todo
el programa educativo de la Unidad Popular con las ideas basicas de la doctri-
na de la reforma eduacativa perﬁana_, cuyo proyeclto se encontraba por entonces
en pleno debate piblico en el Perd. Tales ideas fueron tomadas,como veremos
en capitulo aparte , . del pensamiento educativo de Freire, por los goberrantes
militares peruanos,

En este sentido,también es un hecho muy significativo cuando en Febrero
de 1973 el gobierno de la Unidad Popular crea la '"Escuela Nacional Unificada'lgl
que es el resultado Jde laus experiencias en su confrontacién con la realidad y
su necesidad de clarificar doctrinariamente el proceso de reforma en marcha,
ahora s incuestionablemente enmavcado dentro del contexto ideoldgico del
gobierno en el podér, La ENU, que atiende especialmente la edlicac.i'c')n escolar
de la »ifiez y de la adolescencia,trata de aprovechar los aportes educativos de
los paises socialistes vy de la doctrina marxista, especialmente las experiencia
de la Unibn Soviética; pero a la misma vez - y esto lo enfatizamos porque a-
bona en favor de nuestra hipStesis sobre la influencia de Freire en estos pai-
ges - aprovecha también, repetimos, las experiencias y los planteamientos doc~

trinarios de la reforma cducativa peruana, la misma que como decimos y com-




probaremos después, estuvo marcadamente influenciada por la doctrina de Frei-
= =7 = . Le e &7
re, La opinion siguiente ratifica esta aseveracion:

La inspiracion teoérica de la ENU se encuentra en las experiencias sovié-

ticas de la "escuela del trabajo" y ~en lo aspiracién de Marx de una escue-
la polivalente, Pero su filiacion mas cercand se encuentra en el Perd,Hay
que tener en cuenta que el mismo mes de Setlembre de 1970 la Unidad Po-~

pular gana las elecciones y en el Perd se publica el Informe’ Genera.l de la
Reforma Educativa poru:ma que va a ser discutido en todo el pais, 21-

Como vemos, cn todas esta innovaciones y reajustes que se verifica en ple--
no proceso de la reforma éducativa ciilena, en el fondo . subyace parte de las
ideas esenciales de Freire,

Enfatizamos, que en la época, ya &l no se encuentra en Chile, lo _que no cbs-
ta .para que sus ideas esenciale.s continuaran en vigencia,especialmente
en la educacion polfticé. Es qile se trataba de un gobierno de raiz popular y con
un amplio progruma de transformaciones estructurales de la sociedad tradi -
dicional chilena,

Pero donde mids {ructiferamente continud aplicindose la metodolugia edu-
cativa del pedagogo brasilefio fue naturalmente en la educacién de adultos, so-
bre todo entre los analfabetos campesines,con un expreso contenido politico.

Asf tenemos que la corporacién de reforma agraria creada por el nievo go-
bierno de Allende como responsabie directo de la politica agraria,tenia ademis
la labor de organizar y conducir los programas oficiales de alfabetizacién campe
sina, Para el efecto nombrd una ''comisién responsable para la revisién del
método Paulo Freire con vistas a su aplicacion enel Chile de hoy", 22-

Esta comisién estuvo asesorada por el experto en comunicaciones Paulo Huel

de nacionalidad brasilefia y funcionario adscrito a la Gerencia de Desarrollo can

pcsino de la mencionada Corporacic’m..'

Desde el punto de vista estrictamente metodoldgico, lo primero que se hi-
zo fue seleccionar un conjunto de''palabras generadoras'' para que a base del
mismo,trabajara la comision mencionada, Posteriormente y con los aportes de
las experiencias de alfabetizacién que ya se tenfa desde los inicios del gobierno

de Eduardo Frei, se elabord el documento ""Esbozo de un marco tedrico para
= s - : . : . < - = = '
la concientizacién campesina con base en la ideologia marxista-leninista', (A-

pé_ndice N?1),




El contenido de este documento se constituyd después en las pautas que

serviria de gufa imprescindible como directivas generales para la alfabetiza-

cidén y la politizacibén del campesinado a nivel nacional,

De la lectura  de este documexxto como pod'i-a'y. apreciarse en el apéndice que
incluimos al fin de este trabajo, se desprende qﬁq- el ""Método Freire''va uti-
lizarse ahora realmesie como un instrumento de concientizacidén politica;al ser-
vicio de una revolucién radical conducida por la Unidad Popular, superando de
esta manera su uso para la educacion de un "reformismo avanzado' como se
aut ocalific el sistema educativo de la época de 1a democracia cristiana.

Del reajuste realizado que cambid su contenido pero no su esencia del mé-
todo, es decir su caracter instrumental, se desprende que la pedagogia de Frei~-
re puede aplicarse no sélo con fines de alfabetizacidn o de concientizacidn social
y cultural, sino también como instrumento de 'ideologizacién politica, tal como
lo usaron los marxistas en Chile, Por su puesto, en este caso .los elementos
fundamentales del métodq como son la crftica,la autocritica, la participacidn,
el didlogo, etc, se siguieron usando pero en funcidn de los intereses del partido;
de haberse cambiado tales elementos, indudablemente el método psicosicial hu-
biera perdido su razon de ser.

Freire p’erma.necié casi 5 afios en Chile, aproximadamente el tiempo que
durd el régimen democristiano, Después de 'su alejamiento voluntario, su doc-
trina continub en vigencia por 3 afios mas. Fueron 8 afios de marcado influ-

jo en la educacion popular y en el proceso de concientizacién del pueblo chileno,

' 0

Amlﬁos regimenes, tanto el de' Frei como el de Allende,tuvieron de comin el de
‘ser de origen popular en una nacién con acentuados desajustes sociales y cultu-
rales, y el de emprender reformas tendientes a superar tales desajustes, Por
esta razodn, dieron cabida,cada uno a su manera, las ideas freirianas, No dispo-
nemos de los datos objetivos.,es decir de datos estadisticos del corto periodo
de Allende sobre los resultados concreéetos ircuantitativos de la campafia
alfabetizadora con el método de Freire a causa del sibito y cruento derroca~-

miento de su gobierno por la dictadura militar que hasta hoy impera en Chile

y a la que hacemos alusidn especial aparte, Pero como-dice uno de los estudio-

R iy



sos de la realidad educativa chilena de aquel entonces,tal vez con mucho opti-
mismo, es que:
lo que iinmporta resaltar en este momento es una primera constat-acién: la
UP pudo realizar en menos de 3 afios una verdadera democratizacion y

apertura del sistema educativo,tantas veces prometida por los gobiernos:
anteriores,pero que nunca habia visto la luz en forma tan concreta como.

a finales de 1972, 23~

Para tener una imagen mis completa de los logros y frustraciones en el
campo educacional durante los dltimos gobiernos democraticos que vivié Chi-
le,destaquemos los raszos mas importantes en cuanto a sus diferencias y se-
mejanz.as. )

En lo tocante a diferencias,la reforma del régimen democristiano signifi-
c6 un innegable avance cuantitativo y un’conjunto de cambios técnicos pedagd«
gicos en una linea de modernizacién, La educacidn bdsica se prolongé de 6
a 8 afios y aunque a punto de intenciones se postuld la igualdad de oportunida=«
des educativas, la fendencia elitista tradicion.é.l: espeéialmente la universita-

- %4 .
ria y la educacion particular,no fueron tocadas,

- - ’ B

A su vez,durante el gobierno de la Unidad Popular,s¢ continuo con la ex-
pansidn cuantitativa y se plantearon las bases de una serie de reformas in -
cuestionablemente radicales en todas.sus modalidades pero debido a causas
de las circunstancias politicas reinantes,apenas comenzaron a llevarse a la
' P s@p
practica,habiéndose logrado un avance significativo en el campo de la demo-

- - A - p v ® -’ 2 -
cratizacion educativa con la participacion de los sectores organizados como

fueron los trabajadores de lale'ducécién, los estudiantes, padres de familia, sin-

dicatos, etc,

Sin embargo,a pesar de las diférencias de marcos ideolégicos en que se de-
sarrollaron cada uno de estos procesos, es importante advértir algunos eclemen-
tos comunes, entre los que destacan:

-El proceso de am‘pliaclién de oportunidades educacionales a través de una
politica de expansion de matricula y asistencialidad a sectores marginados,

~-Participacién creciente del alumnado y del profesorado en el proceso edu=

cativo lo que redunda en los cambios de organizacién de la vida escolar,

5
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- Es también comin a ambos regfmenes que todas estas modificaciones expe-
rimentadas por el sistema educacional que rigié Chile desde 1964 a 1973, adquie-
ren un caracter restringido e insuficiente si se compara con los postulados pro
gramaticos sostenidos por cada uno de ellos, pero en todo caso sefialan una
tendencia del proceso educacional chileno en los dltimos 10 afios que se debe te-

ner presente para comprender el significado de la situacién actual,

De no haberse frutrado el proceso educativo ascendente al igual que el pro-
ceéso democratico, sin duda los avances de la educacidn chilena en nuestros
dfas serfan contundentes, Pero desafortunadamente con la violenta imposi -
cién del régimen militar al que aludimos en seguida, se cortd todo lo que se
estaba haciendo en el campo educacional, especialmente el proceso de democra=

tizacion de la cultura en beneficio de las masas explotadas,

—— s dem e

6.-PROHIBICION DE LA
MILITAR, -

Es un hecho sabido que el 11 de Setiembre de 1973, el gobierno democrati-

PEDAGOGIA DE FREIRE POR LA DICTADURA

co y constitucional de Allende fue depuesto por un golpe militar auspiciado por
la oligarquiachilena y las fuerzas reaccionarias internas y externas,

Debiendo confirmar nuestra hipdtesis sobre la incompatibilidad de la peda-
gogia de Freire cow los regimenes dictatoriales y pro-oligdrquicos como lo
es la Junta Militar que ahora gobierna Chile, veamos sus rasgosgesenciiales tan
to a nivel de politica general asi como su contexto educativo, paﬂ'ra comprobar

- L - 3 - = -
sus bases ideologicas reaccionarias y explicarnos las razones por las cuales

la doctrina de Freire fue prohibida y proscrita,

a)- Bases ideoldgicas de Ia dictadura militar, -

Y

- l - L . o = eg = -
Sin duda, los valores ideoldgicos que ha servido para legitimar el régimen
militar dictatorial, ticne como base material un proceso de crecimiento eco-
.I - - - - . -
nomico que debe realizarse medjante el autoritarismo y la represion, como res-

puesta de los circulos capitalistas a la lucha de los trabajadores empefiados en

reinvindicar sus derechos, En tal sentido, el nuevo régimen descansa sobre

tres pilares o fuentes del poder: el nuevo sistema econémico de corte capitalis-

i
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ta y pro-imperialista, por lo tanto; la reversién radical en todo lo
que concierne a los avances sociales y politicos logrados hasta entonces; y la

fuerza militar, Veamos brevemente por separado cada uno de ellos!

-El modelo econdmico _de la Junta Militar. Sin duda, éste concierne y convie-

ne a los intereses de los grupos financieron nativos e inversionistas extranye -
ros. Tal modelo a su vez, descansa sobre tres principios basicos: a )-La desi-
‘gualdad econdmica tendiente a conservar la estratificatién-de la sociedad chi-
lena en clases dominantes y dominadas; b)-La competencia en todos los 6rd§-
nes, especialmente en el campo econdmico con el objeto de estimular el indi -
vidualismo,al mismo que se le considera como el motor del progreso nacional;y
c)-La propiedad individual, que se convierte segin la ideologfa deé la Junta como

maximo anhelo al que debe aspirar el hombre para alcanzar el bienestar social,

-El nuevo pensamiento politico-social, Como todo gobierno autoritario im-

puesto y sostenido por la fuerza y en oposiciﬁn a la voluntad popular, la Junta
Militar Chilena se basa cn antécedentes.del fascismo cldsico, y egpecfficamen-
te en la ideologia espafiola del .Franquismo, Sus caracteristicas esenciales son:

~-Concepcion autoritaria del poder,el mismo que debe regular las relaciones
sociales de la colectividad, '

- Acentuacidn deJ tradicionalismo en oposicién a las ideas de cambio y trans=-
formacién social,adopténr;lose a su vez el llamado 'tradicionalismo modernizan
te', fundado en el aprovechamiento de los aportes tecnocriticos de nuestra épo-

: S SRR . . .2
ca, Se adopta as{ una posicién anti-histérica o de estancamiento de la evolucion

\

historica de los puch_.l.o's.
~-Despolitizacion de la socizdad por la que se suprifne toda forms de activi-
dad politica y se anula la pluralidad de alternativas o vias que pueda encontrar
la socicdad para su desarrollo; todo, en aras de evitar los conflictos humanos y
de lograr la paz éocial.
-Rechazo al sistema democratico al que se le hace aparecer como un siste-

ma ateuntatorio contra Ja unidad nacional,
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-Antimarxismo militante en oposicion a la'lucha de clases y a la formacidn

de una sociedad socialista, como la que propugnaba el gobierno de Salvador A-

l_lende.

Las fuerzas armadas como organismo tutelar de la patria, Desde este pun=-

to de vista,las fuerzas armadas se consideran como el eénte tutelar de la pa=

=z - = = . « £ i .
tria Illamada a hacer cumplir su destino histdérico de "gran nacion' o de 'poten-
cia" en el concierto de las naciones, Para ello es fundamental la "unidad na-

cional',unidad que sdlo se alcanza a base del orden y la disciplina sociales, lo-
gradas Gnicamenete por la autoridad militar y el control politico per las fuer-
zas armadas, evitindose de esta manera que el alto destino a que esta llamade
la nacién chilena no sea frustrade por la '"demagogia y la politiqueria', Cuan=
do la Junta Militar exalta la "unidad nacional" no se trata de un.llamado al
didlogo ni a la solidaridad, sino de una consigna de los grupos dominanfes pro-
hibiendo toda opesicién, Proclama hechos y valores superiores y permantes del
ser nacional que quedan sustraidos de la discusidn politica. EI ciudadano de-
be adherirse,esté o no de ac.uerdo a las consignas de los circulos militares que
detentan el poder. No puede expresar opinibnes divergentes, dudas ni menos
discrepar del pensamicnto politico-militar, Su participadén como ciudadano
es reemplazada por su''colaboracién como productor", Por eso el primer ob-
jetivo de la despolitizacién es la destruccién de la democracia, no sélo en cuan=
to a organizacidn politica y disolucion de los partidos correspondientes, sino
priﬁcipalmente en cuanto a estilo de vida y sistema de valores como la liber=
tad, la justicia social, la par_ticipacién, etc, La despolitizacién significa en es-
te caso encubrir la violencia estructural de la sociedad capitalista subdesarro-
llada mediante las transforrhaciones técnicd~administr_ativas; o sea intentar
buscar soluciones administrativas a problemas politicos, lo que significa sus-
traer al ciudadano toda responsabilidad social y convertir a la sociédad en un
grupo de apoyo de la burocracia, Es la nocién tecndcrata del progreso, Y esto

- - - 'y . ,
no viene a ser sino una violenta contrarrevolucion cultural, una flagrante nega=-
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cion del hombre como ser histdrico, Se trata en este caso,de convertir al
hombre en un mero espectador y no hacedcr de su historia y de su sociedad, se-
gln la concepcidn freiriana; en un ser domesticado y cercenado en su libertad

y capacidad creadora, porque @

cada vez que se limita la libertdad al hombre se transforma en un ser mera-
mente -ajustado y acomodado, Es por eso por lo que, minimizado y cerce=
nado,acomodado a lo que se le imponga,sin el derecho de discutir, el hom=-
‘bre oacrlﬂca inmediatamente su capacidad creadora, 24- -

Y esto era precisamente lo que la doctrina militarista sobre el poder bus-
caba hacer de Chile; un pueblo domesticado y acomodado en aras del orden y
del progreso de la patria,

AlLa chilenidad, segin la concepcidn de las fuerzas armadas, es el principio
fundamental que define la sociedad como comunidad nacional, Este es una ver=
dad dogmatica e inmutable que no permite sino una adhesidén incondicional, El
concepto de comunidad nacional en este c'aso,'compre'nde sélo a quienes compar-
ten la irrestricta defensa de la propiedad privada, Contrariamente quienes,
buscan la redistribucion equitativa de la misma, son enemigos de la nacién.En
tal sentido, cuando la Junta nos habla de rescatar la libertad y dignidad del
. hombre que con el régimen de Allende estuve a punto de''liquidarse', se refie-
re a la libertad v rliévﬂdan}' de los propietarios privados y de las- clases dominan
tes. En esto se asetneja mucho a la concepcién del nazismo de Hitler y a la

doctrina del Pentidgono,en el sentido de que la actividad de los partidos de ten-

dencia socialista,se considera como un atentado contra la seguridad nacional,

ya que favorece la' p~--exrac1ou del enermgo |
Con esta ideologfa tipicamente re_a'cc:.onaria y las correspondientes medi-

-das draconianas que sc tomaron para llevarla a la practica, Chile sufrié una

0 s 4 - s 2
brusca ruptura en su desarrollo historico y en la evolucion

de su creciente y tradicional democracia, El golpe militar de 1973, indudablemen
te ba significado un evidente retroceso en la evolucidn histdrica, politica y social
de Chile,De un solo plumazo se desterrd varias dec:'tdas de esxperiencia politica

Zos Pe ' )
democratica,asi como la conciencia participacionista de su pueblo,

Sin duda, Chile antes del golpe,ya estaba en los umbrales de constituirse en




una ''sociedad abierta' de la que nos habla Freire, pues se caracterizaba por
‘su tendencia al didlogo, al debate,a la critica,al respetb,de las ideas ajenas,etc,

y todos los elementos de una democracia avanzada, De esta manera:

Chile podla estar orgulloso de ser uno de los pocos paises en’ que la li-'
bertad era un valor vivido; todo ciudadano - y el gobierno como primer
servidor del Estado - re5petaban las opiniones y actividades de los de-
mas, Ahora, bajo el lema de "unidad nacional' se codifica de facto (por
la Euerza), una opinion oficial es obligatoria para todos, .25-

Por 1o que vemos, este ambiente antidemocratico de la politica nacional re-
gida por los militares, es totalmente adverso a la doctrina pedagdgica humanis=~
ta y liberadora de Paulo Freire, Pero para completar este cuadro negativo,

abordemos en seguida el sistema educacional,

b)-Sistema educativo del r‘éh:nen militar chii-eno, -

Dentro del contexto ideoldgico-politico general irrefutablemente reaccio-
nario que azcabamos de analizar, se inserta como s obvio, un sistema educati-

vo igualmente reaccionario,.

Los rasgos esenciales de dicho sistema se dan en las diferentes medidas

educativas adoptadas en dos direcciones: cambio ideoldgico de valores; y en

las providencias concretas aplicadas al nuevo- proceso en las diferentes ins-

v

tancias: programas de estudios, medidas discplinarias, comportamiento que
deben observar los alumnos, profesores, padres de familia, etc,

En lo relativo al nivel ideoldgico, transcribimos parte de los documentos o-
ficiales que en forma sucesiva se fueron expidiendo después del 1l de Setiembre

de 1973, Uno de elios dicar

La educacion debe estar animada de jan espiritu comun, identificado con

los valores nacionales, con la tradicion cultural cristiana y con el proyec-
to hlStOl‘lCO de la Nacmn Chilena, La edudacién no aceptara la participa~
cion de profesores que promuevan la ensefianza de doctrinas fordneas co
mo el marx1smo que atenten contra el espiritu esencialmente hbre y
democrat:tco de la institucionalidad chilena, Tampoco se aceptara la infil-
tracién de doctrinas de cualquier partido a través de la educacién publica

o prlvada. Se postula, pues, una educacién profundamente humanista,apo-
11t1ca, que subordine el uso y el desarrollo de los avances cientificos y tec~-
noldgicos al bienestar del hombre y que haga de este constructor experto y
responsable del bien coman, . . Uno deIlos vehiculos més fundamentales
de este resurgimiento moral estd constituido por la educacién, De alli que
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el actual gobierno haya decidido reemplazar; drasticamente la
concientizacion marxista de la juventud, por una formacién na-
cionalista de hombres y mujeres libres, 26~ ' '

Como se ve, en estos enunciados generales la educacidén debe basarse en los
nuevos principios y valores sustentados por el %obierno militar, Todos ellos;
principios y valores abstractos tales como nacibn, patria, autoridad, libertad,
y otros, que en definitiva tienden a desvincular al educando de su problemati-
ca social, As{ mismo sé corta de plano todo tipo de _participacién reemplazin-

la por los estilos autoritarios e impohiendo un rol pasivo a estudiantes, profe<

sores, padres de familia, etc, Esto contrasta tdtalmente con el estilo partici-

pacionista de los dos regimenes anteriores, Es que supfimiendo la interven-
cién de alumnos, maestros, padres de familia e lés cuestiones colectivas de la
vida escolar, se penséba que se iba a evitar los conflictos derivados de tal mo=
dalidad y e.specialmenfe la "concientizacién mTrxista"; En consecuencia, los
valores que ahora se propician y las actitudes que deben adoptarse, estin enfi-

ladas a formar el individualismo, por lo que no se hace ninguna referencia al

- : - . ol Pd .
desarrollo socio-econdmico ni menos a la educacién como vehiculo de trans=

- ” -
formacion social,

Pero ain antes de .plantearse estos objetivos generales, inmediatamente des-
pués del 1l de Setiembre de 1973, se tomaron medidas urgentes y perentorias,
sin esperar siquiera el término del afio escolar de 1973, En primer lugar, se
modificaron los programas y contenidos de una serie de asignaturas del area de
ciencias sociales, e incluso de mateméticas y clencias naturales que no esta-
ban encuadradas dentro de la idéologfa del '"nuevo orden'", La mayor parte
de tales programas tenfa.n vigencia y continuidad desde la época de la democra~
cia cristiana y como tales distabap mucho de presentar un contenido marxista

\

- . . / . - - e
de la educacidn, pero como se empleaba el término 'concientizacién' o "cri-
tica'" y se hacia referencia a situaciones problematicas de la sociedad con-
temporanea, eran un peligro para la regimentacidén ideoldgica que se habia dise-

flado, Esta celeridad con que se actud obedecfa al hecho’ que segin el criterio -
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de las nuevas autoridades educacionales, existia en los programas 'elementos
concientizadores'' e ideol.égicainente opuestos a los postulados oficiales, A- -
quf encontramos una primera y explicita referencia no sélo a los elementos
marxistas que se habfan adeptado durante la Unidad Popular, sino también a
los ingredientes basicos de la pedagogia de Freire que habi'aullrlf_lufdo enel’
transcurso de los dos (ltimos periodos.democréificos de gobierno, Una de es-
tas primeras medidas emanadas del Ministerio de Educacién y publicada en
"El Mercurio" del I%'-Oct,-73,diatrio oficial del gobierno,dec.{a: " Deben eli-
minarse todos los temas que tengan propdsitos cc:;nc-ientizadores de la Histo~
ria y Geograffa de Chile", Dfas después se publica una circular de la Direcs
cibn Secundaria en el mismo Diario (‘.18-Oct.),en la que se sefialaba "algunos
contenidos conflictivos que conviene reemplazar' entre los que estaban, en el
segundo afio de ensefianza media las unidades correpondientes a- ' Perfil Huma-
no de America Latina'; "Reformas estructurales",especialrﬁente en sus e-
jemplosque no son de Chile; en el cuarto afio de ensefianza media humanista de-
bfa suprimirse la unidad "Historia del Mundo Contemporaneo' y la corres=
pondiente a ''La Revolucién Industrial; esta dltima debia ser tratada como
su titulo lo indica, 'con sus aspectos de cambios en las ciencias y la técnica,
eliminando las teorfas conflictivas qb.e se prestan a discusiones sociales y
politicas ya suficientemente pﬁblicitadas". Igualmente debe suprimirse "Las
doctrinas y nuevas formas politicas' ., En lo que comernia al titulo ' Proble-
mas del mundo actual',también el mismo grado d'e estudios, ' si bien es con-.
flictiva la tematica para nuestro momento,todo su desarrollo dependera de

la idoneidad y ética del sefior profesor,

T odas estas primeras disposicioncs fucron dadas aisladamente, hasta que
en Noviembre de 1973, se dieron a conocer un conjunto organico de medidas
por las que se restringin mucho ma';s algunos otros contenidos, en tanto que se
acentuaba el nacionalismo y el individualismo y se s.u_primfan una seria de con=
tenidos relacionados con la realidad socio-econémica nacional, En este dlti-
mo documento se vuelve a insistir y a modificar los programas de ciencias so-

- - . ] . - ¢
ciales "por ser asignaturas que sufrieron la mayor presion para servir a los




fines de concientizacidn totalitaria',

T odo lo dicho se re laciona con el plano ideolégico y con las modifica-
ciones de las asignaturas escolares, Pero donde se actud en forma mas drasti-
y expeditiva fue en la supresién de textas escolares. Y exactamente el calificati
vo adecuado que se usé para prohibir y destruir talés textos fue el de "ser
instrumentos concicntizadores'!

Asf tenemos que cl director de Educacién Primaria y Normal, manifestaba
dfas después del golpe: 'Los textos concientizadores éstin siendo retirados de
de la cirpulacic'm en los colegios con el objeto de ser quemados, No podemos per-
mitir que el alumno se envenene la mente con textos que a nada conducen' , Esto
se publicd en el "Mercurio' el 25 de Setiembre; el 12 de Octubre siguiente,
las direcciones de Educacidén Secundaria y Profesional,ordenaban a los directo-

res de escuelas secundarias y establecimientos profesionales que ''se deben

retirar todos los textos y r'nateriaf didictico que de una u otra manera _conten-

gan elementos tendientes a concientizar al alumno’en diferentes ideologias"
En base a estas disposicionés se quemaron grandes cantidades de textos y

material didictico a lo largo de todo el pafs, "En la provincia de Antofagasta

= .= se. - - : : .
fueron incinerados nueve diferentes tipos de textos escolares,de matematica y
oy - : £z
castellano en uso en las escuelas basicas, por contener segun declaraciones ofi-
ciales semillas de concientizacién marxista', 27-
| . - - - pre . Pd i N .
Como se ve estas medidas significaban el regreso a las mas oscuras épocas
. . . . .
del Medioevo o a la epoca del Index,
«? . . .
Pero no solamente cn estos aspectos se afectd a la educacion, sino también
en todos los drdenes de la vida escolar; en 1 evaluacién se regresd a las téc=
- . . - - - oY)
nicas tradicionales y se suprimio los conceptos de promocion automatica basa=-
da en la responsabilidad del alumno; la disciplina escolar se fundaba en un rigi-
do autoritarismo, El alumno ideal era aquel que obedece ciegamente las 6rde-

nes impartidas y se dedica exclusivamente al estudio; el patriotismo se exalta
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hasta el chauvinismo y se anula las referencias al cultivo de los sentimientos
de solidaridad latinoamericana y universal, Se dice al respecto:

Que no basta sentir amor a la patria, sino que es necesario exteriorizarlo
entre otras formas con un alto respeto por las autoridades,las institu-
ciones y los sfmbolos nacionales, Que la bandera y el himno nac1ona.1 son,’
por excelencia,los simbolos que debe honrat todo chileno., Que e¢s incom -

patible con el verdadero y bien entendido sentimiento de chilenidad, cual~
quier otro sentimiento que posponga o iguale el amor a la patna con los
sentimientos hacia otras naciones o 1deolog1as por lo que deberan abste-
nerse de exhibir en sitios publicos,incluidos los salones, salas de clase, co=-
medores y patios, simbolos extranJeros y retratos o ef1g1es de personajes

o gobernantes extranjeros,., .debera solicitarse un permiso de Ia, Intenden=-
cia o Gobernacién rc.sl)ectlva para conmemorar cualquier efemérides a-

jena a Chile,como ser el ‘dia de un pa1s extranjero en el caso que el esta-
blecimiento lleve cl nombre de ese pais, 28 =

Sin embargo donde mas se ensafié la fuerza militar del gobierno fue en el
trato a los profesores, Se usé_ desde la intimidacion, el encarcelamientohasta la
subrogaciodn, incluso cl aniquilamiento f{sico de los docentes y funcionarios no
obedientes o adictos al gobierno, Los que fueron partidarios o simpatizantes
de! régimen anterior sufrieron subrogacién inmediata, As{ mismo se supri-
mieron los sindicatos de educadores y asociaciones de padres de familia orga-
nizados libremente ,reemplazéhdolos por otros manipulados por el gobierno,

Para que el régimen autoritario se cumpliera en forma estricta,desde Octu-
bre de 1973 se estableci6 un rigido control militar directo sobre las labores

de autoridades civiles educacionales, de profesores y alumnos, En cada sector

escolar en que estaba dividido el pal's se designd un delegado militar quien vi-

sitaba periddicamente las escuelas del sector, controlando el estricto cunipli-

miento de las disposiciones de la Jumnta Militar,

Para sancionar a los profesores se -establecid un reglamento especial por

el que se sancionaba,etre otras,las siguientes faltas:

-Comentarios sobre politica contingente,

-Propaganda de rumores mal intencionados sobre actividades del gobierno,

-Propagacion de chistes o cuentos relativos a la gestion de la Junta o de sus
miembros.

-Distorsién de las ideas contenidas en los textos de estudio,dandoles inter-
pretaciones antejadizas., ' ‘

-Propugnacion de reuniones o materializacién de ellas, en el resinto del es-
tablecimiento o fuera de €l sin la correspondiente autonzacmn militar,
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-No acatamiento de las disposiciones,emanadas del Ministerio de Educacion
o de la autoridad militar en forma rapida y efectiva.
- Etc,,etc, 29-

Todos estos elementos configuran claramente las medidas que se tomaron
para asegurar el control ideoldgico mediante un clima de terror,

De esta manera la accidén educacional de la Junta Militar representa una
negacidén absoluta vy un claro retroceso en los logros educacionales que Chi-
le habia alcanzado hasta 1973, cuyas Caracterfsticas fundamentales eran la
libertad, el pluralismo;el compromiso social y una creciente participacién de
todos los elementos humanos en el proceso educativo,

Para terminar debemos decir que nuestro anilisis ha estado enfilado ha-
cia la siguiente conclusién: que la nueva atmdsfera educativa del régimen mi--
litar, dada las bases autoritarias‘, antidemocraticas, no participacionistas y
reaccionarias de la ideoiogfa general que sustenta el sistema de gobierno,los
principios que norman la actividad educativa,también tienen la misma moda=~
lidad,tal como hemos visto, por lo ﬁue son diametral mente opuestos a los prin-
cipios de la pedagogia freiriana,habiendo sido por lo mismo prohibida su doctri:
na y la prictica educativa correspondiente, Esto ratifica nuestra hipdtesis: que
el pensamiento de Freire es inconciliable con un régimen autoritario y pro-
oligarquico de gobierno y por lo tanto su pedagogia queda invalidada en situacio-

nes como las que acabamos de estudiar,

Pasemos ahora a estudiar otro contexto diferente,como es el caso del Peri

el
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CAPITULO 'V .- PERU

En el caso del Per{ encontramos una situacién especial y muy diferente
a los dos paises anteriores = Brasil y Chile - por cuanto que Paulo Freire,

personalmente no ha actuado en el proceso peruano, aunque si, sus ideas se
hantratado de aplicar no solamente en la educacién popular y escolar sino fun-
damentalmente su influencia ha sido notoria a nivel del pensamiento oficial

que delineod la reforma educativa peruaﬁa. De tal manera, pues,desde estos
dos puntos de visfa,%ramos a abordar la presencia de Freire en el Perd,

Pero antes, y de acuerdo ala hipdtesis que estamos manejando en el sen-
tido de que sdlo en los regimenes politicos que promueven cambios favorables
al pueblo y las clases desposeidas prosperan las :1deas de Freire, hagamos u-
na ligera referencia al.carécter_de‘l gobierno qﬁe‘,se establecio a partir de 1968
en el Perd para constatar su tendencia popular a que hacemos alusidn, ya que
es en esta etapa en la cual se dib acogida a a.lgunos aspectos de las ideas frei-
rianas,

- . - . . T

Hacemos la aclaracién de que el régimen establecido en 1968, por ser.un ré-
gimen castrense, no cra de origen democratico o eclzc:ionario, puesto que se

instaurd mediante un golpe milita>, lo que no obstd que adoptara una tendencia

transformadora y progresista, como lo veremos a continuacién,

1,-INSTAURAGION DEL REGIMEN MILITAR DE 1968 Y EL PLAN INCA,-

El 3 de Octubre de 1968, en el accidentado devenir histérico del Pard, sus
fuerzas armadas mediante un incruento golpe de Estado,tomaron el poder,en-
cabezado por el General Juan Velasco Alvarado, derrocando al gobiérno consti-
tucional de Fernando Felaunde Terry.

El nuevo gobierno sustituye la vigencia de parte de la Constitgci{)n Politica

v la reemplaza por cl llamdo "Estatuto Revolucionario', por el que Velasco
R P P » P q

se autoproclama 'Jefe de la Revolucién Peruana'', y declara que el régimen -

v, e [ ARy AR Py e AN e
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que cncabeza es de tendencia "humanista, independiente y nacionalista", En es=-
te documento, el mismo dfa del golpe se da a conocer a la opinién nacional la
plataforma politica con que los militares llegaban al poder, y .con mucha sor=
presa para la totalidad de la ciudadania difunden proposiciones como:

Promover a niveles superiores de vida, compatlbles con la dignidad huma-
na, a los sectores menos favorec1dos de la poblacidn, realizando la trans-‘
formacion de las estructuras ocouomlcas, sociales y culturales del pafs;
imprimir a todos los actos de gdbierno un sentido nacionalista ¢ indepen -
dicnte, sustentado en la firme defensa de 14 soberanfa y la dignidad nacio-

nales, l-

Tras de difundirse estos planteamientos y. otros similares, que naturalmente
fueron recibidos con excepticismo por la poblacidn, puesto que se pensd que
cra nada més que un recurso demagdgico de los militares, y cuando toda Ia
opinién piblica tenfa la certeza de que el golpe militar era un cuartelazo mas
- y como siempre gestado por los grupos oligirquicos - en la azarosa historia
politica de la nacidn,a las seis dias de imstalado el gobierno militar se dispo-
ne la expropiacién de todas las instalaciones betrolfferas de propiedad de la Iy -
ternat ional Petroleum Company, filial de la Standard Oil, compaififa transnacio-
nal norteamericana,duefia mediante ’posicién fraudulenta del complejo indus=.
trial pet‘rolff.ero de la Brea y Parifias con asiento en Talara,en el norte de pai:

Esta medida inicial fue sin duda una habil y opertuna estrategia polftica
del nuevo gobierno militar, el mismo que si bien no logr‘6 de inmediato el apo-
yo de las fuerzas progresistas del pafs, por 1o menos sirvié como termémetro
que marcd la atmdsfera politica del momento, Incluso,el operativo llevado a
cabo para lo que sc conoce ¢on ¢l nombre de l1a "Toma de Talara'", fue de no-
vedad espectacular, pues en el mismo momento en que en las lejanas instala=
ciones de la Breay Parifias se cfectuaba la toma de las mismas por una de
las divisiones del ejército, ia cadena n:cional de radio y televisién difundia

su primer discurso de Velasco, igualmente hovedoso por la fraseologia inusa-
da hasta entonces en estos casos, por los sucesivos dictddores militares que

habian ocupado el poder. Al respecto,dcciat
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Peruanos: hace mis de 50 afios que, como una dolorosa herida, el proble-
ma de la Brea y Furifias ha constituido para la Repiblica un capitulo de
oprobio y vergilenza por representar un ultraje 3 1a dlgnidad nacional,

al honotr y a la soberanfa de la nacién . . . .las fuerzas armadas en es=-
tos mismos instantes estan tomando las instalaciones de Talarva, , la re=
volucidn estd en marcha y en adelante este dfa sera recordado como el

dfa de la dignidad nacional., , 2- -

Y decimos operativo y discurso novedosos, por cuanto nunca antes en la his-’
toria del Per(, gobierno alguno, y menos los militares, habia tomado una me-
dida tan radical contra una empresa extranjera de gran poder ccondmico, y

para mayor sorpres., norteainericana todavia,

Desde el punto de vista internacional,la "Toma . de Talara'concit la aten-

cién de los paises de América, pues,

de inmediato se observd que esta vez los militares no iban a defender
los intereses de los grandes capitales, fueran nacionales o extranjeros,
El hecho sacudid el hemisferio occidental, Los Estados Unidos profi-

rieron’'amenazas como siempre., Lo que en apariencia no era mas que
ot ro golpe de Estado, se transformd en un desarrollo digno de ser se-
guido en sus implicaciones, La expropiacién, que ahora sdlo forma par~
. = S . s
te de todo un contexto socioecondmico que el régimen estd buscando
transformar, se evidencié como una primera medida antiimperialista, 3-
- sqe . . ° e .
A la misma vez, los militares peruanos se definfan por una autonomia con=
ceptual y doctrinaria al recusar tanto al comunhismo como al capitalismo, reem-
plazandolos por 'las mejores tradiciones del pensamiento libertario y cristia-
'|| - - o, T - C . i e _® «?
no''con miras a convertir al Pera en una '¢gemocracia social de participacion
[ " . ~ s 4 . <. . ' ) - o
plena”, la que segun sus ideOlogos se lograria a base de una progresiva trans«
= - . . . . 'd
ferencia del poder econdomico a las organizaciones populares, asi como tam-

bién del cambio radical de las estructuras socio-econdémicas del Estado en be-

neficio de las clases populares,

Con la nacionalizacién inmediata de la compaiifa extranjera indicada, miés
las declaraciones iniciales que se hicieron,el gobierno comenzd a recibir el
apoyé decidido dg algunos sectores civiles progresistas y de izquierda en tanto

que los grupos oligdrquicos tradicionales,tales como 'los barones del

azlcar y del algodén" (terratenientes costefios), los grupos financieros coludi-

LR P
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dos con empresas extranjeras, etc,, pasaban a la oposicibn, después de su sor=-.
presa al verse defraudados en esta oportunidad, ya que el levantamiento mili-
tar no era para cautelar sus intereses, como hasta ahora, a lo Iargo de los
150 afios de vida republicana habia ocurrido cont todos los golpes militares,

Todos los planteamientos hechos estaban referidos hacia el mejoramiento
de las clases populares, Portal razén,en adelante nadie dudé de que se trataba
de una revolucién y ro de un simple golpe militaf més, Légicamente,no se tra-
taba de una revolucidén socialista como la cubéna por ejemplo,e-n q'ue se restrin-
gid drasticamente la propiedad privada y se socializé la produccibén,aunque te=
nfa ciertas similitudes por cuanto se planted la socializacién de algunos sec¢=
tores de la produccién y se planifico a largo plazo medidas trascendentales pa-
ra la modernizacién del pafs,

Es que los militares después de las gue”rriliaé de 1965, que ellos mismos
sofocaron por medio de la fuerza, se dieron cuenta que de no llevarse a cabo

- /. . . 'y . * - .
transformaciones basicas para modernizar la economia y la sociedad nacional,

a la vuelta de un corto tiempo la insurgencia popular serfa incontenible, Los
jefes m111tares que comandaron la accién ant1guerr111era,¢can los mismos que -
ahora habfan tomado el poder, Eilos: se convencieron plenamente en su du~
ra confrontacion con-la: realidad que tales brotes de violencia no eran

consecuencia de la accién de '"las hordas codmunistas" ni de lIa "

T
subvrsion in-
ternacional catrista', como tendenciosamente propalaban los periddicos y vo=-

- . 3 = «?
ceros reaccionarios de entonces, sino fruto de la miseria y marginacion en que
vivian millones de camipesinos y gente humilda, i

Partiendo de csta situacidn,los oficiales progresistas del ejército silencio~
samente comenzaron a estudiar la problemética nacional, Para ello 'convir=_
tieron al CAEM -Centro de Altos Estudios Militares - en el laboratorio de sus
investigaciones y andlisis, cuyo fruto inmediato fue cabalmente el " Plan Inca"
~documento basico en el que delinearon las transformaciones estructurales que
deberia llevarse a cabo, El referido Plan, en su contenido doctrinaria sostenia

B . . M r i

entre otras cosas:
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La revolucion de la fuerza armada llevard a cabo un proceso de trans-
formacién de la csctructura econdémica, social, politica y cultural con
cl fin de lograr una nueva sociedad,en la que el hombre y la mujer
peruanos vivan con libertad y justicia, Esta revolucion sera nacionalista
independiente y humanista, No obedecera a esquemas ni dogmas,So-
lo respondera a la rcalidad peruana, Sera nacionalista por estar inspi-
rada en los altos valorcs de la patria,cn los intereses del pueblo perua=
no y en su propia realidad; independiente, por no estar ligada a ideologfas
existentes, o partidos politicos o grupos de poder, porque luchara con-
tra la dependencia; y humanista, porque considera la realizacidn plena
del hombre dentro de una comunidad solidaria, cuyos valores esenciales
e inseparables son la justicia y la libertad, 4~

A continuacidn planteaba objetivos concretos a mediano y largo plazo como
nacionali zacion dei petrdleo, reforma agraria, reforma educativa,nacionaliza-
cién de la banca,relaciones internacionales con todos los paises del mundo, etc,

En cumplimiento del merncionado Plan, se dieron una serie de disposiciones
legales tendientes a convertir en realidad los progresistas y novedosos postu~
lados del gobiernd militar, Entre tales medidas y disposiqiones destacan:

~El 24 de Junio de 1969, la ley de reforma agraria, por la que se liquida el
latifundismo, se redistribuye la tierra entre.los campesinos que la- trabajan
y se establece formas asociativas de propiedad,como las cooperativas agro-
industriales de la costa y cooperativas agricolas y ganaderas de la sierra,

-El 3 de Setiembre de 1970, la Ley de Comunidad Industrial, que dispone la
progresiva transferencia a los trabajadores de la propiedad de la empresa in~
dustrial privada, hasta un 50 % de sus acciones,

-El 21 de Mayo, de 1972, la Ley de Reforma de la Educacibn,tendiente a
la transformacidn integrai del sistema educativo a fin de democratizar y tecni~
ficar la educacidn y de apoyar y garantizar el resto de las trénsformaciones
emprendidas .. . )

~-El 2 de Marzo de 1972,(&1 Estatuto de Prensa, por el que se socializa los
diarios de circulacion nacional,los mismos que deben pasar a propiédad de los
sectores organizdos de la sociedad.

Estas y otras medidas de politica interna, més la politica internacional
de apertura que antes no existfa hacia los pafdes socialistashace que el régi~

men militar sea duramente criticado por los sectores tradicionales de la 8o -
. p : / f

cicdad peruana, y que vean en estas disposiciones medidas audaces que aten-
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ten contra sus derechos y privilegios., Entonces, se califica al gobierno de ten-
dencia comunista o pro-comunista. Pero a la misma vez y curi osamente, al
ver que las reformas inic-iadas no eran tan radicales como esperaban los sec~
tores de extrema.izquierda, considerabaﬁ que el gobierno militar. estaba ha~-
ciendo nada mas que una politica de modernizacion capitalista y por lo tanto e-
ra un gobierno pro-burgués y pro-imperialista,

Al maryen de estas opiniones polarizadas, lo cierto es que nos encontramos
ante un régimen militar cualitativamente distinto y diametralmente opuesto a

los existentes en el pasado, sean militares o civiles, por lo que con acertada

expresion se autocalificé con el nombre de "El Modelo Peruano'",

En todo caso y para los efectos de la hipbtesis en torno de la presente te-
sis que nos sirve de gufa, el régimen militar peruano, que si bien no se origi-
nd en el sufragio popular ni era fruto de un proceso democratico, se trataba
de un gobierno de tendencia irrecusablemente poi)ular en el sentido de que su
accidén politica estaba destinada a superar las grav.es contradicciones sociales,
especialmente las quc afectaban a las clases despose{das.

Adémé's del cuadro de reformas que hemos presentado lineas arriba, dedi-
quemos un breve anilisis a la realidad educativa del Perd antes de 1968, y des-
pués al nuevo sistema establacido a fin de tener umidea general porqué tratd

de encajarse en esta realidad algunos aspectos del pensamiento de Freire,

2.-EL SISTEMA EDUCATIVO TRADICIONAL HASTA 1968 , -

Al finalizar la década del 60, el Perd, asf como el resto de los paises de
América Latina, afrontaba _ dna'ser'ie de desajustes y problemas en su siste-
ma educative,

Cabe algunas ideas previas acerca del esquema. socio-cultural que prevale-~
cfa en el Perd de erntonces,las mismas que nos han de permitir entender mejor
sus problemas educativos,

Dizbemos partir de esta premisa: el PerGes un pais subdesarrollado y depen-

diente, como lo son los otros ;pafses latinoamericanos.




En el diagnéstico de la realidad peruana q-ﬁ.e‘ hace el gobierno militar antes
de iniciar el proceso de transformaciones, se parte de esta verdad evidente,
Se considera que la iaiz estructural de los problemas fundamentales devies

nen de su doble condicién de pafs subdesarrollado y dependiente.

cyw

El subdesarrollo es el resultado de los prbfundos desequilibrios estructura-
les que vive la sociedad peruana,los mismos que se manifiestan o se reflejan
en la concentracidn de la riqueza en'manos de los pequefios circulos dominan-
tés, en contradiccién a la miseria y margina'é'ién que sugreh vastos sectores

.de la sociedad, Esta situacidn se sostenfa por el aparato institucional del Es-
tado que tradicionalmente reflejaba y justificaba el ordenamiento social esta-
blecido, cuyo fundamento tendid a perpetuar los desequilibtios internos, esen-
cia misma del subdesarrollo, .

Las enormes distancias sociales que crea el fendmeno de concentracidn-
marginacién fueron perpetuadas y acrecentadas por una mentalidad politica al
servicio de los grupos dominantes que favorecid a los 'g:e"ntros urbanos y ala
capital, en dettimento de las dreas rurales y-.'dellas provincias del interior del
pais, El resultado global de una sociedad conformada de esta manera fue la in- -
justa distribucidén de la riqeza en todas sus formas, y el control por muy po-
.cas manos de los mecanismos del poder ecor;émico, politico y social, No es por
tanto atribuible al azar el hecho de que las inmensas mayorias del Perd nun-
ca tuvieran acceso efectivo a los beneficios materiales y espirituales de la ci-
vilizacion moderna, :"Més_aﬁr}, dentro de una estructura social asi estableci-
cida, el crecimiento econdémico sélo sirvié para que los pocos que tienen mucho
tengan cada vez mas y los muchos que tengan poco tengan cada vez menos" . 5=

Si bien estas caracté-ffstica{s son propias del subdesarrollo interno, éste a
su vez estd estrechamente ligado a la condicién externa de dependencia, En'e-

fecto,la insercion de la economia peruana en el sistema capitalista internacio=-

5 - - : . <2 .
‘nal, se hizo en términos de clara subordinacion, de tal manera que la dependen-
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cia economica representaba a la vez un peligro permanene para la soberania
del Estado, Paralelamente este fendmeno de dependencia tuvo también impli=
caciones de caricter social y cultural, en virtud -de los cuales los pafses po-
derosos ejercieron una creciente influencia en la sociedad peruana, llegandose
de este modo al grave problema de la dominacién maltiple, que originado en el

’ - ’ P 3 . T
campo economico, se proyecto al politico para luego repercutir en las ateas
méas generales de la cultura del pafs,
En lo social, la dominacion exterior significd la subordinacion a los afanes

de lucro de intereses forineos,ajenos a los intereses del pueblo peruanc.y a

costa de la pobreza del mismo,
En lo cultural, la dependencia se manifiesta en los hébitos imitativos que

traducen una suerte de colonialismo mental que anula la creatividad y la posi-
bilidad de una cultura con fisonomfipropia; es el fendmeno de la alienacidn, que

precisamente eos uno de los temas predilectos de Freire,

A partir de estos rasgos del subdesarrollo,es que el gobierno revolucio-

nario militar elabord su plan de accién y su programa de reformas, Y desde

este mismo punto de vista concibié al. desafroflo como un proceso de trans=
formaciones profundas,dirigidas a modificar las relaciones del poder econd-.
mico, politico y social, por 1o que el contenido del indicado desarrollo debia
traducirsé en la cancelacic'm..de los desequilibrios estructurales internos y de
las relaciones de dependencia exterior,

Dentro del marco de las deficiencias estructurales a nivel nacional que aca=-
bamos de ver, la educacién, como es obvio, reflejaba también tales deficiencias
agudizado por el subdesarrollo y dependénciéx en sus diversas modalidades.V‘ga.-
mos algunas informaciones objetivas al respecto, las mas resaltantes sin duda,
para tener una visidn general de la problemética educativa peruana, -

En 1976 los gastos en educacidén representd el 4,8 % del PNB, uno de los
més altos porcentajes de América Latina; sin embargo, de cada 100 educandos

\
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que se iniciaban en la'escuela primaria, solo 12 lograban terminar su secun-
daria, Es decir,no obstante la elevada inversién, ‘los resultados eran sumamen

te pobres, lo cual reflejaba graves distorsiones ' del sistema educativo imperant

E st o no significa que la expansidn del sistema no haya crecido, pues todo
lo contrario, Asitenemos que por ejemplo en la década del 58 al 68, el porcen=

taje de la poblacidn escolar en todos sus niveles aumentd un promedio del 174 %,

Dentro de este porcentaje, la educacidn primaria se incrementé en 78,12 %;

la seundaria en 165,8 %; y la universitaria en 280,9 %. Estos porcentajes co =

rresponden a las cantidades relativas y aparentemente significan un vertigino-
0y . . .’ ' .' ’ . -

so aumento, mejor diriamos una explosion escolar, siendo mas acentuada en la

educacién superior, Pero las cifras absolutas nos revelan otro panorama, sin

duda con graves contradicciones y deficiencias, Tal es el caso que en los afios

del 50 al 60, .de 380,425 alumnos matriculados en el primero de primaria (tran
sicidn), concluyeron la secundaria 17,577 quedandose en el camino 362, 848, En
la década del 57 al 67 se matricularon 400, 845 en transicién de los que sdlo 43,7
terminaron su secundal;ia, habiendo desertado 366, 619. En este cuadro se ve
que el indice de reiencidn pasé de 4,6 % al 12 %, lo que aparenta un significati-"

rd -
vo exito,

Pero,c.que sistema educa-.lvo es éste que ru-ro_]a fuera de las escuelasa co-
como desechos a mas de un tercio de millon de educandos ?, Semejantes
cifras revelan fallas estructurales muy graves, que no cambian sustancial-.
mente con el crecimiento del sistema sino que, por el contrario, producen
resultados cualitativos absolutos cada vez mas negativos,cuyos efectos
cualitativos se traducen en la frustracién y en el sub-empleo, Estos fend-
menos son paralelame: nte crecientes en proporcidn al aumento de la deser-
cién y redundan en un agudo mal social, 6-

Estas deficiencias hacen que el proi‘nedio de la escolaridad en el pais sea
.apenas de 3 afios, pese a la multiplicac.ién de escuelas,asi mismo este bajisimo
fndice de escolaridad, de hecho, es inferior al minimo necesario para mantener
. al estado alfabético. En otras palabras, se inérementaba una astrondémica su-

ma de dinero afio tras afio para producir cada vez mas analfabetos,

Por su puesto,en este fendmeno simultineo en que al aumentar el alumnado

.. : : : . . ’,
aumenta también en nimero de los que abandonan la escuela inciden no sélo




factores de deficiencia escolar, sino también factores externos de caracter so-

cio-econdmico, propios de un pais subdesarrollado y dependiente,

Pero de todas estas deficiencias cuantitativas y cualitativas, .debemos des=«
tacar para los fines de nuestro tfabajo, dos pi‘inoibales: el analfabetismo cre=
ciznte y la .desat‘encién de los nifios de grupos sdciales .marginad’os.

Sobre el anaifabetismo, aﬁnque las cantidades relativas tienden a disminuir,
. en tapto que las cifras absolutas se incrementan cada vez mas; y esto es un
grave sintome del sistema, por lo que el elevado nimero iz 4 millones de anal=
fabetos, en buena cuenta se mantiene inalterable, lo que a su vez simboliza los
males estructurales del pafs‘, que tiende no solamente a la persistencia sino
al ahondamiento del subdesafrollo.-

En relacién con las regiones geograficas del pais, el analfabetismo se pre=
sen’a desigualmente disiribuido, siendo menos grave en la costa y de mayor in-
cidencia en la sierra., Tal es as{ que para el sector de Lima,llamada "Lima me
tropolitana', el porcentaje de analfabetismo era solo del 6,19 % de la poblacidn
total entanto que en la V Regidén de Educacidén que abarca gran parte de la zo-
na rural andina, el 56,27 % de la poblacidén éra analfabeta, Sin duda este ele-
vado porcentaje era uno de los resultados de la alt{sima tasa de desercidn esco-
lar que asciende al 88 % de los matriculados en el primer afio de primaria,co=~
mo ya lo hemos visto.

Sobre los nifios marginados,dada las deficiencias estructurales del sistema
educativo peruano y los agudos desequilibrios sociales,la inmensa mayoria de
estos nifios son de los estratos mas pobres de la sociedad, privadbs de un medio
ambiente socio-familiar propicio, por lo que no conocen la escuela, o si van
a ella, rapidamente se incoporan a los desertores que vanaengrosar las filas de
los analfabetos,

Estas fueron las motivaciones principales que inspiraron todas ias medidas
de transformacioén que se han dado hasta hoy en el Perd tanto a nivel general
comco dentro dél cuadro educativo, Y en funci(m de tales motivaciones es que se

concibid la reforma educativa conducida por los militares peruanos,
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3.-LA REFORMA EDUCATIVA Y LA PRESENCIA DE PAULO FREIRE, -

Ante la problematica socio-educativa que acabamos de ver y que-era todo
un reto para el gobierno militar, se dispuso la reforma de la educacidn,

Ea tal sentido, sobre el diagndstico ya reélizado, primero se debatieron
las bases doctrinarias para encauzar el proceso; y después se reunieron los

elementos de la futura legislacion educacional,

Es precisamente en esta coyuntura en que encontramos la presencia de Frei:
’ . ven ' . -
re en el Perd, no en persona como ya lo dijimos, pero si algunas de sus ideas
basicas como lo demostramos a continuacién,
Tanto el debate doctrinario en el Ambito nacional como el proyecto de la
legislacion correspondiente, fueron promovidos y conducidos por el Consejo

Superior de Educacién, nombrado por el gobierno militar a comienzos de 1969,

Uno de los presidentes de dicho organiémo fue _‘elgfilésofo Augusto Salazar Bondy
considerado el més conspicuo seguidor de las ideas educativas de Freire en el

Perl, habiendo difundido sus ideas en sus escritos periodisticos y en sus li-
bros sacados a luz antes y después de instalarse el régimen militar, asi{ como
en su intensa labor docente y decidida participacion en el proceso de la refor-

ma como divulgador de la doctrina correspondiente,

Uno de los estudiosos del proceso peruano dice al respecto:

El gobierno militar del Perd tuvo como asesores en el campo politico a
Carlos Delgado, Carlos Franco y Francisco Guerra; en el campo educa=<
tivo el mentor de la reforma fue el Dr, Augusto Salazar Bondy, filésofo

y profesor universitario, fallecido en 1974, 7~

La influencia freiriana en las obras de Salazar Bondy, es irrecusable,como
se puede apreciar su pensamiento-escrito, cuyos textos més significativos trans-
- . - =7 ) ’

cribimos a continuacion:

La concienti'zabcién significa que cada hombre gdquiera una conciencia pro,.-.
funda, muwcritica, muy racional de la situacion en que vive, de la situacion

- - o= - L] . - [4 . .
social, economica, politica, historica de la realidad en que esta viviendo,
Normalmente todos tcnemos conciencia,no estamos dormidos, estamos des-

piertos, pero sin embargo hay una conciencia ingenua, una conciencia que
se alimenta de superticiones, mitos, mentiras convencionales, valores que
son inadecuados; Nos damos cuenta, pero sin embargo aceptamos todo eso,
‘por lo tanto no zstamos dandonos cuenta criticamente, 8-

2
¥
b

i,




- -']32 -

Las ideas precedentes fueron expresadas en una de sus conferencias para
trabajadores industriales en Mayo de 1971 , Refiriéndose a la reforma eén mar-
cha, anotaba en uno de sus airtfculos periodisticos:

‘La obra educativa de la reforrna se sustenta en tres principios pedagog1-
cos fundamentales a saber,el pr1nc1p1o de la cr1tlca, el principio de la
creacion y el principio de la cooperacmn « « o« La critica debe animar
todas las fases de la educacidn y estar presente en sus mas variadas rea-

lizaciones, Por ejemplo la conc1ent1z.acmn en su sentido profundo ‘consis-
te en el acceso de la conciencia critica a la realidad, 9-

. ' . <2 - 22 .
En lo que se relaciona a los conceptos de dominacién y liberacidn, son simila
res a los manejados por Freire,como podemos darnos cuenta en el paragrafo

siguiente:

Si queremos ser veraces con nosotros mismos nos es preciso reconocer=-
nos como dependientes y domminados y poner al descubierto el sistema de
nuestra dependencia y proceder sobre la base de esta premisa real de
nuestra dependencia., . . 4 reconocer el fendémeno de la cultura de la do=

minacidn, quebrar los mitos de la supuesta occidentalidad de nuestra cul-
tura, aceptar el hecho del caracter efectivo de las realizaciones cultura=
les g grestan su fisonomia a las normas latinoamericanas es, per tanto,
no solo espertarnos a la concigncia plena de nuestra realidad con su in-
grediente de crisis, sino ademas dar su lugar a las virtualidades liberado=-

ras y generar una cultura de la liberacién, 10-

En su libro "La educacién'del hombre nuevo'',dedica un capitulo integro
con'el epigrafe de ""EI sentido de la concientizacién" a este tema, que como lo
sabemos, es una de las ideas eésenciales de la pedagogia de Freire. Por ser un
tanto extenso el referido capitulo, lo incluimos en el ""Apéndice N2 2,

Sélo queremos enfatizar el enfoque mas analftico y sistematico que hace so-
bre este topico, omitido en los escritos de Freire, Asi por ejemplo nos dice
que el concepto concientizacidn aglutina varias ideas bdsicas:'a)-Un despertar
de la concienciaj b)-la critica racional; c)-la liberacidn de la conciencial' 1l-

Hacemos estas referencias, para ver dos étSpectbs fundamentales: primero,
Salazar Bondy, idedlogo principal de la reforma educativa peruana, no solamen-
te toma el aporte de Freire, como en este caso que se refiere a la concientiza-
cidn, sino que a ésta la enriquece iy la profun;ii”'za en su dimensibn educativa
con el analisis de los elementos que la conforman; y segundo, trata de aclarar

los aspectos ambiguos o aquellos que se prestan a cierta confusién no clarifi-




cados por Freire,como vemos en el parrafo siguiente:

Esta radical singularidad y autonomia de la concientizacioén ha sido subra-
--yada por Paulo Freire al aclarar. que nadle concientiza a nadie, Sin em-
‘bargo podria pensarse que hay contradiccion en otra afirmacién complemen=
taria que hace el educador brasilefio, completando su pensarmento. En efec-
to él dice tamblen quz nadie se com.lentlza solo, ¢ Cémo es pos1b1e esto
si la concientizacion es una operacmn que el sujeto realiza por si mismo ?
La respuesta no es dificil de dar sin embargo, Lo que Freire pone de re-
lieve con razén es el elemento esencial ge convivencia que opera en la i-

luminacién de la conc1enc1a como en todo acto humano, La situacion de ca-
da sujeto es historico-social y la conc1ent1zac1on no puede ser ajena a es=-
ta situacion, I12-

No solamente Salazar Bondy recibid la influencia de Freire sino también otros
educadores que integraban la comisién de reforma, Pero dado el alto cargo

que ocupb el filésofo peruano al frente del proceso educatlvo, nos es suficiente

con referirnos a él,

Como vemos, pues, Freire inﬂuy5 sobre Salazar Bondy y otros; y estos im=-
primieron parte de las ideas del educador brasilefio en la doctrina y la legisla-

.’ A
cion de la nueva educacion peruana,

La influencia de Freiren el ambito legislativo, se patentiza en dos documen=
tos oficiales y basicos de la reforma, cuyo inspirador como decimos, fue Sala-
zar Bondy : en el "Informe General de la Reforma Educativa y en en el De«
creto Ley N 19326, que es la ''Ley General de Reforma educativa

Pasames a analizé,'lj el primero, A fines de 1970 se publica el documento que
se conoce con el nombre de "Reforvma de la Educacic’m Peruana - Informe Ge-
neral', que es un volumen dé 205 piginas y que contiene el diagndstico y la
doctrina de la nueva educacién.

Este Informe fﬁe elabo.f:ido a lo largo de dos afios por una comisiSn confor=
mada por 120 especialistas de todas las profesiones que tem’an‘que ver no 8-
lo con el proceso educativo sino también con los .problemas nacionales en ge-
neral : psicdlogos, socidlogos, antropdlogos, historiadores, economiastas, etc,
con el fin de encajar la nueva educacién dentro del contexto de la realidad pe-
ruana global, Su contenido es indudablemente uno de los estudios mss comple-
tos de la problematica educativa y de las medidas que deben adoptarse para su-

- . : _ . - is ?
perar la crisis educativa permanente, La ley de reforma educativa que se dio




en 1972 precisamente no hizo otra cosa que dar fortna juridica al contenido del
Informe , La indicada_c'ofnisién.tuvo como cabeza a Augusto Salazar Bondy, co~
mo ya se dijo.

Debiendo destacar las-influencias del pensamiento de Freire,veamos las

partes correpondientes que contienen dicho pensamiento,
En el capitulo II "La nueva politica educativa! y dentro del subtitulo "Ser
tido de la Reforma Educacional', en uno de sus parrafos leemos lo siguiente:

La educacién reformada tiene como sentido esencial el logro de un nue-
vo hombre en una nueva sociedad. .. . ,La reforma de la educacidn se
inspira en una filosofia del hombre como ser que solo logra su plenitud
en la justicia de las relaciones entre las personas y en el d1alogo social,
El hombre, superando todas las formas de dominacidn,alienacidén y rew
presi on 1nd1v1dua1 o colectiva, . produce por el trabajo solidario y la co-
municacidn efectiva, sus mas altas realizaciones histéricas y expresiones
culturales, 13-

Resalta a la vista en este planteamiento los conceptos de un nuevo hombre

para una nueva sociedad, la sociedad "abierta' que postula Freire; asi mismo

el diﬁlogo, la lienacién,la represion,la solidaridad, etc,
El subtitulo " Principios normativos de la nueva educacién " dices

Los tres conceptos pedagogmos fundamentales que informan la nueva edu-
cacion peruana son: la critica,la creacion y la cooperacion. En todas y

cada una de sus acciones, la educacién debe cultivar el esP1r1tu critico de
los educandos para desarrollar el sentido de ia observacion y de la reflex«

ion racional Y, objetiva que les permita entender el mundo y operar efiz-
mente sobre &1, 14,

Esta idea no es otra cosa que la concientizacidn, base de la filosoffa educa-
tiva de Freire,

Cuando el Informe quec estamos analizando se refiere a la educacidén bisica
laboral, entre uno de sus objetivos destaca: ''Promover la conciéntizacién so=
bre la problemaiica de la réal_ida.d local y nacional a fin de lograr una partici-
pacidén efectiva en Ja dinamica del cambio social", 15-

En este objetivo que estd referido a la educacidn de los trabajadores,en=~
contramos los conceptos de concientizacién, participacién y cambio social,

Y finalmente al llegar al capitulo " Prioridades mara el plan de .rnédiafno

plazo 1971-1975", leemos una fundamentacidén extensa y en toda su profundidad

§ -
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de lo que se pretende con la concientizacién, (Apéndice N* 3 ),

Se propugna 'la concientizacion de toda la poblacién peruana como parte
inseparable del proceso de cambios estructu'ralés".. También se dan las orien-
taciones metodologicas correpondientes para lleg'a'r a la concientizacién, tal
como '"capacitar a los niﬁos,los'adoiéscentes y los adultos en el didlogo lici-
do que le permita mayor comunicacidn con los demdis y mejor orientacién en
las respuestas personales a las situaciones vitales'", Por lo dem.afs,en este do-
cumento se sostiene que mediante la concientizacién es posible preparar 'al hon
bre para salir de la dominacidn y-el subdesartrollo y lograr los cambios estruc-

turales que necesita el pais,

Por otra parte, refiriéndonos al texto de la Ley General de Educacién, cu~

yo contenido lo tomd del Informe que acabamos de ver,textualmente se dice

o o7 s
en su exposicion de motivos?

La concientizacién es un proceso que se cuinple en forma reflexiva de - ~ .
concientizarse y coadyuva a la liberacién del educando, lo abre al mundo,
haciéndolo apto para adquirir un compromiso profundo con la reahdad

y con el modo de existencia libremente elegido, 16-

Creemos que es oportuno también transcribir la opinién dela profesora de
la Universidad Nacional Auténoma de México, Marfa Esther Schumacher,ver-
tida en su libro "EI Perad c‘ontempo_féneo-" , en el que hace referencia a la in-
fluencia de Freire sobre el proceso educativo:

Ya que se pretende que el sistema educativo ayude al desarrollo integral
del pais, la nueva educacwn tiene los siguientes rasgos esenciales:cul-
tivo de la conciencia critica, en seguimento de una idea generalizada en-
tre los educadores latinoamericanos actuales, sobrefodo en los trabajos

de Paulo Freire, En ellos se ha fundamentado teor1camente que lo que mas
falta hace a nuestros ‘pueblos es una conciencia critica para poder modifi-
car las situaciones angustlosas de desigualdad social que sufren ., ., .El
cultivo de la conciencia critica se pretende lograr por la conc1ent1zac1on
de los educandos, . Unb.educacmn que no sea concientizadora, dice la ley,
c¢s una simple operac:on de adiestramiento o de adoctrmarnlento, y no hay -
que buscar cste tipo sino'una educacion para la- participacién, 17-

De todo lo dicho, dcbemos expresar nuestras dudas sobre la excesiva fe
que los ideblogos peruanos de la educacién pusieron en el proceso de la concien-

‘tizacidn, pero.que cn todo case,nos indican claramente la influencia de Freire




en la reforma educativa,aunque sibemos que sus resultados en la practica, de

. / . s -
hecho han sido y estan siendo pobres,como veremos a continuacion,

4,-CONTRADICCIONES E INEFICACIA DE LAS IDEAS DE FREIRE EN EL
PERU,- ' ’ ’

En la adopcidn de la doctrina de Freire en el caso del Peri,tenemos que sub
rayar algunos hechos singulares y hasta contradictorios, que determinaron a la
postre, la aplicacidn distorsionada y por 1o mismo la ineficacia de su doctrina,

Mientras en Brasil y Chile su aplicacidn se inicia con los trabajadores rura

les y urbanos, y la difusién de sus resultados emerge desde los dmbitos de la
accion y la experiencia, para después traspasar a los medios oficiales y a la
‘discusidén académica de su coﬁtenid,o tedrico, es decir se promueve desde abajo
hacia arriba, en el Peri se sigue un sentido contrario, desde arriba hacia abajo,
puesto que primero la doctrina se difunde a nivel de los medios intelectuales
que coadyuvan a la politica del gobierno, para después tratar de imponerse a la
opinién piblica, a fin de que las ideas basicas de la pedagogfa freiriana sean a-
ceptadas en la legislacion y en la doctrina oficial de la reforma educativa,

Posteriormente, y lo que resultd mas negativo aidn, fue el apresuramiento
con que se Apretendié aplicar directamente a la esfera escolarizada del sistema,
en tanto que el propio autor de la novedosa metodologfa todavia no habfa llevado
a confirmar sus ideas dentro de las aulas escolares,es decir con los nifios y a=
dolescentes que recibfan una ensefianza sistematizada , El ' Método Freire",co
mo se ha visto,habfa sido aplicado hasta entonces sdlo en la educacién de adul-
tos a partir de la alfabe'_tizacié,h_.

A estos errores debe mos agregar el agravante qﬁe la concientizacién de por
si,no es impositiva, pues todo lo contrario, ya que se concreta éen el dié.logo Ii-
bre y en la libre apertura del espiritu a la realidad para comprenderla ¢ritica-
mente,

Es que los militares peruaﬁos para acallar la oposicic')n al Arégi,rnen y llevar
‘a cabo su programa de gobierno,libre de obstéculos, restringieron las libertades

ciudadanas y por lo tanto el debate libre de las ideas,Los lideres magisteriales
de la oposicidn y todo maestro de base frecuentemente eran hostilizados o coer-

cionados en la expresion de sus ideas. En este ambiente no democratico y falta
de libertad,los primeros esfuerzos hechos a nivel nacional para ''concientizar

a la poblacién peruana',como lo estipulaba una de las normas de la le-




gislacién educativa, no se dirigid a los marginados o a los analfabetos tal como
o.cu;:ric') en otras latitudes, sino al magisterio primario con miras a que ellos
concienticen después a los educandos, por intermedio de un reducido personal
preparado apresuradamente y solo en él campo tedrico, sin ninguah cOmpgo=~
bacidén experimental previa, Fueron éstos los que comenzaron ‘a impartir las

llamadas " charlas concientizadoras'', al iniciarse el proceso de reforma, que
mas tenian claras finalidades de proselitismo politico, Ademis, no era el dii-

logo, fundamento mismo de una auténtica concientizacién el que se empleaba en

esta campafia concientizadora, sino el mondlogo de los funcionarios y docentes

que fungfan como reentrenadores del magisterio, Y mal podia haber didlogo

allf donde se vivia en una atmdsfera de semilibertad y de temor ante los funcio=

narios por cualquier indicio de discrepancia con la ideologia oficial,

Se pretendia, pues, usar la verticalidad para imponer las nuevas ideas, cuan=

do su esencia de las mismas era la horizontalidad en su difusién y el didlogo
democratico, Con acertada apreciatidén, uno de los estudiosos de la reforma e=-

ducativa nos dice:

La reforma educativa, as{ como el llamado ' Modelo Peruano fue elabo-
rada y proyectada por el mismo grupo de- 1ntelectua1es imbuidos del esp1r1tu
- critico y valores contemporaneos libertarios de paises ya desarrolla.dos.
En nuestra area, la obra critica de Illich y la utilizacién del término "cor
cientizacién' divulgado por Freire y otros ensayos no autoritarios, son e~
Iementos fundamentales para captar la naturaleza de la reforma propues-
ta, Evidentemente no ha podido disponerse un sistema enteramente deses~-
colarizado como seguramente hubiera recomendado Illich, ni se ha adopta=
do en toda su pureza el proceso de conc1entxzac1on de Freu'e. Es que la
doctrina y sistema propuesto, estan muy lejos, segun creemos, de corres =
ponder a las necesidades y posibilidades del pais. . . . el gobierno de la
fuerza arnmda debe optar por la eficiencia del sistema antes de senguir en-

sayando callejones sin salida, 18-
A nucstro parccer; cstas distorsionadas medidas oficiales empleadas para

introducir las ideas de Freire en el sistema de la educacidn peruana, es lo
que ha conducido a talesideas,al vacio o a la '"satanizacidn de la concientiza=
Az s .7 s . - 2 . T s
cion'',como lo diria el mismo Freire, refiriéndose en forma general a la apli-

- e . - '
cacion equivoca de sus ideas,

< .. 2’ . .
Segln los tedricos de la reforma educativa; el método psico-social no co-
’ H - - R - .

menzd a emplearse en la aflabetizacién de campesinos - que en el Perd sobre-

pasan los 4 millones de analfabetos -, porque de acuerdo a la realidad del pais
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de beria emplearse un método de mas eficacia como era el de la " Alfabetiza=

cion Integral, una metodologfa ecléctica entre la ' Alfabetizacién Funcional
empleada por la UNESCO y el método psico-social de Freire, Justificando es~-
te hecho, el mismo Salazar Bondy nos dice refiriéndo-se al proceso peruanot

Puesto que la Reforrna Educativa apela a la participacién de toda la co-
mumdad en la educacidn y puesto que sus planteam:.entos filoséficos y pe=
dagdgicos subrayan el sentido estructural de la educac1on,este gran pro-
yecto tiene un caricter eminentemente integrador; de alli el nombre de

, "Alfabetizacidén integral” que se usa para designar el
proceso educacional que constituye su sustanc:la. Es preciso hacer hinca=

pié en que no se trata de una simple modificacidn del nombre, Se trata de
un cambio en la raiz misma de la teor1a y del metodo, de urn nuevo concep-

to y una nueva praxis de la educacién de adultos, 19=~

Sin embargo, pese a esta perspectiva optimista sobre la eficacia del sistema
alfabetizador y la existencia de un organismd 'especial llamado "Operacién
ALFIN" - Operacién de Alfabetizacién Integral -, creado y apoyado decididamen
te.por el gobierno, los resultados en esta a'.rea,también han dejado mucho que
desear, El Dr, Baldomero Caceres, uno de los asesores de la reforma educati-
va, ratifica nuestro punfo de vista, cuando dice:

La carencia de informacién estadistica vuelve diffcil Ja evaluacidn de los
aspectos cuantitativos en el avance de la alfabetizacion, En visita formal

a la direccidon de ALFIN, la impresion recibida es que el anaifabetismo
estd lejos de haber dlsmm\ndo,puesto que los avances logrados, en reali-
dad modestos, no gcompensan el aumento de poblacidén considerado (15 afios
o mas ) del escaldén de analfabetos siguientes, por lo que el fracaso de la
Operacién Alfin, y otras muchas, destacan la permanente distancia entre
medios y fines, Sin exagerar se podna decir que el reto que la realidad
le plantea a la Reforma permanece en pie. 20

En lo que concierne al reentrenamiento magisterial para difundir la doctri-~
na de la reforma educativa, especialmente el concepto y contenido de la con=
pientizaciéh - que se comenzd a aplicar a nivel del magisterio primario - el
proceso también tuvo serias fallas, en su fondo y su forma, pues como ya se
dijo, a base de las charlas concientizadoras lo que se buscaba era no la capa="
citacién del maestro en el espiritu de la reforma, sino la propaganda politica
del régimen, El mismo Baldomero Ciceres ratifica este hechot "el proceso de
reentrenamiento del maestro, en su mayor parte, esté'constituido por'c_harlas
concientizadoras, con un minimo de parte técnico-pedagdgica, pero s{ mucho

de formacién ideo-politica™, 21~ Adema',s,tale’s charlas no fueron mas que

,‘
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co con que-las ideas freirianas pretendio cristalizarse. Un hecho objetivo por
todos conocido demuestra =sta aseveracion ¢ cuando el General Velasco, el Je-
fe da la Revolucién Pciruana, el que luchd por la independencia econémica y po-
Iitica del Perd,el quc sec empedd en desalicnar y concientizar a la poblacién
peruana a base de una reforma educativa de principios avanzados, y de una mo
vilizacién del pueblo hacia su participa’ci'én en .‘I:z; vida nacional,én el dia de su
inesperado derrocamiento, ningln campesino ni obrero, ningin maestro, y nadie
el el Peru levanto una sola voz de protesta en su defensa; no hubo amotli.nami'e’n-
to alguno, deterciones, ni toque de queda,como suele ocurrir en estos casos,
Pues su deposicion del poder hab.‘c(’a sido un episodio cruento sies que después
de 7 afios al frente de la Revolucibén se hubiera siquiera concientizado a una mi-
nima parte de la poblqcién peruana,

Con todo lo que acabamos de sostener, una vez mas confirmamos nuestra hi-
potesis : en el casc del Peri,las transformaciones estructuralevs. de tendencia
popular que comenza‘x"on a llevarse a cabo constituyeron un factor favorable pa-
ra la realizacion de'la doctrina de Freire, pero sus resultados practicos han
sido insignificantes o nulos dado el clima de autoritarismo y los procedimien=
tos distorsionados que se cmp.‘.earoﬁ en su aplicacién,

Parte de esta afirmaciin nuestra se afianza en lo sostenido por Salazar Bon:
dy, cuando reconocid el fracaso de la alfabetizacidn, en buena cuenta instrumen-
tada por éL mismo:

Se ve claro que esta doctrina no puede traducirse adecuadamente en la

practica sino dentro de una situacidn en ia cual las acciones educativas

se programen como parte de una transformacion social, Por tanto,con~
ducirfa a logres o estaria sujeta a fracasos - como as{f ha ocurrido- si
es que encuentre o no el respaldo de un movimiento de cambic social en
profundidad. 23- '
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eso, simples charlas, por su tiempo de duracién gue abarcaba entre 8, 15 y
30 dfas, y por su contehido cuando bien debid elaborarsc todo an "programa
de reactualizacion pcddgouca y de formauon doctrinaria ¢n el espiritu de la
nueva educacidn, a fin de que el- maestro supere su anticuada y tradicional for-
macion pedagogica recibida durante su preparacion profesional, .

Otro de los estudivsos y criticos de la reforma educativa peruana,el Dr,
Wilbert Saias R., catedrdtico de la Universidad Nacional del Cuzco,antes de
comenzar el proceso de leemrcndrmento, habia advertido claramente a ddnde

sc conducirfa al magutcuo,tal como lo tenfan.planeado los medios oficiales:

Entendemos por rcentrenamiento a la adquisicién de una nueva tentali-
dad & base de una doctrina,de una nueva concepcion ya que no lo conce-
bimos igual al reentr enamiento de un obrero texlil, yue en vez de seguir
trabajando con un telar de lunzaderas manuales tenga que hacerlo con.u-
na magquina automatlca, tiene que estar sujéto el reentrenam1ento magis
terial a un plan sistemdtico, dirigido, que comprenda la teoria y la pra.c-
tica del nuevo sistema que se trata de implantar, que por sus poryeccio-
nes y trascendencia no admite improvisaciones ni menos iniciativas que
sean {rutos del azar y que se corran un albur para ver si sale bien o mal,
Lamentablemente el esquema del reentrenamiento que presenta el Infor -
me, no es de los mas adecuados y, en todo caso, muestra una precipita -
cidén que a la larga puede conducir al fracaso mas rotundo de Ia keforma, 22

Esta clara advertencia del Dr, Salas,a la postre resultd una especie de pro-
fecfa ya que si el contenido literal de los enunciados de la reforma educativa plai
tea radicales transformaciones, muchos de ellos tuando se llevaron a la prac-
tica, especialmente en lo que concierne a contenido y calidad de la nueva educa =
cidn, han dado resultados, si no negativos, por 1o menos estériles,

Tenemos la conviccibn de que esta suerte ha corrido la concientizacién y las
otras ideas pedagdgicas de Freire en la reforma educativa peruana, No diremos
que ha sido rechazada ¢ infructifera del todo, pues en el plano tedrico, sin duda
en el Perd tanto en los medios magisteriales como del piblico en general,es don
de mas se habla de Freire,dado el hecho de que sus ideas se han difundido no
solamente en los ceniros escolares y doce'nte.s,.sino tambidn en forma sistema-
tica por los medios masivos de comunicacion, que todos elios ¢stdn en manos del
gob'ierno o al scrvicio del mismo. En el Ambito magisterial, sobre todo en los
sectores progresistas que pugnan por una educacidn liberadora,es un hecho evi-
dente que los planteamientos de Freire ha tenido especial resonancia y sin duda
nuchos maestros iratan de geguir sus ideas, Mas en los resultados pricticos, st

I d - 1 - . 2
frutos estan siendo pobres o nulos a causa del autoritarismo y del contenide equi
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CONCLUSIONES

De toda la tematica abordada a Io largo del presente trabajo y,en vias de
adoptar nuestra tesis definitiva,creemos sue la hipdtesis central planteada
en torno del tema desarrollado, queda confirmada en sus aspectos esenciales
como ratificamos con las conclusiones siguientes:

1,-Todo proceso educativo tiene como protagonista al hombre y se da nece-
sariamente .dentro de un contexto histérico social determinado e implica una o=
rientacién teleolégica condicionada por la realidad social, Tal orientacién pue-
de estar referida va sea a conservar el statuo quo de la sociedad o a coadyu«
var a la fransformacién de la misma, En otras palabras,la educacidon puede ser-
‘v:;!.‘r indistintamente para congolidar el orden establecido,esto es una sociedad
conservadora y tradicional y por lo tanto opresora y alienante, o para lograr
una transformacidn 1iberadora del hombre y con ella la realizacidén plena de

su ser,

’

2,-En el caso de los pafs‘es latincamericanos, pese a los avances de la civi~
lizacion moderna, ha primado hasta nuestros dfas una educacién de tipo conser-
vadora,dando como consecuencia graves desajustes socio-educativos que se
manifiestan, no obstate los intentos de su modernizacién y reformas asi como
los esfuerzos de democratizacién educativa, en una serizs de s.{ntomas, entre las
que tenemos: unz educacidn ma.fcadamentc elitista y discriminadorg que bene-
ficia a las clases minoritarias dominantes y.margina a las grandes masas po-
pui ares; una deficiente calidad del:co:a.tenido y de la administracion educativos;
un bajo fndice de es:colaridad', pues en 1970 de 42 millones de nifios entre 7 a
12 afios de edad, 8.5 millones no iban a la escuela primaria; el elevado por-
centaje de desercion escolar, y sobre todo el grav‘e ptoblema del ahalfabetismo
ya q'uc de los 278 milloncs de habitantes de lLatinoamérica que conforman la
poblacién total,alrededor del 30 % son analfabetos y sen;;i-analfabetos, 0 sea
una masa de 83 millones de individuos, mayores de 14 afios no saben leer ni es-
cribir o sillegaron a alcanzar un nivel elemental de la cultura alfabética, ésta
no la usan en su vida cotidiana, Indudable mer‘ite',_é.sta dramatica realidad es una
da las causas y consecuencias a la vez del estado de subdesarrollo y dependen-

cia que sufre nuestro continente,
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3,-Ante tal problémétic'a;educativa, Freire enuncia y nos plantea la opcidén
de sus teorfas pedagdgicas, jLa“premisa m’ayoii de la que arrancan sus ideas,
es que todo sistema de educacion se funda en una filo_soffé del hombre; filoso-
fia que trasunta los valores e ideales de la cﬁl{:ura dominante, sea ésta conser-
vadora o liberadora, en el sentido de concebir a la educacién como un instru-
mento de la dominacibén o de la liberacién, En el primer caso, considerando-
se al hombre un ser que solamente debe adaptarse al mundo, su educacién serd’
de tipo mecanicista, destinada a " cogificar' o a domesticar al sujeto; los mé-
todos,los contenidos de la ensefianza, los medios auxiliares, etc, estaran ade~
cuados a esta conepcién,Tal es el caso de la educacion que predomina en nues=-
tros dfas en Latiroamérica,

En contraposicir')n a =ste modelo,tenemos el de la educacidn liberadora jque

propugna Freire y que considera al hombre como un sujeto capaz de transfor-

K - - e ’
‘mnarse y de transformar su realidad, ya que su raturaleza intrinseca esta hecha

s - ? . - .
pava perfeccionar cada vez mas su huimanidad y no para frustrarla, Este tipo
- - PP . - . PR
e educacion, en Gltima instancia se convierte er ura praxis politica como fuer-

za dindmica que cambia el mundo, Pero la palabra politica entendida no den-

tro de los marcos de deferminada tendencia partidista, sino como ura actitud

de participacion responsable v solidaria del hombre en el desarrollo de su co-

‘munidad; como una forma de conciencia democratica tendiente a lograr una so-

ciedacd igualmente dennocrét’ica, en la que hombre y mundo, en permanenté inter-
accidn, se realicen y ce tranformen, Para el efecto, Freire no nos habla del hom
bre como un ser ahstracto, sino del hombre concreto; y elle 'significa del hom=-
bre en su relacién dialéctica coﬁ el medio en que vive,En este sentido, sus plan-
fteamicntos constituyen una pedﬁgogfx‘;\ politica al servicio de la liberacidén de los

. - -? -
oprimidos y de la transformacion de la sociedad,

4,-La pedagogfa de Freire tiene sus rat’ccs en la realidad h‘istéric.o-social
el Drasil,cuyo rasgo preponderante es el de set una "sociedad cerrada',esto
es,de estructura clasista, formada por opresores y oprimidos y carente de ex»
periencis democratica,lo que 2 su'vez le convierte en una sociedad deshumani-
zada y deshumanizante,en coﬁtrapoéicisn a una'bociedad abierta' y democra-

. P . g : . . . .. '
tica, cuya caracteristica esencial es la de su permanente predisposicion al cam
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bio, , :
De esta estructura social devienen dos tipos de conciencia del hombre:la

"conciencia intransitiva'' que corresponde a la sociedad cerraday la "con-
ciencia transitiva' a la sociedad abierta, Entre ambas encontramos una fase
intermedia que es la '"conciencia transitiva ingenua'', propia de una sociedad
en trinsito de superar su inmovilismo social .y que se da como consecuencia
del intenso Iiro'ceso de inigracién del campo hacia la ciudad y de la urbanhiza-
cién, tal como ocurre cen parte de las masas’ u‘r‘bganas y los trabajadores rura=-
‘les de algunos paises del continente. _ L

Estas caractefisticas, extrafdas fundamentalmente del Brasil, como decimos,
v en cilerta medica de Cl"ile,.pai'seé en los que Freire personalmente desarro-.
116 una intensa actividad sducativa, por analogfa socio-hisférico*cultural, son
extensivas al resto de los pafses latinoamericaros - lo que nos sirve para sos-
tener'la originalidad de su pedagogfa - en los que para: superar esta sociedad
preponderantemente cerrada,inmdvil y estitica, o en transito hacia su apertura
hay neccsidad imprcscindible de promover la tonia de conciencia de las masas,

. - .2 . < ) - ) . =
marginadas,sobre la situacion opresora en que viven a fin de que participen

—

en el proceso de campios y sean protagonistas de su propia historia, dinamizan-

. . : . P oy
do su paso hacia una sociedad abierta,humanizante y democratica,

N - . . / = .
5.-La toma de conciencia que aludimos, segin Freire,tiene que lograrse
. . - e ? . . Lo s .2
mediante una pacicnte educacion concientizadora, es decir la educacicn por la
- - . . . ' 2 "o . . .2
concientizacidn, a la yue apunta tanto su meétodo psicosocial de alfabetizacion
: . 22 P : s 2 = 22
como toda su concepcion pedagogica, cuyos ingredientes basicos son el dialogo,
la critica,la participacion,etc,, ¢ue como decimos, conduce inexorablemente
oy s . - e ! . -
a la politizacion de quiencs la reciben o la practican,que es el paso previo a
la praxis liberadora de las claseé oprimidas de América Latina,
. - ’ ’ -
6.-Dc todos los aportes de Freire, ademas de su método, el de la concien-
tizacion es el que mias re ha generalizado en los medios educativos de nuestro
- : s . - a2 -
cortinente, e inrclus® ha wlcanzado una dimension universal,

La concientizaci6én es un proceso que permite al hombre darse cuenta del

mundo en que vive y de las relaciones que condicionan su vida; cs el develamien-
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miento de si mismo y de 1a realidad que le circunda; realidad alienante, opre-
sora y deshumanizante para la gran mayorfa de¢ los hombres como son los mar-
. X s s 2 . ! 4. . .
ginados y los oprimidos dz América, En este sentido,la educacion que se sus~

. - ‘. - > Pl - . - .
tenta en la concientizacidn es un auténtico proceso humanlsta y liberador,

7.-La pedagogia de Freire tratd de aplicarse auspiciada desde las esferas
del poder politico en Brasil, Chile y Perd , Estos tres casos permiten rati:fij-
car nuestra hipdtesis inicial, con una Jigera variante: las caracteristicas comu-
nes de la realidad de estos pafses como el de tener grandes rrasas de margina-
dos y el vivir un periodo de transformaciones estructurales favorables a las
clases populares promovidas desde el poder politico oficial, fueron hechos que
permitieron la concretizacidén de parte de las ideas de Freire,

' Los cambios estructurales aludidos, tuvieron Ifneas de accion,también co-
munes en sus perspectivas mas generales, a los tres paises mencionados, sien-
do las mas resaltantes:la reforma agraria; una politica nacionalista tendiente
a luchar contra la doininacidn, el subdesarrollo y-la dependencia; ejecusidn de )
claras medidas en vias de democratizar la cducacibén y la cultura; etc, S6lo en .

- - ‘- - - e
un contexto socio-politico v econdmico delineado por estos componentes, podia

darse cabida,como se did, a la pedé.gogfa de Freire,

En los dos primeros paises - Brasil y Chile - se lograron resultados hala-
gadores a nivel de alfabetizacién,educacién de adultos y concientizacidn de las
masas populares. Cuando s¢ implanté la dictadura militar pro-oligirquica en
cada uno de ellos, la doctrina de Freive fue prohibida y proscrita por conside-
rarla '"subversiva' y atentatoria contra el orden y la paz social, Esto demues~
tra gue el carnino de la iiberacidn de acuerdo a su pensamiento educativo,es
mtiy largo y dificil, por cuanto que en la presé'nte coyuntura histdérica que atra~
viesa América Latina,la mayoria de los pafses sufren regimenes autoritarios
y proimperialistas de gchierno por lo que su doctrina despierta necesariamen=-
te la ira vy la reaccion vio.lent'a de las fuerzas reaccionarias que sustentan ta -
les regimenes; regimenes que gobiernan en favor de los reducidos grupos de po-
der econdmico y politico v de las lites dominantes tanto nativas como interna-
cionales .

En este sentido, mientras no haya un cambio radical de cardcter politico
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en beneficio de los intereses de lus clases pop‘mlares,.la doctrina de Freire
en la pureza de sus planteamientos ha de ser imposible que funcione en la
realidad latinoamericana. Los ejemplos contundentes nos han dado los casos
de Brasil y Chile,

En lo que concierne al Perd - y esta es Ja ‘variante aludida, puesto que no
golament= era neéesari_é un gobierno de tendencia popular o en favor de las
clases populares, que si lo tuvo el Perd, sino también un gobierno democratico
que no fue el del pafs de los Incas - sus ideas influyeron en gran medida en
la doctrira de la reforma educativa, pero fueron de resultados estériles en su
aplicacidn a causa, prin{ve,ro, de la verticalidad oficial empleada para difundir
Ia nueva pedagogfa, cuyz esencia es la accién dialégica y una clara predisposi-
cidon democratica; y segundo, por falta de idoneidad de fondo y forma con que
pretendid levarse a la préictica, Es que como decimos, en el Perd falté el cli-
ra democratico, y tambisn sin duda, faltd la mistica y la profundidad doctrina-
rie. de su inspirador, yie si se dieron en Brasil y Chile,

8.~ De esta manera,ia tesis que sostenemos es la siguiente: la pedagogia
de Freire es aplicable en sus plénteamiem:os originales a la realidad, sdlo en
los pafses con un régimen de tendencia popular y democratico, no autoritario -
que permita el libre juego de las ideas, y alli donde existen grandes masas
de marginados de la educacibn y del proceso histdrico-social,

Aunque a nivel del pensamiento pedagodgico latinoamericano actual, Freire
indiscutiblement= tiene una marcada influencia, sobre todo en los c{rculos
progresistas magisteriales y en los medios relacionados con la educacién po-
pular,

En tal virtud, la pedagogia del oprimido, distorisionada o proscrita en nues~
tros dias per las fuerzas retrogradas temerosas de perder sus privilegios, se
vislumbra como una opcién‘pai‘a el futuro en el proceso de transformacidn libe~
radora = la- qué inexorablemente avanzan los puel.}.los latinvamericanos,
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APENDICE N1

ESPOZO DE UN MARCO TEORICO PARA LA CONCIENTIZACION CAM PESINA
CON BASE EN LA IDEOLOGIA MARXISTA-LENINISTA, -Por Paulo Huet,

I,~ INTRODUCCION, -

‘1,-Lo que aqui se busca ro es en ningln caso la polémica,

Z.-LaRevolucion exige mucho mas accion que discusion, pero exige también
el manejo de un cierto intrumental tedrico, Estamos absolutamente seguros de
que este instrumental tiene que ser el marxismeo leninismo, y es bajo su luz
que pretendemos conceptualizar la lista de palabras generadoras que ha sido en
tregada para la conl’ecci(m de laminas, a la Unidad Audio~Visual de la Gerencia
de Desarrcllo carmnpesino de la Corporacmn de la Reforma Agraria,

3,-No son los concéptos de '""correcto' e "incorrecto" lo que dehemos usar
para el enjuiciamiento de la seleccidn de palabras, y por ¢so mismo desaparece
de pronto la polémica. Lo que tenemos que buscar es la idcologia que ha dado
origen a tal seleccién, ¥, desde fucgo, de una ideologia nunca se puede decir que
es "errada"; sea o no la nuestra,ella es siempre correcta, porque es la que sir
ve a las necesidudes ulobales de un conjunto social, Lo que se podria tratar en-
tonces, es de establecer que congunto social es estc,, para ver si estamos todos
Ce acaerdo en los fines a alcanzar con el programa de alfabetizacidn,

4,-Cnando se hacc las cosas con tal criterio, luego desaparecen, como hemos
dicho,las polémicas, ya que no tiene mayor sentido el postergar cualquier traba
jo en funczon de polmmcas con Ldeologms distintas, que sirven a {ires distintos
£l sentido s estd, sencillamente, en'que cada interesado proponga, con la mayor
honestidad, su 1deolng1a y sus fincs, En cuauntn a nosotros, estamos seguros de
que la gran mayoria, de .1.1ef~tro pue,blo y goblerno defiende la misma ideologia y
los fines que plantearnos aca,

II, -ANALISIS PRELIMINAR, -

5.-Existen aparentemente dos criterios segiln los cuales se puede hacer un
moderno programa de alfabetizacidén, Uno de ellos es de tipo exclusivamente téc
nico; el otro es técnico-polftico-ideoldgico,

6.-Un programa que tenga en la alfabetizacién misma su Gnico fin es aquél
que sdlo lleva su cuenta los 51gu1nr‘teq aepectos de las palabras generadoras: a)-
imagen concreta inconfunidible; b)-composicién fonética,de modo que aparezcan
¢n la lista de palabras todos los sonidos necesarios, Si uno parte de este crite-
rio,luego elige, como generadoras, palabras tales como: brazo, caballo, cigarro,
crucifijo, cuchara, diente, flor,; guiso, huevo,iglesia, limén, mujer, mno, pantalones
pa red,playu,quoso reja, tr1go zapato,

-Dificilmente se pondri en duda que,en su casi totalidad la lista de vein-
te palabras gque expusimos arriba ( y que a nadie costaria mis que unos pocos-
minutos para elegir ) es la que mejor se adaptarfa a un programa de alfabetiza-
cién que buscara tan .solo facilitar el aprendizaje, Porque tales palabras refle=-
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.Jan el universo de ideas quc posecn las personas de un bajo nivel intelectual,
8.-Y por eso roismo es que ,ain si se pretende realizar un programa de al-
fabetizacidn de tipo.exclusivamente técnico, en verdad siempre se estd fortale~
ciendo, a través de eliv, a una cierta ideologia. Hemos visto que las palabras
que expusimos sou palabras que reflejan y en ese mismo concepto (el de refle-
jar) esta implicito el caricter de la ideologia que le da origen al método tecni-
cista: claramente ¢onservadora y, por endc,burguesa, ya que en los campos chi:
lenos todavia no tiene vigencia la forma socialista de produccion,

9.-Por otra parte, cualquier concepto revolucionario que se desee fortalecer
junto a los compafieros campesinos, significard enfrentar una pérdida en lo que
se refiere a los resultados.del programa en cuanto campafia de pura alfabetiza-
cidn, '

10.~Los siguientes son los dos aspectos que tenemos la obligacion de cuidar,
si nos resolvemos a enfrentar el problema: a)~ que las pérdidas,en términos de
alfabetizacidn, sean las menos posibles; b)~que tales pérdidas sean grandemente
compensadas por la concientizacidén que se lleve al campesino, que deberd ser
la mas consecuente,

11,-Ya hemos visto cue ni siquiera existe la posibilidad de realizar un progr:
ma de alfabetizacion de forma neutral: en verdad, o bien el programa de alfabe=
tizacion es manejado de modo a aportar algo de concientizacién révolucionaria,
o bien lo manejamos de modo a fortaleccr la ideologia burguesa, en cualquiera de
sus matices, Por lo tanto - suponiendo que se elija'la primera hipbtesis ~ la pre-
cupacidn inicial de los compafieros encargados de establecer la relacida de pa-
labras generadorass, debera ser la de tener bien claro el mensaje a trasmitir a
los compafieros campesinos, ‘

12, -En posesidén de tal mensaje, se debera tratar de descubrir la palabra
que sintetice mejor cada topico,teniéndose en. cuenta también, la composicién
fonética de dicha palabra y la posibilidad de hacer una limina capaz de expresar
claramente su significado,

IIT, -RECONSTRUGCJON DEL MENSAJE PROPUESTO,

13, ~No podemecs saber si se partid dc un mensaje claramente establecido pa~
ra llegar a la relacién de palabras generadoras que tenemos en las manos, Lo
que ‘sf podemos es tratar de construir el mensaje que ~ establecido o no, cons-
ciente o nq. - le dio origen a dicha relacién.

14,-Fn primer lugar, encontramns no inas de seis palabras que pueden ser
vsadas para incrementar la conciencia de la necesidad de reformas sociales, cul-
turales y politicas, Tales palabra,s son: patrén,feria,radio, creencia, leyes, po=
"l‘t-‘za. En seguida, encontramos tres palabras Jdue pueden hablar de la organiza-~
cién campesina : sindicato , voto, compaefio, Mas adelante tenemos otras tres- que
se refieren a la vida priva da del campesino: enferrno, fannlm, guitarra, Y por @l
timo tenemos seis palabras que nos hablan de la produccidn en el campo. tierra,

trabajo, horqueta, cosecha,plaga, lluvsa. Y quizds se pueda acrecentar a éstas las
palabras escuela v gobierno, Ah{ estan las veinte palabras propuestas.
15.-Desde luego sc observa’ que el desarrollo politico e ideoldgico del campe~
siro, si es propiciado por un esquema igual al que se plantea arriba,no debe pa-
sar del oxmple acto de organizarse y, organizarsc en algo que no tenga por fi-
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nalidad una participacién politica activa (con el doble sentido de deferisa y con=
quista), sino en una entidad que tenga la oruamza.cmn como un fin en s mismo, "
o c=11tonces en una organizacién dirigida bacia el puro incremento de la produc-
cion,

16.-Observames en esos planteamientos la variedad reformista de una ideo-
logia que no compartimos y que no es la del Gohierno Popular, Se le muestra
al trabajador las injusticias con vista a agudizar las contradicciones entre las
clases antagdnicas, Sc le propone al trabajador que se organice, pero que se or-
ganice para compartir,comunitariay "cristianamente'', su propia explotacidn;
no que se organice para Jlevar adelante una accidén revolucionaria organizada,
no que se orgamce para luchar por el socialismo ha.sta vencer 0 morlr.

17, -For altimo, se le propone al trabajador que produzca mis y mas y la
produccidn termina por ser méas importante que la conciencia misma del tra-
bajador y su disposicion de Iucha, Pero se sabe que $6lo la conciencia  de
clase - y la seguridad del trabajador de cstar produciendo para financiar la
Revelucion que le pertenece = puede dar origer a un incremento voluntario de
la produccidn,

IV,-DESARROLLC DE LA CONCIENCIA DE CLASE,

18,-A nuestro juicio se deberd mantener cerca de la mitad de las palabras
presentada 5, pero tratando de darles un sentido bien definido,

19,-Tal es el caso Je la palabras propucstas para el primer tdpico,tdpico
cste que no deberd impulsar la concientizacidén de un simple conjunto de injus-
ticias, sino representar un esfuerzo por agulizar las contradicciones y fo-
mentar el desarrollo, por el trabajador agrario,de su conciencia de clase,

20, -Una cosa, por ejemplo, es presentar la palabra 'pobreza' refiriéndose
tan sélo a la pobreza del trabajador; otra es presentar el mismo concepto o-
riendo el lujo del latifundista a la miseria del campesino, el lujo del industrial
a la miseria del obrero, etz

21,-Palabra "leyes': una coza es presentar la ley como una exigencia de
toda sociedad organizads; otra es denunciar que,bajo el sistema capitalista,
las leyes son hechss por lo patrones'y sirven a sus intereses (fallos de Ia
Corte Suprema, por ejemplo), en perjuicio de los intereses del pueblo,

22,-Palabra "patrdén": se puede preqentar al patrén como siendo un admi-
nistrador, Pzro se le puede presentar también como un usurpador, ya que su
administracién se mantiere en funcidén de su dinero,no de su capacidad. '

23.-La "radio",por su partc puede ser un medio de entrctenimiento., Pe-
ro a un marxista no le cabe déstacarle esc aspecto, sino prcoentarseld como
un medio de que se valca los patrones para mentirle al pueblo, llevandole su
ideologia como si fuera un cuchillo bajo el poncho (radioteatro, interpretacién
de noticias,etc,)

24,-La "feria" nos habla de la 'comnrciali'/acién, en que el campesino es
rokado, Pero,. si se qguiere, también se le puede decir que es sdlo una buena
oportumdad dr= comermar con sus productos,

25,-La "creenzia' ros habla de la sumisibén (producto de la agresién ideo-
Iogica de la burguesia), y proponemos sustituirla por aquella palabra y otra de




sentido igualmente mas amplio,

25, -Para completar cste primer tépico (conciencia de clase), proponemos
acrecentar,a las seis palabras tmencionadas,tres nuevos conceptos (que nece-
sitan de tres muevas palabras) : uno de ellos es el de''dividir'; otro,el de
"trampa' o'provocacién', y por fin, el de "fuerza',

27.-El primero dche establecer con claridad que los patrones siempre
han buscado dividir a los trabajadores y ponerlos a pelear entre ellos (por
contradicciones secundarias; como, potr ejemplo,las que existen entre los o-
breros rurales y los pequefios propietarios ), todo con el fin de mejor domi=-
narlos, ' . '

28, -EI segundo concepto debe poner a descubierto que los patrones,nece-
gitando irnpedir el avance del pueblo, se dedican a todo tipo de provocaciones
y trampas como por ejemplo el boicot de la produccion y el asesinato del Ge-
neral Schneider {para fortalecet la sedicién de la derecha),

29.-El Gltimo de los conceptos que proponémos para fomentar la concien-
cia de clase (que son nueve,lo que repl’eqerta un incremento de un 50 % en re-
lacién a la lista de palabras que hemos analizado) es de "fuerza', No hablare-
mos de fuerza en relzcidn con la violencia revolucionaria, para no crearle pro-
blemas al Gobierno Popular, en consecuencia es evidente que debemos evitar
palabras deJ tipo "milicia", porque al proceso revolucionario, en este momen-
to,no le conviene ultrapasar ciertos Iimites en el agudizamiento de las contra-
d:.cc,lones-. Lo que s{ no se puede es renunciav a nuestra obligacién de incremen-
tar junto al pueblo una sblida conciencia de clase, que lo haga refractario a los
engafios de tipo reformista,ademas de llevarle ideas generales sobre los cami-
nos a seguir hacia la construccidn del socialismo,

30, ~Proponemos, entonces, que se hable de la fuerza que emplean-los. patro-
nes para mantener sus. pr1v11eg10  siempre que no resulta satisfactorio el. ma-
nejo de las trampas (divisidn, boicot, provocacién )s Una buena solucidén seria

la de inostrarlaretomada violenta d° un fundo, pfomovida por el latlfundxsta.

V. —ACCIQN ORGANIZADA, -

-Como hemos visto, la lista de palabras que nos fue presentada podria
sevvir para que se hablara de organizacion, pero no para dar sugerencias con-
cretas a los campesinos, en ‘relacidn con lo que hacer tras el acto de orgamzar-
se, De nuestra parte,ubicames tres tdpicos indispensables que se refieren a
la organizacion, y los estamos agrupando bajo el hombre general de "accion
organizada'': el prim-’*ro de ellos se refiere a la organizacion ch si misma;el
cegurdo a la accion organizada propiamente d1cha, y el-tercero se refiere a la
solidaridad pf\rt1c1pcm'e, que integra la accidn campt,sma orgamzada al conjun=-
to de nuestra Revolucidr (particularmente a la accm_n obrera), en pro de la to-
ma del poder y la construccidn de una sociedad socialista,

32.-En lo que se refiere al primer tdpico, empezamos por proponer la pa=-
labra " reunién", cuyo iortaleumlento es de fundamental importancia para dar
crigen a cualquier orgamzacmn. ,

"33, -En-seguida, proponemos que la palabra ""sindicato' sea sustiuida por
"consejo' y otra palabra quc mejor se refiera a los Conscjos Comunales Catn-
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pesinos, que €sta es la forma de or gamzacmn que todos debemos impulsar,

24, -Por fin, proponcmos la inclusién de la palabra '"unidad', concepto que
debe en todo momento ser fortalecido, en la Jinea de las consignas "todos jun-
tos como un solo hombre en la lucha',etc,Si la reunion es necesaria para
dar origen a la organizacidn, es también verdad que ésta sblo se mantiene y
actla si existe unidad,.

35,-En cuanto a la palabra "voto", que aparece en la lista que se ha anali-
zado defendemos su elimiracion, por considerar que los conceptos de "reunidén'
y un1dad“ son de »mportancm mcomparabl(,mente superior, Mientras el vo-
tar representa tan sblo una formalidad de que nos valemos para decidir mas o
menons democriticamzute, ~l agruparse {reunién) y ¢l unirse (unidad) son con-
ceptos que sintetizan una enorme parte de todo lo que €5 necesario para llevar
un pueblo a su liberacién mas con.;ecuente.

36.- Segun nuestro analisis,la palabra "compafiero” ' sale de este grupo, pa~
ra asociarse con la palabra "obrero', que propondremos para el tercer topico
(integracion del campesino en el conjunto de la Revolucidn)

37.- Empezando a hablar de la accion organizada propiamente dicha, consta-
tamos la necesidad de la palabra ""demanda' (peticidn u otra que se le valga),
para referirse a las reinvindicaciones inmediatas del campesino (exigencia de
sueldos no cancelades y cualquiera beneficios legales, reinvindicaciones genera-
les), Y no podemos olvidarnos de que es la practica de hacer demandas - aunque
chicas al comienzo - la que, de un modo general, empieza a formar a un revo-
lucionario,

38.-Para el tercer tépico, vemos como la mas indispensable la palabra '"o-
brero', que tiene que representar, ante los ojos de los campesinos, su amigo
fundamental y el que va a ser el principal responsable por la marcha hacia el
socialismo,

- 39,-Ademas del concepto de ""demanda' proponemos la inclusidn de la pa=
labra "defensa', que tiene por finalidad plantear que el trabajador debe estar
dispuesto a todos los sacrificios para defender a sus conquista as, maxime cuan-~.
do tal conqui’cta es el Cobierno presidido por el compafiero Allende.

40, -Ademés de eso,es aca que ubicamos la palabra'tompafiero” junto con .
propener la retirada de la palabra i gobierno" (ya que a nuestro juicio el for-
talecimiento de la unidad con el obrero es incamparablemente mas importan=-
te), Y (:‘Std. por demds recordar que el compafiero no es el que va a tomar vini-
to en compaififa de uno, sino el que marcha con los mismos fines politicos e ideo-
logicos

VI,-PROPAGANDA DE LA SOCIEDAD SOCIALISTA,

41, -Bajo este titulo vamos a incluir todas las palabras re.stanfes,porque cre-
emos que, después de tratar de los varios aspectos de la accidn organizada, lo
dnico que falta es hablar del socialismo, ya que el deseo de conquistar una so-
ciedad sin clases es el motor que impulsa a toda lucha social avanzada, Hacer
propaganda del socialismo es, por lo tanto, fortalece la dedicacidén qu~ los tra -
bajadores ponen en sus luchas,al llevarles la seguridad de que, participando ac-
tivamente, van a set capaces de construir un mundo de justicia,
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42, -Distinto criterio es el usado para componer la relacion que Femos vis-
to. En ésta son propuestas palabras importantes para completar la lista de
veinte, pero en un contexto gue entendemos ser el de valorar no la propaganda
social ista, sino el incremento de la produccion y ciertos aspectos de la vida
privada, En lo que se refiere a la produccion,tenemos como hemos visto, las
palabras "trabaj:'", "horqueta", " plaga", "lluvia","tierra" y "cosecha';
con lo que a la vida privada se refiere,tenemos "familia","enfermo", vy

"guitarra"
43, -No creemos estar siendo subjetivos en nuestra apreciacion, porque es
evidente que palabras tales como "horqueta', "plaga', "lluvia" y "enfermo"

dif{cilmente podrian ser clegidas para servir de origen a una propaganda so-
cialista, No se justifica, pues, su inclusion aqui, Pero se puede, estudiar la in-
clusién de laplabra "enfermo” en otro contexto - €l de incrementar la concien-
cia de clase -,en sustilucion a la palabra "'pobreza', en el caso de que se ve-
rifique, juato a los campesinos mismos, que las palabrao "salud" o "enfermo,
Juqtamepte por tener un sentido menos general, son mas significativas que la
palabra "pobreza',

44, -En seguida, proponemos que se retire también la palabra '"trabajo",cu-
yo concepto queda muy biea representado en la palabra '"cosecha, siendo que

sta Qltima tiene la ventaja de referirse a la importancia del trabajo agrario,
ya que es de la ticrra que sale la alimentacidn basica de tode el pueblo,

45, -Quedamos en consecuencia, con las siguientes palabras que deberan ser
usadas de modo a conducir a una explicacién de lo que es una sociedad socialis-
ta: a)-tierra; b)- consecha;c)-famum, d)-guitarra; e)-escuela, Esta Gltima tam-
bién ha sido p*°0puesm eu la relacion original, sin que fuésemos capaces de des-
‘cubrir su ubicaci6n en el contexto, ya que tanto podria estar referida a la pro-
duccién (en el sentidc de ca_-pacitacién), como a la vida en particular del campe-~
sino, o aln relacionada con el incremento de la conciencia de clasc,

46.-A este conjunto proponemos agregar la palabra ''poder", cuya conquis-
ta es la principa't meta de nuestra lucha, en su fase actual, Y, fundamentalmen-
te,ce debera dar idea de lo que va a ser el poder del pueblo, Aden,as, "poder"
es otra palabra que sustituye con grandes ventajas a la palabra "gobierno',an=
teriormente eliminada,

47,-En cuanto a Ja palabra "tierra',deberd llevar el mensaje de una tierra
sin divisiones,de una propiedad colectlva, que eés la que produce mas y mejor
para todos, Ademds, debora levar !a idea de una tierra sin fronteras, donde to=
dos los hombres sean hermanos, explicindole al campesino que la division de
nuestra Patrla lat incamericana fue una trampa de los colonizadores para domi-
narnos mas ficilmente.

48, -Palabra "familia" ,Mostrar las nuevas relaciones familiares que sur-
gen en una sociedad s.oci'al_ista': ya no la imposicién y el machismo, sino el com&-
pafierismo y el pleno respeto a Ja mujer, que se tranforma en un ser socialmen-
te activo; ya no los desentendimientos causados por una ausencia de perspec-
tiva de vida; ya no el desempleo, el alcohol y demas podredumbres del capitalis-
™o,

49, -Palabra 'guitarra', Nos habla del arte popular,en la nueva sociedad,
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En ésta, el arte dejara de ser un pr ivilegio para el consumo de los ricos, y
s pondl"l al alcance de for]os lo qua tengan por ella cualquler interés., Asi va
a pasar no sdlo con la misica, sino también con las pellculas,plezas teatra -
les,ct ey, micntras la televisidn dejard de ser lo que es hoy dia, para trans-
formarse en un verdadcro vehiculo de arte y cultura,

50, -Palabra "cscuela', Ya no la escucla para Jos hijos de los ricos, ya
no ¢l campesino sin ninglin acceso a la universidad, La palabra "escuela'nos
habla, sobre todo,del desarrollo de la educacidon en 1a gloriosa Cuba socialista,

VII, ~-PEQUENOS PROBLEMAS DE FONETICA Y UNA CONCLUSION GE-
NERAL, -

51, -En sintesis,hemos propuesto que se mantengan las siguientes palabras
de la lista original: a)-patrdn; b)-leyes; c)-feria; d)=radio; c)- -pobrezaj f)-gui-
tarra; g)-tierra; h)-cosecha; i)-escuela; j) compemero, k)=« familia,

52, -Al contrario hemos defendido la eliminacién de las siguientes: a)-llus
via; b)-plaga; c)-horquetas; d)-gobierno; e)-voto; {)~sindicato; g)-creencia; h)-
trabajo; i)-enfermo, '

53, -Para sustiturlas hemos sugerido las siguientes: a)~obrero; b)-reunidn;
c)-unidad; d)-poder; e)-sumisidn; f)-consejo; g)-defensa; h)~demanda; i)-divi-
dir; j)-fuerzaj; k)-trampa,

54, -Se obse rva entor.cecs algunos problemas en cuidnto a la fonética; a)-con
la retirada de ''creencia' desaparecié" el grupo consanantal "cr'; b)-con "llu-
via', salié la "11"'; con "horqueta',salieron la "h'" yla "q".

55,~En relacion a los demas sonidos,no hubo dafio, porque las sugerencias
que hemos dado fueron suficientes para reponer a los que habfan desaparecido
(vyb,j,etc,) Asihemos quedado con cuatro cuestiones a resolver,

56, -Proponemos sntunces, para empe/,ar,que se sustltuya "fuerza' por
"crimen',para que recuperemos la "cr', EI “crimen! deberd referirse di-
rectamente al asesinato del General Schneider,el mis significativo acto de
violencia que la burguesfa ha cometido en Jos Gltimos meses,

57,-Para resolver el problema; de la "1" y de la "q", proponemos la pala-
bra "querella',que deberd tener la misma finalidad de la palabra 'leyes",
siendo que ésta podra referirse basicamente a la Corte Suprema y al aspecto

més general de las leyes, mientras la " querella" se referird eclusivamente
a la aphcgcwn injusta de las leyes en el campo, ya que ella es casi siempre
resuleta en favor de los patrones y perjuicio de los campesinos,

58, -En cuanto a In "h" que faltaba, a nuestro juicio no es de gran impor=-
tancia la presencia,en la lista,de una "h'" inicial,

59,-Tenemos, al final,la siguiente lista de 23 palabras,de las que debere-
mos eliminar tres: I-Compafiero; 2-Consejo; 3-Cosecha; 4-Crimen; 5-Defensa;
6-Demandaj 7- D1v1d11, 8-Escuela; 9~-Familia; 10-Feria; 11-Guitarra; 12- Leyes.
'13-Obrero; 14-Patron; 15-Pobreza; 16-Poder; 17-Querella; 18~Radio; 19- Remrlon,
20-Sumisidén; 21-Tierra; 22-Trampa; 23-Unidad,

50, -Los contznidos que hemos propuesto (con relacion a cada una de las
palabras enumeradas) no deben de ningin modo ser presentados a los campe-
sinos como si fuecre una imposicién. Todo lo contrario, tenemos que ser ca-
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paces de hacer que los campesinos puedan descubrir por si mismos los con-
tenidos aue queremos llevarles, y toda nuestra funcion se reduce' a estos as-
pectost 1-Elegir las palabras generadoras; 2-ponerncs de acuerdo si vamos
a usar fotos,dibujos o ambas modalidades al mismo tiempo; 3~ Establecer la
situacion que debera aparecer ¢n cada limina, con vista a que conduzca al
campesino a descubrir, con la ayuda del coordinador,los elementos concienti-
zadores que deseamos llevarle con la respectiva Jamina; 4~-Preparar cuidado-
samente, en Jo técnice y en lo ideolc')gico, a los coordinadores, a través de o~
dos los medios disponibles, y entre éstos no podra faltar un folleto que plan-
tee, detal ladamente, como debe conducirse un coordinador para desempefiarse
en su doble funcién de alfabetizador-concientizador,
61,-En lineas muy generales - y recordando lo que hemos dicho, incluso
repiticndo algunas cosas para evitar estar poniendo indicaciones -, los objeti=
vos que cada ldmina debera perseguir son los siguientes:
a)-Pobreza,-La cozltradi‘ccién antagénica entre explotadores y explotados;
la miseria del campesino y del obrero generan el lijo del latifundista y del in-
dustrial,los cuales deben mantener en la miseria a sus empleados, para poder
conservar los privilegios a que estdn acostumbrados por muchas y muchas ge-
neraciones, '
b)-Leyes,-Las leyes son siempre hechas por una clase social, y tienen la
exclusiva finalidad de mantener el dominio de esta clase en lo politico,en lo e-
condmico, en lo moral, etc, Las leyes actuales han sido hechas por los repre~
sentantes de los explctadores; las del futuro van a ser hechas por todos los
que sufrimos bajo el régimen capitalista, Los fallos de )a Corte Suprema, los
menguados tres afios de carcel para el latifundista responsablz por el asesina-
to de IZerndn Mery, etc,, son ejemplos de une justicia de clase,
c)-Querella, -Debe referirse exlusivamente a la aplicacién injusta de las
leyes en el campo, en que éstas favorecen casi siempre a los latifundistas y
perjadican a los campesinos,
d)~-Patron, -No administra -en funcidn de su capacidad, sino de su dinero,
Puede gue sea un incapaz,puede que ni siguiera haya tenido inteligencia para
ganarse - a través de la explotacidn del trabajo ajeno - todo lo que tiene (ca+
so de la herencia); pero el patrén sigue siendo el que impone su orden = el
orden burgués- a toda la sociedad, hasta que el pueblo se organice, para sus-
tituirlo en el mando, poniendo en vigencia el nuevo orden popular, El hijo del
- patrdn siempre tiene oportunidad incomparablemente superior a la que tiene
el hijo del trabajador, ' '
e)-Radio, -Los radioteatros incrementan una ideologia que causa dafio a
los trabajadores, fortaleciendo los prejuicios que les impone la moral domi -
nante, que es la rmoral de la clase dorninante, A la vez los noticiarios e inters
pretaciones de noticias suelen incrementar los prejuicios politicos que han
sido impuestos por la misma ideologia,
£f)-Sumision, -Tras siglos de explotacidn, el hombre puede someterse al
punto de ver como seres superioves a quienes lo explotan e incluso quedarse
. agradecido por su patron y ofrecerle un plato de comida come pago por una
jernada de trabajo, '
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g) -Dividir, -Dclbe !lever a los campesinos a descubrir, con claridad, que
los patroneg siempre han buscado dividir a los trabajadores y ponerles a pe-
lear entre ellos (per contradicciones secundarias) todo con el fin de dominar-
los mejor,

h)-Trampa,.-Debe poner al descubierto que los patrones,necesitando impe-
dir el avance del puablo, intentan por todos los medios producir el caos en la
economia para en seguida atribuirle la culpa al Gobierno Popular, y con eso
in'pulsar la campafia del terror,haciendo llegar el pénico hasta amplias masas
temerosas de una posible falta de alimentos y afligidos po® el alza. de los pre-’
cios,

i)-Crimen, -Debe mostrar que, cuando las trampas no le resultan suficien-
tes (divisidn de los esplotados, boicot de la produccidn, etc,), los patrones pa-=
san a la violeacia declarada,para intentar mantener sus privilegios: asesinatlo
del General Schaeider,de Herndn Mery, de dirigentes campesinos, etc,

j)-Reunidn, -Mostrar que, para formar su organizacién el campesino necesi-

‘ta reunirse,con sus compafieros mas decididos, y plantear sus opiniones sin
miedo a engafiarse, Necesita también esforzarse por conseguir qie los otros
compafieros, manos decididos, igualmente participen de las conversaciones,
1)-Consejo, ~Debe llevar al campesino a comprender la necesidad de impul-
sar la creacidn de los Consejos Comunales Campesinos, Debe mostrar que es-
ta @3 la mejor forma de or'ganizacic')n, pogue es la que permite la participacién
de todos, sin exepciones,

m)-IJnidad, -~ Concapto que a todo momento debe ser fortalecnio en 1.1 linea
de las con,lgnas " todos Juntos como un solo homtre", "sine hay unién no
hay nada'', etc,Si la reunién es necesaria para dar ongen e la orgamzacxon, es
también verdad que ésta s0lo se mantiene y actda si existe unidad,

n)-Demanda, -Debe referirse a las necesidades inmediatas del campesino
(exigencia de sueldos no cancelados y cualquiera beneficios legales, reinvindi-
caciores generales), ¥ no podemos olvidarnos de que es la practica de bacer
demandas - aunque chicas al comienzo - la que,de un modo general, empieza
a formar a un revolucionario,

o) Defensa, -El tra baJador debe estar dispuesto a todos los sacrificios pa-
ra deferder sus conguistas, méxime cuando tal conquista es el Gobierno presi-
dido por el compafiero Al]ende.

p)- Obrero,-Debe mostrar que éste es el mayor. amigo de los campesinos,
porque sufre igual y porque tiene las condiciones- mas favorables para reunir-
se (trabajan lado a lado, en las fabricas) y combaten Juntos contra la sedicidn
del eremigo (cuando es necesario paralizando la economia del pafs y tomando
las fabricas), Es también por estas razones que el obrero sera el principal
constructor del camino que nos va a llevar al socialismo,

q)-Compafiero.-Es el que marcha junto d uno. Es el que quisre seguir el
mismeo camino, para solucionar los mismos problemas y establecer una nueva
sociedad, que sirva a los intereses de todos aquellos que marcharon juntos;es
decir,para establecer la democracia de los desposeidos,en sustitucion de la
democracia de los propietarios,

et




r)-Cosecha, -Debe llevar al campesino 2 comprender la importancia del traba-
jo agrario,ya que es de la tierra que sale la alimentacion basica de todo el
pueblo, Pero debe mostrarle, sobre todo, que, en la sociedad socialista,es in-~
comparablemente mayor la preocupacidn de darle al trabajador facilidades pa-’
ra la ejecusion de su trabajo,de lo que resulta una mayor product1v1dad con
menor esfuerzo. Cormo es uha sociedad de tr tba;adores ella se preocupa de
producir maquinaria,en vez de los coches de lujo que sdlo sirven a los burgue=
es,

's)-Poder, -Mostrar qué significa el poder del pucblo, que no es solo el po-
der a nivel del supremo gobierno, sino Iz admmistracmn democratica de cada
lugar de trabajo, Mostrar que esto s6lo puede ser alcanzado en una sociedad
socialista, porgue, para que exista el control colectivo de los medios de pro-
duccidn, se necesita, evidentetnente, que desaparezca la propiedad privada de
estos medios, ‘ ‘

t)-Tierra,-Debera llevar el mensaje de una tierra sin divisiones, de una
propledad colectiva, que es la que produce mas y mejor para todos. Ademis,
debera llevar el mensaje de una tierra sin fronteras,donde todos ios hombres
sean hermanos, ' '

u)-Familia,» Indicado en el numeral 48,

v)-Guitarra, - " non " 49,

x)« Sucuela, - " n o n 1" 50,

62.-Como se ha visto, hemos implicitamente propuesto la eliminacidn de la
palabra "feria', Porque creemos que puede no alcanzar a desempefiar plena-
mente su funcidén: si el campesino que se alfabetiza vive cerca de una ciudad,
la feria no le traswmite la nocidn de explotacién porque vende directamente sus
productos en ella, sin perjudicatrse con veanderlos a intermediarios; y, por otro
lado, si el campesino vive muy lejos de cualquier ciudad, él vende sus productos
al intermediario que lo explota, pero la feria lejaha posiblemente no es una rea=-
‘lidad que le pueda servir para hacerse consciente de tal explotacidn, si es ver=
dadera nuestra hipotesis de que buena parte de los campesinos puede no tener
un contacto directo con el medio de comercializacion de que hablamos.,

63.-Fn resumen,hemos propuesto la eliminacibén de diez de las veinte pala-
bras preseatadas,y, para sustituirlas,hemos pensado en otras doce, Los conte~
nidos de las 22 palabras que quedaron nos parecen muy importantes,Pero en
cuanto a las propias palabras,debemos ajustar su seleccion a las necesidades
resultantes de los siguienies aspectos: ser de muy ficil entéendimiento para el
campesino; poder conseguirse una limina (por foto o dibujo) de ficil compren-
sidn y ajustada al contenido que se quiere llevar; y, no menos importante, cui=-
dar el problema de la fonética,
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APENDICI N? 2

ElLL. SENTIDO DE LA CONCIENTIZACION
(Capftulo 3 del 1ihrd'LA EDUCACION DEL HOMBRE NUEVO -La Refor=
ma educativa peruana', por Augusto Salazar Bondy )

1,-Como hemos sefial: do antes,ls Reforma Educativa peruana concede es=
pecial importancia a la concientizacidn dentro del proceso que globalmente
comprende la »ducacion en su sentido mas rico y mis nato,tanto como desen-
volvimiento individual cuanto como desarrollo social, Esto quiere decir que
para la Joctrina peruana, no puede haber educacioén genuma de la personal in-
dividual y de la comunidad sin concientizacién, Mas adn, quiere decir que to-
da educacidn enderezada a sus verdaderas finalidades no puede menos que ser
en-su médula misma, concientizacion,

Este rasgo, enfatizado de este modo, ha sido una dc las causas del encona-
do ataquc que sufrié el proyecto de Reforma, primero, y la Ley‘ General de E-
ducacidn, despues,prlnmpalmenfe de parte de los grupos mis retardatarzos de
. la sociedad y la politica peruana, Como es de suponer,el ataque se apoyd en
un cierto concepto de de concientizacidn, una mafiosa deformacién de este prin-
cipio educativo, Segin este concepto - que ha sido rechazado explicitamente en
los documentos oficiales de la Reforma - concientizar seria equivalente a adoc-
trinar, a poner en la rente de otro, y especialmente del educahdo menor, cier-
tas nociones y valores que,a través de la ronclnntlzacxon, van a producir un ver-
dadero asalto a las conciencias, una intromisidn abusiva en el fuero intimo de
los educandos., Quién podria aceptar tal concepto y el siniestro proyecto que es-
conde ? '

Forjar esta imagen totalmente desfavorable y sensurable de l1a Reforma es
premsamenv.e .,atam zavr la concientizacidn y,con ella, el conjunto de la revolu-
cion en la educacidn, Pero, obv1amente, semejante proyecto, que serfa franca-
mente deseducativo, choca con los principios y los fines declarados y ya en
mucho implementados de la Reforma, Esto quiere decir que otra es la concien-
tizacién que postula la-Ley General y que resulta esencial dentro del proceso
de cambi os que promueve la nueva educacion, Conviene, por: ebo,precisar bien
el (.oncepto de concientizacién que es sustento de esta nueva educacmn en el
Peri,

Veamos algunos textos significativos, En la Exposicidn de Motivos de la
Ley General de Educacion se expresa que la concientizacién "', . .es un pro-
ceso que se cumple en la forma reflexiva de concientizarse y coadyuva a la
liberacidn del educando, lo abra al mundo,haciéndolo apto para adquirir un
compromivo profundo con-la realidad y con un modo ce existencia libremente
elegido", Por otra parte, en el Informe General de la Reforma, leemos: "con-
cicnti.aar es la tarea educativa que hace tomar al individuo conocimiento cri-
tico de su situacién rezl cn el contexto socioecondmico, permitiéndole recono-
cerse como un ente social responsable que forma parte de un proceso histéri-
co, en el cuel estd includiblemente inserto y que lo emplaza a participar acti-




vamente en él, El desconocimiento de este hecho o su evasion constituye el
eoncepto polarmente opucsto de alienacidn, Concientizar,es, pues,desalienar"

Los textos transcritos definen muy precisamente el sentido de la concien-
tizacidn en la educacién peruana, Antes de cualquier analisis, como concepto
global,es claro que el acto educativo hgado a la concientizacién de promover
la toma de conciencia por una persona, menos o adulta,es algo bien determina-
do en su contenido y sus alcances, Cualquier confusién con otro concepto u o-
tra operacidn practica sélo puede deberse a ignorancia o desatencidn, cuando
no se origine en un deliberado proposﬂ:o de desorientar y detener el proceso
de cambi o educativo, La concientizacién 1mp11ca el desarrollo de la libertad
personal y es incompatible con toda forma de opresmn. Por eso puede ser y
es un instrumento de liberacién,

2.-5i intentamos ahora un examen mas detenido del concepto de concienti-
zacion formulado en los textos arriba trans cr1to.,,comprobaremos que dicho
concepto aglutina varias ideas bdsicas, Analiticamente consideradas, ellas son
las siguientes:

a)-Un despertar de la con‘c‘iencia. La concientizacion es un acto que no
cierra sino que abre la percepcmn que el s u_]eto tiene del mundo,es un desper-
tar de la conciencia, Renresenta una operacién iluminadora o, dicho mas exac-
tamente,de preparacién y estimulacidén de la conciencia para la iluminacién del
mundo nataral y social en que esta inserto el sujeto,

b)-La critica racional, Los mecanismo psicoldgicos que la concientizacion
pore en juego tienen un elemento impulsor sin el cual no puede darse la percep=
cién del mundo ni la comprenmon de la s1tuacxon de cada individuo y de cada
grupo humano, Este elemento es la razdn operando criticamente,

Sin critica no hay conmentlzacwn, pues al faltar ella la concierncia se man~
tendria en un nivel superflclalmente intuitivo,  sin capacidad de penetrar en la
trama de las causas y condicionantes que le dan a la realidad su fisonomiz con-
creta, Por otra parte,la critica preserva al sujeto de la accidn distorsionante
que sobre su percepcidn del mundo ejercen los intereses,los factores emocio=
nales e impulsivos,los mitos e ideas recibidos, y el provincialismo de un pun=
to de vista exclusivo, En virtud de la accibén de la razén~ entendida en el senti-
do méas amplio de la inteleccidn tedrica y practica y ordenacidén normativa y
valorativa - la conciencia supera la opacidad y la simpleza de la aprehension
de las cosas y, dindmicamente,atiende cada vez mas y mejor la realidad,El
‘sujeto abarca de modo creciente la totalidad de su vida,ligada a las circuns-
tancias del medio fisico y del proceso social, a su individualidad psicoffsica, N
a la trayectoria pasada y la coyuntura presente de su grupo, accediendo de es-
te modo a la objetividad, Decir concientizacidn es, por eso,decir objetivacidn
de las ideas v los juicios que los sujetos formulan sobre el mundo,

c)=Una opcmn racional, La concientizacién despierta al sujeto a la cdmpren-
5ién del mundo en que estd inserto, un mundo, por tanto que lo compromete co-
mo individuo y como miembro de.un grupo, uneto de una clase social y una co-
‘munidad nacional, Por 1anto, motiva su accién, Cemprender y sentir el reclamo
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de la accion son dos aspectos {ntimamente ligados entre sT de la operacién de
concientizacién, Y la accién parte de una opcidn que el sujeto se ve llevado a
hacer, ineludiblemente, por la evidencia de la rcalidad,

Esta opcion es, pues, racional, Se efectia de cara a la realidad de verdad,
no dominada la conciencia por mitos enmascaradores,por preconceptos o pre~
Jumum,pensamtentov nutridos por el deseo o el interés, Lo que busca la con -
cientizacibn es que el sujeto,abriéndose paso entre 1Ius1oncs Vi ob.stac.ulos men-
tales, sea expues sto a la realidad y sienta la necesidad de optar iluminado por
la razon patente en esa misma realidad,

d)~El compromiso existercial, Pero esa opcién racional no es simplemen-
te mental; no puede serlo, Lleva a un compromiso son la realidad que vive el
sujeto, con el hombre que busca realizarse en lucha con las fuerzas de la do-
minacibn, con los factores alienantes,negadores de la humanidad, A tal punto
este momento es esencizal que puede decirse que sin él la concientizacidén racio-
ral del nmuudo humano, sin intervencion practica, no se puede dar en los hom-
bres cuyo modo de existir es estar con Ios otros hombres en un mundo concre=
to, fechado y lacalizado, Sea por la accidn,sea por la abstencién, el sujeto con-
cientizado toma parhﬂo en la realidad sabiendo lo que hace,

e)-La liberacidn de la conc1enc1a. Por todo lo dicho antes resulta facilmen-
te comrprensible que la concientizacidén esta en las antipodas de la dommacmn
de la conciencia y de la alienacién del sujeto humano, Ninguna imposicién de
verdades,ningt'm dogma o principio indiscutido se compadecen con el despertar
¢e la conciencia y su apreciacion critica.

Pensando en términos educativos, esto sighifica que la concientizacién re-
clama la libre accion entre educando y educador, el didlogo de las personas 'y
la estimulacibén permanente de la creatividad del sujeto,Significa que no pueden
admitirse los esquemas verticalistas y los mécanismos de mera transferencia
de contenidos cornph,ta mente elaborados y sin apertura intelectual; significa
que la cooperacun y el dialogo son condiciones y signos fundamentales de una-
coneisntizacidén que se cumple de acuerdo con sus postulados basicos,

La concientizacién no sdlo rio admite una accién 1mpo°1t1va declarada sino
tampoco la mera funcidn pasiva del sujeto,la s1mp1e recepcidn de un efecto ge-
nerado en otra conciencia, En rigor,el ve r‘oo 'concientizar" es reflexivo vy
no tran~itivo, Se conjuga expresando la accidn que el sujeto ejerce sobre si
mismo y no sobre otro. Yo me concientizo a mi mismo o quedo en la opaci-
dad y en la desconexidon de la conciencia, Nadie me puede concientizar. Acep-
tar esta accidén serfa como admitir que alguien pueda vivir mis vivencias, des~-
pertarse en mi despertar, sentir en mis sentimientos, Esta radical singuiari-
dad y autonomia de la concientizacidn ha sido subrayada por Paulo Freire al
declarar que nadie concientiza a nadie. Sin embargs podrfa pensarse que hay
contradiccién en otra afizmacién ccmplemeni'ari:. que hace el educador brasile-
fio, coripletando su pen=amiento. En efecto, &l dice también que nadie se con-
cientiza solo, Cémo s posible esto si la concientizacion es una operacién que
2l sujeto realiza por s{ mismo ?, La respveqta no es dificil de dar, sin embar-
2. Lo que Freire pone de -relleve con razdn es el elemento esencia de convi-
vencia que opera er la iluminacién de la conciencia como en todo acto humano.

T W



La situacién de cada sujeto es histérico-social y la concientizacién no puede
ser ajena i esta situacion, De allf que el sujeto acceda a su propia concienti-
zacion en didlogo con los demés, promovido a ella por los otros y promovién=«
dolos a su turno a la torra de conciencia critica, La manera mis simple y
mas concreta de e,cpresar este hecho decisivo es halblar de "interconcientiza-
cién",de la operacién que realizan los hombres, apoyidndose mutuamente en
‘sus conciencias criticas, y que les lleva desde la clausura hasta la compren=
sion racional y el compromiso existencial, ¥, por eso mismo,no debe hablar-
se de concientizar sino de promover la concientizacion de alguien que,a su
vez, sea agente de nuestro propio acceso a la razédn,

3.-Por lo anterior, sabemos que la concientizacidn es la apertura del es=
pirit: a la realidad en todas sus facetas, Por ella s2 produce un enriqueci-
miento permanente de las relaciones tedricas y practicas del hombre con la
sociedad y Ja naturaleza, Este enriquescimiento, sabemos, es la razén Gltima
do la educacién, Si el procéso educativo no lleva a la realizacidn cada vez
méas plena de Ja persona eni el contexto de la comunidad, falla su objetivo car=
dinal y se convierte en des oducauon. De allf que toda educacion genuina deba
promover la concientizacion de Ios individuos y los grupos,el despertar de la
conciencia humana para la aprensibén de la naturaleza y la operacion creadora
sobre ella,para el reconocimiento del mundo de los demas y la plasmacion de
una realidad social q.l puede ser llamada convivencia humana, comunidad de
per=ovas

La conoxién esencial que existe entre educacion y comunidad hace que, co-
mo Femos SUbl'ay:'dO mas arrlba la forma adecuada de cumplir el principio
de la concientizacion es la comunicacidén - de las conciencias en el proce 50
lel descubrimiento de la realidad,es decir,la "interconcientizacién", Esto
mismo es el didlogo, que c,onstltuye uno de los pilares de la nueva uod:rma pe-
dagdgica,aunque sn recenocimiento como clemento fundamental de la educacidn
se remonte a muchos sigles atrds en la historia de la humanidad, El didlogo
es comunicacién de conciencias,pero no cualquier comunicacién, Para ser tal,
las conciencias tienen que operar criticamente, es decir ser animadas y guia=
das por la razdn, Un didlogo _que careciera del ingrediente crftico serfa un a=-
parente despertar de los espiritus, una simgle est1mu.la<:1on rec1proca de las
personas quec bien puede conducir a una exacerba:idn de 1mpu1 708 y emociones
con un fondo predominantemente irracional, Un s eudodla.logo de este tipo no’
podeia csélarecer al individuo ni guiar al grupo y, lejos de liberarlo de i'antas-
mas y mitos que obstaculizan su percepcion de la realidad,lo enctdenaria mis
a ellos,

Qué puede significar una educacidén que no sea interconcientizadora? La
respucsta es ficil de dari un didlogo frustvado cuando no una forma de actuar
sobre el psiquismo de los educandos para producir en ellos efectos que los
condicionen a una cierta concepcion del hombre y a iina cierta actitud respecto
a la realidad, La ausencia del Jidlogo concientizador los hace manipulables
y los deja presos en los méc;anistno de la dominaci'én. Una educacién sin con-

cientizacion es asi contraria a toda forma de educacidn liberadora; es mas bien

G e b b 8als



una educacidén para la dominacion,

Si a la Reforma ed‘ucati‘va.peruana se le amputa este elemento de racionali~
dad critica, pierdc por entero su caracter de accion liberadora, de levadura de.
la realizacion plena de todos los hombres que es la meta del humanismo,

Pero esta amputacmn es Justamente lo que e Xplfc;tta ) imphs:.tamente pte-
tenden hacer quienes objetan la concientizacibén en la educacién, Y tan ligado
estd este proyecto a la negacion de los principies del humanismo, que aquellos
grupos de poder o regf-menee ‘que se oponen abierta y sistem’ticamente a la li«
beracion de los pueblos y por ende se identifican en las declaraciones y en los
hechos con la contrarrevolucmn, quleren suprimir la concientizacién del proce-
so educativo, Estos grupos y regimenes se empefian en sustituir una accion e-
ducativa que despierta y #sclarece la conciencia de los educandos sobre la si-
tuacién existencial por otra que desvfe su atencidn de la verdadera realidad y
le oculte la trama de causas econdmico-sociales y culturales responsables de
gu situacién como persona y como miembro de un grupo ,Actuar de esta suer-
te equivale a desconectar la conciencia del mundo, Esta accién negativa debe
ser bautizada con el (nico nombre que la singulariza bien: desconcientizacidn,

Desconcientizar es entonces oscurecer la conciencia, volverla a encerrar
en las paredes de los mitos 'y Ios prejuicios que ho permiten alcanzar el mun-
do y actuar sobre é1.Esta accidn, por engalanada y camuﬂadd que esté median-
te principios y valores aparentemente espirituales,no es sino una forma de do=
minar al educando y, por tanto,de impedir la promocidn integral del hombre,

Este efecto contrario al desarrollo humano hace ya muy negativa la descon~
ciantizacion, Sin embarao,(.lgmen podrfa explicarla atr1buyendola a un defecto
de orientacibén, a un mal episddico, producto de la ignorancia de quienes son
los responsables de 175 servicios educativos, Pero de hecho no ocurre asi,La
dcscoucientizacion es un proyecto depolitica educativa muy concreto que obede=
ce a motivaciones antisociales y es'generada por intereses que se alimentan
del sojuzgamiento de la mmenea mayoria de los hombres, En consecuencia re-
presenta una de las formas mas nocivas de la deeeducacmn contra la cual hay
que estar siempre en guardia,
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APENDICE N 3

4,3, -PRIORIDADES PARA EL PLAN DE MEDIANO PLAZO 1971-1975

" (Transcrito del"Informe General de la Reforma de la Educacion Pe-~

ruana'; pp.l55, 166 'y 167)

4.3,1,-Concientizacién de toda Ia poblacmn peruana,~ Uno de los ‘supues=-

* tos basicos de la Reforma dc la Educacibn establece que ella forme parte inse«
parable del proceso global de cambios estructutrales de la sociedad peruana,De
all{ la necesidad de que quiens participen en el esfuerzo educacinal adviertan
claramente esia relacidn, Esto supone que el nu¢vo sistema educativo en su
conjunto debe proyectar constantemente su esfuerzo a concientizar a todos los
peruanos, Concientizar es tarea educativa que hace tomar al‘ individuo conoci-
miento critico de su ¢ 1tuacion teal en el contexto socio-econdmico, permitién-
dole reconocerse como un ente social responsable que forma parte de un pro-
ceso historico,en el cual estd ineludiblementé¢ inserto y que lo emplaza a par-
ticipar activatmente, El desconocimiento de esté hecho o su evasion constituye

. el concepto polarmente opuesto de alienacidén,Concientizar es »pues, desalienar,

El conocimiento critico comporta el poder definirse como persona en relas
cién con los demas, tanto aquellos con los cuales cl individuo se identifica co-
mo aquellos de los que se diferencia y, en r*eneral con todos los que confor=
man el medic social dende. actua.

Tomar conocimiento critico de Ia realmad es poder llega,r a evaluar los a«
contecimientos del pasado socio~econdmice del pafs,as{ como las causas vy
factores que lo configuran, y poder comprender el momento historico que vi -
vimos, Es,ademas, comprender que la renos aﬂon radical de las estruciuras
social ¢s traza los linéamientos de un orde1mm1ento social y econbmico més
justo que beneﬁczara a tcdos los peruanos,

La concientizacidn debe permltlr al individuo obrar libremente como per=
sona que,desde diversos angulos de enfoque, fofje sus propms coneptos para i=.
dentificarse o disentir con los valores sor'lales, y tambwn corno persona ac-
tuante que tiene un compromiso consigo mismo y con el pais para participar
activamente en el quehacer colectivo,

Para efecluar la labor educativa de conciantizacidén se requiere:

-Preparar y aplicar procedimientos que ayuden a.desarrollar actitudes y
modificar valores acordes con el cambio social,

~Capacitar a los nifios, los adolescentes y los adultos en el didlogo licido
que les permita mayor comunicacién con los demds y mejor orientacién en
las respuestas personales a las situaciones vitales,

-Dar todos los esclarecimientos necesarios que permitan tomar concien~
cia de la reahdad y motiven a decidir, participar y actuar.

- «En una sociedad subdesarrouaua cuyos. miembros estin sometidos a una
est ructura socio~econdmica de dominacién y dependencia,la concientizacién
constituye el motor de una educacibn auténtica, El sistema educative que alu-
de este hecho en realidal deseduca, Por consiguiente, contribuye a Ia deshuma-=-
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n12ac1on del hombre, por carencia de libertad real y produce una cultura fal-
sa, No hay cultura autentma sin conciencia de situacidn,

La conviccidn de que el sistema educativo es factor fundamental del desa-
rrollo nacional e instrumento de desalienacié‘n de nuestro pueblo,debe orien-
tar al contenido de los progrdmas de actividades educativas,tanto de aquellas
que se llevan a cabo en los centros educacionales propiamente dichos, como
de aquellos atie se realizan a través de los medios masivos de comumcacion.
En ambos casos debe realizatse una adecuada lahor de concientizacién,

Neda de esto supone intentar la pol1t1zac1on partldista de los educandos, si~
no reconocer la inmensa importancia que para todo el pafs tiene Io-vrar que
nuestro pueblo sea claramente conciente de todo lo que implica haber iniciado
un proceso nacional de desatrollo concebido como la transformacion de las es~
tructuras sociales y econdmicas del Perd,

" La concientizacién de toda la poblacién peruana comprendera.

-La problematica historica y social del Perl como pafs sub-desarrollado,

-Las exigencias y beneficios del cambio estructural de acuerdo al modelo
peruano de desarrollo que se¢ estd definiendo a traves del proceso revoluciona-
rio,

. ~Los valores fundamentales de la nacion peruana y el papel del Perd en &l
Tercer Mundo emergente,

-La imagen y el sentido de la nueva sociedad humana que ha de surgir del
cambio de sistema,

~I.a importancia de la participacion de la comunidad en el esfuerzo del de-
sarrollo y, en este contexto, en la Reforma Educativa,

-Los beneficios de las practicas destinadas a preservar la salud, mejorar
el nivel de mutricién y vivienda,aumentar la productnndad del trabajo, etc,
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