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INTRODUCCION

Al comenzar a ejercer la docencia de las lenguas clésicas surge la interrogante de como
ensefiar y con qué material. EI profesor principiante puede optar por proceder del mismo
modo en que aprendio, o bien, como alguno de sus maestros. Sin embargo, deberiamos
cuestionar si la manera en que aprendimos es la adecuada —ademas de preguntarnos si
realmente aprendimos de esa manera— y emprender la busqueda de diversos materiales

didacticos.

Es importante mencionar que este trabajo surge a partir de una experiencia docente de siete
afios, es decir, tras haber comprobado en clase la efectividad del método Kantharos. La
eleccion de éste es el resultado de una intensa pesquisa de materiales didacticos de diversos
origenes y épocas. Por lo tanto, la orientacién de esta investigacion consistié en indagar

fundamentos teoricos que sustentaran este trabajo y en cbmo mejorar su aplicacion.

Otro factor que contribuyd en gran medida a enriquecer esta propuesta fue el hecho de haber
asistido a cursos de latin, griego y metodologia de la ensefianza en la Academia Vivarium
Novum y en el Instituto Polis, donde se estudian las lenguas clasicas de forma activa, muy

distinto al método de gramatica-traduccion.

Estas son las principales razones por las cuales no elegi trabajar a partir de una teoria
pedagdgica o didactica, sino que preferi investigar teorias del aprendizaje de lenguas, en
concreto, la Teoria del Aprendizaje a partir del Uso (Usage-based Approach), pues me parece
algo mas especifico y util para el aprendizaje de las lenguas clasicas, si partimos del hecho
de que el griego y el latin son lenguas y, por lo tanto, se pueden estudiar como tal.

Explicaremos la disposicion de los capitulos de esta tesis desde las preguntas de investigacion

que se abordan en cada uno:

l. Antecedentes. ;COomo se ensefian las lenguas clasicas en nuestro contexto y con

qué materiales en comparacion con otros paises? ¢Cual es la justificacion para la
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ensefianza de las lenguas clasicas en nuestro bachillerato? ;Cuél es el contexto de
las lenguas clésicas en el bachillerato de la ENP (programa, objetivos,
metodologia, perfil del alumno, etc.)?

Il. Marco tedrico. ¢Siempre se han estudiado las lenguas clasicas de la misma
manera? ¢ Existen otras alternativas metodoldgicas que puedan ser efectivas? ¢Es
adecuado apoyrse en las teorias del aprendizaje de lenguas modernas para las
lenguas clésicas? ¢Por qué elegir el método aleman Kantharos para la ensefianza
del griego en la ENP?

I1l.  Adaptacion de Kantharos. ¢Por qué Kantharos es adecuado para trabajar con la
metodologia que proponemos? ;Cémo abordar ciertos temas propios de la
gramatica griega? ¢Por qué es indispensable la ensefianza de vocabulario? ¢ Cuél
es el papel de la “ensefianza viva” de la lengua en esta metodologia? ;Como se
debe evaluar a partir de esta propuesta?

IV.  Préactica Docente. ;Como aplicar estos principios metodoldgicos en una
intervencion ante grupo? ¢ Como una leccion de Kantharos puede adaptarse a una

secuencia didactica segun el modelo propuesto para los programas de la ENP?

En general, en esta tesis se plantean las preguntas que todo docente deberia hacerse, no sélo
al inicio de su carrera, sino constantemente a lo largo de ésta: ;Como es mejor ensefiar y con

qué materiales?



1. ANTECEDENTES

Este capitulo se divide en tres partes: la primera trata acerca de la situacion actual de las
lenguas clésicas en el mundo, en especial en la educacion media; en la segunda se ofrece un
breve panorama historico acerca de la ensefianza del griego en México; en la tercera se
analiza el contexto actual de la asignatura: el modelo educativo de la ENP, el nuevo programa

de Griego actualizado en 2018, y el enfoque disciplinar y didactico de la asignatura.

1.1. EL ESTUDIO DE LAS LENGUAS CLASICAS EN EL
MUNDO ACTUAL

La situacion de las lenguas clésicas en México no es muy diferente a la de otros paises de
Latinoamérical. Actualmente es posible estudiar Filologia o Letras Clasicas en Brasil (seis
universidades), Argentina (cinco), Chile (dos), Colombia, Venezuela, Costa Rica y México
(una). En 2004 desaparecid la carrera en Cuba y cerrd el Centro de Estudios Clasicos. Otros
paises como Per( y Bolivia cuentan con asociaciones de estudios clasicos, a pesar de que sus
universidades no ofrecen esa carrera. Caso singular es el de Uruguay, que cuenta con un
centro de investigacion, aunque tampoco se puede estudiar la carrera propiamente. En
resumen, apenas existe una docena de universidades con estudioas clasicos en toda
Latinoamérica. En algunos paises donde no se puede estudiar Filologia o Letras Clasicas,
existen cursos de griego y latin para estudiantes de carreras de Humanidades como letras

modernas, historia, filosofia, etc.

El caso de la educacion preuniversitaria en Latinoamérica es ain mas desalentador, pues es
México el unico pais donde existen asignaturas de griego y latin, ademéas de Etimologias

Grecolatinas, en este nivel, ni siquiera en Argentina, donde mas universidades ofrecen

1 El sitio https://clasicosamerica.com es de gran utilidad para obtener informacion sobre la situacion actual de
los estudios clésicos en los paises latinoamericanos.


https://clasicosamerica.com/

estudios clasicos. Por tal motivo, muchos estudiantes latinoamericanos tienen que esperar

hasta ingresar a la universidad para poder asistir a cursos de griego o latin.

La situacién en Europa fluctia dependiendo de cada pais, por lo cual mencionaremos los que
tienen una tradicion mas arraigada?. En Francia ya son pocas las universidades (s6lo cinco)
que cuentan con estudios clasicos, en comparacion con otros paises europeos. A pesar de
esto, en los liceos, aunque no es obligatorio desde 1968, son frecuentes los cursos de latin.
Importante es mencionar que practicamente todos los profesores con formacién en filologia
clasica imparten en bachillerato la asignatura de francés. Latin se puede estudiar desde los
trece afios, dependiendo del tipo de escuela, parecido a lo que sucede en lItalia, donde los
profesores de griego y latin imparten italiano. Aunque no todas las escuelas tienen cursos de

griego y latin, pues tampoco es obligatorio desde 1977, la situacion es relativamente estable.

Las condiciones lucen un tanto mas adversas para los estudios clasicos en Espafia, donde
paraddjicamente, durante el gobierno de Franco el estudio del griego y latin permanecio
estable, e incluso se desarrolld, pues era obligatorio en la educacién secundaria. Al morir el
dictador, el nuevo gobierno se propuso erradicar las lenguas clasicas, pues se les relacionaba
con la Iglesia, que siempre fungié como aliado del régimen franquista. Hasta las reformas de
1996 se volvio a dar apoyo a las materias de humanidades, mientras que hoy apenas un 10%
de los alumnos estudia latin en cursos que duran sélo dos afios. La edad en que pueden cursar
estas materias es entre 15 y 17 afios. Es importante mencionar que también se imparte una
materia de Cultura Clasica, obligatoria con duracion de un afio, pese a lo cual, son bastantes
las universidades que ofrecen estudios clasicos, actualmente mas de veinte (mas que en toda

Latinoamérica).

Mucho maés favorable es el contexto de los paises del norte, cuyas lenguas —que no derivan
del latin—, no suelen hablarse ni aprenderse fuera, como Holanda, donde el latin es aln
obligatorio en el gymnasium, y donde, ademas de griego Yy latin, también se imparte una
materia de Civilizacion Grecolatina. En este pais el estudio de latin se promueve como un

apoyo para el aprendizaje de lenguas extranjeras y la propia lengua materna.

2 Para toda esta seccidn nos hemos apoyado en la obra de Bulwer, que contiene valiosa informacion sobre la
situacion actual de las lenguas clasicas en Europa.



El caso de Inglaterra y los paises del Reino Unido, presenta ciertos problemas peculiares,
donde hay siete universidades que imparten estudios clasicos en Inglaterra, incluyendo
Cambridge y Oxford. Si bien no se puede responsabilizar directamente al declive de las
lenguas clasicas, lo cierto es que se redujo su estudio con la finalidad de otorgar méas horas
para el aprendizaje de lenguas modernas, sin recibir resultados satisfactorios. Una de las
principales causas del deterioro de las lenguas clasicas en el Reino Unido data de 1960,
cuando las universidades de Oxford y Cambridge eliminaron el conocimiento de latin como
requisito de ingreso, aunque aun se puede estudiar latin y griego como materias optativas en
algunos colegios publicos y privados, ademas de que existe la asignatura de civilizacion
grecolatina, obligatoria de un afio. Ademas de esto, los detractores alegan que los estudios
clasicos fomentan actitudes elitistas y antidemocréaticas. Paraddjicamente, desde que las
lenguas clasicas perdieron su caracter obligatorio en Inglaterra, se ha desarrollado ahi la
mayor cantidad de material didactico para su aprendizaje, esto como resultado del gran
esfuerzo que realizan los profesores para mantener vivo este conocimiento. También es
interesante que los profesores con formacion en filologia clasica imparten materias como

inglés e historia.

En Estados Unidos el panorama luce mejor, pues a pesar de no ser obligatorio, es comun
encontrar cursos de latin y griego, tanto en escuelas publicas como privadas. Aunque persiste
la idea de que no se aprenden lenguas en Estados Unidos, la situacion del latin permanece

estable, como alguna vez lo fue en Inglaterra.

Alemania es el pais donde hay més universidades con estudios clasicos, més de treinta,
ademas del gymnasium, institucion que ha conservado su orientacion humanistica a lo largo
de las numerosas reformas. Aunque no es obligatorio en todos los estados, en la actualidad
se ha incrementado el nimero de alumnos que eligen latin, de tal suerte que es la tercera
lengua que mas se estudia, solo después de inglés y francés. Los alumnos pueden empezar a
estudiar latin desde los 11, 13, 15 0 17 afios, dependiendo de la escuela y la region, de manera
que un alumno puede haber cursado hasta cuatro afios de latin antes de ingresar a la educacion
superior. Algunas universidades toman en cuenta conocimientos de latin para ingresar a
carreras como medicina y existe flexibilidad en el sistema educativo para que los profesores

de latin y griego puedan impartir otras asignaturas si cuentan con las habilidades
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necesarias. También se publican en este pais numerosas investigaciones y métodos para el
aprendizaje de las lenguas clésicas, algunos de los cuales mencionaremos, ademas del propio
Kantharos, en el segundo capitulo.

En Austria, en la década de los afios 80, se comenzaron a utilizar métodos modernos. Sin
embargo, debido a que no tuvieron mucho éxito, se optd por métodos mixtos, mas orientados
a la lectura de comprension. Vale mencionar que existe una version austriaca de Kantharos,

que es el libro méas usado para la ensefianza del griego en ese pais®.

Tras analizar brevemente la situacion de los estudios clasicos en Europa, sobre todo en el
nivel preuniversitario, podemos distinguir los argumentos mas importantes para mantener el

estudio de las lenguas Clasicas en dicho continente:

- Son de provecho para aprender lenguas modernas
- Permiten el acceso a una gran cultura
- Sirven como apoyo para el vocabulario de otras ciencias

- Fomentan la identidad comun de los paises europeos
Por el contrario, sus detractores han sostenido ideas como éstas:

- Representan un sistema de educacion anticuado y obsoleto
- Es muy dificil su aprendizaje
- Fomenta actitudes elitistas y antidemocraticas

- Serelacionan con la Iglesia Cat6lica

Aunque en los paises europeos las lenguas clasicas han sufrido una sustancial reduccién en
el tiempo de estudio, su presencia se mantiene, sobre todo en los paises del norte. La labor
de los profesores de bachillerato ha sido muy importante, pues al perder su caracter
obligatorio, esto mismo los ha motivado a desarrollar innovaciones para hacer el latin y el

griego mas atractivo para los alumnos.

3 No ha sido posible hasta el momento consultar directamente la version austriaca de Kantharos. Por medio de
la pagina www.lateinforum.at, sabemos que la principal diferencia con respecto a la edicion alemana consiste
en que incluye una introduccion al griego moderno. Probablemente ésta haya servido como precedente a la
nueva edicion alemana de 2018.
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Las diferencias entre Europa y Latinoamérica en este &mbito son comprensibles, ya sea por
la larga tradicion de los paises europeos o por el dispar grado de desarrollo econémico, entre
otros factores. No obstante, el debate es similar en cuanto a aspectos didacticos: si la
metodologia debe ser la tradicional o si debe modernizarse; si se debe ensefiar mediante el
método gramatica-traduccion o uno orientado a la lectura de comprension; si se debe dar
prioridad a la lengua o incluir temas culturales. Como ejemplo de la vision educativa de
algunos paises latinoamericanos, podemos citar un texto de Joseé Marti:

La universidad europea ha de ceder a la universidad americana. La historia de América, de

los incas a aca, ha de ensefiarse al dedillo, aungue no se ensefie la de los Arcontes de Grecia.

Nuestra Grecia es preferible a la Grecia que no es nuestra. No es mas necesaria. Los politicos

nacionales han de reemplazar a los politicos exdticos. Injértese en nuestras Republicas el
mundo; pero el tronco ha de ser el de nuestras Republicas®.

Si bien es comprensible el afan de libertad de los pueblos latinoamericanos que se refleja en
este texto, también es notorio que con esto se niega una parte importante de su identidad, es

decir, la civilizacion grecolatina.

Me parece claro que la mayor presencia de las lenguas clasicas en Europa es reflejo de la
educacién humanistica. De manera opuesta, en México, vemos cémo los bachilleratos de la
UNAM fungen como altimo bastion del griego y el latin, a diferencia de los otros sistemas
de educacion media superior. Aunque el tiempo asignado a las lenguas clasicas en la ENP y
el CCH es minimo en comparacién con las escuelas europeas, aun asi, estas instituciones

representan la educacion con sentido humanistico en nuestro pais.

Es un hecho que quienes tienen la responsabilidad de implementar las reformas o
modificaciones a los planes de estudios, no tienen claro en qué consiste la formacion
humanistica, ya no digamos el propio concepto de humanismo. El gran desconocimiento
acerca de los beneficios del estudio del griego y el latin lleva inevitablemente a reducir cada
vez mas su presencia en el curriculum. De igual modo es contradictorio el hecho de que los
programas hablen de propositos como “fomentar valores”, cuando se suprimen horas a las
asignaturas de humanidades, como ética, por ejemplo, que s6lo cuenta con dos horas

semanales durante un afio en la ENP, mientras que persiste la idea de que mas horas de

4 Apud Corral, en http://publicaciones.anuies.mx/acervo/revsup/res037/txt7.htm

12


http://publicaciones.anuies.mx/acervo/revsup/res037/txt7.htm

matematicas redituaran en la formacion de los estudiantes. Al menos en México no se han

notado hasta ahora buenos resultados tras haber aumentado las horas de matematicas.

El utilitarismo, como contraposicion al humanismo, es lo que impera en la educacion
contemporanea. La gente en México que envia a sus hijos a escuelas privadas percibe la
ensefianza de inglés desde preescolar no s6lo como algo provechoso para la formacién, sino
también como simbolo de estatus social. Esta actitud es animada por algunos entusiastas de
la pedagogia moderna, que lejos de disefiar planes de estudio conforme a las necesidades
locales, se limitan a imitar politicas educativas externas, sobre todo de Estados Unidos,

Espafia, e incluso Finlandia, asi como en otro tiempo Francia era el ejemplo a seguir.

Por otro lado, llama la atencion la poca influencia ha tenido el gymnasium aleman en el
sistema educativo de nuestro pais. Al parecer, la limitacion linglistica es otro factor que
impide a los encargados de nuestra educacion fijar su atencién hacia otros horizontes. No se
enteran que al estudiar latin, solfeo o ajedrez se adquiere el tan pretendido desarrollo
cognitivo, que supuestamente se logra con las matematicas. Tampoco es muy difindido el
hecho de que estudiar latin y griego desde bachillerato no ha impedido el desarrollo
tecnoldgico de paises como Alemania u Holanda, es decir, dedicar tiempo a las lenguas

clasicas no significa que se descuide el estudio de las matematicas.

Como ya hemos mencionado anteriormente, las politicas socialista o de izquierda poco han
favorecido los estudios clésicos. Otro ejemplo de esto es la universidad de la Habana, Cuba,
donde existia una carrera de filologia clasica y un instituto de investigacion, que cerraron en
2004. El supuesto motivo fue la falta de presupuesto, por lo que desaparecio junto con otras

carreras de humanidades®.

Llama la atencion un reclamo que existe entre los profesores de lenguas clasicas en Alemania,
donde, a pesar de la saludable situacion del latin en ese pais, los profesores no estan de
acuerdo en que se dé prioridad a la formacion en psicopedagogia, en lugar del area

disciplinar, ya que han notado resultados negativos con la implementacion de estas politicas

S Vid. Carbon, p. 141, tomado de https: //ddd.uab.cat/pub/faventia/02107570v27n2/02107570v27n2p133.pdf.
Las tres carreras humanisticas que sobrevivieron fueron Filosofia, Historia del Arte y Estudios Literarios. Sin
embargo, an se publican investigaciones en estudios clasicos en la Universidad de la Habana.
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educativas®. Algo semejante sucede en nuestro pais, incluida la propia ENP, donde se insiste
en que la formacion continua de los profesores de bachillerato se oriente a la psicopedagogia,
en detrimento del aspecto disciplinar’.

1.2. PANORAMA HISTORICO DEL ESTUDIO DE LAS
LENGUAS CLASICAS EN MEXICO

El humanismo en la Nueva Espafia®

Cuando los conquistadores espafioles lograron consolidar su dominio sobre los territorios del
Nuevo Mundo, impusieron su cosmovision y su cultura mediante sus instituciones. EI papel
de la educacion era determinante para imponer su religion y su cultura, ademas de que el latin
era la lengua oficial de la Iglesia Catolica. Se ha hablado de la educacién humanistica del
propio Hernan Cortés, quien obtuvo el grado de bachiller en Salamanca, una de las
universidades mas prestigiadas de Europa. Sin embargo, fueron los primeros religiosos que
Ilegaron con los conquistadores quienes introdujeron las ideas del Humanismo europeo en el
continente americano. En la Nueva Espafia se establecieron durante los primeros afios de la
colonia varias oOrdenes religiosas: franciscanos, dominicos, mercedarios, agustinos,
carmelitas y jesuitas, en ese orden. Si bien todas las érdenes conservaban el conocimiento de
las lenguas clasicas, fueron en mayor medida los jesuitas quienes desarrollaron un sistema

educativo muy innovador para su época.

En la Nueva Espafia ocurri6 con el estudio de la lengua griega algo parecido a lo que sucedié
durante la Edad Media en Europa, es decir, su estudio no fue muy difundido, a diferencia del
latin. La ensefianza del latin fue una practica comun en todos los virreinatos, incluso los
indigenas que tenian acceso a la educacion recibian instruccion en gramatica latina, como

por ejemplo Antonio Valeriano y Juan Badiano, entre otros.

6 Cf. Bulwer, p. 67-68.

7 Para profundizar en el debate acerca de la formacion docente, a saber, si ésta debe consistir en psicopedagogia
o en el area disciplinar, existe una importante corriente de autores que han publicado obras al respecto, de las
cuales mencionaremos aqui las mas importantes: Panfleto antipedagdgico de Ricardo Moreno Castillo (2006),
La buena y la mala educacion de Inger Enkvist (2011), La gran estafa. El secuestro del sentido comn en la
educacion de Alicia Delibes (2013), Los pedagogos. Ensayo histérico sobre la utopia pedagégica de Jean de
Viguierie (2019).

8 Esta seccion se apoya principalmente en la obra de Herrera.
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El conocimiento del latin no sélo se limitd al &mbito religioso, sino que pronto se origind una
abundante produccién literaria en todo el continente, la Ilamada literatura neolatina. Entre los
exponentes mas importantes de la Nueva Espafia, encontramos autores como Rafael
Landivar, Francisco Javier Alegre, Pedro José Abad y Cristobal de Cabrera, entre otros. La

mayoria de éstos tendrian formacion dentro de la Compafiia de Jesus.

Esta orden religiosa, fundada por Ignacio de Loyola (491-556), surge como respuesta
intelectual de la Iglesia Catdlica al movimiento de Reforma, llevado a cabo por Martin Lutero
en Alemania. Los miembros de esta orden se caracterizaron no sélo por su total obediencia
al Papa, sino también por su gran cultura y erudicion. Los sucesores de Loyola pronto se
esparcirian por Europa para fundar escuelas y universidades donde pudieran estudiar los
miembros de su orden. Si bien fueron la ultima orden que llegé a la Nueva Espafia, también

serian los mas destacados en la educacion.

El sistema de educacidon de los jesuitas tom6 como modelo principalmente la universidad de
Paris, que por entonces se consideraba la mas moderna de Europa. Se conoce como ratio
studiorum a la organizacion de los conocimientos que se debian adquirir, 0 sea, a lo
equivalente al concepto moderno de plan de estudios. El énfasis en las ciencias teoldgicas
suponia el estudio de las humanidades, que comprendian retorica, poesia e historia, para las

cuales era indispensable el dominio del griego y el latin, o por lo menos de éste ultimo.

Los estudios en las escuelas jesuitas se dividian en menores y mayores. Los menores
comprendian gramatica y humanidades, mientras que los mayores artes y teologia. Cabe
aclarar que, cuando hablamos de gramatica, se refiere especificamente al aprendizaje de la
gramatica latina. Este, a su vez, de dividia en gramatica latina inferior, media y suprema. El
principal objetivo era desarrollar la elocuencia, algo muy apreciado por los jesuitas, que
siempre se destacaron por ser grandes oradores. Por esta razon era tan importante la
gjercitacion en retorica y en poesia. Aunque es claro el papel fundamental del latin en la
educacion jesuita, no encontramos referencias claras a la ensefianza del griego. Por esta razon
varios autores consideran que el griego no se estudié en la Nueva Espafia. Sin embargo,
existen algunas evidencias de que el conocimiento del griego se transmitié durante la época
colonial. Por otra parte, el griego bien podia haberse estudiado a partir de obras escritas en

otros idiomas antes de la aparicion de las primeras gramaticas griegas en espafiol.
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Otra de las evidencias es la noticia de que se ensefi6 lengua griega en la sede episcopal de
Fray Juan de Zumarraga. Existe constancia de que Alonso de la Veracruz impartié una
catedra de griego.

Ademaés del ambito universitario, puede valer también como prueba del estudio del griego la
obra del humanista José Antonio de Villerias, quien ademéas de escribir obras en latin,
compuso algunos epigramas en lengua griega. Si bien no es el Unico, si es el mas

representativo de la cultura helenistica en la Nueva Espafia.

Queda claro que fueron los religiosos quienes se dedicaron a conservar y transmitir el
conocimiento de la Antiguedad en la Nueva Espafa. Sin embargo, ain en nuestros dias es
comun la erronea idea de desvincular el humanismo de la educacién religiosa, en nuestro

caso, de la Iglesia Catdlica.
La educacion positivista en el México independiente

Durante los primeros afios de independencia, la educacion seguia vinculada a la Iglesia
Catdlica. La desorganizacion politica, social y econémica después de la independencia no
permitio que se consolidara un proyecto educativo hasta las reformas de Juarez. Es obvio que
la iglesia perderia relevancia en la educacion, puesto que una de las principales premisas del

proyecto de nacion de Juarez consistia en la separacion de la Iglesia y el Estado.

En 1867 se promulga la Ley Organica de Instruccién Publica, mismo afio en que se funda la
Escuela Nacional Preparatoria, con Gabino Barreda como principal responsable de este
proyecto®. El positivismo era por aquel entonces la corriente de pensamiento que
predominaba en Europa, por lo que bajo esta corriente se cre6 la Escuela Nacional
Preparatoria. Pero el positivismo también influiria en todos los niveles educativos,

incluyendo los estudios superiores.

Esta doctrina filos6fica concebida en Francia por Augusto Comte, en general propone que se
debe dar prioridad al conocimiento cientifico, que s6lo puede surgir a partir de la observacién
I6gica y racional de los hechos, teniendo como objetivo primordial el progreso de la

humanidad. Bajo esta tendencia, es de esperar que se concediera mayor importancia a

° Cf. Pantoja, p. 29.
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asignaturas como fisica, quimica y matematicas. A partir de esta época persiste la idea de que

todo mundo debe estudiar matematicas, a pesar de que sus estudios no las requieran®®.

Con respecto a las lenguas clasicas desde la perspectiva positivista, me parece adecuado citar
un texto de Emile Durkheim, sociélogo y pedagogo francés, a quien se atribuye haber hecho
significativas aportaciones al pensamiento positivista de Comte. Es notable el poco
optimismo con el que se percibe el estudio de las lenguas clasicas.
Por una parte, el antiguo entusiasmo por las letras clésicas, la fe que inspiraban han quedado
guebrantados irremisiblemente. Por descontado, no se trata aqui de dejar caer en el olvido el

glorioso pasado del humanismo, los servicios que ha prestado y sigue, incluso, prestando; sin
embargo, dificil resulta sustraerse a la impresion de que sobrevive en parte a si mismo®Z.

Puesto que Francia era el principal modelo inspirador, no sélo en la educacion, sino en todos
los &mbitos, no es raro que las ideas del positivismo se introdujeran en México de manera

poco critica.

En el caso concreto de la educacion media, podemos notar que en el primer plan de estudios
de la Nacional Preparatoria de cinco afios*?, contemplaba la ensefianza del latin en tres cursos
anuales, ademas de un curso de raices griegas, precedente de la actual asignatura de
Etimologias Grecolatinas. La reforma de 1869 redujo a dos afios el estudio del latin, aunque
seguia manteniendo su caracter obligatorio. No obstante, durante los primeros afios de
educacion positivista el latin ain subsistia en el curriculum. Pocos afios después, con las
sucesivas reformas, la situacién cambiaria. Llama la atencion al respecto un texto de Justo
Sierra. Se trata de un discurso publicado en un boletin oficial en 1902, en donde se ofrecen
los pormenores del proyecto educativo gque se podria en marcha con el recién creado Consejo
Superior de Educacion. En éste, el entonces subsecretario de educacion, se refiere asi al papel
de las lenguas clésicas:

La otra objecion se dirige a la supresion de la ensefianza de las lenguas muertas, es decir, del

latin, porque ni el griego ni el sanscrito, lenguas fundamentales por excelencia, se han
ensefiado nunca. Si la objecion quiere decir que el latin es indispensable como preparacion

10 1bid., p. 31.

11 Durkheim, p. 62.

12 e dividia en dos ciclos, el basico, de tres afios —que equivalia a la secundaria actual-, y el propedéutico, de
dos afios. Este sistema permanecid hasta 1954, cuando se dividio formalmente entre secundaria y bachillerato,
ambos niveles educativos de tres afios. La Iniciacién Universitaria que ofrece la Preparatoria 2 de la UNAM
aun permanece como reminiscencia de este sistema. Pantoja, p.40.
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para alguna de las carreras profesionales, la de abogado por ejemplo, esto no es cierto y acaba
de proclamarse asi en Francia, en donde las dos preparaciones, la clasica con latin y la
moderna sin él valen igualmente para seguir los estudios juridicos. Precisamente hoy que se
ha definido entre nosotros la carrera de abogado como utilitaria y no de alta especulacion
cientifica, es cuando menos se necesita el latin. Y la verdad es que para el latin que sabemos,
con muy honrosas excepciones, los viejos abogados, y que consiste en unos cuantos
apotegmas aprendidos de memoria, no vale la pena de quitar el tiempo (sic) a los muchachos
a quienes es ya dificil hacer aprender bien su idioma; sobre todo, no se hizo méas que testificar
un hecho consumado: el latin habia muerto de inanicion antes de morir en la ley*2.

Ademas de destacar aqui la afirmacion de que no existe una auténtica tradiciéon en la
ensefianza del griego, llama también la atencién la mencion que hace del sanscrito. Por
aquella época aun estaban en boga en Europa los estudios de linglistica comparada iniciados
por Franz Bopp, a partir de los cuales el sanscrito adquirié importancia. Sin embargo, la
posicién de Sierra, que parece claramente desfavorable, se vuelve méas flexible —o bien,
ambigua— poco mas adelante:
Pero si la objecién quiere decir que los estudios latinos son de una utilidad magna como
educacion del raciocinio y del gusto, que son necesarios para estudios juridicos superiores,
gue constituyen una disciplina moral y estética de primera importancia (aungue este punto de
vista también haya sido combatido) y que el mundo literario mexicano no puede aspirar a un
puesto visible en el concierto de la cultura artistica mientras nuestras escuelas no puedan
ofrecer a los amantes de lo bueno y lo bello esos claros y sanos manantiales de la ensefianza
que se llaman el griego y el latin, de donde viene nuestra lengua, autora de nuestro espiritu y

nuestra civilizacion, creadora de nuestros ideales, entonces precisa confesar que la objecién
es buena y marca una deplorable laguna que conviene llenar®4,

Ante tal panorama del estudio del latin —y mas aun para el griego—, éste se conservo de
manera marginal, ya sea por algunos eruditos religiosos que mantenian la tradicion de los
jesuitas, como Ignacio Montes de Oca o Angel Maria Garibay, por ejemplo, quienes

realizaron traducciones de autores griegos.
De las reformas de mediados del siglo XX en adelante

A raiz del exilio espafiol, varios intelectuales llegaron a nuestro pais para aportar sus
conocimientos. ElI campo de las letras clasicas no fue la excepcion, donde podemos

mencionar a David Garcia Bacca, Agustin Millares Carlo y Demetrio Frangos, entre otros. A

13 Sierra, p. 21.
1 |bid., p. 22.
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pesar de esto, la ensefianza de las lenguas clasicas en nuestro pais seguiria siendo cada vez

mas relegada.

Tras varias reformas, en 1964 se disefia el nuevo plan de estudios de la ENP que, como
veremos, es practicamente igual al de 1996, que ha seguido vigente hasta 2017. Este se
dividia en seis areas para el ultimo afio, debido a las fuertes criticas que habia recibido el plan
anterior, que se caracterizo por ser un bachillerato Gnico. Asi se distribuian las asignaturas

obligatorias de las areas V y VI:

Area V: Humanidades clasicas Area VI: Bellas artes
Historia de las doctrinas filoséficas Historia del arte
Latin Estética
Griego Optativa
Optativa Optativa 2

En la descripcion de este plan, se afirmaba que la educacién humanistica no podia centrarse
en el estudio obligatorio de las lenguas clasicas, sino que debia corresponder a las exigencias
actuales™. Vemos como Latin y Griego quedarian como materias obligatorias del area de
humanidades. También vale notar que la materia de Etimologias Grecolatinas del Espafiol se

situaria desde entonces como obligatoria en el quinto afio.

La otra institucion de bachillerato de la UNAM donde también se ha conservado el estudio
de las lenguas clasicas es el Colegio de Ciencias y Humanidades, creado en 1971. En éste,
Griego y Latin se ubican como materias optativas de los semestres quinto y sexto. No
obstante, al no estar dividido por areas, cualquier estudiante de estos semestres podia cursar
estas materias, lo cual abre la posibilidad de que méas alumnos se interesen por las lenguas
clasicas. En los subsecuentes cambios de planes de 1996, 2003 y 2017, la situacién de las

lenguas clasicas se mantuvo como en el plan original.

Caso contrario es el de la reforma del plan de estudios de la Nacional Preparatoria de 1996,
a partir de la cual las materias de Griego y Latin quedarian relegadas a optativas del area de
Humanidades y artes, ya que desaparecieron las seis areas del plan anterior. Actualmente la

15 Cf. Pantoja, p. 28.
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ENP y el CCH son las Unicas instituciones publicas de bachillerato en las que alin se puede
estudiar latin y griego, ademés de Etimologias Grecolatinas, asignatura obligatoria del
segundo afio de la ENP.

1.3. LA ASIGNATURA DE GRIEGO EN LA ENP

Modelo educativo de la Escuela Nacional Preparatoria

En el presente afio ha concluido el proceso modificacion curricular en el bachillerato de la
UNAM, que comenz6 desde 2013. Es importante mencionar que en un principio las
autoridades de la UNAM plantearon la necesidad de una “reforma” curricular. La diferencia
entre “reforma” y “modificacién” radica en que ésta Ulltima no implica cambios radicales en
la estructura curricular. Por tal motivo, la modificacion curricular sélo significd la

reelaboracion de los programas de cada una de las asignaturas.

Sin embargo, aun permanece incierto el verdadero motivo de haber optado sélo por una
modificacion curricular en lugar de una reforma. Las autoridades argumentan que, tras una
exhaustiva revision del plan de estudios vigente, se llegé a la conclusion de que éste era ain
adecuado, por lo que sélo requeria una renovacion de programas. No obstante, queda la duda
de si el verdadero motivo se debe al hecho de que las autoridades no quisieron afrontar el
conflicto laboral que supondria una auténtica reforma curricular, que derivaria en la
desaparicion de asignaturas —con la consiguiente reubicacion, o bien, el despido de profesores
de Letras Clasicas y de otro colegios minoritarios—, asi como la creacion de nuevas, entre
otros problemas. Por tal razén, este trabajo partira del nuevo programa de Griego aprobado

en abril de 2018, a su vez, del mismo plan de estudios de 1996, aln vigente.

La UNAM es una de las pocas instituciones de educacion publica que ha logrado mantenerse
al margen de adoptar el modelo educativo por competencias. Si bien el PA 2018 no lo declara
explicitamente, entendemos que el constructivismo sigue siendo la perspectiva teorica en la
cual se sustenta el modelo educativo de la ENP. En el propio programa de Griego podemos

encontrar la siguiente afirmacion: “con la guia del profesor, el alumno habra de ser quien

20



construya su conocimiento mediante la obtencion de habilidades que le ayuden a investigar

y solucionar problemas cotidianos°.

Parece adecuado citar el texto que la ENP presenta como mision y vision institucional:

Brindar a sus alumnos una educacién de calidad que les permita incorporarse con éxito a los
estudios superiores y asi aprovechar las oportunidades y enfrentar los retos del mundo actual,
mediante la adquisicidn de una formacion integral que les proporcione:

e Unaamplia cultura, de aprecio por su entorno y la conservacion y cuidado de sus valores.

e Unamentalidad analitica, dindmica y critica que les permita ser conscientes de su realidad
y comprometerse con la sociedad.

e La capacidad de obtener por si mismos nuevos conocimientos, destrezas y habilidades,
que les posibilite enfrentar los retos de la vida de manera positiva y responsable.

También es parte inherente de la misién de la ENP, realizar investigacion educativa para
desarrollar y aplicar nuevos métodos y técnicas avanzadas que eleven la calidad de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje’’.

Queda asi claro que la presencia de las asignaturas de Griego y Latin corresponde cabalmente

con los propdsitos institucionales de la ENP.

En cuanto al PA 2018, podemos encontrar la siguiente explicacién con respecto a la

contribucion al perfil del egresado:

El programa contribuye al perfil de egreso en razén de que, por un lado, la lengua griega esta
estrechamente relacionada con la lengua latina y, al hacer una vinculacién entre ambas, se
puede comprender la estructura flexiva de estas lenguas, las cuales son ricas en contenido y
fecundas en su aportacion a las lenguas modernas que se imparten en la UNAM, requisito
indispensable para la obtencién de grado. Por el otro, la traduccidn y el andlisis de los textos
griegos permiten la reflexion acerca del espafiol, porque ayudan a comprender la estructura
linguistica del mismo y facilita el uso de documentos especializados, sobre todo el manejo de
diccionarios, entre ellos, de la lengua griega®®.

Distinguimos tres aspectos principales en los que el estudio de las lenguas clasicas es de gran

provecho para la formacion de los estudiantes de educacion media:

16 Programa actualizado de Griego, 2018, p.2. En adelante designaremos PA 2018 al nuevo programa de griego.
En el sitio web de la ENP se pueden descargar dos versiones de todos los programas actualizados, la version
analitica (PA) y la version sintética (PS).

17 http://dgenp.unam.mx/acercaenp/mision.html

18 1bid., p. 3.
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1. Cultura y valores. El estudio del griego y el latin es la mejor puerta de acceso al
mundo grecolatino. En los textos filosoficos, historiograficos o literarios podemos
hallar una gran fuente de valores.

2. Desarrollo de habilidades cognitivas. El estudio de las lenguas clasicas implica
procesos complejos de pensamiento, tanto de sintesis como de anélisis. Este ha sido
el mismo argumento para justificar la presencia de las matematicas en todos los
niveles educativos y para todas las &reas del conocimiento, es decir, no tanto porque
la materia tenga una aplicacion préactica, sino porque sirve para desarrollar el
pensamiento abstracto.

3. Lenguas modernas. El conocimiento de la gramatica griega y latina favorece el mejor
empleo del espafiol, asi como la asimilacion de estructuras complejas en las lenguas

modernas, sobre todo en sintaxis y léxico.

Vemos claramente que en el PA 2018 guarda congruencia con el perfil del egresado que
plantea la institucion. Ademas de esto, podemos hallar en estos tres puntos la justificacion
para la presencia de las lenguas clasicas en cualquier programa de estudios que pretenda tener

un caracter humanistico.
Concepcidn de la asignatura: enfoque disciplinario y didactico

Las asignaturas de la ENP se distribuyen en tres ciclos anuales: la fase de introduccién que
corresponde al cuarto grado; la fase de profundizacion, de quinto afio; y la fase propedéutica,
de sexto grado. Dentro de ésta Gltima se sitia Griego, como materia optativa del area de

Humanidades y Artes.

El enfoque disciplinario de la asignatura de Griego se muestra desde la presentacion del

NUevo programa.

La asignatura de Griego centra su atencién en el estudio estructural, sintactico y lexicoldgico
de este idioma para dotar al estudiante de herramientas que le permitan comprender su lengua
y lenguas modernas que son la via de expresion de diferentes culturas [...] el propdsito
fundamental, que el alumno adquiera los conocimientos que le permitan traducir textos
griegos adecuados al nivel*°.

19 |bid., p. 2.
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Mas adelante, en el objetivo general del programa, se refuerza esta misma idea:

El alumno desarrollard habilidades de traduccién que le permitan reflexionar acerca de la
estructura y manejo de la lengua griega como sustento de las ciencias y las humanidades,
mediante el analisis de la morfologia y de la sintaxis de textos que permitan una lectura
critica, asi como el estudio de textos griegos de dificultad progresiva, para diferenciar y
valorar las caracteristicas principales y el género literario al que pertenecen, todo ello a fin de
generar un espiritu analitico, reflexivo y humanistico, apoyado en los conocimientos previos
con la nueva informacion asi como el perfeccionamiento de la competencia comunicativa en
espafiol por medio de la aplicacion de los recursos linglisticos, gramaticales y Iéxicos que le
proporciona la asignatura,

Podemos distinguir en este parrafo la respuesta a tres preguntas importantes acerca de la

naturaleza de la asignatura:

¢ Qué? (Objetivo) —Desarrollar habilidades de traduccion.

¢Como? — Mediante el andlisis de la morfologia y la sintaxis.

¢Para qué? — Para generar un espiritu analitico, reflexivo y humanistico, y

perfeccionar la competencia comunicativa en espafiol.

Aqui nos damos cuenta de que, no sélo entre la comision que elabor6 el programa, sino entre
los profesores del Colegio de Letras Clasicas en general, prevalece la idea de que la
traduccion es el objetivo primordial de la ensefianza del griego y el latin. Ademas, el analisis
de morfologia y sintaxis sigue siendo el principal medio para trabajar los textos. Pese a las
exigencias de renovacion metodoldgica, la vision de la ensefianza de las lenguas clasicas
poco cambio en el PA 2018 con respecto al programa anterior. Finalmente, cabe mencionar
que se recomienda también el uso de las nuevas tecnologias (TIC, TAC y TEP) como

herramientas de acceso a materiales didacticos.

En cuanto al enfoque didactico de la asignatura, el programa incluye los siguientes puntos en

la seccion de sugerencias de trabajo?:

1. Técnicas de ensefianza.
- Aprendizaje basado en problemas (ABP), debido a que contribuye a desarrollar
habilidades de pensamiento critico.

20 1dem.
21 |bid., p. 10.
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Aprendizaje colaborativo (AC), bajo el argumento de fomentar la investigacion y los
aspectos actitudinales.

Técnica exegética, es decir, la préctica tradicional de lectura comentada de textos
guiada por el profesor.

Actividades de ensefianza y aprendizaje.

Aqui encontramos una serie de recomendaciones: exploracion e integracion del
conocimiento previo, lectura dirigida de textos, ejercicios memoristicos, trabajo de
investigacion, cuestionarios de preguntas abiertas y cerradas, ejercicios de traduccion
de textos, trabajo en equipo, exposiciones en medios digitales que puedan publicarse
en redes sociales educativas, debates, mesas redondas, presentaciones digitales,
videos didacticos, realizacion y exposicion de carteles, debates criticos, celdas de
aprendizaje, juegos de rol, investigacién de grupo.

Material didactico.

Textos de divulgacion, académicos y cientificos.

Textos griegos adaptados y originales.

Estudios filologicos, traducciones en lenguas modernas, ensayos, articulos
especializados, producciones cinematogréaficas y recursos en linea.

Textos impresos y digitales, libros, revistas, material audiovisual y presentaciones
electronicas.

Evaluacion

Evaluacion diagnostica, continua, formativa, de productos y sumativa, tanto vertical
(por parte de profesor), como horizontal (entre pares o autoevaluacion).

Ejercicios de transcripcion.

Analisis morfoldgico y sintactico.

Traduccion de textos sencillos.

Lectura y comentario.

Exposiciones orales o escritas.

Videos, ensayos y antologias en equipo. Cuestionarios, resimenes, exposiciones
orales, lecturas de comprension, pruebas escritas, trabajos de investigacion, en griego,

pero tambien en lenguas modernas.
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Al menos en el aspecto didactico, se nota una diferencia sustancial con el programa anterior,
en el que veiamos que la Unica estrategia didactica propuesta era la “presentacion de tablas”

(de morfologia) por parte del profesor?.

No obstante, hay ciertas propuestas que parecen poco fundamentadas. En el caso del ABP,
por ejemplo, no hay ninguna sugerencia de como aplicar esta técnica al trabajo con textos
griegos. Otro claro ejemplo es la evaluaciéon por medio de “transcripciones de textos”,
practica poco fructifera que consiste tan solo en transcribir textos sin necesariamente
comprender su contenido. Ademas, no es necesario dedicar tanto tiempo al aprendizaje del
alfabeto, pues este tema se aprende desde el quinto afio en la materia de Etimologias

Grecolatinas, por lo cual basta con revisarlo como recuperacion de conocimientos previos.

Por ultimo, en esta seccion mencionaremos el problema de las fuentes sugeridas para el curso,
donde se hace evidente la falta de investigacion y actualizacion bibliografica de los docentes.
Encontramos libros tan anticuados como la Gramatica Griega de Gofii%3, que data de 1931
(isic!), que se dejo de publicar ya desde hace mas de treinta afios. En caso de requerir una
gramatica, existen numerosas obras mas modernas y actualizadas, de las cuales mencionamos
algunas en la bibliografia. Tampoco encontramos métodos recientes para el aprendizaje del
griego, el unico relativamente moderno es Athenaze, cuya primera edicion data de finales de

la década de los afios setenta.

Analisis del programa

a) Pertinencia del enfoque y propdsitos del programa en relacion con el plan y el perfil
La ENP no establece con claridad en sus nuevos programas un enfoque disciplinario ni
didactico especifico, a diferencia del Colegio de Ciencias y Humanidades, en cuyos nuevos

programas de Griego y Latin queda de manifiesto que su enfoque didactico es el de curso-

taller y su enfoque disciplinario el comunicativo textual®*.

Hemos visto que la presentacion de la materia que encontramos en el PA 2018 muestra

congruencia con lo que expresa el perfil del egresado del plan de estudios, mas esto no

22 programa de Griego, 1996, pp. 4-12.
ZPA 2018, p. 13.
24 programa de Griego de CCH, 2016, pp. 7-9.
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significa que el enfoque de la asignatura —que aun no queda claro— en realidad logre con

eficacia los objetivos del plan de estudios.
b) Coherencia de los aprendizajes

En cuanto a los contenidos, el PA 2018 distingue entre conceptuales, procedimentales y
actitudinales, un avance muy acorde con los requerimientos pedagdgicos modernos, a

diferencia del programa anterior, que solo indicaba contenidos conceptuales.

Un gran acierto en el PA 2018 es el hecho de haber suprimido algunos temas que originaban
un exceso de contenidos. ElI caso mas significativo es el de los tiempos perfecto y
pluscuamperfecto. En el programa anterior, se abarcaban todos los tiempos del modo
indicativo. El profesor habituado a trabajar con textos griegos originales, notara de inmediato
que los tiempos perfecto y pluscuamperfecto no son indispensables para el aprendizaje del

griego en sus primeras etapas, pues no aparecen con frecuencia.

Por el contrario, sigue ausente un tema fundamental para abordar los textos griegos, a saber,
el participio. Por lo menos en tiempo presente, el participio es un tema que deberia explicarse

desde los primeros niveles de griego, debido a su frecuencia de uso.

Falta incluir también la periodizacion de la lengua griega, importante para que el alumno
pueda contextualizar qué variedad de la lengua griega es la que se estudia —griego clasico-,

y por qué no otra, y cobmo ha cambiado hasta llegar al griego que ain se habla en la actualidad.

Otro aspecto de los contenidos conceptuales, en el que si se generd un cambio importante,
consistio en la inclusion de temas culturales, de modo similar a los programas de Latin y
Griego de CCH. Esto concuerda con la propuesta institucional de identificar ciertos temas
eje que, a su vez, puedan servir para abordar otros mas especificos, sobre todo en el aspecto
actitudinal. A pesar de que esto pudiera generar mayor interés en los estudiantes, lo cierto es
que las escasas 90 sesiones de 50 minutos resultan insuficientes para abarcar mas temas. Cabe
mencionar que, en buena medida, esta dificultad se debe a que los profesores no integran de
manera adecuada los contenidos (conceptuales, actitudinales y procedimentales). A partir de
esto, surge el problema de si los exdmenes extraordinarios o los examenes para certamenes

académicos (interpreparatorianos) deben incluir en sus reactivos dichos temas de cultura.
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c) Pertinencia de estrategias didacticas en relacion con el programa

En el apartado referente a la concepcion de la asignatura, hemos visto que el PA 2018 sugiere
numerosas técnicas didacticas. Sin embargo, esto no sirve de mucho si la visiéon de la
asignatura sigue siendo la misma. Es por completo inadecuado —como explicamos
anteriormente— pretender que traducir sea el objetivo principal de la materia. En primer lugar,
debemos tomar en cuenta que los alumnos que estudiaran lenguas clésicas en la licenciatura
no son mayoria. En segundo lugar, ain parece confuso para algunos profesores distinguir

entre lectura y traduccion.

En los paises donde se estudian las lenguas clasicas en la educacion media, se ha establecido
como finalidad la lectura de comprension, no la traduccion, pues ésta mas bien

corresponderia, a aquellos que se dediquen a la filologia clésica.

Es necesario, por lo tanto, distinguir la diferencia entre los conceptos de lectura de
comprension y la traduccion. Esta dltima se refiere a una actividad que consiste en fijar un
texto, sobre todo con la finalidad de la publicacion. Si bien existen diversos tipos de
traduccion segun los textos, en el caso de las lenguas clasicas se ejercita la traduccion
literaria®. Por su puesto, el ejercicio de traduccion también requiere la comprension del
contenido del texto. La lectura de comprension significa el acceso al contenido de los textos
para entender al mensaje que éstos transmiten. Cuando leemos un articulo académico en
lenguas como inglés o francés, no pensamos en fijar un texto, sino en obtener informacion,
por lo que no tiene sentido hacer analisis de morfologia y sintaxis. Entre los profesionales
de las Letras Clasicas esta tan arraigado el concepto de traduccion, que se cree que se esta
“traduciendo un texto”, incluso cuando en realidad se estd practicando la lectura de

comprension.

En fin, el debate sobre si se debe aprender a traducir o a comprender textos ha quedado
superado desde hace mucho en otras latitudes, a diferencia de lo que ocurre en nuestro
bachillerato?®. De igual manera, la importancia que se sigue dando al analisis morfoldgico y

sintactico no permite optimizar el poco tiempo del que dispone el curso de Griego.

5 Vid. Osimo, pp. 79-94.
26 Cf. Bulwer, p. 125.
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A partir de lo anterior, parece adecuado adoptar la comprension lectora, y no la traduccion,
como objetivo de los cursos de Griego y Latin de la ENP, de este modo que se podria
favorecer el trabajo con textos y acceder de manera méas efectiva a la cultura que éstos

transmiten.

d) Adecuacion de las formas de evaluacion del programa y su congruencia con la
didactica
Pese a las numerosas sugerencias de evaluacién que aparecen en el nuevo programa, la

técnica mas comun entre los docentes de lenguas clésicas sigue siendo el tipo de examen que

concede mayor valor a los ejercicios de morfologia y al andlisis de oraciones aisladas.

En este punto queda en evidencia la incongruencia de la metodologia de la ensefianza con
respecto a la evaluacion. De poco sirve que se promueva el trabajo con textos orientados a la
lectura, si al final la evaluacion se concentrara en ejercicios de morfologia, pues éstos deben

ser un medio para lograr un objetivo, o sea, el acceso al texto, mas no un fin en si mismo.

En los Gltimos afios, en la ensefianza de las lenguas modernas se han desarrollado numerosas
técnicas didacticas y formas de evaluacion, algo que no ha ocurrido con las lenguas clasicas.
Los examenes estandarizados de certificacion han originado que los distintos métodos y
materiales didacticos preparen al alumno para un mismo tipo de evaluacién. Por ejemplo, en
el caso del idioma inglés, los ejercicios a resolver en los examenes de certificacion seran

como los que aparecen la mayoria de los libros de texto.

Ciertamente, en nuestro pais ain no es posible acceder a un examen de certificacién que
acredite el conocimiento del latin o del griego. Podemos entonces tomar como referencia los
examenes Graecum y Latinum, que existen en algunos paises de Europa. Estos examenes
otorgan mayor puntaje a la lectura de comprension de un texto, aunque también incluyen

preguntas de gramatica y una prueba oral acerca de algun tema de cultura grecolatina.
A manera de conclusion de éste capitulo, podemos distinguir algunos puntos importantes:

e La pertinencia de la asignatura de Griego en el actual plan de estudios de la ENP se
sustenta no solo por tener una presencia historica, sino por corresponder a la

orientacion humanistica de la UNAM, y, por lo tanto, de la ENP.
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e La mision y vision, asi como el perfil del egresado del programa vigente, coinciden
con lo que declara el PA 2018; sin embargo, éste no establece con claridad el enfoque
didactico de la asignatura, mientras que el enfoque disciplinar ain depende de la vision
que los profesores tienen de la materia, cuya finalidad es la traduccion y no la lectura.

e Entre los aspectos positivos con respecto al programa anterior, podemos mencionar la
inclusion de contenidos procedimentales y actitudinales, ademas de la exclusién de
algunos temas gramaticales poco adecuados. No obstante, se abre la controversia
acerca de si es adecuado incluir los temas de cultura dentro de los contenidos

conceptuales.

Al elaborar una investigacion de este tipo, surge la reflexion de si nuestro trabajo debe
adecuarse a lo que establecen los programas, sin hacer mayor cuestionamiento, 0 si una

auténtica aportacién implica hacer una critica de la congruencia de éstos.
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2. MARCO TEORICO

En la primera parte de este capitulo trataremos como aprendian griego Yy latin los griegos y
romanos de la Antigiiedad, con la finalidad de comparar con las metodologias modernas. En
la segunda, trataremos de los origenes del método de gramatica-traduccion que se utiliza
hasta nuestros dias en la mayoria de las escuelas para ensefiar griego y latin, y cual fue la
respuesta de algunos académicos contra este método. La tercera seccion contiene ya
propiamente la explicacion de la teoria de la lengua en que se apoya este trabajo. En la cuarta
seccidn se presenta una breve resefia de algunos métodos de griego recientes. Por ultimo, la

quinta seccién trata de la adecuacion del método Kantharos.

Como justifiacion de este capitulo, considero que es necesario realizar una revision histérica
sobre la ensefianza de las lenguas clasicas. La principal razén de esto es el desconocimiento
por parte de muchos profesores acerca de la metodologia, ya que la mayoria de las veces no
nos cuestionamos si se ha ensefiado siempre de la misma manera, 0 Si Se ensefia igual en
todas partes. Por eso, al comenzar nuestra labor docente, tendemos a ensefiar del mismo modo
que aprendimos nosotros, aunque nuestra experiencia de aprendizaje no haya sido del todo

satisfactoria, sin aprovechar otros recursos, muchos de ellos no necesariamente nuevos.
2.1. EL METODO NATURAL

En esta parte abordaremos la diferencia entre cdémo aprendian griego los romanos y cémo
aprendian los griegos —o bien hablantes de otras lenguas— el latin como segunda lengua, y

cémo este método continud hasta la época moderna.

Durante la expansion del dominio de Roma por todo el Mediterraneo, desde el siglo Il a. C.,
los conquistadores del Lacio mantuvieron una politica hasta cierto punto tolerante hacia los
pueblos sometidos. Sin embargo, las lenguas de iberos, celtas y germanos, entre otros,

terminaron por ceder ante la expansion del latin, hasta que la mayoria de ellas
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desaparecieron?’. Tampoco tenemos testimonios que nos hablen del interés de los romanos
por aprender o conservar otras lenguas, a diferencia de la diligencia que mostraron por

aprender la lengua griega.

Podemos mencionar dos principales causas de la supervivencia del griego bajo el dominio
romano. La primera, se debe a que el griego era una lengua muy extendida que servia como
medio de comunicacién entre los pueblos de medio Oriente y el mar Mediterraneo, a partir
de las conquistas de Alejandro Magno. La segunda se debe a motivos culturales, debido a
que los romanos asumian que su civilizacion era superior a la de los pueblos sometidos,
aungue con los griegos se encontraban ante un pueblo culturalmente més avanzado. Los
romanos se encuentran ante una cultura con un imaginario infinitamente superior, ademas de
que los griegos, en la época de las conquistas romanas, contaban ya con una amplia tradicion
literaria. Valgan como ejemplo el siguiente verso de Horacio para resumir claramente este

proceso: “Graecia capta ferum victorem cepit et artes intulit agresti Latio...”?,

Ademas del interés cultural, para los romanos era Util aprender el griego como lengua de
comercio o con la finalidad de comunicarse con quienes no sabian latin. A partir de entonces,
desde el punto de vista de los romanos, los barbaros ya no fueron sélo aquellos que
desconocian la lengua griega, sino quienes no sabian griego ni latin, puesto que los romanos
comienzaron a adoptar la moudeio griega, 0 Sea, su sistema de educacion. El aprendizaje del

griego se vuelve parte de la formacion del ciudadano romano.
Con respecto al aprendizaje del griego, Quintiliano nos transmite un importante testimonio:

Ante omnia ne sit vitiosus sermo nutricibus: quas, si fieri posset, sapientes Chrysippus
optavit, certe quantum res pateretur optimas eligi voluit. Et morum quidem in his haud dubie
prior ratio est, recte tamen etiam loquantur. Has primum audiet puer, harum verba effingere
imitando conabitur, et natura tenacissimi sumus eorum quae rudibus animis percepimus [...]
Non adsuescat ergo, ne dum infans quidem est, sermoni qui dediscendus sit%.

27 LLa obra de Ostler (2006) es de gran utilidad para comprender la configuracion lingiistica en la Antigiiedad y
la relacidn del latin con las lenguas de los pueblos sometidos.

28 “Grecia, Una vez conquistada, conquisd al feroz vencedor e introdujo las artes al agreste Lacio...”. Epistolas
11,1, 156.

2 “Ante todo, que no tengan una conversacion viciosa las nifieras, a las que, de ser posible, Crisipo prefiere
sabias. Ciertamente, mientras las circunstancias lo permitan, quiere que sean elegidas las mejores. El de las
costumbres, sin duda, es entre éstas el aspecto primordial, ademas de que también se expresen con rectitud. El
nifio escuchard primero a éstas, intentara emular sus palabras mediante la imitacion, pues por naturaleza somos
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Ademas de corroborar la idea de cierta superioridad cultural del binomio lingistico griego-

latin, podemos ver como el griego se aprendia de manera natural, como una lengua materna.

El mismo autor da cuenta del bilingtiismo que prevalecia en la sociedad romana:
A sermone Graeco puerum incipere malo, quia Latinum, qui pluribus in usu est, vel nobis
nolentibus perbibet, simul quia disciplinis quoque Graecis prius instituendus est, unde et
nostrae fluxerunt. Non tamen hoc adeo superstitiose fieri velim ut diu tantum Graece loquatur
aut discat, sicut plerisque moris est. [...] Non longe itaque Latina subsequi debent et cito
pariter ire. Ita fiet ut, cum aequali cura linguam utramque tueri coeperimus, neutra alteri
officiat®.

Si bien muchos pueblos utilizaron el griego como lengua de expresién, como en los

Evangelios, desafortunadamente no sobreviven documentos acerca de como aprendian el

griego aquellos que tenian como lengua materna el hebreo, arameo, egipcio, etc.

El latin, por el contrario, era una lengua poco conocida por los griegos, ya que el estudiar la
lengua de una cultura inferior, como la de los romanos, —desde su pesrpectiva— no formaba
parte de su maideio. Sin embargo, a partir del siglo 1V, la educacion experimentaria cambios
a raiz de los acontecimientos politicos como la divisién del Imperio romano en dos partes,
oriental y occidental, que comienzan a quedar en aislamiento, una de lengua latina, la otra de
lengua griega. En la parte occidental del Imperio el griego se volvia poco a poco una lengua
menos comun. Sirve de ejemplo la expresion peregrina lingua, con la que de San Agustin se
refiere al griego:

Videlicet difficultas, difficultas omnino ediscendae linguae peregrinae, quasi felle aspergebat

omnes suavitates graecas fabulosarum narrationum. Nulla enim verba illa noveram, et saevis

terroribus ac poenis ut nossem instabatur mihi vehementer. Nam et Latina aliquando infans

utique nulla noveram, et tamen advertendo didici sine ullo metu atque cruciatu [...]. Didici
vero illa sine poenali onere urgentium, cum me urgeret cor meum ad parienda concepta sua,

muy tenaces en lo que aprendimos en la primera infancia. [...] Por lo tanto, que no se acostumbre, ni siquiera
mientras es infante, a un habla que deba ser desaprendida”. Instit. orat. I, 1, 4-5.

30 “prefiero que el nifio comience desde la lengua griega, pues el latin, que est4 en uso de la mayoria, se nos
impregna aunque no queramos, a la vez también porque primero debe ser instruido en los saberes griegos, de
donde los nuestros emanaron. Sin embargo, no quisiera que esto se vuelva tan exagerado, que sélo hable o
aprenda en griego, como es costumbre entre muchos. Asi pues, deben seguir no de lejos con la lengua latina e
ir rApidamente a la par. Asi sucede que, cuando empezamos a observar con igual cuidado ambas lenguas, no se
afecta ninguna de las dos”. Ibid. I, 1, 12-14.
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et qua non esset, nisi aliqua verba didicissem non a docentibus sed a loguentibus, in quorum
et ego auribus parturiebam quidquid sentiebam?®Z.

Llama la atencion la opinion de San Agustin al expresar que aprendia la lengua latina méas de
los hablantes que de los maestros, es decir, a partir del uso que los propios hablantes hacian

de su lengua.

Estos testimonios nos ayudan a entender por qué sélo se conservaron manuales para aprender
latin y no para aprender griego, pues se puede afirmar que la lengua de los griegos aun se
podia aprender de manera natural, a través de la adquisicion temprana por contacto con
hablantes nativos, mientras que el latin se tenia que estudiar mediante un proceso de
aprendizaje, de tal modo que se recurrié a la elaboracion de manuales para adultos con
necesidades practicas®?. Considero que es aplicable aqui la contraposicion que hacia Krashen
con respecto a los conceptos de adquisicion y aprendizaje de lenguas, es decir, el griego se

adquiria, mientras que el latin debia aprenderse®,

Los manuales para el aprendizaje de lenguas mas antiguos de los que tenemos noticia son los
Hermeneumata Pseudodositheana, textos atribuidos de manera errénea al gramatico Dositeo,
debido a que éste escribié una gramatica latina bilingle, probablemente para hacerla méas
comprensible a los hablantes de griego. Estos textos contenian dialogos (colloquia),
monologos y narraciones de la vida cotidiana en griego y latin, con sus respectivos
vocabularios por temas. La estructura de las frases es simple: sujeto, verbo y complemento;

los modos verbales mas frecuentes son indicativo, imperativo e infinitivo, aunque también

81 «“Es evidente que la dificultad de aprender una lengua por completo extrafia amargaba como hiel todas las
delicadezas de las narraciones fabulosas griegas. No conocia palabra alguna de aquellas, pero mediante crueles
temores y castigos se me insistia con vehemencia que la aprendiera. Cuando nifio tampoco sabia nada de la
lengua latina, y sin embargo poniendo atencion la aprendi, sin miedo alguno y sin tortura [...]. Aprendi aquellas
palabras sin el pesado castigo de la urgencia, porque mi corazn me apresuraba a responder en su propia
expresion, y ninguna palabra aprendi de los maestros, sino de los hablantes, a quienes dirigia todo lo que
pensaba”. (Confesiones 1.13).

32 Sin embargo, Rochette (p. 8-9) afirma que el contenido de los propios textos sugiere que también se podian
utilizar para aprender griego. Otro argumento es que la disposicion de las columnas, primero griego o latin,
atendia a esa finalidad. Dickie (p.7) da noticia de la transcripcion de estos textos ain en el siglo XII, lo que
muestra el interés por la lengua griega en la Edad Media. Miraglia (p. 24), también sostiene que su uso se
mantuvo al menos hasta el siglo XI.

3 Vid. Van Patten, p. 25.
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hay verbos conjugados en otros modos (excepto optativo). Veremos como ejemplo un

fragmento de los Colloquia Monacensia:

GRIEGO LATIN

1. AyaBijL TUxn [kal e0tux®g), £meldn op® 1. Bona fortuna [et feliciter]. quoniam video
rtoA\oU¢ erubupoldvroc Pwpaioti StadéyecBbal | multos cupientes Latine disputare et Graece
Kol EAANvLoTL unte ebxep®s SUvacBal St tnv | neque facile posse propter difficultatem et

Suoxépelav kal ToAUTANBeLav pnuATwY, THL multitudinem verborum, meo labore et

£ufL kakomaBeial kal phomoviat o0k industria non peperci, ut non facerem, ut in
£deloaunv tod pn motfoat, Omwg év Tploty tribus libris interpretamentorum omnia verba
BLBAloLg €ppnVEUATIKOLG TAVTA TA PrOTA conscriberem.

ouyypaar3

Vemos como en la Antiguedad las lenguas no se aprendian a partir de reglas gramaticales,
sino de manera mas natural. Las lecciones debian aprenderse por medio de la repeticion y la
memorizacion de vocabulario y estructuras frecuentes de la lengua, sin recurrir a la
traduccion. Cabe aclarar que la memorizacion de la que aqui se habla se refiere no al
aprendizaje mecanico de informacion, sino a lo que actualmente se denomina memorizacion
significativa, es decir, conocimientos que se memorizan de tal modo que se puedan aplicar

en un contexto real.

Las gramaticas como la de Dionisio Tracio respondian a otro tipo de necesidades, es decir,
eran obras de caracter filosofico que servian para la formacion de profesionales en el ambito
de la retérica y las leyes. Los Hermeneumata eran una especie de manuales practicos

destinados a un publico, aunque adulto, inicial y menos instruido.

Entre la Antigliedad tardia y la Edad Media aparecieron numerosas obras de graméatica —-mas
cercanas a la obra de Dionisio Tracio que a los Hermeneumata—, como las de Donato y
Prisciano, que se convirtieron en los instrumentos preferidos para el estudio formal de la
gramatica latina, parte fundamental del trivium medieval. En este contexto, el griego no se
estudiaria en el occidente medieval hasta el siglo XV, con la llegada a Italia de eruditos

bizantinos como Crisoloras y Lascaris, entre otros.

34 «“Con buena fortuna y felizmente, porque veo que muchos desean conversar en latin y en griego, y no pueden
facilmente a causa de la dificultad y cantidad de palabras, con mi trabajo y diligencia no dejé pendiente la labor
de escribir todas las palabras en tres libros de explicaciones”. Texto tomado de: http://www.hs-
augsburg.de/~harsch/graeca/Chronologia/S_post03/Dositheus/dos_col4.html
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En la época del Humanismo se promueve una renovacion educativa que se aleja de la rigida
escolastica medieval, lo que en el ambito de las lenguas trae como consecuencia la
eliminacion de las gramaticas y l1éxicos comentados y el surgimiento —o bien, resurgimiento—
de los Colloguia, como los de Vives y Erasmo. En el siglo XVII las obras de Comenio son
el mejor ejemplo de la metodologia para la ensefianza de las lenguas clasicas y las modernas,

que se siguio utilizando hasta el siglo X1X, sobre todo por los jesuitas.

Comenio, considerado el padre de la pedagogia moderna, sostenia que la ensefianza del latin
debia responder a las necesidades de cada estudiante segin su lengua materna; los nifios
debian comenzar a habar latin desde pequefios sin que el profesor se fijara en la correccion
gramatical. Esta idea concuerda con los esfuerzos que se han hecho en la actualidad por
promover la metodologia viva para las lenguas clasicas. Desde su época, Comenio ya percibia
como deteriorada la ensefianza del latin, de tal modo que su propuesta consistia en conceder
mayor importancia al usus que a los praecepta, es decir, a la practica mas que a la teoria®,
lo que en general concuerda con los principios de la Teoria del Aprendizaje a partir del Uso.

Mostraremos aqui, como ejemplo, un didlogo de la obra Exercitatio Linguae Latinae de
Vives®®, en el que se presenta una escena familiar cotidiana, semejante a las que se encuentran

en algunos de los los Hermeneumata.

LATIN ESPANOL

PRIMA SALUTATIO SALUDO MATUTINO
PUER, MATER, PATER, ISABELLULA NINO, MADRE, PADRE, ISABELITA (CHABELITA)
Puer — Salvus sis mi Pater, salve mea Nifio — Hola padre mio, hola mam3, ruego que
matercula, precor vobis felicem hunc diem este dia sea feliz para ustedes, hermanitos,
germanuli, propitium vobis opto Christum deseo que Cristo sea propicio para ustedes,
sororculae. hermanitas.
Pat. — Mi fili, sospitet te Deus, evehat ad Papa — Hijo mio, que Dios te proteja, que eleve
ingentes virtutes. tus grandes virtudes.
Mat. — Servet te Christus, mea lux. Quid agis Mama — Cristo te guarde, mi luz. ¢Qué haces
mea dulcedo? Quid vales? Quomodo nocte mi dulzura? ¢Como estas? ¢ Cémo descansaste
hac quievisti? anoche?
Puer — Recte valeo, et placide dormivi. Nifio — Estoy bien y dormi placidamente.

35 Cf. Stroh, pp. 286-288.

% Texto tomado de:
https://web.archive.org/web/20100810141143/http://www.stoa.org/hopper/text.jsp?doc=Stoa%3Atext%3 A20
03.02.0010%3Acolloguium%3D2
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Mat. — Christo gratia: proprium hoc velit tibi
esse.

Puer — Ad mediam tamen noctem excitatus
sum e dolore capitis.

Mat. — Me perditam et miserrimam! Quid
narras? Qua parte capitis?

Puer — Ad brechma *

Mat. — Quamdiu?

Puer — Vix octava parte horae: postea
redormii, nec sensi amplius.

Mat. — Respiravi, nam exanimaras me.

Puer — Bene sit tibi Isabellula, para mihi
ientaculum. Ruscio, Ruscio huc, canicule
ferventissime: en ut cauda adulatur, ut se in
posteriores pedes erigit: quomodo habes?
Quomodo vales? Heus tu, adfer panis
bucceam unam aut alteram, quam ei demus:
videbis lusus scitissimus. Non esuris? Nihilne
edisti hodie? Profecto plus est in cane isto
intelligentiae, quam in illo mulione crasso.
Pat. — Tulliole mi, lubet mihi tecum paulisper
confabulari?

Puer — Quid mi pater? Nam nihil mihi accidere
potest suavius, quam te audire.

Pat. Hic tuus Ruscio est belua an homo?
Puer — Belua, ut credo.

Pat. — Quid tu habes cur sis homo, noniille? Tu
edis, bibis, dormis, ambulas, cursitas, lusitas:
haec ille omnia.

Puer — Atqui ego sum homo.

Pater — Quomodo id cognoscis? Quid tu nunc
habes plus quam canis? Sed hoc interest,
quod ille non potest homo fieri, si vis.

Puer — Obsecro, mi Pater, effice id primo
quoque tempore.

Pat. — Fiet, si eas quo eunt belua, redeunt
homines.

Puer — Ibo pater multo libentissime, sed ubi
est?

Pat. —In ludo litterario

Puer — Nulla, est in me ad rem tantam mora.

Mama — A Cristo gracias: quiera que esto se te
haga costumbre.

Hijo — Sin embargo, a media noche me
desperté por un dolor de cabeza.

Mama — jPobre y misera de mi! ¢Qué dices?
¢Qué parte de la cabeza?

Hijo — En la mollera

Mama — ¢A qué hora?

Niflo — Como a las ocho. Después me volvi a
dormir y no lo senti mas.

Mama — jQué alivio! Me habias espantado.
Hijo — Hola Chabelita, preparame el desayuno.
iRuscio, Ruscio, ven aqui, perrito loco! iEa, que
mueva la cola, que se pare en dos patas!
¢Como estds? ¢Cémo te va? Hey tu, trae pan
gue le demos, un pedazo o dos. Verds un
ingenioso truco. ¢ No tienes hambre? éNo
comiste nada hoy? Por supuesto hay mas de
inteligencia en este perro que en aquel arriero
gordo.

Papd — ¢ Mi pequeiio Tulio, quieres hablar
conmigo un momento?

Hijo — éQué, papd? Nada mas grato me puede
ocurrir que escucharte.

Papa — ¢ Este Ruscio tuyo es animal o humano?
Hijo — Animal, supongo.

Papa — ¢Qué tienes tu para no ser animal como
él? TU comes, bebes, duermes, caminas,
corres, juegas. El todo lo mismo.

Hijo — Pero yo soy humano.

Papa — ¢Como lo sabes? ¢Qué tienes que no
tenga el perro? ¢ Quieres saber porqué él no
puede volverse humano?

Hijo — Te lo ruego, pap4, dilo lo mas pronto
posible.

Papa — Asi sea, si fueras a donde van animales
pero regresan humanos.

Nifio — Iré, papd, con mucho gusto. ¢Pero
donde es?

Papa —En la escuela.

Hijo — No hay demora en un asunto tan
importante para mi.
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Pat. — Nec in me. Isabellula, audin? Da huic
ientaculum in cistella.

Isab. — Ecquid nam?

Pat. — Frustum panis butyro illitum, vel ficus
aridas, aut uvas passas pro obsonio, sed
insolatas: Insolatas, ad solem exsiccatas. Nam
alterae illae viscosae inficiunt puerorum
digitos, et vestes, nisi malit cerasa aliquot, vel
pruna aurea, et oblonga: insere brachiolum
cistulae, ne excidat.

*Ad Brechma, brechma, tis; sive bregma, pars
anterior capitis, synciput; a Breco Graeco, quod est

Papa — Ni para mi. {Escuchas, Chabelita? Dale
el desayuno en una canastita.

Isabel —¢Y qué?

Papa — Un pedazo de pan untado con
mantequilla, higos secos o unas uvas como
viandas, pero secas, deshidratadas al sol, pues
las otras dejan pegajosas los dedos de los
nifios, también la ropa, a no ser que prefiera
algunas cerezas, o ciruelas largas y amarillas.
Ponle un pufiado en la canasta, que no se
exceda.

* Con respecto a Brechma, bregma, -tis: parte
anterior de la cabeza, synciput. Del griego “breco”,

pluo, et irrigo; haec enim pars maxime humida, et | que significa llover o irrigar, pues esta parte suele

tenera esse solet praecipue infantibus: Gaza tamen | ser muy himeda y suave, sobre todo en los bebés.

aliquotes occiput vertit. Gaza, sin embargo, lo traduce a veces como

occipucio.

Este didlogo sirve como muestra del tipo de obras que se publicaban para el aprendizaje de
las lenguas clésicas en la época del Humanismo. Se puede notar de inmediato la ausencia de

tablas de morfologia y reglas gramaticales.

2.2. EL METODO DE GRAMATICA-TRADUCCION Y DE
VUELTA AL METODO NATURAL

Origenes del método gramatica-traduccion

Bajo el dominio ideoldgico del positivismo —como explicamos en el primer capitulo—, las
humanidades se verian seriamente afectadas, incluyendo el griego y el latin, cuyo estudio se
releg6 a las élites ilustradas. Aunado a esta situacion desfavorable, ocurrieron cambios

radicales en la ensefianza de las lenguas clésicas.

A principios del siglo XIX, Prusia se convirtié en una potencia europea en todos los ambitos,
de tal modo que influy6 en toda Europa. Aunque la filologia clasica era una parte
fundamental del Gymnasium, se llevaron a cabo reformas educativas que tuvieron efectos
cuestionables en el estudio de las lenguas clasicas. Se introdujo una nueva vision cientificista
que concebia las lenguas clasicas como una mera practica de gimnasia mental,
diametralmente opuesta al método natural, que entonces fue muy criticado, entre otras

razones, por ser anticuado y por vincularse con la educacion religiosa. Por esta causa, se
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adopto el método Ollendorf (también conocido como método prusiano), para el estudio del

griego y el latin.

El método, Ilamado asi por el propio autor, Heinrich Ollendorf, funcionaba de la siguiente
manera: en cada leccion se estudiaba a partir de un tema gramatical; después de la explicacion
se ofrecian abundantes ejemplos, mientras que los ejercicios consistian en la traduccion de
oraciones ficticias y aisladas, fuera de contexto, y en la composicién, es decir, en escribir
oraciones del mismo tipo. Se ofrecia ademas en cada leccién un vocabulario, que no
necesariamente representaba las palabras de uso mas frecuente. La idea era estudiar las reglas
para luego aplicarlas, haciendo énfasis en el aprendizaje de la morfologia (nominal y verbal),

sin atender a aspectos de sintaxis, que se tenian que comprender por deduccién.

Me parece adecuado citar como ejemplo un ejercicio del método Ollendorf, en el que los
alumnos debian traducir o componer, como en los siguientes ejemplos, oraciones carentes de

sentido®”:

“El filésofo tiraba del pico inferior de la gallina.
- Mis hijos han comprado los espejos del duque.

- El gato de mi tia es mas traicionero que el perro de tu tio.”

Veamos otro ejemplo, esta vez de una gramatica del italiano del método de Gaspey Otto

Sauer®, que, aunque posterior, era muy similar al de Ollendorf:

- “El ganso se cay6 del tejado y se mato.

- El celo de aquella moza es estupido.

- Ese estlpido se mat6 con la escopeta que robé al cura de nuestra aldea.

- Las casas de aquellas mujeres eran muy bajas.

- ¢Has traido las toallas y las sanguijuelas?

- ¢Por qué echas jabdn en el agua? — No es jabon, son pedazos de madera los que echo en el

agua.”

37 Apud Richards y Rodgers, p. 14.
38 Pavia, pp. 21, 25, 28, 30 y 34.
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Es evidente que un método de este tipo, supuestamente orientado a desarrollar habilidades
de comprension de lectura y de escritura, dejaba de lado las habilidades de comprensién y

expresion oral, por los ejercicios carecian de contexto.

El entonces nuevo método empezd a aplicarse en varios paises de Europa también al
aprendizaje de las lenguas modernas, donde se difundid con rapidez, llegando a ser utilizado
aproximadamente hasta los afios cuarenta del siglo XX, si bien no ha desaparecido del todo

en el ambito de las lenguas modernas®.

Resulta dificil entender como el método de gramatica-traduccion se introdujo en las lenguas

modernas tras los malos resultados obtenidos en paises como lItalia, Inglaterra y Alemania.*

Para todo aquel que ha tomado algun curso de latin o griego en nuestro pais, la descripcion
del método de Ollendorf le sonara familiar, pues es como se sigue ensefiando en la mayoria
de las escuelas donde existen aun cursos de lenguas clasicas. A partir de esta época se
comenz6 a concebir la idea de las lenguas clasicas, ya que se creia que en si mismas carecian

de utilidad, como asignaturas que servian sélo para desarrollar las capacidades intelectuales.

Una de las criticas actuales hacia el método gramatica-traduccion es que no existe una teoria
linglistica o del aprendizaje de lenguas en la que se sustente; no hay investigaciones que
pretendan justificar su empleo a pesar de que se sigue ensefiando latin y griego mediante el
método gramaética-traduccion,. Por lo tanto, quienes defienden el método gramaética-

traduccion, se apoyan principalmente en la tradicion.

El papel del docente es otra causa de la subsistencia del método gramatica-traduccion, pues
en éste su funcién es mucho méas pasiva que en el método directo. El trabajar con una
metodologia activa supone no sélo una buena formacién en el aspecto disciplinar, sino
también en metodologia. Ademas de que ensefiar lenguas clasicas como lengua viva requiere
una planeacién didactica mas rigurosa, también exige del docente un esfuerzo fisico mayor,

desde la busquede de recursos didacticos, hasta la aplicacion de técnicas de ensefianza y

39 Las populares Gramaticas sucintas (de francés, Inglés, aleman e italiano), son publicadas atn en espafiol por
la editorial Herder, aunque las primeras ediciones datan de los afios sesenta del siglo pasado. Algunas han
Ilegado hasta la trigésima edicién, como la italiana, de la que mostramos los ejemplos anteriores.

40 Miraglia, p.10-16 y Lépez, p. 49-56 refieren numerosos testimonios de la época que ilustran como los
alumnos aprendian menos latin a pesar de aumentar el nimero de horas.
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aprendizaje (como sucede actualmente con la Respuesta Fisica Total). En un curso con el
método de gramatica-traduccion, el profesor suele apoyarse sélo en una gramatica y en

algunos textos u oraciones.

Resulta paraddjico que en la actualidad la metodologia activa del latin y griego es poco
aceptada por ser demasiado innovadora, cuando en realidad se trata de la forma més antigua
de ensefianza-aprendizaje de las lenguas clasicas, mientras que el método de gramatica-

traduccion se conoce como “el método tradicional”.
El método directo

Con la llegada del nuevo siglo, debido principalmente a las relaciones comerciales, crecid la
necesidad de comunicacion entre naciones. En el &mbito del aprendizaje de lenguas, como
resultado del desarrollo de la pedagogia en el siglo XIX, surgié un movimiento reformista,
que produjo el auge de los llamados métodos naturales, que a su vez originarian, entre otros,

el método directo.

Algunos profesores y estudiosos del lenguaje notaban que la ensefianza mediante el método
gramatica-traduccién no producia buenos resultados. El pedagogo francés F. Gouin, bajo la
influencia de la Escuela Nueva, expone las desventajas de aprender una lengua con el método
de Ollendorf. A partir de su propia experiencia al aprender aleméan, Gouin propuso un método
en el que tiene prioridad el aspecto oral y la practica en contexto. Proponia también que la
adquisicion de una lengua extranjera debe efectuarse como aprenden los nifios, es decir, de

manera natural®®.

Bajo este principio desarroll6 su método el lingiista norteamericano M. Berliz, quien tuvo
tanto éxito, que a él, mas que a Gouin, se le atribuy6 el método directo. En general podemos

distinguir que éste se fundamentaba en tres principios:

1) Las palabras nuevas no deben pasar por la lengua materna
2) La lengua oral debe utilizarse sin pasar por la lengua escrita

3) La gramaética se ensefia de manera inductiva.

41 Cf. Richards y Rodgers, pp. 20-23.
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Ademas de resultar evidente la poca importancia que se otorga al analisis gramatical, también
podemos destacar que se pretendia evitar la traduccion. Contaba con recursos didacticos
como ejercicios orales y escritos, medios audiovisuales. No se debia usar la lengua materna,

por ejemplo, los verbos se explicaban con acciones, las palabras con objetos.

Entre las criticas més importantes que se hicieron en su momento a esta metodologia

podemos mencionar*?:

a) El hecho de que el adulto no podia aprender como un nifio, muy cuestionado por las
teorias psicologicas del aprendizaje.

b) Se consideraba que el abuso de la oralidad descuidaba otras habilidades como la
correccion en la escritura.

c) La mayoria de los profesores nativos carecian de la formacion idonea, pues, aunque

poseyeran la lengua, no sabian ensefiarla, pues carecian de recursos didacticos.

El método directo se aplico con éxito al aprendizaje de lenguas vivas a distancia, que por
mucho tiempo se realizaba mediante entregas de fasciculos por correo. Posteriormente, con

el desarrollo de la tecnologia se comenzaron a incluir cintas con grabaciones.

En el ambito de las lenguas clasicas es fundamental la aportacion de W.H.D. Rouse, fildlogo
clasico, profesor de Cambridge, fundador de la School of Latin Teaching, de la revista Latin
Teaching y de la famosa biblioteca Loeb. También hizo estudios, traducciones y ediciones
sobre la literatura en lengua sanscrita. En su obra Latin on the direct method, publicada en
1925, propone la ensefianza de las lenguas clasicas mediante una metodologia como la que
comenzaba a difundirse en las lenguas modernas. De la introduccidon de dicha obra podemos
citar lo siguiente: “The direct method makes its unique effect because it is natural,
spontaneous, and acts between two human beings without interference [...] It quite naturally,
each in his own way, and all hesitation will disappear’*3. Su propuesta consistia en dialogos
en latin y textos que de forma graduada facilitaran la lectura, sin partir de temas gramaticales.
En relacion a la ensefianza de la lengua latina, decia: “When Modern Languages are taught

by the Direct Method, what objection can there be to the use of it for teaching Latin?*. A

42 Cf. Lopez, pp. 57-58.
4 Rouse, p. 19.
4 Idem.
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pesar del gran éxito, el método de Rouse implicaba un principal problema, a saber, que los
profesores requerian un alto nivel de exigencia en su formacion para poder aplicar el método,

debido, entre otros factores, a la importancia que tenia el impartir la clase en latin®.

Pero la propuesta de Rouse no se limitaba al latin, sino también al griego, por lo que public
dos importantes obras para su estudio con la misma perspectiva del método directo: A Greek
Reader (1907) y A Greek Boy at Home (1909), recientemente adaptado por Mario Diaz como

Alexandros. To Paidion Hellenikon.

Los alumnos de Rouse, después de la temprana jubilacion de éste, continuaron la tradicion
de los llamados “Reading Methods”, intentando introducir el método directo en las escuelas.
En Estados Unidos también tuvieron buena aceptacién los libros de ensefianza mediante el

método directo, tanto que hasta hoy se publican obras de este tipo.

A mediados del siglo XX el fildlogo danés Hans @rberg, a quien podemos considerar como
heredero directo de la escuela de Rouse, desarrolla su metodologia para la ensefianza del
latin. Su obra Lingua latina per se illustrata (LLPSI) se concibe en su primera edicion, de
1955, como un método de aprendizaje autodidacta por correspondencia. EI método inductivo
contextual, como el propio autor lo llamaba, consistia en lecciones graduadas de lecturas
ficticias y abundancia de ejercicios de repeticion, cuyas instrucciones también se dan en latin
desde el principio. EI LLPSI se divide en dos volumenes: Familia romana y Roma aeterna.
Otros materiales como libros de ejercicios, lecturas complementarias, gramaticas, audios y

libros para profesores se han elaborado por otros autores como apoyo para la obra de @rberg.

De esta manera hemos hecho una revision de las distintas metodologias que se han empleado
para el aprendizaje de las lenguas clasicas. Podemos encontrar los primeros vestigios en los
Hermeneumata, sistema natural con base en diadlogos bilinglies empleado por quienes
necesitaban aprender latin. Posteriormente, puesto que no se estudié el griego en la Edad
Media, en la época del Humanismo se volvé al método natural, los conocidos como
Colloquia, con un enfoque similar a los Hermeneumata, que se conservé hasta el siglo XIX,
sobre todo por los jesuitas. En el siglo XIX surgi6 dentro del ambito académico germanico

el método gramatica-traduccion de Ollendorf, que incluso influyd en la ensefianza de las

4 Cf. Ldpez, p. 63.

42



lenguas vivas. Como oposicién a este Gltimo y bajo la influencia de las corrientes
pedagogicas de la época, a principios del siglo XX aparecen los métodos directos como el de
Rouse. A pesar de haber surgido recientemente nuevas propuestas, como la de @rberg, es
claro cémo en la mayor parte del mundo, se sigue optando por el método gramatica-

traduccion, sobre todo en el ambito universitario.

2.3. LA TEORIA DEL APRENDIZAJE DE LENGUAS A
PARTIR DEL USO (USAGE-BASED APPROACH)

En el subcapitulo anterior hemos hecho una revision historica de algunas de las formas de
ensefianza de las lenguas clasicas, sin prestar mucha atencion al aspecto tedrico, sino desde
un punto de vista mas empirico. El presente subcapitulo tratara del sustento tedrico en el que

se apoya este trabajo, a saber, la Teoria del Aprendizaje a partir del Uso.

Mas adelante también se hara referencia a otros dos métodos para el aprendizaje de lenguas:
la Respuesta Fisica Total (pp. 49-50; 87-88) y el Enfoque Léxico (pp. 83-85). EI motivo por
el cual no trataremos aqui sobre éstos se debe a que son métodos auxiliares, con los cuales
se sugiere trabajar al nivel de técnica, precisamente porque guardan coherencia con el

caracter inductivo de la UBA.

Puesto que ya he llevado a la préactica en el aula la adaptacion de Kantharos durante varios
ciclos escolares, me he dado a la tarea de investigar qué teorias, enfoques y métodos en la
ensefianza de lenguas concuerdan con el caracter de dicho trabajo, en vez de iniciar una
investigacion a partir de cierta teoria. Ademas, ya que el tema versa sobre la ensefianza del
griego, considero mas provechoso elegir una teoria del aprendizaje de la lengua que una

teoria pedagdgica general.

Por esta razén, he elegido como apoyo para mi trabajo la Teoria del Aprendizaje a partir del
Uso o0 UBA (por sus siglas en inglés Usage-Based Approach). Aunque hasta el momento no
he encontrado referencia a su utilizacion en el ambito de las lenguas clésicas, en la Academia
Vivarium Novum se propone el estudio de la fraseologia latina de modo similar al Enfoque
Léxico (Lexical Aproach), que corresponde en lo esencial con el enfoque funcionalista

semantico de la UBA*. Ademés, como veremos, la UBA también concuerda en lo escencial

4 Cf. Miraglia, p. 81.
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con los principios del Enfoque Comunicativo Funcional, que también propone el aprendizaje

de lenguas de forma inductiva.

Al investigar sobre el aprendizaje de segundas lenguas, surge la necesidad de hacer la
distincion entre los conceptos de teoria, enfoque, método y técnica. El linglista
norteamericano E. Anthony explica este problema de manera precisa®’:

Enfoque. Conjunto relacionado de supuestos con respecto a la naturaleza de

ensefianza y aprendizaje de la lengua.

Meétodo. Conjunto sistematico de practicas docentes ordenadas a partir de
determinada teoria de la lengua y del aprendizaje. EI método debe responder a los

supuestos del enfoque.

Técnica. Puesta en practica en el aula de los principios tedricos, la cual debe guardar

coherencia con el método y con el enfoque.

Por lo tanto, segun esta categorizacion de lo general a lo particular, un enfoque puede

comprender distintos métodos, y el método, a su vez, puede incluir diferentes técnicas.

Los enfoques de la ensefianza de segundas lenguas se apoyan en dos tipos de teorias: de la
lengua y del aprendizaje. Ciertos enfoques y métodos no especifican alguno de los dos tipos
de teoria, o simplemente no conceden importancia a alguno de ellos, lo que precisamente
caracteriza nuestra propuesta metodoldgica, ya que la UBA fue concebida como una teoria
del aprendizaje desde el aspecto linglistico-cognitivo, no didactico. Para resarcir esta
carencia en didactica, hemos propuesto algunas de las técnicas del método Respuesta Fisca

Total, como veremos mas adelante.

TEORIA \ METODO

(de la lengua) ENFOQUE TECNICA
TEORIA METODO
(del aprendizaje) TECNICA

47 Cf. Richard y Rogers, p. 28.
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Las teorias de la lengua se clasifican en tres tipos: estructurales, funcionales e interactivas*.

1) Estructural. La lengua es un sistema de elementos relacionados. Propone el estudio
de los elementos del sistema para codificar el significado, cuyo objetivo es el
conocimiento del propio sistema.

2) Funcional. La lengua es el medio para expresion de un significado. Presta mayor
atencion a la dimension semantica y comunicativa de la lengua que a la gramatica.

3) Interactivo. La lengua es el medio de interaccion social. Se concentra en los aspectos

del lenguaje que permiten crear y mantener relaciones sociales.

Segun lo expuesto anteriormente, la UBA es una teoria que corresponde a un enfoque
funcionalista, puesto que se centra en el aspecto semantico. En este punto cabe mencionar
que, segun Ellis y Wulff, la UBA no cumple con los requerimientos para ser considerada una
auténtica teoria: “Se trataria de un marco para explicar muchos de los complejos factores que
implica el aprendizaje de lenguas™*®. Sin embargo, el propio Tomasello, autor de la UBA, la

propone como una teoria y explica los principios que la sustentan como tal.

La teoria UBA fue propuesta por primera vez en el afio 2000 por Michael Tomasello, quien
a su vez se apoya en la filosofia del lenguaje de Wittgenstein, cuya postura resume en una
frase: “los significados no son cosas”*’. Es importante mencionar que originalmente la UBA
no s6lo se plante6 como una teoria para el aprendizaje de lenguas, sino como toda una teoria
linglistica. Por eso otros autores la han seguido desarrollando, mientras que Tomasello se ha
enfocado maés en su teoria linguistica que en el aprendizaje de lenguas, principalmente en

experimentos con primates.
Segun Ellis y Wulff®, la UBA se puede resumir en dos principios fundamentales:

e Elsignificado es uso

e Laestructura surge a partir del uso

48 |bid. pp. 29-31.

49 Ellis (Van Patten, p. 89) se refiere a la UBA con el término marco (“framework”), que me parece de igual
manera ambiguo para sostener que UBA no es una teoria.

%0 Cf. Tomasello (2000), p. 21.

51 Apud Van Patten, p. 55.
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Por su parte, Tomasello propone dos hipdtesis principales®?:

a) EIl aprendizaje de una lengua depende principalmente de la exposicion de los
aprendices a la segunda lengua en uso (imput).

b) Los hablantes aprenden las reglas de la segunda lengua de manera inductiva a partir
del imput, mediante el empleo de ciertos mecanismos cognitivos, no exclusivos del

aprendizaje de lenguas, sino generales.

Segun Tomasello, los dos mecanismos o habilidades cognitivas con las que cuenta todo ser
humano para aprender el lenguaje son:

e Intencidn de lectura (intention reading) — dimension funcional

e Busqueda de patrones (pattern finding) — dimensién gramatical

Esta teoria retoma algunos aspectos de la comunicacion prelinguistica, o sea, cdmo se
comunican los nifios antes de adquirir plenamente el lenguaje. Segun ésta, el nifio utiliza sus
dos habilidades cognitivas basicas mencionadas: la intencién de lectura y la busqueda de
patrones. La primera se refiere al principio socio-pragmatico de adquisicién del lenguaje y
consiste en el esfuerzo que supone el comprender la intencion de los hablantes con los que
convive. La segunda se trata precisamente del principio cognitivo del aprendizaje a partir del
uso. El nifio trata de categorizar la informacion de los hablantes para producir su propio

lenguaje de manera analdgica.

El nifio comienza por comprender no sélo palabras aisladas, sino expresiones con significado,
las cuales se vuelven cada vez mas complejas. Estas forman esquemas o construcciones de

tres tipos:

1) Combinaciones de palabras. Son s6lo pequefias muestras de lenguaje, ni siquiera se
trata de categorias gramaticales.
2) Esquemas eje. Son expresiones que siguen patrones mas estructurados pero aun

carentes de una verdadera sintaxis.

52 |_lama la atencién que Tomasello retoma algunos conceptos como imput, propuesto por Krashen, uno de los
primeros y mas importantes tedricos del aprendizaje de lenguas. Sin embargo, nunca hace referencia a este autor
a lo largo de su obra.
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3) Construcciones articuladas. Frases que requieren dominio del orden natural de los

elementos de la oracion. Contiene elementos sintacticos con énfasis en el verbo.

Después de la etapa prelingistica viene la etapa de las construcciones abstractas, que se
forman a partir de escasos elementos léxicos. Aqui el nifio es capaz de manejar las siguientes

estructuras gramaticales®®:

e Atributivos y posesivos

e Transitividad e intransitividad

e Complementos dativos

e Complementos locativos, resultativos y causativos,
e Verbos pasivos y reflexivos

e Imperativos e interrogativos (pronombres y adverbios)

La ensefianza de lenguas y las investigaciones con base en esta teoria han ofrecido resultados
satisfactorios, de modo que en la actualidad comienza a adquirir aceptacion en Estados
Unidos y algunos paises de Europa como Alemania y Dinamarca, donde incluso se ha
aplicado a la ensefianza de la musica. Aun asi, han surgido varias objeciones, entre las mas

importantes podemos mencionar las siguientes®*:

a) No puede aplicarse a estructuras mas complejas
b) No especifica bien cdmo funciona el proceso de generalizacién-abstraccion

¢) No trata acerca del llamado problema de la “pobreza del estimulo”®®

Es adecuado afirmar que la UBA, lejos de concordar con el conductismo, es una teoria
cognitivista que no descuida el aspecto estructural, o sea, la gramatica, o al menos, la manera

en que ésta se aprende.

53 Cf. Tomasello (2005), p. 44-57.

54 Cf, Van Patten, p. 90.

%5 La pobreza del estimulo es uno de los conceptos mas importantes de las teorfas lingUisticas inatistas como la
de Chomsky, segln la cual, existe una escasez de datos a los que tiene acceso el nifio, por lo que es necesario
cierta dotacion bioldgica, pues sin ésta seria inverosimil aprender todas las posibilidades estructurales de la
lengua sélo mediante la percepcion. Vid. Skidelsky.
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En sintesis, segun esta teoria, la estructura del lenguaje surge del uso del propio lenguaje y

la segunda lengua se adquiere al entender como los demas hacen uso del lenguaje.

Esta propuesta metodologica de mi trabajo se ajusta a los principios basicos de esta teoria,

debido a lo siguiente:

= El aprendizaje de una lengua ocurre de manera asociativa, por lo tanto, el método
debe ser inductivo, es decir, se deben asimilar las estructuras gramaticales de forma
gradual a partir del uso, en nuestro caso, del constante trabajo con textos, y no al
contrario, o sea, de forma deductiva, como en el método de gramaética-traduccion, a
partir de reglas gramaticales para llegar al significado del texto.

= El hecho de concebir la lengua como un conjunto de significados, parece mas
favorable para abordar el principal problema en el aprendizaje de las lenguas clasicas
(y posiblemente también de las modernas), a saber, la adquisicion de vocabulario.

= Se opone a la vision tradicionalista, que concibe el estudio de las lenguas clasicas
como una simple practica de gimnasia mental, lo que impide que las lenguas clasicas
se aprecien como la verdadera via de acceso a la cultura grecolatina.

= Concuerda con mi propia vision acerca de que la lectura de comprension, y no la
traduccion, es el objetivo primordial del estudio del griego y el latin, mas adn en

bachillerato

Me parece que, si en verdad deseamos mejorar la ensefianza, de nada sirve adoptar un método
supuestamente innovador, de tipo inductivo como LLPSI, por mencionar un ejemplo, si
seguimos trabajando exclusivamente a partir del analisis morfoldgico y sintactico, de
gjercicios de declinacidn, y de traduccion, cuando esta préctica va totalmente en contra de
los fundamentos de ese método y de su enfoque. Por esta razon, en la practica docente debe
ponerse en evidencia el uso de técnicas que hagan énfasis en el trabajo con textos enfocado

en el aspecto semantico mas que en el analisis gramatical.

Finalmente, el principal reto de adoptar cualquier teoria 0 método de la ensefianza de lenguas
modernas para las lenguas clasicas, serd la adecuacion a una lengua que ya no se habla.
Ademas, el proceso de adquisicidn del lenguaje en los nifios no nos servira mucho como
referencia si tomamos en cuenta la edad de nuestros alumnos. Por otra parte, si bien es posible

optar por la ensefianza utilizando las propias lenguas clasicas como medio de expresion —
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impartir la clase de latin en latin y la clase de griego en griego—, esto dependera de que el
profesor haya desarrollado esa competencia. De lo contrario, si no se puede ensefiar latin o
griego como lengua viva, el trabajo constante con textos, sobre todo originales, puede
cumplir la funcién imput, lo cual se lograra s6lo mediante el constante trabajo con textos, es

decir, cuantos mas textos se trabajen, mayor sera la exposicion al imput.

En el siguiente esquema se ofrece una sintesis del sustento tedrico de nuestra propuesta

metodolodgica.

TEORIA |:> ENFOQUE |:> METODO |:> TECNICAS

(Lingliistica) e Funcional ¢ Inductivo e De adquisicion de
UBA * |éxico-semantico e Evaluacion formativa vocabulario
e De comprension de lectura
La estructura La lengua es el medio para Se parte de los textos, no de La ensefianza viva de las
(gramatica) llegar al significado de los las tablas de morfologia, lenguas se implementa a nivel
surge a partir textos para aprender las de técnica.
del uso. estructuras mas frecuentes
/\ de la lengua /\
Se aprende
desde el
imput

mediante dos

mecanismos KANTHAROS

cognitivos: la
intencion de

lecturay la
busqueda de vV
patrones OBJETIVO MATERIAL DIDACTICO \ 4
¢ Comprension de lectura e Lecciones graduadas e Técnicas de la Respuesta
de textos griegos ¢ Vocabulario basico Fisica Total (como método

auxiliar)

2.4. OTROS METODOS ACTUALES DE GRIEGO

Ademas de Kantharos, es importante tratar acerca de otros manuales de griego con una
estructura similar a éste. Por lo tanto, se incluye Athenaze y Polis debido a que son dos de
los mas difundidos y utilizados en la actualidad, ademas de Hellas, Kairds y Xenia, que

cuentan con una estructura similar a la de Kantharos.
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Athenaze

Este es uno de los métodos para aprender griego méas difundidos y utilizados en los tltimos
afios. La primera edicion en inglés data de 1990, aunque existe también una edicion italiana
que contiene més textos y un libro adicional de ejercicios. En muchos lugares —como en el
Vivarium Novum, de manera paralela con LLPSI para latin—, se ha utilizado para la
ensefianza del griego como lengua viva, por lo que se sugiere trabajar Athenaze con un

método inductivo.

Una de las principales criticas a este método es que el vocabulario no se entiende facilmente
de manera intuitiva (como en LLPSI). A su vez, quienes defienden el método sostienen que
este problema se soluciona gracias a la cantidad de recursos digitales que se han desarrollado

como complementos para el método, por ejemplo, ejercicios en linea, blogs, etc.*

Desde mi propia experiencia al utilizar Athenaze en clase, la principal objecién seria el
vocabulario poco adecuado, no tanto porque no se entienda a través del propio texto o de las
imagenes, sino porque incluye palabras poco frecuentes. Por ejemplo, presenta verbos como
Bpuydopar (mugir), en el capitulo VI, que ni forma parte del vocabulario mas frecuente del
griego, ni es fundamental conocer de memoria para entender un texto promedio, sino que
solo sirve para comprender el texto (ficticio) de la leccion y no vuelve a aparecer en lecciones
posteriores. Otro aspecto negativo concierne a los textos, ya que, al igual que Familia
Romana, se compone en su totalidad de textos ficticios. Esto no quiere decir que sea
inadecuado trabajar con este tipo de textos (lo que trataremos en el subcapitulo 3.3), sino que,
en un curso tan breve de sélo un afio, el alumno nunca llegara a leer textos originales, a menos

que estudie Roma aeterna el segundo volumen del libro.
Polis

La primera edicion francesa del método Polis se publicd en 2009, mientras que la segunda
(primera en inglés), en 2015. La principal diferencia es que la ultima cuenta con 20 lecciones,
ocho mas que la anterior. Desde el prélogo, se especifica que el objetivo es preparar para la

lectura de textos en koiné, a diferencia de Athenaze, que se enfoca en el griego atico. La

%6 Vid. Navarro, pp. 5-16.
57 Cf. Balme (2017), p. 120.
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justificacion es que el 90% de la prosa griega conservada se escribié en koine, mientras que

la prosa atica en realidad representa una minima parte del corpus®®.

El método se desarrolld en el Instituto Polis de Jerusalén, donde se ha llevado a cabo desde
hace un par de décadas una ardua labor de innovacion en ensefianza, tanto de las lenguas

clasicas, como de otras lenguas antiguas como hebreo, &rabe, copto, etc.

Se propone trabajar con el libro mediante el Total Physical Response (TPR), un método
desarrollado a finales de la década de los afios setenta, muy utilizado hasta la fecha en las
lenguas modernas. Este consiste en que cada expresion debe generar un movimiento o
respuesta fisica, por eso Polis comienza con los imperativos, tanto en aoristo como en
presente. Desde la primera leccion aparecen palabras de las tres declinaciones y verbos de
todo tipo (contractos, medios, en -, etc.) en presente de indicativo. En este aspecto, el
método es méas innovador que Athenaze, pues los textos son dialogos sobre situaciones de la

vida cotidiana, en lugar de narraciones mitoldgicas.

La propuesta de introducir desde un inicio la distincién entre aspecto puntual (aoristo) y
durativo (presente) del verbo griego me parece uno de los mayores aciertos de Polis, pues es
uno de los temas fundamentales para acceder a los textos originales. La critica hacia este
método va en un sentido similar a la de Athenaze, pues al final de veinte lecciones la cantidad
de textos originales es minima. También se debe mencionar que Polis es un método aln
incompleto, ya que se proyecta publicar un segundo tomo, que probablemente contenga mas

textos originales.
Hellas y Kairds neu

El método Kairds se publicod por primera vez en 2006, aunque en 2011 la nueva edicion
aparecié con el nombre de Kairds neu. Este, a su vez, tenia como antecedente el método
Hellas, de 1998. Ambos son métodos orientados a la lectura, con una gran cantidad de textos
de mediana extension, Hellas con 120 lecciones y Kairos con 90, méas otros 90 textos

complementarios. Ninguno de éstos contiene la gramatica en las propias lecciones, pues

%8 Cf. Rico, p. X-XI.
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Hellas tiene un volumen aparte para la gramatica y Kairos Neu contiene la gramatica de las

lecciones al final de cada volumen.

La gran innovacion que estos métodos comparten es la disposicion de los textos no conforme
a los temas gramaticales, sino en orden geogréafico, de tal modo que los textos consisten en
narraciones mitoldgicas relacionadas con cada region, como Creta, Argolide, Tesalia, etc. No

obstante, desde el indice se especifica también qué temas gramaticales abarca cada texto.

El punto méas importante en que difieren Hellas y Kairds neu es en que los textos de este
ultimo, dividido en dos volimenes, son ficticios, lo que, por otra parte, hace que las primeras
lecciones sean mas accesibles que las de Hellas. Aunque el segundo tomo de Kairos Neu ya
introduce textos originales, no provee informacion acerca de qué obras sirven como modelo

para sus textos, lo que en Hellas se indica desde la primera leccion.

Entre los aspectos positivos podemos destacar en Kairds Neu la abundancia de ejercicios en
los libros de trabajo —muchos més que en Hellas—, de manera semejante a los métodos de
lenguas modernas (vid. Cap. 3.2.). El vocabulario es otro notable acierto, pues el glosario
general remite a la leccion en que aparece por primera vez cierta palabra, de modo que se
puede aprender mejor en contexto. Ademas existe un CD Rom solo para practicar el
vocabulario. A la par de los blogs con ejercicios complementarios para Kairos, circulan
también en internet materiales, como traducciones de las lecciones hechas por profesores y

estudiantes.
Xenia

Se trata del método mas reciente (2013) de los comentados en esta seccion, de tal suerte que
el segundo volumen del libro de ejercicios ain no se ha publicado. Xenia también esta
enfocado a la lectura y las 45 lecciones que contiene presentan textos originales con ligeras
adaptaciones desde el inicio. La gramética también se incluye en un volumen aparte, asi como

el vocabulario, que remite a la leccion donde aparece por primera vez.

Es evidente la semejanza con Kairds neu, no solo por su disefio moderno y atractivo, sino
también por la disposicion de los textos no por temas de gramatica, sino por temas como
filosofia, mitologia, retdrica, etc. Una innovacion con respecto a otros métodos es la inclusion

de audios, que se pueden descargar de manera gratuita por internet, lo que puede permitir al
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docente trabajar con el método de manera activa. A pesar de su reciente publicacion, ya

existen también ejercicios en linea y otros materiales complementarios en internet.

Es importante sefialar que los métodos para lenguas clasicas publicados en Alemania han
experimentado una notable renovacion, lejos de la tradicion de Ollendorf. No obstante,
métodos como LLPSI han tenido poca aceptacion en el ambito germanico, a diferencia de
Espafia o Italia. Se ha preferido utilizar métodos enfocados en la lectura de comprension,

como el propio Kantharos, ademas de los ya mencionados.
2.5. EL METODO KANTHAROS

Descripcion del método

Actualmente Kantharos es el libro méas utilizado en Alemania y Austria para aprender griego,
tanto en el Gymnasium como a nivel superior, de tal suerte que se recomienda en los sitios
de internet de las facultades de Filologia como material para acreditar el examen de
certificacion Graecum. La primera edicion es de 1987, mientras que la segunda —con la que
trabajamos—, es de 1992. Estas no difieren mas que en el disefio, pues los textos de las
lecciones son idénticos. Apareci6 apenas a finales de 2018 una tercera edicion, con un disefio
muy moderno y con variantes en los textos, sobre todo en los iniciales, mas simplificados

para hacerlos accesibles. EI método Kantharos incluye:

- Libro de lecturas
- Libro de vocabulario con reglas gramaticales
- Libro de ejercicios

- Libro para el profesor

Ademas de esto, diferentes autores han publicado obras como apoyo al método de manera
independiente, como ha sucedido con LLPSI y Athenazee.

- Gramateion. Es un breve compendio de gramatica publicado también por Klett y
recomendado como complemento para Kantharos.
- Kantharidion. El “pequefio Kantharos” es un libro para complementar las cinco

primeras lecciones de Kantharos, que contiene cinco textos adaptados.
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- Hermes. Es una publicacion independiente de la profesora Schwind, de la universidad
de Tréveris. Es una gramatica conforme al orden de las lecciones de Kantharos, muy
atil y completa, que pretende subsanar la falta de explicaciones gramaticales, uno de
los puntos que més se han criticado de este método.

- Hermidion. En realidad es un resumen de la gramatica del Hermes, pero en el orden
de la gramatica tradicional.

- Nike. Es un vocabulario que contiene aproximadamente 700 palabras, no sélo las del
método, sino las mas frecuentes del griego clasico.

- Material adicional para Kantharos. En la pagina de la universidad de Tréveris se
pueden encontrar otros textos y ejercicios para las lecciones de este método,
elaborados por varios profesores de griego®°.

- Ejercicios interactivos en linea. Existen paginas de internet con ejercicios para

Kantharos y otros métodos como Kairds, Xenia e Historeo®.

El libro completo estd planeado para trabajar las 50 lecciones (contiene nueve textos
adicionales, hasta la leccion 59) en un curso de tres afios (hasta cuatro afios en algunos casos),
el minimo tiempo para estudiar griego en Alemania, ya sea en el Gymnasium o en las
universidades. Por esta razon, tomando en consideracion que el curso de griego en la ENP
dura sélo un afio, nuestra propuesta consiste en trabajar con las primeras dieciocho lecciones,

ya que son las que abarcan la mayoria de los temas del programa de Griego actual.
Adecuacion del método Kantharos al programa de Griego de la ENP

Es evidente que las lecciones no corresponderan exactamente al orden de nuestro programa,
pues al ser un método disefiado para la lectura de comprension, el alumno se debe enfrentar
a las estructuras mas frecuentes de los textos, de tal manera que no puede seguir el orden

tradicional de las graméticas, como lo hace el programa.

En la siguiente tabla se presentan las correspondencias de los temas gramaticales de
Kantharos con los contenidos gramaticales del programa de Griego. En la columna del

programa, se indica en qué leccion aparece cada tema (L), asi como los temas que no

%9 También se encuentran disponibles aqui para descarga gratuita las obras de Schwind: Hermes, Hemidion y
Nike: https://graecum-latinum.de/gr_interaktiv.html
80 http://www.lucius-hartmann.ch/unterricht/altesprachen/index.php#griechisch
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aparecen (NA), mientras que en la columna de las lecciones se dividen los temas en

morfologia (M) y sintaxis (S). No hay indicacién acerca de los temas culturales del programa

de Griego, aunque en varias lecciones también existe correspondencia.

Programa

Kantharos

PRIMER PERIODO

Unidad 1

1.1.Ubicacién geografica de la Hélade y origen
de la lengua griega

1.2. Categorias gramaticales: variables e
invariables (NA)

1.3.Estructura linglistica: (L1)
a) Alfabeto griego y signos ortograficos
b) Concepto de declinacion, funciény

caso

1.4.Primera declinacion se sustantivos
masculinos y femeninos (L2)

1.5. Declinacién del articulo masculino y
femenino (NA)

1.6.Conjugacién del verbo €iut en tiempo
presente (L1)

1.7.Oracidn copulativa (L1)

Unidad 2

2.1. Sustantivos masculinos y neutros de

segunda declinacion (L1, L2)

2.2. La declinacién articulo neutro (NA)

2.3. La conjugacion de verbos en -w en

presente de indicativo de voz activa (L1, L4)

2.4. Oraciones transitivas (L1)

2.5. Preposiciones con caso genitivo, acusativo
y dativo (L1)

2.6. Origen de los dioses y el pantedn olimpico

Leccién 1

M. 22 declinacién, masculinos; verbos en 32
persona presente indicativo activo.

S. Sujeto y predicado; declinacién; aposicién;
posicién atributiva; genitivo posesivo y
partitivo; preposiciones con genitivo y dativo.
Leccidn 2

M. 22 declinacion, neutros; 12 declinacién,
femeninos en -n.

S. Construccidn atica; genitivo de origen;
dativo posesivo.

Leccién 3

M. 12 declinacién, femeninos en -a; infinitivo
presente activo; negacién ouU, oUK, oUY.

S. Acusativo con infinitivo.

Leccion 4

M. 12 declinacién, femeninos en -a&; verbos en
12 y 22 persona presente indicativo activo,
singular y plural; imperativo; pronombres
personales

S. Acusativo de direccion; negacion pn.
Leccion 5

M. Voz pasiva en presente indicativo e
infinitivo; verbos medios.

S. Acusativo con infinitivo; nominativo con
infinitivo

SEGUNDO PERIODO

Unidad 3

3.1. Adjetivos calificativos de tres
terminaciones (L6)

3.2. Conjugacion del verbo eipi en imperfecto
(L11)

3.3. Conjugacién de verbos regulares en -w en
imperfecto de indicativo de voz activa (L7)
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Leccion 6

M. Adjetivos de 12 y 22 declinacion.

S. Adjetivo atributivo; genitivo de separacion;
dativo de causa; acusativo de extension
Leccion 7



3.4. Uso del adverbio (NA)

3.5. El origen del mundo y el hombre segun los
filésofos presocraticos:

a) Tradicion Jénica: Tales, Anaximandro,
Anaximenes o Herdclito

b) Tradicién de Magna Grecia: Pitagoras o
Parménides

c) Ultimos pre-socraticos: Empédocles,
Anaxdagoras o Demdcrito

3.6. Pensamiento filoséfico de: Sécrates,
Platén o Aristételes

Unidad 4

4.1. Sustantivos de la tercera declinacién (L10-
L15)

4.2. Adjetivos de la tercera declinacién (L12,
L18)

4.3. Conjugacion de verbos en -w en aoristo de
indicativo de voz activa (L18)

4.4. Conocimiento del hombre griego antiguo
en el ambito cientifico a partir de traduccion
de oraciones y textos breves sobre:

a) Matematicas: Euclides

b) Fisica: Arguimedes

¢) Medicina: Hipdcrates

M. Imperfecto activo y pasivo; pronombre
relativo.

Leccién 8

M. Presente e imperfecto en voz media.

S. Significado de la voz media; doble acusativo.
Leccién 9

M. Adjetivos comparativos y superlativos.

S. Superlativo y elativo; genitivo de
comparacion.

Leccion 10

M. Tercera declinacidn: guturales, nasales y
liquidas.

S. Omisidn del verbo eipui; revision de
preposiciones

Leccion 11

M. Tercera declinacidn: dentales; Verbo eiul
en imperfecto.

S. Pronombre aUtoc.

Leccion 12

M. Tercera declinacion: tema en -vt; adjetivo
nag, mdoa, av; participio presente medio y
pasivo.

S. Traduccion del participio; acusativo con
participio; acusativo de relacion

TERCER PERIODO

Unidad 5

5.1. Grados del adjetivo (L 9)

5.2. Modo imperativo (L4)

5.3. Oraciones completivas de infinitivo (L3)

5.4. Lectura y traduccion de fragmentos u
oraciones provenientes de:

a) La Epica

b) La Tragedia

c) La Comedia

d) La Fabula

Unidad 6

6.1. Declinacidn de pronombres personales,
relativos y demostrativos (L4, L7)

6.2 Adjetivos numerales (NA)

6.3 Concordancia del pronombre relativo con
su antecedente (L7)
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Leccion 13

M. 22 declinacién, femeninos; adjetivos con
prefijo.

Leccion 14

M. Participio presente activo.

S. Participio atributivo y predicativo; dativo
instrumental.

Leccion 15

M. Tercera declinacidn: liquidas.

S. Oraciones condicionales en indicativo; dativo
de modo.

Leccién 16

M. Verbos contractos en -¢.

S. Interrogativas directas e indirectas: motepov

A
Leccion 17



6.4 Elementos de la oracion relativa (L7) M. Verbos contractos en -a.

6.5 El templo y su importancia en la cultura S. Complementos del participio.

griega Leccién 18

6.6 Escultura griega antigua M. Adjetivos péyag y moAUg; aoristo en voz
6.7 Ordenes de arquitectura griega: activa y media.

a) Dérico S. Diferencia entre imperfecto y aoristo.

b) Jénico

c) Corintio

Se puede notar que las primeras dieciocho lecciones abarcan casi la totalidad de los temas
del programa, con excepcion de algunos como los numerales y la declinacion del articulo, de
los cuales el primero me parece que no deberia ubicarse en el primer afio de griego, mientras
que el segundo se deberia explicar en los temas de segunda y primera declinacion. Los temas
iniciales como alfabeto griego y concepto de caso, aunque no se incluyan en las lecciones,
deben explicarse de todas maneras. El tema del alfabeto no requiere de mucho tiempo, pues
se aprende previamente en la materia obligatoria de Etimologias Grecolatinas, mientras que

el concepto de caso se aprende de manera gradual en las primeras lecciones.

A primera impresion, podria parecer excesiva la cantidad de temas de estas dieciocho
lecciones, cuando nosotros mismos criticamos el exceso de temas de los programas de la
ENP. Sin embargo, vemos que a partir de la leccion decimoprimera ya no aparecen muchos
temas nuevos, pues sélo se afiaden poco a poco otros usos de los casos, la tercera declinacion,
el participio y el aoristo. Ademas, lo que no se toma en consideracion al elaborar un programa
a partir sélo de temas de gramatica, es que cada tema de morfologia implica un tema de
sintaxis, por ejemplo, los grados del adjetivo. En el programa no se especifica, mientras que
en el libro, al dividir temas de morfologia y sintaxis, si se indica que es necesario explicar el
genitivo comparativo. Por lo tanto, no es preciso suponer que las primeras dieciocho
lecciones de Kantharos contienen muchos temas méas en comparacion con el programa de
Griego. Aunado a esto, debemos recordar que la propia metodologia inductiva, al no dedicar
tanto tiempo al analisis y la traduccion, debe permitirnos abarcar mas temas como el
participio y la voz media y pasiva, que son fundamentales para comprender los textos desde

un nivel inicial.
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El trabajo con las lecciones

Se recomienda distribuir las lecciones en seis por cada uno de los tres periodos, o bien,
abarcar diecisiete lecciones al suprimir la octava, que contiene un texto de retérica de Dion
Criséstomo, cuyo tema principal es la voz media, que puede ser de poco interés para el
alumno. Ademas de que la voz media puede explicarse en las lecciones posteriores, el pasaje
parece estar un tanto fuera de contexto. De esta manera en el primer periodo se pueden incluir

uno o dos textos de Kantharidion antes de estudiar las cinco primeras de Kantharos.

PRIMER PERIODO SEGUNDO PERIODO TERCER PERIODO
OPCION 1 OPCION 2 OPCION 1 OPCION 2 OPCION 1 OPCION 2
Leccion 1 Kantharidion | Leccién 7 Leccidon 6 Leccion 13 Leccion 13
Leccién 2 Leccion 1 Leccion 8 * Leccién 7 Leccidon 14 Leccion 14
Leccion 3 Leccion 2 Leccion 9 Leccién 9 Leccién 15 Lecciéon 15
Leccion 4 Leccién 3 Leccion 10 Leccion 10 Leccion 16 Leccion 16
Leccion 5 Leccién 4 Leccion 11 Leccion 11 Leccion 17 Leccion 17
Leccion 6 Leccion 5 Leccion 12 Leccidon 12 Leccidon 18 Leccidon 18

El curso de Griego dispone de 90 sesiones anuales, por lo que se pueden dedicar cinco horas
en promedio a cada leccion, considerando las eventuales interrupciones de clase v, si se
decide aplicar examenes, el tiempo dedicado a éstos dentro de esas 90 horas. Aun asi, algunas

lecciones contienen textos bastante breves, como para estudiarlos hasta en tres sesiones.

Si bien cada tema tiene sus particularidades —algunas las desarrollaremos con mayor detalle

en el capitulo tercero—, proponemos trabajar con las lecciones de la siguiente manera:

l. Hacer una breve introduccion del tema cultural de cada leccion. Por ejemplo, para
el texto de la primera leccion de Kantharos sera necesario hablar de los filésofos
presocraticos (un tema cultural que, por cierto, contiene el programa). También
servira para recuperar conocimientos previos y relacionar con otras asignaturas
del mismo grado como Doctrinas Filosoficas o Historia de la Cultura.

Il. Realizar varias lecturas en voz alta del texto, tanto de forma grupal como
individual. Es adecuado utilizar cualquier pronunciacion que el profesor elija y
explique previamente, ya sea la erasmiana o la iotacista, siempre y cuando ésta

sea consistente.
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VI.

VII.

VIII.

Trabajar con el vocabulario del texto. Se sugiere proyectar una presentacion para
relacionar mejor las palabras con imégenes, o bien, utilizar imagenes impresas u
objetos. Los conceptos dificiles como dnepov se explicaran al final. También es
atil recurrir a la etimologia a fin de memorizar mejor el vocabulario y recuperar
conocimientos previos.

Se explicard como se resuelven los ejercicios de cada leccion. El profesor puede
modelar algunos como ejemplo o recurrir a otras fuentes, como ejercicios de otros
métodos ya mencionados. La explicacion de la gramatica se hara segun lo requiera
cada texto. Para ser congruente con la teoria y con la metodologia, se puede
utilizar una gramatica de tipo funcionalista como la Oxford Grammar of Classical
Greek o el Grammateion.

Se procurara practicar la declinacion y la conjugacion para aprender las
desinencias de los casos —como en los ejercicios de la practica docente—, pero no
necesariamente en el orden de las tablas. Por eso es necesario explicar los
pronombres y algunos adverbios interrogativos desde las primeras clases. El
trabajo constante con frases y expresiones también servira para distinguir las
desinencias sin recurrir tanto a las tablas.

El analisis de las oraciones también se puede realizar a partir de las preguntas, en
lugar de analizar morfologia y sintaxis palabra por palabra. De igual modo, los
ejercicios de la leccion serviran para seguir practicando el vocabulario. También
es uatil apoyarse en diversos recursos graficos para la identificacion de los
elementos de la oracién, como el subrayado, paréntesis y colores.

Una vez revisados los ejercicios, se procedera a la lectura del texto. Se realizara
la lectura de comprension con los alumnos de manera conjunta, también mediante
las preguntas. Finalmente se hara otra lectura como recapitulacién sin hacer
analisis, sino que el profesor lee el texto griego y los alumnos responden con el
significado de la frase en espafiol.

Para concluir la leccion, se puede preguntar la opinion de los alumnos acerca del
tema tratado en el texto, para lograr un equilibrio el aspecto cultural y el
gramatical. Al final de cada leccidn y al inicio de la siguiente se hara un breve

repaso del vocabulario y de la flexion.
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3. LA ADAPTACION DE
KANTHAROS

En la seccion 2.5 del capitulo anterior, presentamos una sintesis de las caracteristicas del
método Kantharos. El objetivo de este capitulo es tratar, de manera mas detallada, algunos
factores necesarios para la adaptacidn de Kantharos a la clase. Pretendemos también que se
vea reflejada la teoria que hemos elegido como apoyo a nuestra propuesta metodoldgica,
hasta donde la propia naturaleza de la lengua griega nos lo permita.

3.1. RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS EN LAS
LENGUAS MODERNAS

Las primeras sesiones

En los cursos de griego y latin de bachillerato, es una practica comin que los profesores
dediquen las primeras semanas a hacer una revision de gramética espafiola, ya que, segin
ellos, los alumnos no dominan muchos conceptos del propio espafiol, lo que impedira abordar
la gramatica griega o latina de manera eficiente. Si bien es cierto que los alumnos no conocen
conceptos de su propia lengua como la diferencia entre modo y tiempo de los verbos, por
ejemplo, esta revision de gramética carece de sentido si trabajamos mediante una

metodologia inductiva, diferente a la gramatica-traduccion.

En lugar de ocupar las dos o tres semanas iniciales (de seis a nueve sesiones en la ENP), es
mas productivo dedicar esas clases —incluso una semana seria suficiente— al trabajo con las
preguntas y frases mas frecuentes en griego para desarollar la comunicacion en clase, ademas,
por supuesto, de la presentacion de los integrantes. Para este fin es necesario practicar los
principales pronombres y adverbios interrogativos, ademas de otras palabras y frases que se

utilizaran constantemente, como se hace en cualquier curso de lenguas modernas.
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En el siguiente capitulo (4.1) encontraremos una descripcion mas detallada de las frases y
preguntas mas frecuentes que deben practicarse desde el inicio®. Por el momento basta con

mostrar algunos ejemplos:

¢Qué significa...? — Ti onuaive,
- ¢Como se dice...? — TIdg Aéyeta;
- ¢Quées..? - Tiéom,

- Si/no — vailov

- Leer, decir, escribir — Avaytyvookew, AEyswy, ypapev

Estas preguntas y frases servirdn no sélo para el desarrollo posterior de las clases, sino

también para el analisis de oraciones y textos®?.

Desde las primeras sesiones después de la presentacion, se puede comenzar a trabajar con el
vocabulario mediante TPR%, ya sea de Kantharidion o de la primera leccion de Kantharos,

como explicaremos mas detalladamente en la seccion 3.4 (Vocabulario).
Ejercicios orientados al vocabulario como en las lenguas modernas

Los ejercicios habituales en los materiales para el aprendizaje del griego suelen ser
declinacion de sustantivos, conjugacion de verbos y traduccion de oraciones mediante
analisis de morfologia y sintaxis. No sugerimos eliminar este tipo de ejercicios, sino incluir

otros semejantes a los que se utilizan en los libros de texto de lenguas modernas.

En Kantharos abundan ejercicios orientados al vocabulario mas que a la morfologia, como
el siguiente ejemplo, muy parecido a los ejercicios de los libros de texto de lenguas modernas.
La palabras a seleccionar ya se encuentran en su forma correcta, por lo que sélo se atiende a

los significados. En el libro de ejercicios se encuantra la siguiente actividad®:

61 Algunos autores sugieren una forma similar de trabajar los pronombres y adverbios interrogativos en las
primeras sesiones con Athanaze. Vid. Navarro, p. 12.

62 saffire, quien es autora de la obra Ancient Greek Alive, sugiere que el trabajo durante las dos primeras
semanas es crucial. Por lo tanto, estas primeras sesiones deben desarrollarse totalmente de manera oral en
griego, de tal suerte que la conversacién ya no es indispensable en adelante, mas que para tratar ciertos temas.
Cf. Gruber-Miller, p. 175-176.

8 Vid. p. 49

& Elliger (1993), p. 7.
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e Escribe en el espacio correspondiente las siguientes palabras: Gotpwv / €xel / 6t / Ida /

Ytwikol / putolic / yap / Aéyouowv / sioty

- 0l doocodol otL ol TV Puxal voov Exouotv.
- Aéyouol 6¢ ol pAdoodol, Kal tolg Yuyatl
- Navta Ta Yuxag

En el siguiente ejercicio, aunque sélo se debe seleccionar la opcidn correcta para completar

la oracion, implica un mayor grado de dificultad®®.

e Selecciona la opcidn correcta para completar la oracién:

- OoaAfg kai Avatipavdpog (codoc/B=oi/dNdoodot/AvBpwroug) iowy.

En este tipo de ejercicio, aunque hay que conocer que la terminacion adecuada corresponde
a un plural, se debe distinguir ilocopot y avOpdmovg, Uno en nominativo y otro en
acusativo, respectivamente, por lo que tampoco esta del todo excluido el aprendizaje de

morfologia, sino que es gradual.

Ademas de Kantharos, otros métodos como los ya mencionados en el capitulo anterior,
también contienen una buena variedad de ejercicios. En el siguiente ejemplo de Xenia se
encuentran palabras de diversas categorias gramaticales®. No es necesario que el alumno
aprenda el concepto de ‘“categoria gramatical”, basta con que identifique los “tipos de

palabras”, incluso por su nombre en griego.

e Escribe las palabras en la columna correspondiente: iketebouol / 6¢€ / €xeL / oUpav® /

opoiouc / Aéyouowv / avépwy / Beol / Tdov / KUKAOLG

Sustantivos Adjetivos Verbos Particulas

& Elliger (1992), p. 10.
66 Kampert (2013), p. 10.
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El método Kairds también cuenta con abundantes ejercicios que se pueden utilizar como
complementarios para Kantharos, pues, como ya hemos mencionado anteriormente, es una
obra con una estructura similar y esta orientado hacia la comprension de lectura. El siguiente
ejercicio se aprende la morfologia de manera gradual, ademas de que también hace énfasis

en el vocabulario®”:

e Ordena las siguientes palabras en la columna correspondiente: yavoug, vouol, xpovov,

KOOUW, Blog, Umvou, movToLg, TpOmwV

Caso Singular Significado Plural Significado

Nom.

Gen.

Dat.

Acus.

Es importante sefialar que la busqueda, disefio y adaptacion de ejercicios, como los que
hemos presentado, requiere un arduo trabajo por parte del profesor, para lo cual es
indispensable el conocimento, al menos al nivel de lectura de comprension, de las lenguas
modernas en las que se publican investigaciones sobre la ensefianza de las lenguas clésicas.
También es necesario el conocimiento basico en las TIC para poder encontrar recursos

disponibles en la red.

Una objecion muy comun de quienes trabajan mediante el método de gramatica-traduccion
a este tipo de ejercicios es que son demasiado faciles. No obstante, el poco tiempo que
requiere la solucidn de estos ejercicios es mas bien una ventaja, pues en poco tiempo se puede
resolver una mayor cantidad. En cambio, en ocasiones una sesion de 50 minutos alcanza sélo

para analizar y traducir cuatro o cinco oraciones.
Uso de la tecnologia

Las TIC son otro recurso importante que se ha explotado en el aprendizaje de las lenguas
modernas. Es importante aclarar que en esta seccion solo nos limitaremos a mencionar

algunos recursos de la tecnologia, pues es un tema muy amplio.

67 Weileder (2011), p. 13.
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Desde los afos noventa, las editoriales mas importantes de libros de texto de lenguas
modernas solian incluir CD-ROM para practicar ejercicios adicionales a los que incluian los
libros. En afios recientes, muchas editoriales han remplazado los CD-ROM por el acceso a
plataformas, donde se pueden practicar los ejercicios sin necesidad de tener un disco.
Métodos de griego como Reading Greek, Le Grec Ancien, Xenia y Polis contienen CD-ROM,

discos de audio o0 acceso a plataformas.

Ademas de los recursos tecnoldgicos ofrecidos por las propias editoriales existen otros
elaborados de manera independiente por profesores o por los propios alumnos. Es asi como
podemos encontrar blogs y paginas con ejercicios en linea de métodos como Athenaze,

incluso en espafiol®.

En el caso de los métodos alemanes, existen sitios de internet con muchos ejercicios para los
métodos de griego que hemos mencionado. Ofreceremos como ejemplo la més completa de

éstas, de Lucius Hartmann, que incluye actividades para ambas ediciones de Kantharos®®.

® No seguro | www.lucius-hartmann.ch/unterricht/altesprachen/index.php#griechisch

s X POEMAS ANONIM.. @ Novella ¢ PHilatinTexts @8 ;Dedéndesurgide.. @3 RevistaCiencia MWD CIENClAergo-sum @ CyD @ CyD @ Publicacion

H Lateinische Verse analysieren (Hexameter, Pentameter, Hendekasyllabus)
Bl Vokabular aus einem Text erstellen

Griechisch

. Kantharos (neu) (Wérter, Formen des Nomens)

i Kantharos (Wérter, Formen des Nomens)

. Hellas (Wérter, Formen des Nomens)

B Xairos (Wérter, Formen des Nomens)

B Historeo (Worter, Formen des Nomens)

H Xenia (Wérter, Formen des Nomens)

B Grundwortschatz Klett (Worter, Formen des Nomens)

o] Allgemeine Ubungen (Formen des Nomens, Formen des Verbs)

B Parameter der Ubungen (fiir Aufrufe von extern)

H Elektronische Hilfsmittel (Wérterbiicher, Formenbestimmung)

B Vokabular aus einem Text erstellen

8 http://aliso.pntic.mec.es/agallel7/Ariadne/index.html
8 http://www.lucius-hartmann.ch/unterricht/altesprachen/uebungen/
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Como podemos ver en la imagen, la pagina contiene ejercicios para Kantharos, Xenia,
Kairos, Hellas, ademas de varios métodos de latin y otras asignaturas. Los ejercicios
interactivos, ordenados por lecciones, abarcan desde practica de vocabulario hasta métrica.

Es obvio que, aunque trabajemos con una adaptacion de Kantharos, no tendria sentido que
nuestros alumnos resolvieran ejercicios disefiados para hablantes de aleman. En este caso,
seria de gran utilidad recurrir al aula virtual. Todos los profesores del bachillerato
universitario tenemos acceso a una pagina personal donde puedemos subir ejercicios para las
materias que impartimos’®. Sin embargo, los recursos en linea para Griego y Latin, tanto de
la ENP como de CCH, se concentran en la gramatica’. Por tal razon, seria necesario que el
profesor elabore sus propios ejercicios enfocados en el vocabulario, incluso tomando como

modelo los de Hartmann, u otros, lo cual, en nuestro caso, sigue siendo una tarea pendiente.

En los ultimos afios, sobre todo debido al uso de los teléfonos moviles, se han desarrollado
muchas aplicaciones para el aprendizaje de idiomas. Una de las mas populares es Memrise,
donde existen actividades (elaboradas por profesores, alumnos y expertos) para varios de los
métodos que hemos mencionado, entre ellos, Kantharos’2. Sin embargo, de igual manera que
los ejercicios en linea de Hartmann, el profesor que desee contribuir con actividades para

Memrise, tendria que disefiar ejercicios para hispanoparlantes.
Disefio editorial

Un aspecto poco atendido en los materiales de lenguas clasicas es el disefio editorial. En
cambio, en los materiales de lenguas modernas, los editores han aprovechado la tecnologia,
por ejemplo, el uso de programas como lllustrator, Photoshop, InDesign, etc. Es obvio que
una impresion a color resulta mas costosa, sobre todo en tirajes pequefios, aunque se puede

compensar la carencia de color con un disefio mas atractivo.

70 https://tuaulavirtual.educatic.unam.mx/

I Enla Red Universitaria de Aprendizaje (RUA) existen numerosos recursos de internet, tanto para licenciatura
como para bachillerato, la mayoria no son elaborados por los profesores de la UNAM, sino tomados de otras
fuentes, sobre todo paginas espafiolas. Llama la atencion que abundan recursos para la ensefianza de latin y
griego como lenguas vivas (Athenaze, LLPSI), mientras que casi todos los profesores contindan trabajando
mediante el método de gramatica-traduccion. Esto refleja que entre el profesorado no se tiene una idea clara del
enfoque ni de la metodologia. Para la ENP: https://www.rua.unam.mx/portal/plan/index/30001; Para CCH
https://www.rua.unam.mx/portal/plan/index/69806.

72 https://www.memrise.com/course/237993/kantharos/
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La edicion italiana de Athenaze es un buen ejemplo de un libro que, aunque impreso a blanco
y negro, presenta un disefio agradable. En los méargenes incluye imégenes que ilustran el
vocabulario de cada leccion, el texto queda en la parte central y en la parte inferior introduce

otras palabras y frases nuevas, a manera de LLPSI. En el encabezado de cada capitulo también

hay ilustraciones inspiradas en la ceramica griega. Este es un ejemplo de la quinta leccion’®:

Capitolo V
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Capitolo V

Con respecto a las ediciones a color, también es cierto que un mal disefio contribuye poco al

interés del alumno. Por ejemplo, el exceso o la poca pertinencia de las imagenes funciona

mas como distractor, por lo que es preferible un disefio a color austero.

La edicién de 1992 de Kantharos, en la cual se basa este trabajo, cuenta ya con ilustraciones

y organizadores graficos a color. Es adecuado mostrar un ejemplo de la nueva edicion de

2018, pues presenta un disefio a color bastante moderno y ameno, un libro que motiva al

aprendizaje del griego. Aqui vemos un ejemplo de la segunda leccion’:

3 Balme (2017), p. 92.
74 http://Kklettbib.livebook.de/978-3-12-663212-6/
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Las imagenes anteriores ejemplifican el modelo de cada leccion del libro:

a) Una ilustracion de arte antiguo relacionada con el texto

b) Una introduccion (en aleman) al tema

c) El texto griego de la leccidn

d) Vocabulario al margen

e) Linea del tiempo

f) Algunas preguntas a modo de reflexion sobre el tema del texto.
g) Segundo texto

h) Ejercicios (adicionales al libro de trabajo)

Los escasos materiales didacticos de lenguas clasicas en nuestro pais carecen de disefios con
las caracteristicas que hemos mencionado. Dado que la mayoria se publica en la UNAM, es
dificil que una universidad publica cuente con recursos para imprimir libros a color, menos
aun de materias con pocos alumnos. El ejemplo méas claro son los manuales de Lecturas
Aticas e Iniciacion al griego, que, aunque se han publicado ediciones recientes, presentan
practicamente el mismo formato mondtono de las primeras ediciones. Sin embargo, como

hemos visto, se puede ofrecer un disefio mas agradable aunque sea a blanco y negro.
3.2. DISTINCION ENTRE GRAMATICA Y METODO

Caracteristicas del método

En el capitulo segundo explicamos que tanto el método como las técnicas deben ser
congruentes con el enfoque de la disciplina. Pero, ademas de esto, existe confusion entre el

profesorado con respecto a la metodologia y los materiales didacticos.

Es comun entre los profesores de Letras Clasicas llamar “método” a cualquier libro de
gramatica, o bien, considerar ‘“gramatica” a cualquiera de los métodos que hemos
mencionado. Argumentaremos en esta seccion gque éste no es un problema mindsculo, sino
que afecta directamente el concepto de la ensefianza. Esta confusion se debe principalmente
—ademas de la escasez de métodos de lenguas clasicas en espafiol—, a la vision de la ensefianza
que prevalece entre los profesores, pues la mayoria ensefia mediante el método de gramatica-
traduccion, el mismo con el que aprendieron. Por lo tanto, segun esta ldgica, si el griego y el

latin se ensefian con gramatica, método es igual a gramatica.
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Hasta este punto hemos utilizado la palabra “método” para dos cosas distintas: por una parte,
en relacion con “metodologia”, por ejemplo, los métodos como TPR, LA, UBA, por otra
parte, lo hemos utilizado como sinénimo de “manual” para el aprendizaje de lenguas. Me
parece que, lejos de crear confusion, este empleo del término nos sirve para identificar las
caracteristicas que distinguen a ciertas obras, de las meras gramaticas. Es necesario entonces

determinar las caracteristicas de un manual de lengua para considerarlo método.

A partir de la revision de varios materiales de lenguas clasicas y su adaptacion practica para

la clase, podemos identificar ciertas caracteristicas para considerarlos auténticos metodos:

a) Su contenido esta ordenado por lecciones o unidades de dificultad graduada.
b) Las lecciones o unidades parten del tema cultural que se aborda en el texto.
c) Todas las actividades y ejercicios dependen del texto.

d) Se explica solo la gramética que requiera el texto.

e) El vocabulario se repite en lecciones posteriores.

A pesar de que estas caracteristicas claramente contrastan con los materiales elaborados bajo
el método de gramaética-traduccion, muchas veces los propios profesores no son plenamente

conscientes de esto.
Gramatica disfrazada de método

Por el contrario, los libros de gramética, aunque ostenten en el titulo la palabra “método”, no
cuantan con las caracteristicas mencionadas. El orden de los contenidos correspondera al de
la gramatica. Los temas comienzan con las tablas de morfologia y los ejercicios consisten en

conjugar, declinar, identificar accidentes gramaticales y traducir oraciones.

Para ejemplificar este problema, referiremos, aunque de manera un tanto anecdética, lo que
sucede en nuestro pais con uno de los materiales mas utilizados entre los maestros de griego,
el “método” Iniciacién al griego de Lourdes Rojas, publicado por la UNAM. Existe otra
version con el titulo de Gramatica griega, publicada por Herder, aunque es la misma obra,
solo que con la teoria y los ejercicios por separado. En realidad se trata de una obra de

gramatica con ejercicios de morfologia y muchas oraciones ficticias, al igual que sus textos.

Llama la atencidn el hecho de que esta obra esté tan arraigada entre el profesorado, tanto asi
que pareciera que es la Unica que existe. Por esta razon, sus ejercicios se utilizan para elaborar
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examenes en eventos académicos de la ENP como el concurso de traduccion, en la
elaboracion de reactivos para exdmenes extraordinarios y hasta en las guias de estudio para
la asignatura de Griego. Incluso en CCH, a pesar de que existen materiales publicados por

profesores de esa institucion, varios docentes contintan usando el libro de Lourdes Rojas.

Valga como ejemplo una actividad del cuaderno de trabajo de griego para la ENP, que sirve

como guia para el examen extraordinario de la asignatura’:

Traduce al espafiol y analiza morfosintacticamente las formas nominales de la tercera declinacidn
y las formas verbales en aoristo.
H yuvi

FuvA Tt mévte violC £mi TOAepov Emeppev. A0t &' €v TolG MpoaoTeiolg EUeve UeT GAAWV
YUVALK@V TIpOCcS0oKNoaca TOV TG VIKNG Gyyelov."HEag &€ O dyyehog Epaveépwaoe Tf UNTPLTOV TV
TévTe LIV Bdvatov. AA\' ékeivn ENece: «oU TOUTO EpWTH, W KOKOV AvEpdmodov, GAAA dTepov
VIKOUEV R VIKWHEBO». TO &€ avdpamodov Amnyyelle: «€VIKNoe 1 motpig». H yuvn avtéAetev: «ol
TIOAEpLOL EPOVEUTAY TOUC TIEVTE LUIOUG, GAN' dyar® Kol TAV TV motb®V TEAEUTHV»

Vemos de nuevo que la actividad anterior, consiste en la practica de la morfologia y la
traduccion. Pero ademas de ser un texto ficticio (la autora no refiere si se apoyd en alguin
texto original), se le han hecho modificaciones adicionales, suponemos que para hacerlo mas

accesible a los estudiantes de preparatoria.
Gramatica congruente con el método

Como ya hemos mencionado anteriomente, no es coherente utilizar un material disefiado para
la ensefianza del latin o griego como lengua viva como si se tratara de un material para
analizar y traducir. Si bien el profesor puede hacerlo, seria tan absurdo como ensefiar griego
como lengua viva con el libro de Iniciacién al griego, o latin con la Gramética latina de

Agustin Mateos.

Si bien nuestra propuesta en general consiste en no ensefiar a partir de la gramatica, esto
tampoco implica eliminarla del todo. Los libros de gramatica deberian fungir como obras de
consulta cuando surja alguna duda de morfologia o sintaxis. No obstante, aln asi existen

alternativas para no recurrir a las gramaticas tradicionales de tipo estructuralista. Si bien

> La nota al texto de la Guia cuaderno de trabajo de griego dice: “Adaptacion del texto didactico tomado de
Rojas, L. (2015). Iniciacidn al griego |. Método tedrico-practico. México: UNAM, p. 308”. Sin embargo, la
edicion mas reciente de esta obra es de 2011 y el texto aparece en la pagina 338.

71



existen en espafiol obras como la Gramatica funcional-cognitiva del griego antiguo (poco
recomendable para el estudiante), me parece que las dos mejores para griego son la Oxford
Grammar of Classical Greek y el Grammateion.

Para explicarlo de manera sencilla, podriamos decir que la gramatica funcional, a diferencia
de la estructural, trata de explicar como se expresan ciertas ideas, mas que clasificar el tipo

de oraciones segun su estructura sintactica. He aqui un ejemplo de la gramatica de Oxford’®:

Porque
La causa de una accidn se expresa a menudo en griego con el participio mas las particulas darte,
w¢, etc. También se utilizan las siguientes palabras seguidas de un verbo conjugado:

- ou

- bt porque, pues (la oracion causal explica lo que la precede, por
- dwomep | ejemplo: ‘Cuido de ti porque estas enfermo’)

- olveka L

- €nel i puesto que, ya que (la oracion causal antecede por ejemplo:
- £medn ‘Puesto que estas enfermo, te cuido’)

- Ot |

- Omote L

- WG porque, ya que, etc. (la oracidon causal va antes o después)

Por lo regular el verbo de la oracidn causal esta en indicativo. Sin embargo, si la causa es supuesta
o referida, se usa optativo después de un verbo historico.
e Knbéeto yap Aava®v, 6tL pa Bvrjokovtog opdto. (Homero, lliada | 56)
Se preocupé por los Danaos porque los veia muriendo.
e [OiABnvalol] Tov NepkA£a... €kAkL{ov OTL oTPATNYOG WV oUK émegayol (Tucidides, I 21)
Los atenienses reprocharon a Pericles porque (supuestamente), aunque él era general,
no los condujo afuera (hacia la batalla)

Podemos ver como la explicacion de las oraciones causales resulta méas accesible al alumno
gue mediante la gramatica estructural, ademas de que es mas congruente con la metodologia

inductiva que proponemos.

Sin embargo, no sugerimos que el profesor mande a los alumnos a consultar directamente
obras de gramatica, ménos aun en inglés y aleman. Por el contrario, proponemos que el
maestro debe extraer la gramatica necesaria para los textos de cada leccion, de preferencia, a

partir de las gramaticas funcionalistas que hemos mencionado.

6 Morwood (2001), p. 172.
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Para concluir esta seccion, hay que aclarar también que de ninguna manera afirmamos que
todos los materiales didacticos creados bajo el método de gramaética-traduccion son
inservibles u obsoletos. Mé&s adelante veremos algunos ejemplos de obras de este tipo que

pueden ser de gran utilidad.
3.3. TRABAJO APARTIR DE TEXTOS

La propuesta de trabajar a partir de textos siempre ha generado controversia entre el
profesorado, ya que se tiene la erronea idea de que esto significa excluir totalmente de la
ensefianza las oraciones aisladas, con las que estan acostumbrados a trabajar. Sin embargo,
los propios profesores se enfrentan a un problema frecuente, a saber, encontrar oraciones y

textos adecuados a los temas de gramatica.

En esta seccion, presentaremos primero la justificacion tedrica que se utiliza para
fundamentar el trabajo con textos en el CCH. Posteriormente, haremos una distincion de los
tipos de textos que se suelen utilizar en la ensefianza de las lenguas clasicas, segun nuestra

metodologia.
La tipologia textual

El nuevo programa 2017 de Griego del CCH establece que el docente ha de trabajar mediante
el enfoque comunicativo textual”’. El objetivo de la asignatura es desarrollar la competencia
comunicativa a través de las habilidades linguisticas de escuchar, leer, hablar y escribir. En
el programa se aclara que el enfoque comunicativo no se desentiende de las cuestiones
gramaticales, sino que propone trabajarlas mediante una metodologia inductivo-deductiva
(aunque no sabemos a qué se refiere con esto). Se habla también de un corpus textual, que se
relaciona directamente con la seleccion de materiales didacticos, la cual, segun, debe ser

mediante parametros pedagdgicos.

El programa actual (2017) de CCH propone trabajar en las materias de Griego y Latin
mediante el enfoque comunicativo, lo que ha generado polémica entre algunos profesores de
otros sistemas como la propia ENP, que creen que el término “enfoque comunicativo”

significa aprender griego y latin para hablar y expresarse en dichas lenguas. Me parece

" Programa actualizado de Griego: Colegio de Ciencias y Humanidades, pp. 7-9.
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adecuado, con el fin de esclarecer esta confusion, compartir algunas investigaciones que han

realizado los propios docentes del CCH.

El trabajo mas reciente es una tesis de maestria del profesor Diego Arista, quien propone la
tipologia textual para el curso de Latin 1 de CCH. El autor afirma que el texto, al ser la unidad
minima de comunicacion, suple a la oracion como ndcleo de andlisis. Segun los estilos de
comunicacion, pueden distinguirse seis modos discursivos: descriptivo, narrativo,

explicativo, instructivo, argumentativo y dialogal’®, de los que trataremos mas adelante.

En cuanto a los criterios de seleccion de textos, se dice que éstos deben seguir pardmetros
explicitos y congruentes, es decir, discursivos y textuales. Ademas de esto, agrega dos

aspectos a considerar en la seleccion de textos’®:

- Por sus fuentes. Segun este criterio, no importa la época de procedencia, por lo que
se pueden utilizar textos adaptados a partir de un original para simplificar
construcciones sintacticas, al igual que los textos didacticos.

- Por complejidad. Los textos deben ser graduados, tomando en cuenta dificultades de

tipo culturales, Iéxicas y morfol6gico-semanticas.

Maés adelante, la obra de Arista contiene actividades y ejemplos de textos, tres didacticos
(ficticios) y tres adaptados de originales. Me parece que éstos son muy dispares en calidad,
pues ni ofrece detalle de la procedencia de los textos “didacticos™ ni éstos parecen haber sido
elaborados de manera muy rigurosa®®. Como explicaremos méas adelante, no es del todo
inadecuado trabajar con textos ficticios, siempre y cuando estén elaborados de manera

adecuada, lo cual también se puede determinar por su fuente.

El otro trabajo que vale la pena analizar es la tesis de maestria de Alejandro Flores, profesor
de CCH. Aunque su obra es anterior a la de Arista, trata especificamente de la asignatura de
Griego. También aborda el problema de la seleccion de textos, sobre el cual afirma que hay
una falta de criterios tedricos, y que una verdadera propuesta debe partir de la definicion del

texto y de la tipologia textual. Sin embargo, no ofrece otro criterio ademéas de los modos

8 Cf. Arista, pp. 76-79.
7 1bid, pp. 104-105.
8 |bid, pp. 132-160.

74



discursivos, pues s6lo menciona que se debe hacer una seleccion de textos breves y que éstos
deben tener coherencia, adecuacion e integridad 8!, aunque refiere también algunos criterios
de seleccion de textos en la ensefianza de lenguas modernas: interés, potencialidad,

textualidad, tolerancia, adaptabilidad cultural y apariencia®.

Otra diferencia con respecto a la obra de Arista, es que ofrece mas ejemplos de textos clasicos

(todos originales) para cada modo discursivo en orden de complejidad®:

MODO DISCURSIVO FUNCION TEXTO
a) Secuencia descriptiva. Percepcién del espacio. PSEUDO GALENO, Definiciones
médicas 66, 73
b) Secuencia narrativa. Percepcién del tiempo. Didajé 3, 1
c) Secuencia explicativa. Analisis y sintesis de AFTONIO, Progymndsmata 2,
conceptos. 13-27
d) Secuencia argumentativa. | Juicioy toma de postura. ARISTOTELES, Breves tratados de
historia natural 6
e) Secuencia instructiva. Prevision del AFTONIO, Progymndsmata 42-
comportamiento. 43

Posteriormente, llama la atencidn que, tras reiterar que la busqueda de textos sin parametros
definidos es infructuosa, Flores afirma que se puede avanzar mas en el analisis de estructuras
textuales con el apoyo de la traduccion®*. Esto guarda semejanza con Lecturas Aticas, obra

de la que trataremos posteriomente.

En general coincidimos con la postura de la tipologia textual que defienden los profesores

del CCH en los siguientes puntos:

e La finalidad del aprendizaje de las lenguas clasicas es la lectura de comprension y no
la traduccion.

e El trabajo debe partir de los textos y no s6lo de oraciones aisladas.

e El orden de los contenidos y la seleccion de textos no debe seguir el orden de los

temas de gramatica.

81 Cf. Flores, p. 95.
82 |bid, pp. 154-155.
8 Ibid, pp. 114-131.
8 Ibid, p. 153.
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No obstante, aunque hay importantes coincidencias con nuestra propuesta metodoldgica,

trabajar con la tipologia textual presenta algunos problemas:

e Al conceder tanta importancia a seleccionar los textos segun los tipos de discurso,
no se consideran aspectos linglisticos importantes de los textos griegos como:
género literario, estilo, dialecto, época, etc.

e No se atiende el problema del imput comprensible®. Los textos, mas aln si se quiere
trabajar con originales, deben introducirse de manera mas graduada, de tal suerte que
no sea necesario recurrir a la traduccion.

e No se justifica suficientemente cémo mediante el reconocimiento de las
caracteristicas de los distintos modos discursivos el alumno llegard a una mejor
comprension de los textos.

e No se proponen suficientes ejercicios y estrategias para el aprendizaje de

vocabulario, ni se le da a éste la importancia que merece.

Vale la pena mencionar que en CCH, a pesar de que los programas de Latin y Griego indican
que se debe trabajar mediante el Enfoque Comunicativo Textual, muchos profesores en
realidad contintan ensefiando con el método de gramatica-traduccion, por lo que no se logra

la comprension de textos, sino que se sigue dando prioridad a la traduccion.

Me parece que estos problemas metodoldgicos se abordan de mejor manera al trabajar con
Kantharos, pues ademas de que la seleccion de textos de sus lecciones es de dificultad mas
graduada y procura el aprendizaje de vocabulario, los temas son amenos, en su mayoria, de
modo que pueden ser mas significativos. El nivel de dificultad de los textos corresponde méas
a los aspectos estilisticos de los textos originales (a partir de los que estan adaptados), que a

los modos de discurso.

Tras haber revisado las ventajas y desventajas de la tipologia textual, analizaremos desde otra
perspectiva los tipos de textos que se utilizan en los manuales para el aprendizaje de las

lenguas clasicas.

8 Cf. Van Patten, pp. 26-27.
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Textos didacticos

Usualmente se denomina “didacticos”, o bien, “adaptados”, a los textos no originales que los
autores crean para ejercitar la traduccion. Sin embargo, me parece pertinente hacer una
distincion entre éstos, por lo que hablaremos de textos “ficticios” y “adaptados”, con el fin
de diferenciarlos de los totalmente originales.

a) Ficticios

Es comun encontrar en las obras para el aprendizaje de las lenguas cléasicas oraciones
inventadas por los autores. No obstante, la mayoria de las veces, el resultado es un conjunto
de oraciones y textos que poco tienen gque ver con lo que el estudiante de griego encontrara

en los textos originales, es decir, estructuras, vocabulario, frases, uso de particulas, etc.

Este tipo de textos y oraciones son criticados por muchos profesores, quienes sostienen que
se debe ensefiar s6lo con textos originales. Por otra parte, algunos docentes no tienen reparo
en utilizarlos, e incluso se aventuran a crear sus propios textos y oraciones. Si bien este
esfuerzo es loable, no todos los profesores cuentan con las competencias necesarias para
elaborar textos en latin y griego de calidad, es decir, que tengan correccion gramatical y que
se justen al estilo de los textos reales®. Por esta razon, conviene tener cuidado al elegir las

fuentes de donde se extraen los textos ficticios, de los cuales podemos distinguir dos tipos:

- Los que son creados tomando como referencia algin pasaje de la literatura antigua,
ya sea un mito, fabula o algun relato historico.
- Los que son pura invencion del autor, como historias creativas o escenas de la vida

cotidiana.

Veremos como ejemplo un texto ficticio de Greek for Beginners de Wilding, una obra de
mediados del siglo XX (reeditada numerosas ocasiones en Inglaterra y EU hasta la fecha)
que, aunque fue creada con base en el método de gramatica-traduccion, contiene oraciones y
textos redactados con buen estilo y con temas a partir de los autores mas representativos de

la prosa griega.

8 En los programas actuales de la licenciatura en Letras Clasicas no existen cursos de estilistica y composicion
en lenguas cléasicas, por lo que es poco probable que los egresados desarrollen esta habilidad. En el apartado de
FUENTES referiremos algunas obras sobre este tema.

77



Ciro es ayudado por los camellos

‘0 6¢ Kpotoog, Ote £Baocileve TV AubQV, Eotpdtevoey £mi tolC MNépoag. To yap pavteiov Enelbev
a0TOV, WS EVOLZE, KATAAUELV THV TGOV MNepaiv dpxnAv. MPGTOV PEV 0LV TOTAUOV (TO BVOpd E0TLY
‘ANUC) SlaBaivel kal pBeipel THV xwpav, EMelta &€ TACCEL TO OTPATELUA £I¢ paxnv. Kat 6 KOpog
aBpoilel Tag kapnAoug kal keAeUeL oTpatiwTog avopaively kal EAalvely auTag mPog ThHV Tol
Kpoioou {mmou, Toug 8€ meooouc tacoel 6mioBe TV KapunAwy, thv 6& Ummov 6miode TV Mel®v:
ol yap Umot oV olol Te eiot dépelv oUTE TNV i8€av 0UTE THV OSHAV TGV KapAAwy. Ev 8 TH paxn
ai kapnAot Sewov poBov mapexouot ol inmotg. OUtw 6¢ 6 Kipog avaykalst tolg tol Kpoioou
otpatuwtoc pevyetv. HERGDOTO |, 76-80%7

A continuacion veremos el original de Herddoto, del que seleccionamos solo las partes de

donde el autor se inspird para escribir su texto, pues el pasaje integro es mucho mas extenso.

LXXVI. 2 [...] KDpog &€ aysipag tov éwutol otpatov kat mopoaBwv Toug petafl oikEovTog
navrag Avtolto Kpoiowt. 3 [...] CUAAEEQG OTPATLAV EVEVWTO TOV XELU®VA TIAPELG, Gpa TL €apl
otpateVEL €mit ol MEpooag.

LXXVIII. 2 aOtika 6€ Emepne Beompomoug €¢ TV £ENYNTEWV TEAUNOOEWV. ATKOUEVOLOL O£ ToloL
Beompomnolot Kal pabolot mpog TEAUNCOEWY TO BEAEL onuaively TO TEpag, oUK £€eyeveto Kpolowt
amayyeilal mpiv yap f omiow odéag avamAdoat £G tag 2apdig RAw 6 Kpoloog.

LXXX. 2 évBadta 0 KUpoc we el6e ToUC AUSOUG £C HAXNV TOLCOOUEVOUC, KATAPPWSAGAC TV {rmov
£noinoe Apmayou UToBepévou avépog Mndou tolovde: Goal TML oTpat®l TWL EwuToD £imovTo
oltodopol te Kal okevodopol kapnAol, Tavtag macag aAloag kat ameAwv ta axbea dvdpag
auTAG avéPnoe immada otoAnv €veoTtaApévoug, okeudoag & alTtoug Tpooetals Thg AAANG
OTPATLAG TpOoiEval TtpOg TV Kpoioou oy, tijt 6£ kKapnAwl £necBal TOV elOV OTPATOV EKEAEUCE,
OmoBe 6¢ tol melol €métage trv macav (mmnov. [...] 4 talta pév mapaivece, TAG &€ KAUNAOUG
£tage avria tii¢ tmmou TWvde elvekev’ KapnAov tmmog doPéstal, kat o0k dvéxetat oUTe TV i6€nv
aUToU OpEwv OUTE TAV O8NV GODPALVOHEVOC. alTOU 81 WV ToUTOU eivekev €0e00dLOTO, (Vo TGIL
Kpoiowt dixpnotov ALTO tmikdy, Tt 81 Tukal émetxe EANGpPecBat 6 Auddg. 5 we 8¢ kal ouvrloav
€C TRV Maxnv, évladta we Wodpovto TdxloTa TV KapRAwy ol ot Kat €idov avTtdg, oniow
avéotpedov, 51EPOaptd te TWL Kpoiowt 1 EAric. [...]8

Aunque el relato es el mismo, el autor lo escribe con estructuras mas sencillas, pero correctas
y caracteristicas del griego clasico, como el uso de particulas, conjunciones, locuciones,

acentuacion, dialecto, etc.

87 Wilding, p. 44.
8 Herddoto I, 76-80
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El siguiente ejemplo, tomado de la cuarta leccion de Athenaze, es del segundo tipo, nacido

de la creatividad del autor, sin referencia explicita a algin pasaje de la literatura®.

MPOZ THI KPHNHI ()
Ad ol xeipovog 6 te DiAutnog Kal 0 AkalomoAlg £v Tolg aypolg movololv: 0 pev yap OiAAuTog
Ta poPata Bepamevel T yap mpopata év Td abAiw £otiv. Kad' Auépav odv 6 OIAITOC auéhyet
aUTA Kol xopTtov mapexet. O 6& AKaLOTOALG TAG éAaiag TiLEleL kal EAalov ToLel.

A pesar de ser una historia creada por el autor, se puede reconocer también la correccion

gramatical y estilistica con la que estéa redactado (vocabulario, uso de particulas, etc.).

En fin, los textos ficticios pueden aprovecharse bien, incluso si se trabaja bajo una
metodologia inductiva, sea para utilizarlos como ejemplos, sea para disefiar ejercicios, a
reserva de considerar su correccion, la cual, en buena medida, se puede reconocer a partir de

la fuente de donde procede.
b) Textos adaptados

Consideramos propiamente “textos adaptados” a los pasajes originales que han sido
modificados con fines didacticos. Para ejemplificar mostraremos el texto de la sexta leccion
de Kantharos confrontado con el original de Jenofonte. Aparecen sombreadas las partes del

texto original en las que coincide con Kantharos.

Original (Jenofonte Memorabilia ll, 1, 32-33)

Kantharos (L6)

[2.1.32] éyw 6& oUveluL pev Beolg, oUveLUL O
avOpwrolg Tolg dyaboic €pyov 6& KaAov olte
Belov o0T avBpwmelov xwpig £pol yiyvetal.
TGO PO §€ paAloTta avtwy Kol mapd Beotc kot
MoPA AVOPWIOLS OLC TIPOCHKW, AYATINTH HEV
ouvepyog Texvitalg, moth 8¢ $pUAaE olkwv
Seomnotalg, VeV € MAPACTATIC OIKETALG,
ayadr 6& cuAARmTpLa TGV €V giprivnt OVwY,
BeBaia 6¢& TGV €v MOAEUWL CUUUAXOG EPYWVY,
aplotn 8¢ ¢iag kowwvoe. [2.1.33] €otL 6&
TOIG Hév £polg didolg Ndela pev Kal APAayHwY
oltwv kai motiv amolauaotg dvéxovtal yop
£w¢ av Embupnowaoty avT®yv' Umvog 6” auTolqg
napeotv Adlwv f tolg auoxbolg, kal olte

Eyw 6& oUlvelul

pev  Beolg, oUveyl &£
avBpwrolg Toig dyaboic €pyov &€ KaAov olte
Belov o0T' avBpwrmelov xwpig €uol ylyvetal.
TwOpar 68 kol mopd Oe0ic kal mapd
avBpwrolg 5 ayadbr pév cuAAnmIpla TV €v
elpnvn movwv, PePaio §¢ ThV €v MOAEPW
oUpUaxog £pywv, dpiotn 6& dpiag Kowvwvaoc.
Kal ol pév véol Tolg TV MpecBuTEpWV Emailvolg
xaipouaty, ol &€ mpeoButépol Talc Twv 10 vEwv
Twoic dyalovral. AL épg dpilol pév Beoic eioty,
ayanntot 6¢& diholg, Tipol 6¢ dnuw. Meta 6¢

Vv 100 Bidu teAeutAv ol petd ARONG dtwuol

8 Balme (2017), p. 55.
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amoAetnovteg aUtov dyBovral olte S1a TodToOV
peBldol Ta S€ovra TPATTELY. Kol ol pEV VEoL
Tol¢ TV MpecPuUTEPWV EMaivolg xaipoualy, ol
0& yepaitepol TAG TOV VEWV  TWOIG
ayaMlovralr kol N6Ewg pEv TGV TaAaLidv
nMpaewv pépvntal, €0 88 TAC TOPOVCAC
fdovtal mpdattovteg, 6L EUE ¢dihoL péEv Beoig
ovrteg, ayamnntol 8¢ ¢iholg, Tiplol 6& matpiow:
otav & ENBnL tO menpwpévov TéEAog, ol UETA
ANBnc atwol ketvral, GAAG UETA UVAUNG TOV
Ael xpovov Upvoupevol BaAAouat. toladtd oot,
W Tol Tokéwv Ayabidv Hpdkhelg, Efsott
Slamovnoapévwt v HOKOPLOTOTATNV
gudatpoviav kektiioBal.

KEWVTaL, GAAQ PETA HVAUNG TOV Al xpovov
Opvodvral.

Notamos que el texto de Kantharos coincide en su mayoria con el original de Jenofonte,

salvo algunas modificaciones. Aparecen aqui tachadas y entre corchetes las palabras que se

suprimieron y en negritas las que las sustituyen, si es el caso:

o TudUO 08 [pékteTermévEv] Kol Topd Oeolg kal mTapd AvOpdToLg

e Koi ol pEv véor 10ig TV mpecPutépv Emaivolg yaipovotlv, ol 0¢ [yepeizepot}

npeoPuTépor Taig TOV VE®V TG AydAAOVTOL

o U &ug pidot uev Oeoic [éveect giowy, dyommtol 8¢ @idoic, Tipot ¢ [rerpietv} dNpw
®  (QAAG LETO LVIUNG TOV dEl YpOVOV brvedreEverBékiovet DUVOUVTIL

Algunas palabras suprimidas como paioto tavtov no modifican el sentido de la oracion y

la hacen més entendible; otras se sustituyen por vocabulario mas accesible y frecuente, como

npecfutépot por yepaitepor (comparativo irregular) y snuw por matpiotv; algunas formas

verbales se sustituyen por otras mas faciles debido a que aparecen en lecciones posteriores,

COMO &iowv por dvteg Y vpvodvtol por vuvovpevotl BdAiovat, donde hay cambios de modo

indicativo por participio. Cabe mencionar que los textos ficticios que consideramos mas

adecuados son precisamente los elaborados con las caracteristicas que mencionamos aqui

para los textos adaptados.

Las partes que se suprimieron (y que no aparecen sombreadas) contienen estructuras que ain

no son adecuadas para el nivel de dificultad de las primeras lecciones. Algunas de éstas

pueden ser:
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- Oraciones subordinadas con verbos en modo subjuntivo u optativo
- Oraciones con participios (en Kantharos se introduce hasta la leccién XI)
- Genitivos absolutos

- Vocabulario poco frecuente

El resultado de esta adaptacion es un texto en mas de un 90% original, lo mismo que ocurre
con las lecciones siguientes, ya que solo los textos de las primeras cinco lecciones tienen

modificaciones mayores, aunque sin llegar a ser ficticios.

Los criterios de adaptacion de los textos de Kantharos son los mismos que podemos
encontrar en otras obras que ya hemos mencionado como Hellas, Xenia® y el segundo

volumen de Athanazee.
c) Textos originales

Seria magnifico encontrar textos faciles, originales y sin modificaciones que se ajustaran a
las necesidades de un curso inicial de griego. Mas dificil es aln si se ensefia mediante el
método de gramatica-traduccion. Si esos textos ideales existieran, todos los docentes los
conocerian y los utilizarian en clase. Sin embargo, por muy sencillo que sea un texto, siempre

presenta problemas cuando se quiere conservar sin modificaciones.

En este punto me parece pertinente analizar el método de Lecturas Aticas, que, aunque fue
creado para la ensefianza a nivel licenciatura, también lo utilizan algunos profesores de
bachillerato. Esta obra presenta algunas caracteristicas de los métodos que hemos comentado:
lecciones graduadas, textos originales y vocabulario acumulativo. Aunque esta disefiado bajo
el método gramaética-traduccién, ya que los contenidos de las lecciones siguen el orden de la
gramatica, cuenta con actividades Utiles para trabajar con una metodologia inductiva, como
los cuestionarios en griego, que favorecen la comprension de lectura. Sin embargo, veremos
ejemplos de algunos aspectos de esta obra que son poco deseables en la ensefianza, no solo

en bachillerato, sino en general.

% Wiese ha publicado un extenso articulo donde explica el cuidadoso proceso de adaptacion de los textos
originales del método Xenia. También propone numerosas técnicas para trabajar con este libro (vid. FUENTES).
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La objecion mas importante tiene que ver con la dificultad poco gradual de los textos, los
cuales son siempre originales, con excepcion del ejemplo que veremos, que es un texto

preliminar anterior a la primera leccion.

Texto griego: jHola!

- Xalipe.

- Xalipe.

- Mg dpo MPATTELS;

- EU &w.

- Ti6¢€ ool tolvoua;

- "Ovopad pol éoTl ZwKpaATNnG.

- 0 Iwkpateg, oxoAn ‘oti ool pot i Adyouc NBEely;

- @€, év t® vOV xpovw doyoAiav ayw.

- WelBelg,  SWKPATES elme 8 pot fKLoTo TtNAIKOG €L

- Tpldkovta £tn yeyovwg Elut ol pévtol, @ veavia, aidolog ei. Ti 8¢ oot Tobvopa;
- "Ovopa pot €ott NMAdtwv.

- Eav 8 alplov, ® mad, éyyrvetai pot oxohr, Stahé€opai oot akpLBaC.
- "Eotl talta, domdalopai os.

Xalpe MOA’, @ o

Este dialogo, aungue se basa en pasajes auténticos de Platén, fue creado por el autor. Al
parecer la intencion es comenzar con un texto sencillo, mas en la practica esto no sucede asi,
pues ya aparecen elementos de cierta dificultad, como las expresiones “oyoAn ‘oti coi pot

9 ¢,

€lg Aoyoug EMOEV”, “yeyovamg eipt” 0 “gyynvertal Lot oyoAn”.

En un principio da la impresion de que el método sera mas gradual, a través de textos de este

tipo, pero desde la primera leccion contiene un texto original.

TEXNH AIONYZIOY TPAMMATIKOY, 12-13

NEELC €0TL LEPOC ONUAVTIKOV €AdLoTov ToU Katd cuvtagly Adoyou. Adyog O€ éotl melig Te Kal
EUMETPOU AE€swc olVOEeoLg Slavolav alToteAfi dnholoa. Tol & Adyou pépn €otiv OKTW' OGvoua,
piipa, Hetoxn, dpBpov, Avtwvupia, TPdBEaLS, EMippnpa, CUVSEGHOC. 1] YOP TIPOGNYOPLo WG ELSO0G
T 6vopatt uoBERANTAL. TWV &€ Pep®V ToU AOYoU KALVETAL PEV € ° Gvoua, plila, Letoxr), apBpov,
avtwvupia. akAta 8¢ vy mpoBeoig, Emippnua, cUVOEGUOC. OVopa £0TL LEPOC AGYOU TITWTLKOV,
oWwpo N Ttpdypo onpoivov, cdpa pév olov AiBog, mpdypa 8¢ olov maudeiar Kowag te Kal i8lwg
AEyOpEVOV, KOG PEV olov avBpwtog, Tnmog, i8iwg 8¢ olov Swkpdtng, MAdTwy. Mopénetal 8¢

% Tapia, p. 19.
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T® OvopatL TEVTE' yévn, €lbn, oxnuata, dpldpol, MTwoelg. Févn UEV oLV €loL TPlA APOEVLKOV,
BnAukdv kai oLdétepov®,

Si bien el texto tiene la intencidn didactica de tratar sobre las categorias gramaticales y sus
accidentes, la dificultad resulta evidente. Compartimos la idea del autor de explicar sélo la
gramatica que requiera el texto, pero en este caso es excesiva la cantidad de informacion
gramatical, sobre todo en una primera leccion. Por esta razon, segin la metodologia de esta
obra, cada texto contiene la traduccién, como también sugieren los profesores de CCH que

trabajan con la tipologia textual.

Asimismo, surge de nuevo el problema del imput no comprensible, ademas de que los textos
se deben aprender de memoria. Es cierto que la UBA reivindica el papel de la memoria y la
repeticion en el aprendizaje de lenguas. No obstante, sirve de poco aprender textos con

estructuras que no se entienden, por lo que la memorizacién, en este caso, no es significativa.

De esta manera hemos intentado demostrar que el trabajo con textos originales también
origina ciertos inconvenientes. Por lo tanto, consideramos que es preferible utilizar textos

adaptados, cuyo nivel de dificultad permita una mejor gradacion del aprendizaje.

En conclusion, el trabajo con textos implica establecer criterios de seleccion coherentes con
la metodologia inductiva. Consideramos que la tipologia textual no es suficiente para
alcanzar el objetivo de la ensefianza: la comprension de textos. Es preciso entonces que los
criterios atiendan més a los siguientes aspectos, los cuales, a su vez, ineludiblemente se

interrelacionan:

a) Epoca. La lengua griega, una de las mas longevas que se han conservado, se ha
clasificado en distintos pariodos: arcaico, clasico, koiné, bizantino y moderno.
Incluso existe discrepancia sobre algunos, por ejemplo el koiné, pues hay diferencias
importantes entre el griego de Luciano y el de los Evangelios.

b) Género. Aungue sea de una misma época, la lengua griega presentara diferencias en
distintos géneros, tanto léxicas como gramaticales. Es asi que adquiere sus propias
caracteristicas el lenguaje de la prosa (historia, filosofia, retorica) y la poesia (lirica,

teatro, épica).

* Ibid, pp. 27-28.
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c) Dialecto. Los autores griegos de la Antigliedad se expresaron en varias formas
dialectales: jonio, dorio, eolio, atico y koiné. No debemos perder de vista que se ha
tomado como modelo para el aprendizaje del griego a los autores de prosa atica.

d) Dificultad. Es obvio que podemos encontrar pasajes de distinta complejidad en una
misma obra. Ademas, los fragmentos seleccionados deben guardar coherencia para
que no parezca que estan fuera de contexto.

e) Interés. Si bien los estudiantes tienen intereses diversos, quienes se inscriben a
griego, en general, comparten gusto por las humanidades. Por lo tanto, existe una
variedad de temas en los autores antiguos que bien pueden resultar significativos para

los alumnos.

3.4. VOCABULARIO BASICO

En el capitulo segundo afirmamos que el vocabulario es el principal problema en el
aprendizaje de lenguas, tanto antiguas como modernas. Por eso es importante explicar en qué
consiste la propuesta de un vocabulario basico de griego, cuéles son los criterios para

establecerlo y qué actividades se sugieren.

Los manuales de lenguas clasicas suelen contener —en el mejor de los casos—, listas de
palabras que aparecerdn en los textos y oraciones. Sin embargo, rara vez sugiere alguna
estrategia para aprenderlo. Ademas, los propios docentes no le conceden la debida
importancia al aspecto léxico, de tal modo que en los examenes suelen incluir todas las

palabras que aparecen en los ejercicios, incluso las mas comunes.

Por tal razon, proponemos que los profesores deben trabajar con un vocabulario basico, el
cual se debe establecer de acuerdo con ciertos criterios. Comenzaremos por referir el sustento

tedrico que apoya esta propuesta.
El enfoque léxico (Lexical Aproach)

A principios de la década de los noventa, el linguista Michael Lewis desarrolld una
metodologia para la ensefianza de lenguas extranjeras, segun la cual el vocabulario es el
factor principal en el proceso de aprendizaje. De manera muy sintética, podemos distinguir

los puntos principales de esta propuesta metodolégica:
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e El Iéxico, y no la gramética, es la base del lenguaje
¢ No se necesita dominar la gramatica de una lengua para lograr la comunicacion
e Todo progama de estudios de una segunda lengua deberia basarse en el 1éxico mas

que en la gramatica

Lejos de sugerir el aprendizaje de una gran cantidad de palabras aisladas, se prefiere el trabajo
mediante frases Iéxicas (“lexical items” o, de modo mas coloquial, “chunks”). Estas frases
consisten en ciertas expresiones fijas que ocurren en el habla cotidiana y que conforman la

mayor parte del discurso, de las que existen varios tipos®:

= Colocaciones: “creer en”, “depender de”

= Binomios y trinomios: “blanco y negro”, “sangre, sudor y lagrimas”
= Similes: “mas claro que el agua”, “malo como la carne de puerco”

= Expresiones idiomaticas: “pedir peras al olmo”, “dar gato por liebre”
= Conectores: “por lo tanto”, “a pesar de”

= Expresiones de funcion fatica: “estas de acuerdo”, “ya sabes”

Los hablantes utilizan estas expresiones en su propia lengua sin analizar los elementos o las
categorias gramaticales que las constituyen. Segun el Enfoque Léxico, los estudiantes de una
segunda lengua deben adquirir conciencia de estas estructuras léxicas. El nivel avanzado de
la lengua consiste en el conocimiento, la préactica y la acumulacion de frases léxicas, mas que
el conocimiento de las reglas gramaticales. Siguiendo a Krashen, Lewis afirma que el
profesor representa la principal fuente de imput para aprender el 1éxico. Otra de sus técnicas
consiste en que el estudiante trabaje con bases de datos de textos auténticos de la lengua que

se quiere aprender.
Entre las principales criticas al Enfoque Léxico, podemos mencionar las siguientes:

e No toma en consideracion las teorias del aprendizaje de segundas lenguas
e Carece de los elementos para considerarse un auténtico método

e Supone una excesiva carga de aprendizaje lexico

% Richards y Rodgers (p. 134) ofrecen una sintesis de la clasificacion de las unidades Iéxicas de Lewis. Sin
embargo, fue necesario presentar ejemplos adecuados en espafiol y equivalentes a los originales en inglés.
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El propio Lewis reconoce que a su propuesta le falta teoria del aprendizaje, aunque en
publicaciones posteriores ha tratado de rectificar estas carencias. Al respecto, Richards y
Rodgers mencionan que el Enfoque Léxico “No tiene una plena caracterizacion como

enfoque 0 como método, sino que es mas bien una idea en busca de enfoque y metodologia®*”.

Si bien algunas estrategias del Enfoque Léxico parecen poco practicas —como el trabajo de
los alumnos con bases de datos por computadora—, la importancia de este método radica en
la atencidn que se otorga al aspecto Iéxico en el aprendizaje de idiomas. Cabe mencionar que
en la actualidad, pese a las criticas a este metodo, la practica del “learning by chunks” goza

de gran aceptacion en la ensefianza de lenguas modernas.
La fraseologia

Mucho antes de la aparicién del Enfoque Léxico, en el &mbito de las lenguas clésicas ya se

habia estudiado algo equivalente a las “unidades 1éxicas”.

A finales del siglo XIX, el filologo aleméan Carl Meissner publicd su Lateinische
Phraseologie, que en buena medida es una sintesis de una tradicién que data desde el siglo
XV, con autores como Valla, Stephanus y Erasmo, por mencionar sélo algunos®. Las obras
de fraseologia tenian como proposito ayudar a identificar y explicar ciertas expresiones que
facilitaran al alumno la comprensién de textos latinos, a la vez que servian como modelo para

la correcta expresion oral y escrita.

La fraseologia estudia las construcciones frecuentes que no tendrian sentido si se traducen de
manera literal o si se analizan palabra por palabra. Por ejemplo, en latin, la frase poenas dare,
que podriamos interpretar literalmente como “dar o propinar castigo”, en realidad significa
“recibir castigo, ser castigado”, por lo que no tiene sentido traducir literalmente. Un ejemplo
en griego seria la frase ofog ¢ eivai, que significa “ser capaz de, poder”. De nada sirve realizar

el analisis morfoldgico y sintactico de una expresion fija de este tipo.

% Idem, p. 139.

% Para conocer con mayor detalle el estudio de la fraseologia latina es de gran utilidad consultar la obra
Comentario fraseologico de las Orationes Caesarianae de Ciceron, tesis de licenciatura de Gregorio de Gante,
profesor de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM. En este trabajo también se ofrece una revision de las
obras mas importantes de fraseologia desde el siglo XV.
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En los cursos de lenguas clasicas donde se aprende mediante el método de gramatica-
traduccioén rara vez se presta la debida atencidén a aspectos léxico-semanticos como la

fraseologia, ademés de que esta &rea no se ha estudiado aln de manera suficiente.

Aunque en griego es menor la cantidad de fraseologia en compraracion con el latin, el
filélogo inglés W. H. Auden (también traductor de la obra de Meissner al inglés) recopilé en
su Greek Phrasebook un catalogo de frases a partir de las obras de Platon, Jenofonte,

Tucidides y Demostenes, siguiendo la misma clasificacion de Meissner.

Algunos métodos modernos como Athenaze, ofrecen en sus secciones de vocabulario no sélo
listas de palabras por categorias gramaticales, sino también algunas de las frases mas

frecuentes en griego.

Es necesario advertir que no se debe confundir la fraseologia con lo que cominmente se
conoce como “locuciones”, que mas bien son ciertas frases célebres (aunque muchas de ellas
ni siquiera existian en latin clasico), mismas que hasta la fecha se incluyen en los programas

de Etimologias Grecolatinas de la ENP.
El vocabulario basico de Meyer y Steinthal

Afortunadamente, emprender la ardua labor de establecer un vocabulario basico de griego no
significa comenzar desde cero, gracias a la obra de Meyer y Steinthal, traducida al espafiol
como Vocabulario fundamental y constructivo del griego. Este vocabulario retne, ademas
del vocabulario fundamental, las palabras mas frecuentes del griego clasico a partir de las

obras de los siguientes autores, los cuales, a su vez, clasifica por géneros literarios:

e Filosofia: Platon y Aristoteles
e Historia: Herddoto, Tucidides y Jenofonte
e Poesia: Homero y los tragicos (Esquilo, Sofocles y Euripides)

e Nuevo Testamento
Segun la frecuencia en estos autores, el vocabulario se divide de la siguiente manera:

a) Palabras pequefias o estructurales: 250 palabras
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b) Vocabulario fundamental (VoF): 513 palabras, de las cuales 322 son las mas
frecuentes y son 191 menos frecuentes. Este grupo constituye las palabras més
comunes entre los distintos géneros literarios.

¢) Vocabulario constructivo (VoC): 1920 palabras. Conforma el vocabulario especifico

de cada autor y género.

Considerando que el curso de Griego en la ENP dura sélo un afio, me parece adecuado
trabajar con las 322 palabras més frecuentes del VoF. En cuanto a las palabras estructurales,
se puede hacer una seleccion a partir de los contenidos gramaticales del programa. Utilizar
el VoF, ademas, es congruente con criterios de seleccion de textos que proponemos en las

conclusiones de la seccion 3.3 (p. 74).

En cuanto a Kantharos, al realizar la adaptacion de las dieciocho primeras lecciones, el total
del vocabulario suma 720 palabras (sin considerar las palabras estructurales), las cuales
coinciden en un 70% con el VoF de Meyer y Steinthal. Esto indica que la seleccion de textos

de las lecciones atiende a una adecuada eleccion del vocabulario.

Ademas del Vocabulario fundamental y constructivo, existen otras obras lexicograficas que

conviene consultar, algunas de las cuales referimos en la seccion de BIBLIOGRAFIA.
Actividades con el vocabulario

Si bien los trabajos de fraseologia y los Iéxicos basicos son una contribucion importante en
el aspecto semantico para el estudio de las lenguas clasicas, seria inatil hacer que los alumnos
aprendan las palabras y frases s6lo consultando estas obras. Por lo tanto, es indispensable
utilizar técnicas para el aprendizaje de vocabulario, como las de TPR que mencionaremos a

continuacion.

Como ya se ha mencionado anteriormente en la seccion 2.5 (pp. 49-51), proponemos trabajar
con vocabulario en tres etapas: la primera se dedicara exclusivamente a introducir las nuevas
palabras; en la segunda se resolveran los ejercicios de la leccion, donde se retomara el
vocabulario; en la tercera, que consiste en la lectura del texto, se pondra en practica de nuevo

el vocabulario para ejercitar la lectura de comprension.

En la primera etapa es precisamente donde conviene aplicar alguna de las técnicas que

conforman el método TPR, sobre todo si partimos del supuesto de que el profesor impartira
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la clase en griego. Antes de explicar los temas de las lecciones, el método Polis sugiere
dedicar tiempo de la clase a la introduccion del vocabulario mediante alguna de las siguientes
técnicas que facilitan el tan anhelado aprendizaje significativo %:

- Per monstrationem. Se sefiala objetos disponibles fisicamente, por ejemplo: la puerta,
la mesa, etc. También se suele utilizar aqui figuras como animales de plastico y
objetos en miniatura.

- Per gestum. Las palabras se demuestran mediante gesticulacion o movimientos, por
ejemplo, haciendo el gesto para explicar la diferencia entre yolenog “hostil, bravo” y
TPAog “manso”.

- Per picturam. Se muestran ilustraciones, ya sea mediante proyeccion, dibujos o se
dibujan en el pizarron.

- Per synonima. Se recurre a palabras con el mismo significado o al menos con
significado aproximado, por ejemplo metevog = Spvig.

- Per contraria. Se recurre a palabras con significado opuesto, por ejemplo avopaive
— katofaive.

- Perindicem. Consiste en explicar palabras que siguen cierto orden, por ejemplo y0éc-
GNUEPOV-ODPLOV.

- Per definitionem. Se hace una breve y sencilla definicion en la propia lengua, por

ejemplo ti onpaivel Bpoxn; Eott BwP, 0 mimTEL K TOD OVPAVOD.

La segunda etapa consiste en la solucién de los ejercicios de la leccion, en la que se repetira
el vocabulario introducido previamente. Hemos referido en la seccion 3.1 algunos ejercicios

como los que se utilizan en los libros de texto de lenguas modernas (pp. 53-55).

En la tercera etapa se leerd el texto de la leccion, en donde es necesario incluir el vocabulario
poco frecuente, a diferencia de la primera etapa de introduccion de vocabulario, donde se
dara prioridad a las palabras fundamentales. También es necesario aclarar que no tiene

sentido pretender que los alumnos comprendan mediante las técnicas de TPR mencionadas

% Esta sintesis de las técnicas para el aprendizaje vocabulario se realizé a partir del curso para formacién de
profesores en el Instituto Polis de Roma. Por esta razon no remitimos a una obra en especifico.
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los conceptos dificiles como Grepov 0 gvoig, por ejemplo, pues es mas practico explicar

directamente su significado.

Ademas de esto, el profesor puede aprovechar otras técnicas como asociar con las palabras

en espafiol, reunir familias de palabras o formar campos semanticos.

A manera de conclusion y con base en lo anterior, es posible determinar algunas pautas para

trabajar con el vocabulario:

e El principal criterio de eleccidn debe ser la frecuencia de uso en la prosa atica y
koiné, por lo que es conveniente utilizar el VoF de Meyer y Steinthal.

e Esnecesario incluir también las frases y expresiones mas comunes, no solo palabras
aisladas.

e No basta con proporcionar listas de palabras y frases, sino que se debe introducir el
nuevo vocabulario mediante alguna técnica de las recién mencionadas.

e La aparicion sistematica a lo largo de las lecciones facilita el aprendizaje
acumulativo del 1éxico.

e En la evaluacion el conocimiento de vocabulario debe ser una parte importante, no

solo la solucidn de ejercicios de morfologia y analisis.

3.5. COMO ENSENAR LA SINTAXIS

En esta seccion se tratard primero la sintaxis de casos, que se dividira de la siguiente manera:

a) Casos sin preposiciones
b) Régimen preposicional

c) Régimen verbal

Se abordaran también algunos aspectos de la sintaxis de oraciones, tratando de atender sélo

lo méas importante para el nivel bachillerato.
SINTAXIS DE CASOS

La principal razon de que casi no haya temas de sintaxis en los programas de Griego y Latin
en la ENP puede deberse a la forma en que estan organizado el programa de la Licenciatura

en Letras Cléasicas, donde se estudia morfologia durante el primer afio, en el segundo afio
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sintaxis de casos y en el tercero sintaxis de oraciones. Al parecer, los profesores de las
comisiones que elaboran los programas de la ENP, dan por hecho que un curso de lenguas
clasicas en bachillerato, que s6lo dura un afio, debe seguir cabalmente al primer afio de la

carrera, es decir, se debe ensefiar principalmente morfologia nominal y verbal.

En el PA 2018 de Griego de la ENP se da prioridad a los temas de morfologia nominal y
verbal, aunque nunca se menciona de manera explicita el término “sintaxis”, ya sea de casos

o de oraciones. En las unidades tercera y cuarta sélo hay temas de morfologia.

UNIDAD SINTAXIS DE CASOS SINTAXIS DE ORACIONES
Primera Concepto de declinacién, funciony Oracion copulativa
caso
Segunda Uso de preposiciones en genitivo, Oracion transitiva

dativo y acusativo

Tercera - -

Cuarta - -

Quinta Grados del adjetivo Oracién completiva de acusativo con
infinitivo

Sexta - Oracioén relativa

a) Los casos sin preposiciones

Es una préactica muy comun en la ensefianza mediante el método de gramatica-traduccion,
puesto que éste funciona de manera deductiva, comenzar los cursos de lenguas clasicas con
la explicacion de los usos basicos de los casos a través de una tabla como la siguiente, que se

puede encontrar en la mayoria de las gramaticas y materiales didacticos tradicionales:

CASO FUNCION SINTACTICA
Nominativo Sujeto/predicado nominal
Genitivo Complemento determinativo
Dativo Objeto indirecto
Acusativo Objeto directo
Ablativo (latin) Complemento circunstancial
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En vez de sintetizar las funciones de los casos, este cuadro sélo genera en el alumno desde el

inicio una idea errénea acerca de la gramatica del griego y del latin, lo cual también provoca

que, tanto los propios autores como los profesores que utilizan estos materiales, recurran sélo

a ejemplos y ejercicios que se ajusten a este cuadro de las funciones basicas de los casos. A

partir de esta situacion, mencionaremos los problemas mas notables en la ensefianza de la

sintaxis de casos que ocurren especificamente en el bachillerato de la ENP:

Se acostumbra analizar el genitivo como “complemento determinativo”, término que
es inadecuado si se pretende resumir las funciones del caso genitivo. ¢Qué
determina? En ocasiones se le llama “complemento adnominal”, término que al
menos hace referencia a la cualidad de fungir como complemento de los nombres.
Aln asi, en griego tampoco es adecuado, pues en esta lengua también hay verbos y
preposiciones que rigen genitivo, por lo que “adnominal” seria mas bien un término
limitante.

Una de las funciones mas frecuentes del dativo en griego es la de complemento
instrumental. Por lo tanto, buscar o crear oraciones y ejemplos que s6lo contengan
dativo como objeto indirecto limita la comprensién de textos auténticos. Ademas,
otros tipos de dativo, como el de interés, suelen analizarse de igual modo como
objetos indirectos.

En latin se suele analizar el ablativo como “complemento circunstancial”. La razon
de elegir este término puede deberse a la comparacion con la ensefianza de la
gramatica del espafiol, pues en la educacion primaria se analizan de este modo los
complemtos que indican modo, tiempo o lugar. Otra causa puede ser simplemente el
desconocimiento de las funciones del caso ablativo por parte de los docentes.

Si bien el caso ablativo no existe en griego, el término “complemento cicunstancial”
también se utiliza para analizar el uso de las preposiciones con distintos casos. De
este modo, algunas frases preposicionales como £k tod ovpavod (desde el cielo), év
@ ovpavd (en el cielo) y eig tov odpavov (hacia el cielo), sin importar que se
expresen en distintos casos, se podrian analizar (sin ningdn reparo) como

“complementos circunstanciales de lugar”.
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El siguiente cuadro abarca de manera resumida las funciones de los casos que aparecen en

las lecciones 1-18 de Kantharos, es decir, las més necesarias para un primer afio de griego®’.

CASO FUNCIONES PREGUNTAS

Nominativo - Sujeto - ¢éQuién?

- Predicado nominal

- Complemento posesivo - ¢De quién?
- Complemento partitivo
Genitivo - Complemento de separacion-origen | - ¢De/desde donde?
- Complemento comparativo

- Con preposiciones

- Converbos
- Objeto indirecto - ¢éPara quién?
Dativo - Complemento instrumental - éCon qué?
- Complemento de lugar - ¢éDénde?
- Con preposiciones
- Converbos
- Objeto directo - ¢Qué/a quién?
Acusativo - Complemento de direccidn - (A donde?
- Complemento de extension - ¢Cuanto (tiempo/espacio)?

- Con preposiciones

Si bien este cuadro resume mejor las funciones de los casos que los alumnos deben conocer
en un curso de griego en bachillerato, esto no significa que se debe comenzar presentando
este cuadro, ya que no seria coherente con metodologia inductiva que sugerimos. Nuestra
propuesta consiste en ensefiar los casos por “usos”, de tal modo que ni siquiera hablaremos

de ““sintaxis de casos”, sino de “usos de los casos”.

Un problema que enfrentan los profesores de lenguas clasicas en las primeras lecciones es la
definicion o concepto de caso, un tema que, aunque parezca extrafio, se incluye en los

programas de Etimologia de la ENP.

% Este cuadro es una sintesis del prontuario de sintaxis de casos que presentamos en la secciéon de ANEXOS.
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Es obvio que, si se trabaja de manera inductiva, no habria necesidad de explicar este tema
desde las primeras clases, sino que el profesor deberia primero hacer que los alumnos
aprendan las desinencias antes de explicar el concepto de caso manera esquematica. Por lo
tanto, una buena alternativa es ensefiar las formas caso por caso, de manera similar a como

proponen algunos manuales de latin®,

En una primera etapa proponemos introducir los casos nominativo y acusativo para explicar
la diferencia entre sujeto y objeto; después los casos dativo y genitivo. Cabe mencionar que
no es necesario dedicar mas de tres o cuatro sesiones para introducir todos los casos, al menos
los masculinos y neutros de la declinacion en -o0. Se puede utilizar esta técnica como
introduccion a Kantharidion o a la primera leccion de Kantharos. Posteriormente, al abordar
la declinacion en -a y la consonantica, se pueden ver ya todos los casos como lo presenta

Kantharos, primero sustantivos en -n, después en -a. y por Gltimo en -a.

El siguiente esquema sintetiza el concepto de caso, con la intencidn de evitar explicaciones
gramaticales demasiado complejas, por lo que se hace énfasis en la relacion entre forma y

funcion, suficiente para el nivel de bachillerato.

/FORMA > -av
YUVALKWV \ I CASO
FUNCION > posesivo

Merece la pena incluir aqui una consideracién con respecto al caso vocativo. Una
caracteristica de los materiales que siguen el método de gramatica-traduccién es que, ademas
de presentar numerosas tablas de morfologia, llenan dichas tablas de formas innecesarias.
¢Qué caso tiene presentar las formas de vocativo en todas las declinaciones si solamente
cambia en los masculinos en -oc? Llama la atencién que practicamente todos los métodos
alemanes evitan incluir en las tablas la forma del vocativo, pues las mayoria de las veces
coincide con el nominativo. En cuanto a algunas formas de la declinacion consonantica como

nad, conviene aprenderlas de memoria como excepciones, en vez de ofrecer explicaciones de

% |as obras como A First Latin Reader, A Latin Course for Schools, Latinum Ausgabe B y Tiro introducen los
casos de esta manera. En griego, sin embargo, no he encontrado obras que procedan asi.
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gramatica histérica. Por estas razones, es mejor aprender como regla que, cuando uno se

dirige a alguien, le hace una pregunta o le ordena algo, los sustantivos en -og cambian a -¢:
Ejemplo: 0 AKkog £oTi detvdg / @ MOke, 6V €1 devoC.
b) Los casos con preposiciones

Los materiales didacticos que siguen el método de gramatica-traduccion no suelen dar
importancia a la ensefianza sistemética de las preposiciones. EI PA 2018 menciona en el tema
2.7 “Preposiciones con casos genitivo, acusativo y dativo”. No se especifica qué

preposiciones se deben ensefiar ni se sugiere alguna estrategia para su aprendizaje.

En Kantharos las preposiciones se introducen de manera gradual desde la primera leccion,
como se puede apreciar en la siguiente tabla:

Kantharidion év + dat., katd + acus., éni + dat., mpo + gen.

LECCION 1 nepl + gen.

LECCION 2 &K + gen.

LECCION 3 -

LECCION 4 éni + acus., pOG + acus.

LECCION 5 oMo + gen.

LECCION 6 XwpLg + gen., 814 + acus., UETA + acus., LETA + gen., mapd + dat.
LECCION 7 el¢ + acus.

LECCION 8 gveka + gen.

LECCION 9 XwpLg + gen., 514 + acus., UETA + acus., UETA + gen., mapd + dat.
LECCION 10 -

LECCION 11 -

LECCION 12 oUv + dat. éni + dat.

LECCION 13 dveu + gen., SLd + gen.

LECCION 14 éni + gen.

LECCION 15 -

LECCION 16 napd + gen.

LECCION 17 -

LECCION 18 npo + gen. KaTtd + gen.
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La mayoria de las preposiciones se introducen en las primeras nueve lecciones, o sea, en la
primera mitad del curso, de tal manera que en la décima leccion (donde no aparece ninguna

nueva) se hace una revision de todas las preposiciones aprendidas hasta el momento®.

Ademaés de los ejercicios dedicados a las preposiciones en Kantharos y en otros metodos
afines, sugerimos otros que hagan énfasis en las frases preposicionales, como los siguientes:

Preposiciones con genitivo nepi, £k/£§

acerca del universo acerca de la amistad acerca de la muerte acerca de los dioses
mepl Tepl TepL TepL

desde el valle desde la casa desde la luna desde los barcos

£K €K €K €K

Preposiciones con dativo év, oOv

en las regiones en el cielo en los barcos en los rios

&v év év év

con los nifios con la mujer con el nifio con las mujeres
olv olv olv olv

Preposiciones con acusativo €ig, Katd, Tpog

hacia la region hacia los valles hacia el mar hacia la luna

eig eic eic eic

segun el filésofo alo largo el valle segun las mujeres a lo largo de la region
KaTa KaTa KaTa KaTa

a la mujer al nifio al general a los nifios

POC TPOG TPOG TPOG

¢) Régimen verbal

En el PA 2017 no se hace ninguna alusién al régimen verbal, como si las funciones de los

casos solo correspondieran a las de la tabla mencionada. Este es otro aspecto que debe

9 Vid, p. 122.
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ensefarse desde las primeras lecciones si se quiere transmitir a los alumnos una idea clara

del significado de los casos.

En Kairds se encuentra un tipo de ejercicio en el que sélo se debe completar la oracion con

la palabra en el caso correctol®:

e Completa con la palabra entre paréntesis en el caso correcto:

- 0 éolUAog dyel . (6 Tabpoc)
- ZupPBouAslbw paveavew. (6 uiog)
- Zelg apxet. (ot GvBpwrtot)

En los manuales tradicionales no se suele prestar mucha atencion a temas importantes como
éste, menos aln durante las primeras lecciones. En el ejemplo anterior el verbo cupufoviedm

rige dativo, mientras que dpym rige genitivo.
SINTAXIS DE ORACIONES

El PA 2017 sefiala dos tipos de oraciones subordinadas: las completivas en la quinta unidad
y las relativas en la sexta, mientras que hay mencion de las oraciones subordinadas

circunstanciales.

Cabe cuestionar la pertinencia de abarcar los tres tipos de oraciones subordinadas en un curso
de bachillerato. Desde mi punto de vista, no hay razén para omitir las oraciones subordinadas
circunstanciales, pues en griego hay muchas de éstas que se pueden expresar con indicativo,
incluso mas que en latin. En Kantharos se introducen los distintos tipos de oraciones
subordinadas desde la primera leccidn, sin hacer énfasis en la estructura. Las completivas de
Acl aparecen en la tercera leccion, mientras que las relativas en la unidad séptima. Las

subordinadas temporales también se presentan a lo largo de las lecciones de manera gradual:

ORACION LECCION EJEMPLOS
SUBORDINADA
Completiva LECCION 1 Avalipavdpog 8¢ Aéyel, 6tL moAAol kdopoL giolv év TQ)

amnelpw kai toAot olpavol.
LECCION 11 Ekelvo mp@tov pavBave, wg £oTL KUKAOG TV
avOpwreiwy mpaypdtwv.

100 Weileder (2013), p. 18.
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Comparativa LECCION 7 XA\on &€ kal Addvig éuiuvnokovto, we Epilouv.

Temporal LECCION 8 Enel 8¢ nouyla €ylyveto, mapdyouot Kal EuE.

LECCION 12 Mp&Tov pv yap, BTe Taic AV, MALSEUOHEVOC Kot UV
™0 a8eAd® Kal oLV ol GANOLG aLot TAVTWY Ttavta
KPATLOTOG éVoplileTo.

LECCION 18 Kai £8akov katd tod S€ppatog, mpiv avanndijoat
£€6uvaro.

Consecutiva LECCION 9 Aynoilaog yap ta Bela oltwg £0éBeTo, WOTE Kal ol
TIOAEpLOL TOUG éKkelvou BpKoUC TLoTOTEPOUG EvOuLiov i
TV €aUTOV dLALav.

Condicional LECCION 11 Ei pév dBdvatoc Sokéelg elval Kail otpatod abavdtou
AapxeLv, oUEEV €0TL TPAYA YVWHNV €UE OOL
anodaiveobal.

Interrogativa LECCION 16 IKomel &1, motepov AV T Mpwtayopq Slv OUAETY R

indirecta o0.

En cuanto a los modos verbales, el programa menciona sélo el indicativo, imperativo e
infinitivo. Me parece que la omision del participio representa un grave desacierto si lo que
se pretende es que el alumno practique la comprension de textos griegos auténticos en un
periodo de tiempo tan breve, pues el participio es uno de los modos més frecuentes en griego,
incluso mas que en latin. En este aspecto, Kantharos incluye el participio presente activo y
medio-pasivo, en las lecciones 14 y 12 respectivamente. Llama la atencion el orden, lo cual
responde a fines didacticos, pues es mas facil introducir primero el participio medio-pasivo
en -upevog, a, ov, pues sus formas son como las declinaciones en -0 y -a, mientras que los

participios activos siguen la declinacion consonantica.

En ocasiones los profesores de Letras Clasicas insisten en que se debe hacer notar a los
alumnos la diferencia entre las lenguas clasicas y las modernas, sobre todo en lo que carecen
estas ultiimas, por ejemplo en la capacidad de introducir varias oraciones subordinadas. Para
que los alumnos puedan apreciar el caracter subordinante de la lengua griega, es util explicar

los textos de manera esquematica como en el siguiente ejemplo:

PRINCIPAL Kal peBietv oUk £€eotL T® PUAOKL,

SUBORDINADA 1 (ote oUK Olbev,

SUBORDINADA 2 nod yfig €oTwv.
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Finalmente, cabe mencionar otra situacion que se presenta con respecto a la sintaxis, a saber,
la incongruencia en la terminologia para el anlisis de los tipos de oraciones, pues se utilizan
de manera indistinta los términos de la gramatica estructural y funcional. En este caso lo mas

conveniente es explicar ambas formas y su equivalencia.

Como conclusién a esta seccion, podemos hacer un sumario de los puntos mas importantes

acerca de la ensefianza de la sintaxis.

e El uso de los casos debe ensefiarse de manera inductiva y gradual, sin seguir el orden
de las tablas de las gramaéticas.

e En la sintaxis de casos se debe incluir su uso sin preposicion, con preposicion y el
régimen verbal.

e No se hablara explicitamente de sintaxis de casos, sino de “usos de las diferentes
terminaciones de los sustantivos, adjetivos y pronombres”, haciendo énfasis en la
relacion entre forma y funcion (significado).

e Es indispensable incluir el participio presente, enfocandose en el aspecto seméantico

mas que en su clasificacion como equivalente a una oracion subordinada.

3.6. EVALUACION

El tema de la evaluacion en las lenguas clasicas es por si mismo bastante amplio como para
escribir una tesis al respecto. No obstante, en una investigacién sobre metodologia de la
ensefianza de las lenguas no se puede suprimir la evaluacién, un aspecto tan importante e
inherente a la metodologia. Por lo tanto, este subcapitulo tiene como proposito definir ciertas

pautas para la evaluacién que sean congruentes con la propuesta metodoldgica.
Congruencia entre método y evaluacion

El PA 2017 sefiala en el apartado dedicado a la evaluacion que éesta debe ser “diagnostica,
continua, formativa, de productos y sumativa; tanto vertical (por parte de profesor), como
horizontal (entre pares o autoevaluacion)”*%%. En la préctica, desafortunadamente, la mayoria

de los profesores no pueden complir con esta indicacion. La causa, mas que por negligencia

101 pA 2017, p. 11.
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de los docentes, se debe a la ensefianza mediante método de gramatica-traduccion. Bajo esta
vision, la correccion en el analisis de morfologia y la traduccion no concuerdan con el

caracter formativo de la evaluacion.

Conviene analizar algunas situaciones que ocurren en la practica, por ejemplo, en un examen,
si el alumno no analiza con exactitud una palabra, es decir, si se equivoca al identificar caso,
género y numero, se considerard que su respuesta es incorrecta, lo que traerd como
consecuencia una calificacion mas baja, aunque realmente si haya comprendido el
significado del texto. De igual manera, cuando se califica un examen de griego o latin, se
ponen mas atencion a la traduccion literal que a la comprension del significado general del
texto. Por ejemplo, si en una oracion como “Copiae inimicorum oppidum vastaverunt” el
alumno traduce como “las tropas enemigas” en lugar de “las tropas de los enemigos”, con
toda seguridad se considerara incorrecto, aunque haya tenido claro qué tropas devastaron la
ciudad. Estas practicas incoherentes son lo mas comun entre el profesorado de la ENP al

momento de evaluar en las materias de Griego y Latin.

En el siguiente capitulo se tratara acerca de como el método de gramaética-traduccion
concuerda mas con las pruebas estandarizadas que con la evaluacion formativa. Por lo tanto,
un curso de lenguas clasicas mediante la metodologia inductiva debe considerar otros

aspectos para la evaluacion.
La certificacidon en lenguas modernas y antiguas

En las lenguas modernas mas comunes como inglés (Cambridge Assesment, Toefle, IELTS),
francés (DELF-DALF) o aleman (Goethe Institute, OSD), existen examenes de certificacion
para comprobar conocimientos de la lengua, en caso de que un alumno solicite acceso a una
universidad extranjera o como requisito laboral para migrantes. Los libros de texto de
cualquier editorial deben contener ejercicios que preparen a los estudiantes para un examen
de certificacion. Por lo tanto, estos examenes establecen los parametros para los cursos de

lenguas extranjeras.

En el ambito de las lenguas clasicas, aunque pocos docentes tienen conocimiento de esto,
también existen examenes de certificacion. En Alemania y otros paises del norte de Europa

existen los examenes Graecum y Latinum, incluso el “kleines Latinum”. Debido a la
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homologacion de las instituciones educativas, otros paises de la Unon Europea también han

implementado este tipo de exdmenes, siguiendo el modelo del Graecum y el Latinum.

Los examenes contienen dos pruebas: la primera consiste en la traduccién un texto breve
original, del cual se proporcionan significados del vocabulario no béasico y de algunas
expresiones dificiles. La segunda es la interpretacion, que consiste en un examen oral a partir
del analisis de un fragmento, no sélo de morfologia y sintaxis, sino de aspectos estilisticos
del texto, literarios y culturales. El texto de la prueba de traduccion se puede extender hasta
180 palabras, mientras que el de interpretacion —del que incluso se proporciona traduccién a

los examinados— puede contener hasta 60 palabras'®?,

Como podemos notar, se concede un minimo del puntaje al analisis de morfologia y sintaxis
(aproximadamente una tercera parte de la prueba oral), de tal modo que la comprension del
texto es lo méas importante, ademas de que se considera el aspécto cultural como parte
importante de la evaluacion. En Alemania, la eleccion de los textos y autores, aunque
predomina la prosa clasica, depende de cada provincia, de tal suerte que en algunas
universidades puede preferirse a César y Cicer6n, mientras que en otras puede elegirse a
Salustio o Séneca, o incluso a Virgilio.

El anterior ejemplo de los examenes de certificacion de lenguas clasicas en Alemania sirve
para reflexionar sobre el tema de la evaluacion. Esto no significa que creamos conveniente
imitar el modelo del Graecum y el Latinum, pues en aquel pais el contexto de la ensefianza
de las lenguas clasicas es muy distinto. Lo esencial es advertir que los cursos que ofrecen las
propias universidades y los materiales didacticos que publican las editoriales mas
importantes estan enfocados en adquirir los conocimientos y destrezas necesarios para

aprobar dichos examenes.

102 a informacion oficial acerca de los examenes Graecum y Latinum se encuentra disponible en un documento
publicado en el sitio web de la KMK (Sekretariat der Standigen Konferenz der Kulturminister der L&nder in
der Bundesrepublik Deutschland).
https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2005/2005_09 22_VB_Latinum_Graecim.

pdf
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Propuesta de evaluacion conforme a una metodologia inductiva

La evaluacién formativa es la mas congruente con la metodologia inductiva. Sobre ésta

podemos destacar las siguientes caracteristicas®®®:

e Es continua, pues no so6lo se concentra en el final de cada unidad tematica, sino en
todo el proceso.

e Presta més atencidn a aspectos cualitativos que cuantitativos.

e Tiene como finalidad mejorar los procesos de aprendizaje.

e Es contextualizada, ya que considera el entorno socio-cultural y el perfil del alumno.

e Identifica otros elementos suceptibles de evaluacién como objetivos, contenidos,

metodologia y recursos didacticos.

El examen es solo un factor de los muchos que conforman la evaluacion. En la evaluacion
formativa el examen no es un elemento de mucha importancia como otros recursos, entre
éstos: mapas conceptuales, solucion de problemas, método de casos, proyectos, diarios,
debate, ensayos, portafolios, etc. Sin embargo, no se descarta su inclusién como herramienta
para la obtencion de resultados, sobre todo porque éstos son valiosos para hacer los ajustes

necesarios al proceso de ensefianza y aprendizaje.

En el contexto de la ENP, donde los grupos de Griego y Latin cuentan con un nimero de
alumnos muy reducido, los profesores bien podrian prescindir del examen. En caso de optar
por aplicar exdmenes, conviene definir con claridad sus caracteristicas. Por lo tanto,
sugerimos que un examen debe seguir el modelo de las lecciones, es decir, la parte mas
importante debe ser el texto, de tal modo que la calficacién debe corresponder a la

comprension de lectura del mismo y no a la solucion de ejercicios de morfologia.

- Texto adaptado: 70%

- Preguntas de comprension de lectura: 20%

- Se sugieren varias opciones para la Gltima parte: escribir una oracion en griego,
completar frases preposicionales en el caso correcto, distinguir partes de la oracion

(analisis) o ejercicios de morfologia: 10%

103 Vid. Anijovich, pp.46-59.
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Se evaluara el conocimiento de vocabulario al no incluir todas las palabras del texto —como
es costumbre—, sino solo las que no corresponden al vocabulario basico y al aprendido en las
lecciones. Como ya hemos mencionado anteriormente, la calificacion del texto deberd
atender a la comprension de éste, mas no a la traduccion literal. No se descartan los ejercicios

de morfologia, pero se les concede una parte minima de la calificacion.

Los criterios para la elaboracion y ponderacion de examenes pueden servir no solo para la
evaluacion del curso regular, sino también para certamenes académicos y examenes
extraordinarios. E"stos ultimos son pruebas de opcion multiple que suelen incluir preguntas
de morfologia o andlisis de oraciones aisladas. Puesto que es dificil evaluar la comprensién
lectora bajo este formato, seria adecuado que los extraordinarios de Griego y Latin
consistieran en pruebas practicas de tal modo que fuera posible evaluar a partir del trabajo

con textos!®. A continuacion ofrecemos un ejemplo de examen para griego:

EXAMEN PARCIAL DE GRIEGO

1. Lee con cuidado el texto griego y escribe la versidon en espafiol. El texto en espafiol debe ser
coherente y sin errores ortograficos. (70%)
Los mosquitos en Egipto

(Adaptacion a partir de un texto de Herédoto)
Ev 6¢€ Tfj AlyUTTw €0t KWVWTEC TMAEToTOL. Ot pév o0V AlyuTtTiol ol dvw TV AUV THAC
VUKTOG avapaivouaty i mupyouc uPnAolg kai ékel kaBevdouatv. Ol yap KWVWTEG oU
Suvovrtal avaPaivelv €keloe 1 toug avépoug Ol 8¢ mepl tag Apévag Alyumriol T
owpata Wde duldTTouawy. EKaTOC Avip éxel ApudiBANOTPOV, OTL OUK EXOUCLY TTUPYOUC.
TA¢ péEv NUEpag ixBLag Bepelel, thig¢ 6€ vukTog U alLT® €v T Koltn kaBeudel. OL 6¢
KWVWTEG, €l T povov év lpatiw kabelbel, 6L avtol ddakvouaoty, AAN" oUmote &ua tol

audpAnctpou.
2. Responde en griego las siguientes preguntas a partir del texto. (20%)

a. Mol ol mepl tag Atpévag Alyomrtiot kabevdouaty;

b. Auwa Tl ol kwvwreg o dUvovtal avaBaively;

c. Mg ol mepl Tag Alpévag Alyumrtiol GUAATTOUGCLY TO CWUOTO,
d. Apa Sdkvouoty ol kwvweg 51 tod AupBARoTpoU;

3. Distingue las partes de la siguiente oracién. (10%)

104 Wilding, p. 62.
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Ol 6¢ mepi Tag Atuévag AlyUmriol Td CWUATH WOE PUAATTOUTLY.

VOCABULARIO

Aiyurntog, -ou (n) Egipto KkaBe0dw dormir ix00¢, ixBuog (0) pez, pescado
KWvwY), KWVWIog (0) mosquito Suvovtat pueden Koitn, -ng cama, camastro
ntAglotog, n, ov mucho, numeroso €keloe (adv.) hacia alla ipdriov, -ou prenda, manta, pafio
Aipvn, -ng lago, laguna, estanque @&vepog, -ou viento, aire 8akvw morder, picar

avapaivw ascender Ay, Apévog (0) puerto oUrote (adv.) nunca

nopyog, -ou torre apdipAnotpov, -ou red, tela

UPnAadg, i, Ov elevado Bepediw cazar

Como conclusién a este Gltimo subcapitulo, podemos enumerar los siguientes puntos con

respecto a la evaluacion:

La evaluacion formativa es mas congruente con la metodologia inductiva, pues en
ésta es mas importante el procedimiento que los resultados. EI método de gramatica-
traduccion hace énfasis en la correccion gramatical, o sea, en la exactitud para
resolver ejercicios de morfologia y en la traduccion literal, de tal manera que no es
coherente con la evaluacion formativa.

Es adecuado aplicar examenes, ya que, conforme a la evaluacion formativa, son un
instrumento util para distinguir qué modificaciones se deben realizarar en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. El tipo de reactivos y la ponderacion del examen deberia
fundamentarse en la estructura de las lecciones, es decir, concediendo mayor
importancia a la comprensidn del texto que a la practica de la morfologia.

Se debe evaluar el conocimiento de vocabulario, de modo que en los examenes no se
incluya el vocabulario basico o el que haya aparecido hasta el momento en las

lecciones.
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4. PRACTICA DOCENTE

En este capitulo presentaremos la planeacion, el material didactico y los resultados de la
Préctica Docente, en concreto las Practicas Il y I1l. Puesto que la Préctica I fue sélo de una

hora ante grupo, no la incluimos aqui.

- Practica Docente | (segundo semestre): una hora frente a grupo
- Practica Docente 1 (tercer semestre): tres horas frente a grupo

- Practica Docente 111 (cuarto semestre): seis horas frente a grupo

Para desarrollar la planeacion didactica de la intervencion ante grupo, hemos elegido el
modelo de Diaz Barriga, debido a que, por una parte, propone incluir, de manera muy
sintética, sélo los datos méas importantes. Por otra parte, este modelo se ha sugerido para la

elaboracion de secuencias didacticas en la ENP.

El problema de adoptar un modelo de planeacion didactica radica sobre todo en el tipo de
intervencion que se lleve a cabo. Por ejemplo, no es lo mismo la planeacion para una clase
de un curso regular que para una practica docente, 0 para una clase muestra en un concurso
de oposicidn. La principal diferencia entre las Practicas Il y Il es que s6lo en ésta ultima

trabajamos lo referente a la evaluacion.

Para que la intervencién no resultara artificial y no rompiera con la dindamica del curso, sino
que se pudieran aprovechar los conocimientos adquiridos hasta ese momento, ambas
practicas se realizaron, aunque en diferentes periodos, con un mismo grupo de griego de la
ENP #2, Erasmo Castellanos Quinto.

4.1. PRACTICA I1: ACERCA DE LA NATURALEZA

Se plante6 como objetivo de la Practica Il realizar la lectura de comprension de un texto
griego original, tomado de Estobeo (I, 1, 29b), correspondiente a la primera leccion del
método Kantharos, cuyo tema es la filosofia presocratica. Por tal razon, me parecio adecuado
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utilizarlo para uno de los temas culturales que se introdujeron en el nuevo programa,
precisamente, los filésofos presocraticos. Ademas, sirve como recapitulacion de la segunda
unidad (segunda declinacion), ultimo tema del programa que se habia estudiado en el grupo.

DATOS DE LA SECUENCIA DIDACTICA

Asignatura:

Griego, optativa del area de Humanidades y Artes, sexto grado de la Escuela Nacional
Preparatoria (Programa 2017)

Unidad tematica:

Tercera unidad. El cosmos segun la filosofia griega antigua: adjetivos de tres terminaciones,
tiempo imperfecto y uso de adverbios

Tema:
2.1. Sustantivos masculinos y neutros de la segunda declinacidn (unidad anterior)

3.5. El origen del mundo y el hombre segun los fildsofos presocraticos:

Contenidos:
a) Tradicion Jénica: Tales, Anaximandro, Anaximenes o Heraclito

b) Tradicion de Magna Grecia: Pitagoras o Parménides

c) Ultimos pre-socraticos: Empédocles, Anaxagoras o Demdcrito

Duracién de la secuencia y nimero de sesiones previstas: Tres sesiones de 50 minutos

Nombre del profesor que elaboré la secuencia: Marco Antonio Hernandez Contreras

Objetivos (del programa):

“El alumno declinard y empleara sustantivos de la segunda declinacidn en concordancia con
adjetivos del primer grupo y conjugara el verbo siui y verbos regulares en —w en pretérito
imperfecto de indicativo por medio de traduccion de oraciones y textos adecuados al nivel
estudiado con tematica explicativa de filosofia como origen de las ciencias y las humanidades

para discriminar entre oracion transitiva y copulativa”®.

Objetivos de la secuencia:

Realizar la lectura de comprension del texto “Acerca de la naturaleza” (Mept pUoewg), incluido
en la primera leccién de Kantharos.

105 pA 2018, p. 6.
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SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES

Primera sesion (dos clases de 50 minutos)

Actividades de apertura: Actividades de desarrollo: Actividades de cierre:

Practica de 12y 22 - Lectura de comprension

declinacidn sin seguir el

- Determinar objetivosdela | -

clase. de las oraciones de los
orden de las tablas. ejercicios sin analisis de
Practica de vocabulario

gue aparecera en el

- Breve presentacion de los
alumnos en griego. - morfologia y sintaxis.

- Recuperacion de
conocimientos previos: texto.

Explicacién breve de

sintaxis y de las preguntas

para analizar oraciones

revision de algunos -
términos de gramatica en
griego
en griego.
- Ejercicios de analisis de
oraciones en griego (sdlo
mediante preguntas).

Segunda sesidn (una clase de 50 minutos)

Actividades de apertura: Actividades de desarrollo: Actividades de cierre:

Repaso de vocabulario.
Recuperacion de

conocimientos previos
acerca del tema de los
filésofos presocraticos.

- Lectura de comprension
de Nepl pVoswg (leccidn
1 de Kantharos, segun
Estobeo |, 1, 29b).

- Preguntas de
comprension del texto

- Comentario breve acerca

del texto.

Aplicacion de
cuestionario de
evaluacidn para el
profesor.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje

una calificacién final.

La evaluacién consistid en la solucidén del cuestionario en griego para comprobar la comprension
del texto. Podemos hablar de una evaluacion formativa, ya que se concediéon mayor atencién al
proceso de trabajo para llegar a la comprensidn del texto y no se aplicd un examen para otorgar

Recursos:

UNAM.

(1993). Kantharos. Schularbeitsheft, Leipzig: Klett.

Diaz-Barriga, A. (2013). Guia para la elaboracién de una secuencia didactica, México, IISUE-

Elliger, W. et al. (1992). Kantharos. Griechisches Unterrichtswerk, Leipzig: Klett.
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Rico, Ch. (2015). Polis: Speaking Ancient Greek as a Living Language, Level One, Student's
Volume, Polis Institute Press.

___(2015). Polis: Speaking Ancient Greek as a Living Language, Level One, Teacher's Volume,
Polis Institute Press.

Programa de Griego de la ENP, tomado de:

http://dgenp.unam.mx/planesdeestudio/actualizados/sexto-2018/1714 griego.pdf
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MATERIAL DIDACTICO

EPQTHMATA

TiG;

T

tivoy

tivog;

tivy

nov;

not;

noOev;

oLt Ti;

ng;

NOTE;

Ti onuaivey;
Tl Eoty;

NG Afyetay;
TG ypadeta;
dpa ouviete/ouving
oU ouvinut
oUK olda
etne/einete ndAw
TOLET

TO €vavtiov
TO aUTO (Kai)
€AAnvioti
tonavioti
vai

ouxt
w¢/Wonep
£pwtnua
AMOKPLOLG
Unodeypa
Aoyog
dpdotg

A£G
Ag€kov

¢Quién?

¢Qué?/éPor qué?

¢A quién?

éDe quién?

¢Para quién?/éCon qué?
éDénde?

¢A dénde?

éDe dénde?

éPor qué?

éCémo?

éCudndo?

¢Qué significa...?
éQuées...?

é¢Coémo se dice...?
é¢Coémo se escribe?
¢Entienden (ustedes)/entiendes?
No entiendo

No sé

Di/digan otra vez, repite/repitan (ustedes)
El/ella hace

Lo opuesto, lo contrario
Lo mismo (que)

En griego

En espafiol

Si

No

Como

Pregunta

Respuesta

Ejemplo

Texto; palabra

Frase, oracién

Vocablo; desinencia
Vocabulario
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TrPAMMATEION

To apOpov
TITWOELG EVIKOV
APOEVIKOV BnAkov oUbEtepov

OVOUOOTLKNA o n 0

YEVIKN tol T ol

dotikn ™ T ™

aitatikn OV ™mv OV

TIANBUVTIKOV
APOEVIKOV BnAwov oubétepov

OVOUOOTIKN oi al @

YEVLKNA v v v

dotikn TolG Taig 1] 14

aitiatikn ToUG TAG @

To 6vopa
TITWOELG npwtn KAloLg (-a) OnAtkov Sevtepa kAiolg (-0)
-0 LOKPOV ‘ -a Bpoyv ‘ -n APOEVIKOV ‘ oUbEtepov
EVIKOV
OVOLLOOTLKN Xwp-a YA®oo-a Yux-n inr-og TAoi-ov
YEVIKN XWP-0Lg YAWGCO-NG Pux-fig tnrn-ov TAoi-ou
dotikn Xwp-a YAwoo-n Yux-i n-w mAoi-w
aitioTikn XWp-av YAQOoo-av Yux-nv tnmn-ov TAot-ov
TIANBUVTIKOV

OVOULOOTLKN Xwp-ai YAQoo-ou Puyx-ai inm-ou TAot-a
YEVIKN Xwp-Bv YAWGO-@V Pux-Gv nn-wv TAOL-WV
dotikn XWP-0ILg YAWaoo-oug Pux-aig inmn-olg mAoi-oLg
aitiaTikn XWP-0Lg YAwoo-ag Puyx-ag inn-oug TAol-aL

To £niBetov (netoxn)

®  LKPOC, &, OV

ULKP-0G (TtTmo¢, pLkp-@ oikia, pikp-O6v mAoiov
e  KaAOG, ), OV

KaA-0¢ rutog, kaA-f oikia, kaA-ov Aotov
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TO @pBpov kal 1O Ovopa Kal To EniBetov mapEnovtal YEVog Kal aplOudv kol ntwotv’

e  VEvog
O QPOEVIKOV
o BnAwov
o oUbEtepov

e  QplOuog
O EVIKOV
o TmAnBuvtikov

®  TITWOLG
OVOLLOLOTLKN
O YEVIKA
o 6otkn
o altatkn

unodeilypata’

TO pipa

0 kaAo¢ inmoc¢
n kaAn ywpo
TO KaAov mAoiov

KaAog immo¢
kaAol (rrtot

0 KaAo¢ inmmoc¢
100 kAol irou
W KOA@ mnw
TOV KaAov immov

TO pfipa MapEMETAL TPOOWTOV Kal ApLlOUoOV Kal xpovov kol Stabeoty

e KAloLg
O  OpLOTIKNA

o anopéudatog

O TPOOTATLKN

® TIPOOWTIOV

o TmplTtov
o &eltepov
o Tpitov
e G4plOuog
O EVIKOV

o TANBuVTIKOV

*  XpoOvog
O €VEOTWC
O TAPATATLKOG
o abploTog

e Jduabeoig
O £€VEPYETIKOV
o Tmadntikov

Umodelypata
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Aéyw
Aéyev
Aéye

Aéyw
Aéyelc
Aéyetl

Aéyw, Agyelg, Agyet
Aéyoueyv, Agyete, Aéyouoty

Aéyetl
EAeye
elne

Aéyel
Aéyetal



To phipa éykhivetatl OSe:

AaplOpog TPOCWTIOV XPOVOG
! Vg .
€VEOTWG TAPATATIKOG  AOPLOTOG
- mp®Tov Aéy-w g-Aey-ov gut-ov
EVIKOV 4 Seutepov Aéy-£LC £-Aey-€G EUT-£C
| tpitov Aéy-gL g-Aey-€ gUt-€
r mplToV Aéy-opev £-Aéy-opev glm-opev
MANBuvVTIKOY { Seltepov Aéy-ete £-A\éy-ete glm-ete
| tpltov Aéy-ouotv £-Aey-ov gut-ov

'H oUvtaéLg

Al mTwoelg

e OVOMHAOTIKR - 0 oTPATNYOG fiKEL

®  VEVIKN - Tov inmov tod otpatnyol TpEpw

e JoTIKN - PEpouEV S@poV TR oTPaATNY®

e qaiTloTIKA - ol oTaTIOTAL TOV OTPATNYOV aotalovral
EpwtApata’

e Tig fKey 0 oTpaTNYOS

e Tivog inmov Tpedw; t00 otparnyod

e Tivt dépopev SDpov; T oTpaTnyQ

N 2 2\ Z

e Tiva/ti ol otatiotol acnaovral; TOV oTPATHYOV
Ta pépn tob Adyou

TO UTokelpevov (OvouaoTik)  TO pripa CUUMANPWUA  CUUTANPWUQ

L |
r . \ r . \ f ! f !

O TV CUPUAXWV OTPATNYOC TapEXEL TNV éAeubBepiav T dNUW.
l—r—l

CUUTARPWHA (YEVLKA) (attiaTikn) (6otwkn)

TO Umokelpevov 1O pAijpa  TO £MLyeyevVEUEVOV
| |

I 1

A
f 1 [ |
ZWKPATNG éotl d\ocodog

(6vopaotikn) (6vopaotikn)
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EJERCICIOS DE LA LECCION

MENAETHMATA

1. Completa el ejercicio de declinacién:
0 Adyog > pl. -> acus. - sg. - dat.

- gen. - pl.
nYuxn - pl. - dat. - sg. - gen.

-> acus. - sg.
10 dotpov > pl. - gen. - sg. -> acus.
pl. - dat. - sg.

2. Determina el casoy el numero:

OaAjs 6 phooopo, ELC QY Mt codgv, MEPL TQD KGOHOU W& TMWC AéyeL.

(i Kc')o7oq vc')oX £xel, Worep Kal ol GvBpwrtoL voov £xouaty.

.Q\5é toWoc eeic gotv. }’-\vaﬁu7v6poc O€ Aéyel,

|| | | ]

oTL no)\[Ao‘L Kécrm elolv v T® drtei%op Kal T[O)\.QIO‘I. oupavol.
Toug 8¢ oUpayoug Q Avagipavpog vopuilel Beoyg.

3. Cambia a plural o a singular segun se requiera, conservando el mismo caso:

- pl

- pl.

0 d\o6codog ToUG GvBpwIoug
™o aneipw ol oUpavol

TOV BedV éotilv

100 oupavol €xel

To1¢ O=01g Aéyel
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Tv codplv vouilet

4. Completa con el articulo en el caso, nUmero y género del sustantivo:

Be® codol, KOoOL, avBpwrolg, oUpavog,

nepl voou , &v KOOUW
5. Convierte en genitivo el segundo sustantivo:

a) 0voog - ol avBpwrnol >

b) ol Beol - 6 kbopog >

6. Analiza las siguientes oraciones y escribe su significado en espafiol:

a) ‘0 OaAfic dhocodog EoTy.

b) O @aAfi¢ kai 6 Avatipavépocg pildoodol eiatv.

c) Ol dpocodol nepl 1ol KOGUOU AEyouotv' O KOGUOG VOOV EXEL.

d) O 1ol kdopou voog BedG £oTLv.

e) OLkoopol Kal ol oUpavol moAAol eiowv.

f) Ol oUpavol B¢otl eiowv, Aéyel 0 Avagipavspoc.

g) Toug oUpavolg Beoug vopilel.

h) Oi«koopol év t® aneipw eioiv.

114



TEXTO DE LA LECCION

Acerca de la naturaleza

(EstoBeo |, 1, 29b)
Oa\iic 6 dAdoodoc, £i¢ TMOV EMTA 6odGV, TIEPL TOD KAOHOU WEE WG AEYEL
‘O KOOpOG VOOV EXEL, WOTEP Kal ol avBpwroL voov €xouotv. O &€ tol kOouou
vO0G Beb¢ €oTiv. Avatipavdpog 6€ Aéyel, OtL ToAAOL KOGHOL €lolv €V TR Amelpw

Kal toAAol oUpavol. Toug € oupavoug O Avatipavépog vopilel Beoucg.

W& nw¢ mds o menos asi

womnep (adv.) asi como, como

8¢ pero; y

énelpov, -ou (10) lo indeterminado, lo ilimitado, el infinito

CUESTIONARIO

1. Tig éotL OaAig; (¢Quién es Tales?)

2. Tic éotL 0 ol kKOopoU voog; (¢Quién es la inteligencia del mundo?)

3. Tiéot év1® aneipw kotd Tov Avatipavdpov; (éQué hay en lo indeterminado segun
Anaximandro?)

4. TivopuileL 6 Avagipavépog Toug olpavouc; (¢Qué considera Anaximandro a los cielos?)
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Observaciones de la Practica Il

- En esta préactica fue necesario comenzar explicando de manera muy sencilla la
metodologia con la que ibamos a trabajar. Por lo tanto, se comenzd con la
presentacion en griego del profesor y de todos los alumnos. Después se explicaron
las Erotémata, o sea, las preguntas y expresiones mas importantes para desarrollar
la clase en griego. Posteriormente, se explicd el Grammatéion, un compendio de
términos de gramatica en griego, lo cual no represent6 ninguna dificultad, pues los
alumnos identificaban los conceptos, solo debian saber como se decia en griego.

- El trabajo con el vocabulario no requiri6 de tanto tiempo (como en la Practica I11),
debido a que los alumnos ya conocian las palabras del vocabulario basico como
00(0g, 0e0g, KOopoC, GvOpwnog, etc. Ademas, como ya explicamos en el capitulo
anterior, este vocabulario se seguiria practicando en los ejercicios de las oraciones
y en la lectura final de comprension del texto.

- En la parte de las actividades, o Meletémata, se practico la declinacién en varios
ejercicios, pero no en el orden de las tablas. Las oraciones se “analizaron” sélo
mediante preguntas en griego, de tal manera que la instruccion no es “traducir”,
sino “escribir el significado en espafol”. Todas las actividades se realizaron de
manera conjunta, sin dejar ningin ejercicio de tarea, excepto estudiar el
vocabulario. Cabe mencionar que las instrucciones de los ejercicios ain estan en
espafol, a diferencia de la Préactica Ill.

- El texto se trabajo6 de la siguiente manera: Primero se hizo una lectura en voz alta,
para que cada alumno leyera después una parte. Posteriormente el profesor explicd
cada oracidn, ya sea modificando el orden de los elementos, para que fuera méas
entendible segln el orden del espafiol, u ordenando las oraciones de forma
esquematica en el pizarrén. Para identificar los elementos de la oracion se utilizaron
las preguntas en griego, sin necesidad de hacer analisis “morfosintactico”.
Finalmente se realiz6 una lectura en espariol, es decir, el profesor leia el texto griego
por partes y los alumnos respondian con el significado en espafiol.

- La evaluacién se realizd6 de manera formativa, pues se consideré no soélo el
cuestionario final de comprension del texto, sino la participacion activa en la

solucion de los ejercicios y en todas las actividades, es decir, el proceso completo.
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4.2. PRACTICA Ill: EL PERRO GUARDIAN

El objetivo de esta préctica, al igual que en la anterior, es la comprension de lectura de un
texto griego original, en esta ocasion, un fragmento de la Republica de Platon, que

corresponde a la décima leccion de Kantharos.

Asignatura:

Griego, optativa del area de Humanidades y Artes, sexto grado de la Escuela Nacional
Preparatoria (Programa 2017)

Unidad tematica:

Quinta unidad. Caliope, Melpémene y Talia: un espejo de la literatura griega. Grados del adjetivo,
modo infinitivo e imperativo y oraciones completivas de infinitivo

Tema:
4.1 Tercera declinacién (unidad anterior)
5.1 Grados del adjetivo

5.3 Oraciones completivas de infinitivo

Contenidos:
- Grados de comparacidn del adjetivo
- Acl con verbos impersonales
- Régimen de las preposiciones mds frecuentes

Duracion de la secuencia y nimero de sesiones previstas: Seis sesiones de 50 minutos

Nombre del profesor que elaboré la secuencia: Marco Antonio Herndndez Contreras

Objetivos (del programa):

“El alumno: Empleard adjetivos en grado comparativo en concordancia con el sustantivo por
medio de traduccidn de oraciones y textos (impresos o electrénicos) adecuados al nivel estudiado
con tematica narrativa y dialdgica de poemas épicos, tragedias, comedias y fabulas para

identificar oraciones con verbos en modo infinitivo y oraciones completivas de infinitivo”%,

Objetivo de la secuencia:

Realizar la comprensién de lectura del texto “El perro guardian” (O kOwv ¢pulaktikdc), incluido
en la décima leccién de Kantharos.

106 pA 2018, p. 8.
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SECUENCIA DIDACTICA

ACTIVIDADES

Primera sesiéon (una clase de 50 minutos)

Actividades de apertura:

- Determinar objetivos de la
clase.

- Breve presentacion de los
alumnos en griego.

- Repaso de las principales
preguntas y frases en
griego para trabajar en
clase.

Actividades de desarrollo:

- Practica de vocabulario
del texto mediante
imagenes.

- Explicacion de los
principales temas
gramaticales del texto:
grados del adjetivo y Acl,
en griego, sin gramaticay
s6lo mediante imagenes.

Actividades de cierre:

- Revisién del vocabulario

aprendido en clase.

Segunda sesion (dos clases de 50

minutos)

Actividades de apertura:

- Repaso de vocabulario.

Actividades de desarrollo:

- Explicacion del régimen de
las preposiciones.

- Solucién de los ejercicios
de la leccion de manera
conjunta.

Actividades de cierre:

Tercera sesion (una clase de 50 minutos)

Actividades de apertura:

- Repaso de vocabulario

Actividades de desarrollo:

- Solucidén de las oraciones
de los ejercicios de
manera conjunta.

Actividades de cierre:

- Breve resumen (en
espafol) de los temas
gramaticales.

Cuarta sesion (dos clases de 50 minutos)

Actividades de apertura:

- Lectura grupal en voz alta
del texto.

Actividades de desarrollo:

- Lectura de comprensidn
del texto griego.

- Comentario del tema
cultural del texto.

Actividades de cierre:

- Aplicacion del
instrumento de
evaluacion para los
alumnos.

- Cuestionario para
evaluar al maestro.

Linea de evidencias de evaluacion del aprendizaje

opcion multiple sobre los temas gramaticales del texto.

Ademas de la evaluacién formativa a lo largo de las sesiones, se aplicd un cuestionario de

Recursos:

118




Diaz-Barriga, A. (2013). Guia para la elaboracién de una secuencia didactica, México, IISUE-
UNAM.

Elliger, W. et al. (1992). Kantharos. Griechisches Unterrichtswerk, Leipzig: Klett.

__(2993). Kantharos. Schularbeitsheft, Leipzig: Klett.

Rico, Ch. (2015). Polis: Speaking Ancient Greek as a Living Language, Level One, Student's
Volume, Polis Institute Press.

____(2015). Polis: Speaking Ancient Greek as a Living Language, Level One, Teacher's Volume,
Polis Institute Press.

Programa de Griego de la ENP, tomado de:

http://dgenp.unam.mx/planesdeestudio/actualizados/sexto-2018/1714 griego.pdf
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http://dgenp.unam.mx/planesdeestudio/actualizados/sexto-2018/1714_griego.pdf

MATERIAL DIDACTICO DE LA LECCION

EIKONEZ

0 kKOWwV

0 KUWV £0TL XaAETOC

0 KUWV €0TL TPAOG
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0"Edyap

0 ¢ilog BouAetal BaAAewv TOV "ESyap eig

TOV MOTOUOV

0"ESyap KaAel Toug pUAOKAG

0"ESyap Kkal ol pUAaKeC
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Tic €oTL 0 yeAoLOTATOG TOUTWVY TWV AvOpwIwy;

yeAoLotatog

YEAOLOTEPOG

yeAolog

122




OUk &Eeott

OUKk €€eotL AaAelv

OUKk &€eotL €0Biev

OUKk &€soTL Ttivew

123




EJERCICIOS DE LA LECCION

MEAETHMATA
4. “EykAwve tade ta ovoparta
0 kopaé > pl. -> acus. - sg. - dat. - pl
- gen. - pl.
10 mpayua - pl. - gen. - sg. - acus. -
pl. - dat. - sg.
5. "EykAlve 10 Ovopa @UAaE £l mMOVTOV TRV MTWOEWV
TITWOLG £VIKOV TANBUVTIKOV
OVOUOOTIKN dUAaE
YEVIKN
dotikn
aitioTikn
6. "EykAlve TO 6vopo KUwV Guo tol ovopatog avdpwrnrog:
avBpwrnw Kat
avBpwrov Kal
avBpwrmoug kal
avBpwrol katl
avBpwrnwv Katl
avBpwrolc kat
avBpwrmou Kal
7. EykAwe tadta td ovopota
0. _kbwv pATWp "EAANV MNAGTWV owdpwv
r. KUVOC pATopOg "EAANVOC MAdTWVOG owdpovog
D.
A.
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r.
D. _kuoiv prAtopoLv "EAAnOLV owdpoov
A.
5. JUuPmANpPEL TOV ivaKa Tolg mPoBEoeoty Kal Tolg MTWoeoLY’
npoBeatg Tl onuaivet
n6Oev nol ot
év dativo —
Tt
T
w
o
3
L
G
6. [pade Tag npobeoelg
JWKPATNG oA TV 100 PpUAAKOC EpywV AEYEL
A€t ToU¢ GUAAKAC TTPAOUG Elvat ToU¢ oikeioug, 6& MOAEPW XAAETIWTATOUC.
Ot 6¢ dpUAaKeg TNV dvdpeiav TO1G AVOPWIOLS TLUAG EXOUGLY.
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lpade i onuaivouowv at ppacelg

= Bouloueba okéntecBal
nolol elowv ol dyaBol pUAOKEG.
= O dyaBog dpuAag ot mpdog TPOG UEV TOUC oikeloug,
XOAEnwTatog TIPOG 6€ TOUC TToAEpiouG.

= "E€eotL mopaBAaMAely ToUG yevvaioug TV KuVOV TG dyad® dUAakL.

=  Kalyap ol dyaBol kOveg T(POC HEV TOUC Oikeloug mpadTarol sioty,
TpoOg 8¢ ToU¢ GANou¢ Tolvavtiov (siowv).

= Kaiti ot 10 €pyov TGV GUAAKWY;

=  Tolc pUAalL TOAAG Epya €OTiv.
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TEXTO DE LA LECCION

El perro guardidn

(PLATON Republica 375b-3; 403e)

SWKPATNG BoulopeBa viiv okémteadal, otov SeT TOv pUAaka elvar Kol Tt £oTt
10 TRV dUAAKwV Epyov. MpoG pEV ToUC oikeloug ipaoug St Toug 5 puAakag
glvat, TPoOC 8¢ TouC MoAepiouc XoAemouc. "ANWE oUK EoTLV AyaBoC GUAQE.
Madkwv duvapeba apa toilg PpuAaL mapaBarlelv Toug KUVAG Kal yap TV
KUV@V ol yevvalol Tpog HéV ToUG yvwpipoug mpaottatol 10 siowy, mpog 6£ Tol¢
ayv®tag touvavtiov.

SwKpATNC MAvu pév olv. Kat peblelv oUK €€e0TL TG UKL, WOTE OUK OLOEV,
ntol yi¢ €oTLv.

Moavkwv F'eAolov yap tov ye puAaka puAakog 15 SeloBal.

Ne€IKOV

GAAw¢ de otro modo

Tévu pév oLV por supuesto
wote de tal manera que
nod yijg = ol
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Evaluacion de los alumnos

Se empled como instrumento para la evaluacion un cuestionario con veinte preguntas de
opcidn mdaltiple. Es necesario dejar en claro que las condiciones en que se realizé la practica
no permitieron arrojar datos muy precisos con respecto a la confiabilidad y validez, debido

a que el instrumento de evaluacion se aplico en un solo grupo de siete alumnos.

Otro factor importante a considerar es el hecho de haber elegido una prueba estandarizada de
opcion multiple. Mientras que la eleccién del tipo de prueba obedecié més a una sugerencia
institucional, la eleccion de temas gramaticales del texto para los reactivos, fue por decision
personal. Es precisamente aqui en donde se cometidé el mayor desacierto, ya que, a pesar de
haber aplicado una prueba estandarizada, el tipo de reactivos debié concentrarse mas en la
comprension de lectura que en los temas gramaticales, de manera que hubiera mayor

congruencia con la metodologia.
El cuestionario contiene reactivos distribuidos en cinco temas:

1) Tercera declinacion

2) Acusativo con infinitivo
3) Grados del adjetivo

4) Pronombres interrogativos
5) Preposiciones

CUESTIONARIO

1. to0 ayabod a) olklvec
(pUAat, dpUAakog) b) t®v kOvwyv
2. 600006¢ c) Ttougklvag
(PhTwp, priTopog) d) 1ol KOO
3. toigkoAoilg__ 8. 0 ApLOTOTEANC VOWIZEL TOUC BOTAPOG

(yuvn, yuvaikog) Beoug
TOV Tipaov a) é£otl
(kbwv, KLVOG) b) eiow
ol dvBpwrot c) Av
(c0dpwv, codpwvoc) d) elvat
BOUN'J'HEGO‘ __ owov 9. 6 MAdtwv Aéyel €lvat aBdvatov
3 mivew a) i Yuxiic
b} miv b) Tl Guxi
Z)) mivet ¢ v duiv
niivouot : :
Sl Tpdoug glval d)» n voxh )
E— 10. oUk &€eotL peBUEWVY
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11.

12.

13.

14.

15.

a) 1ol ibaokdAou
b) t® S6aokdAw
c) 06 8bakahog
d)  ® 88&okahe
0 ZWKPATNG £0TL 0OPWTEPOG
a) 1@ NAdtwvt
b) o NAdtwv
c) tov N\dtwva
d) 1ol MAdtwvog
0 ZwKPATNG £0TL 0OPWTATOC
a) mavtag toug dpthocoddoug
b) ndottoig phocddolg
c) mavteg ol pLhdcodot
d) mavtwv tOv dphoocwdwv
£0TL TO TOV dUAAKWYV Epyov;
a) ToBev
b)
c) Tmote
d) tic
nolog éoTL 6 AvBpwrog;
a)  yeA®d
b) yeAolov
c) yelolwg
d) yelolog
€0TL O ot o Nethog;
a) molog
b) mol
c) Tig

16.

17.

18.

19.

20.

d) ndg

ol Mépoal elotv xaAemol mpog
a) ToUG"EAANnvog
b) ol"EANAnveg

c)  TOVEANAVWY
d) T1ol¢"EAANnGL
ol MNépoat

a)  mpog

b) €k

c) év

d) mept

Aociq oikolowv

ol ABnvalotl TlH@®OoW TV Zwkpatn ___ codiav
a) 6

b) mnepl

c) Tpog

d) év

Hay que advertir otra negligencia que se cometio al aplicar el cuestionario, a saber, que éste

carecia de instrucciones, aunque se explico a los alumnos que era una prueba de opcion

multiple, con excepcidn de los cinco primeros reactivos, en los que debian escribir la forma

correcta del caso.

Es claro que los reactivos del tema de declinacion son los que arrojan resultados més bajos,

lo cual puede indicar que este tema debi6 abordarse con mayor detalle, 0 que no se explico

de forma adecuada. Sin embargo, me parece que, ademas de esto, se debe a que los primeros

cinco reactivos no fueron de opcién multiple, sino que se debia escribir el sustantivo en cierto

caso y numero.
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PORCENTAIJE DE EFECTIVIDAD POR TEMAS

]

Ln

[

[¥]

REACTIVO 1
REACTIVO 2
REACTIVO 3
REACTIVO 4
REACTIVO 5
REACTIVO &
REACTIVO 7
REACTIVO &
REACTIVO 2
REACTIVO 11
REACTIVO 13
REACTIVO 14
REACTIVO 15
REACTIVO 16
REACTIVO 17
REACTIVO 18
REACTIVO 19
REACTIVO 20

REACTIVO 10

REACTIVO 12

DECLINACION

T
(=l
(=]
[=]

]

INTERROG PREPOSICIONES

Se puede ver como los resultados mejoran considerablemente en los otros temas, en donde
todos los reactivos son de opcion maltiple. Cambiar el tipo de reactivo en las cinco primeras
preguntas sin duda resulté una mala eleccion, pues, si se eligio una prueba de opcion mdaltiple,

todos los reactivos debian ser del mismo tipo.

También es posible afirmar que los malos resultados en reactivos de morfologia son un
reflejo de la metodologia inductiva, pues en ésta no se concede tanta importancia a la
precisién gramatical como a la comprension del texto. Esto no quiere decir que la
metodologia es ineficaz, sino, por el contrario, que el tipo de examen y la orientacion de los

reactivos no son adecuados.

A final de cuentas, considero que se puede sacar provecho de los resultados de la evaluacion,
a pesar de la prueba estandarizada. De esta manera, se demuestra que las pruebas
estandarizadas —mas aun con reactivos centrados en morfologia y correccidn gramatical—son

el instrumento menos adecuado para la evaluacion, segn nuestra propuesta metodolégica.

Si bien afirmamos que en la préactica se logro el objetivo de la lectura de comprension del
texto, los resultados del cuestionario en general fueron poco satisfactorios, como se refleja

en la siguiente grafica.
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CALIFICACIONES POR ALUMNO

=
X
IS
m
=
=
=
-
=]
=
I~

16

HAlumno1l ®WAlumno? mAlumno 3 Alumno4 EAlumnoS MAlumno&  BAlumno 7

Vemos que solo dos alumnos obtuvieron calificacion aprobatoria, lo cual no concuerda con
nuestra percepcion de que si se logro el objetivo de la practica. Sin embargo, me parece que
estos datos, mas que reflejar una intervencion poco efectiva, reiteran que una prueba
estandarizada no es el instrumento idéneo para la evaluacion, sobre todo si la ensefianza se
lleva a cabo mediante la metodologia que proponemos, lo que confirma que la evaluacion

debe entenderse como un proceso.

Por lo tanto, se reafirma la idea de que la evaluacion formativa es la més congruente con la
metodologia inductiva. A su vez, el instrumento de evaluacion mas adecuado, si se opta por
aplicar examen, seria una prueba donde el alumno debe escribir su version de un texto, sin la
ayuda de vocabulario, con preguntas de comprension de lectura, sin ejercicios de morfologia
y sin analisis morfolégico y sintéactico, es decir, un examen congruente con la estructura de
las lecciones como las de Kantharos y otros métodos mencionados'?’. Los reactivos sobre
morfologia y correccidén gramatical necesariamente arrojaran malos resultados, debido a que

la metodologia inductiva no se enfoca en estos aspectos.

107 vjid. p. 101.
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Sin embargo, en algunos casos es necesario recurrir a pruebas estandarizadas, como en los
examenes extraordinarios!®®. En esta situacion es posible implementar un examen de opcion
maltiple con reactivos que evallen la comprension, mas que la gramatica. A continuacion

mostramos un ejemplo de reactivo para el examen extraordinario de Griego de la ENP.

1. Elige la traduccidn correcta del texto: Ev moAéuw fioav oi ASnvaiot moAvv xp6vov npog toUg
Nakebatuovioug.
A. Los lacedemonios estaban mucho tiempo en guerra contra los atenienses
B. La ciudad de los atenienses estaba en guerra en la época de los lacedemonios
C. Los enemigos de los Atenienses duraron mucho tiempo en la guerra junto a los
lacedemonios
D. Los atenienses estuvieron mucho tiempo en guerra contra los lacedemonios

Debemos reconocer que, a pesar de que aplicar una prueba estandarizada fue sugerencia
institucional, un examen con reactivos como el anterior seria mas adecudo si nuestro objetivo
es la comprension de lectura, ademas de que, con toda seguridad, arrojaria mejores

resultados.
EVALUACION DEL PROFESOR

En cuanto a la evaluacion del profesor, en ambas practicas se entregé a los alumnos un
cuestionario, siguiendo el modelo propuesto por MADEMS, con una ligera modificacién. Se
afiadio una pregunta sobre si consideraban que desarrollar la clase en griego beneficiaba el
aprendizaje, a lo cual todos respondieron de manera afirmativa. Cabe aclarar que
aproximadamente entre un 60% o 70% de la clase se desarroll6 en griego. En la planeacion

de las practicas se especifica en qué momentos y en qué actividades.

RESPONDE EL SIGUIENTE CUESTIONARIO
(1 es el puntaje mas bajo y 5 el mas alto)

1. ¢El profesor se expresé con claridad en la exposicion del tema?

I 2 3 4 5
2. (El profesor demostré dominio del tema?

108 Cabe mencionar que en ocasiones se ha abierto el debate entre los profesores de Letras Clasicas de la ENP,
sobre si es conveniente implementar una parte practica en los extraordinarios de Etimologias, Griego y Latin,
lo cual genera controversia debido a la dificultad para calificar este tipo de exdmenes. Sin embargo, en otras
asignaturas, como en las de Literatura, los examenes extraordinarios contienen secciones practicas.
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I 2 3 4 5
3. ¢iLos materiales que proporcioné el profesor fueron adecuados?

I 2 3 4 5
4. (El profesor utilizé el pizarron de manera adecuada y ordenada?
I 2 3 4 5
5. éElvolumen de la voz del profesor fue el adecuado?
I 2 3 4 5
6. ¢lavelocidad del desarrollo de la clase fue la adecuada?
I 2 3 4 5
7. (El profesor resolvié tus dudas?
I 2 3 4 5
8. (El profesor dio suficientes ejemplos?
I 2 3 4 5
9. (El profesor permitio la participacién equitativa del grupo?
I 2 3 4 5
10. ¢Consideras que el hablar en griego durante la clase es provechoso para tu aprendizaje?
I 2 3 4 5

11. Puedes escribir un breve comentario o sugerencia.

El aprendizaje en la Préctica Il

El ejercicio que consistié en escribir el significado de las frases en espafiol (p. 126) es la
actividad principal para desarrollar la lectura de comprension. En éste los elementos de las
oraciones fueron dispuestos de modo que resultara mas accesible a los alumnos, considerando
el orden natural de la oracion en espafiol (sujeto-verbo-complemento). Posteriormente se leyo

en el orden real sin el significado en espafiol.

La actividad se desarrollé en su mayoria en griego, identificando los elementos de la oracion

mediante las preguntas en griego, de las cuales mencionamos algunos ejemplos:
- 1ol £€0T1 TO Pripa,
- i onpaivel Todto TO P,
- Tic €01 0 Vmokeipevog;
Mientras se trabajaba el texto mediante las preguntas, los alumnos “escribian el significado”

de las frases en espafiol. De esta manera, podemos notar algunos aspectos importantes para

el aprendizaje:
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La mayoria trataba de obtener un equivalente a cada palabra del griego, es decir, no
querian excluir iniguna palabra, aunque pudieran omitirse en espafiol, como las
particulas pév...6¢.
Se hizo énfasis en que no existe una sola manera de entender y expresar en espariol
algunas palabras, por ejemplo:

- moilot — “cuales”/*como”

- &Eeott — “es posible”/”se puede”

- mpdg Tov¢ oikeiovg — “hacia los familiares”/”’con los familiares”
La frase tovg yevvaiovg tdv kuvdv “los genuinos de (entre) los perros” contiene un
genitivo partitivo, el cual, si se conserva en espafiol literalmente, suena bastante
forzado. Por lo tanto muchos alumnos lo entienden y los expresan como “los perros
genuinos”, como si fuera un adjetivo aributivo. Aunque en el ejercicio la mayoria
prefirio la forma literal, en la préactica es comun evitar conservar el partitivo. Algunos
profesores, como hemos mencionado antes, considerarian esto un error que debe
repercutir en la calificacion, algo con lo cual no podemos estar de acuerdo.
Es notable que en algunas frases como en ésta donde aparece el dativo posesivo toig
oilog moAra Epya €otiv, algunos optan por escribir el significado literal “para los
guardias son muchos trabajos”, otros prefieren la expresion natural “los guardias
tienen muchos trabajos”, algunos tratan de conservar la estructura de la frase original
con alguna modificacion “para los guardias hay muchos trabajos”. Quienes optaron
por la forma literal hicieron anotaciones (“tener”, “tienen”) para explicar el

significado real de la frase.

En general podemos afirmar que mediante las actividades de la Practica los alumnos
adquirieron los conocimientos pretendidos en los objetivos. En cuanto a contenidos
conceptuales —temas gramaticales— se practicd la tercera declinacion de masculinos y
femeninos, las oraciones de Acl con verbos impersonales, los comparativos y superlativos y
las preposiciones. Con respecto los contenidos actitudinales, se familiarizaron con los
dialogos de Platon. También es importante notar el ambiente que se generd en el aspecto
motivacional, tanto por el hecho de desarrollar la mayoria de la clase en griego, como por
hacerles saber que la exactitud gramatical no es lo mas importante para comprender un

fragmento de un texto griego original.
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Conclusiones de la Practica Docente

Se dedicd mas tiempo a las estrategias de aprendizaje de vocabulario en la Practica Ill,
puesto que en la Practica Il los alumnos ya conocian las palabras del vocabulario basico,
ademas de que el texto de la Practica Il es de menor extension y corresponde a un tema
del primer periodo del curso. Por su parte, el texto de la Practica Il1, de mayor extension,
se trabajo en el tercer periodo, cuando los alumnos ya debian manejar un vocabulario mas
amplio. Las imégenes de la Préctica Il se redujeron aqui por practicidad, pues las que se
utilizaron en clase eran de tamafio carta cada una.

Durante la Practica hemos tratado de desarrollar actividades de acuerdo con la teoria de
la UBA, no sélo mediante el énfasis en el vocabulario, sino también a partir del trabajo
con frases preposicionales, oraciones y expresiones concebidas como significados, mas
que como meras estructuras, pues se aprende el significado de éstas para comprender el
texto, mas que realizar una traduccién. También se trabajé con dos de los principios
fundamentales de la UBA: pattern finding e intention reading. El primero mediante
ejercicios de declinacion (sin el orden de las tablas), las preguntas, las érdenes y el propio
texto; el segundo a través de la lectura del texto (instrucciones, preguntas,
esquematizacion, etc.).

El logro del objetivo principal de la secuencia didactica, o sea, la comprension de lectura
del texto, se comprueba no sélo mediante la solucién de ejercicios o el resultado de un
examen (si se elige aplicar éste), sino en todo el proceso, es decir, la participacion activa
en clase durante las actividades de la secuencia: aplicacion de técnicas de vocabulario,
solucidn de ejercicios de la leccion y lectura de comprensién del texto al final.

Los resultados de la evaluacion pueden servir para demostrar que las pruebas
estandarizadas no son el mejor instrumento para comprobar el logro de los objetivos de
la clase, sobre todo si se trabaja mediante una metodologia activa. Las pruebas de opcion
maultiple, aunque ncecesarias en algunos casos como examenes extraordinarios, se
adecuan mas al tipo de ensefianza mediante el método gramatica-traduccion, pues en éste

se pone mayor atencion a la exactitud en la solucion de ejercicios de morfologia.
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CONCLUSIONES

No sélo a partir de este trabajo, sino también desde la experiencia docente, podemos
percatarnos de que el conocimiento disciplinar, o sea, el dominio del griego y el latin, es més
urgente para el profesor de lenguas clasicas en bachillerato que la formacidn pedagogica. Si
bien no esta demas que los docentes, sobre todo de bachillerato, conozcan las propuestas de
las corrientes pedagdgicas mas importantes, la pedagogia y la teoria didactica general ofrecen
herramientas metodoldgicas que, al menos en el ambito de la ensefianza de las lenguas

clasicas, ain no han contribuido a mejorarla.

La sucesion de métodos y técnicas en la educacion actual obedece sobre todo a tendencias
externas. En ocasiones, entre los pedagogos prevalece tal afan de innovacién que reaccionan
de manera implacable contra todo lo que parezca “tradicional”. Sin embargo, esto no significa
que las propuestas pedagogicas actuales no hayan tenido efectos positivos en otras areas del
conocimiento. No debemos perder de vista que nos referimos especificamente al &mbito las

lenguas clésicas, sobre lo cual ofreceremos dos ejemplos contrastantes a continuacion.

Por una parte, la mayoria de las investigaciones hechas hasta el momento en MADEMS de
Letras Clésicas, una maestria orientada a la ensefianza, supuestamente proponen innovacion
didactica en las asignaturas de este Colegio a partir de la formacién en teoria pedagdgica y
didactica. Por ejemplo, hay trabajos sobre como ensefiar las declinaciones griegas o las
oraciones de Acl mediante el constructivismo, 0 como incorporar técnicas de la ensefianza
de lenguas modernas a las lenguas clasicas. No obstante, nunca se cuestiona la pertinencia
del método de gramatica-traduccion, es decir, no hay conciencia o conocimiento de la
metodologia, ni de las investigaciones recientes al respecto. Cabe también discutir si entre
los docentes hay una correcta comprension de las teorias pedagdgicas y didacticas, y si en

realidad sea ésta la causa por la que no se han podido aprovechar adecuadamente.

Por otra parte, el trabajo realizado en instituciones como Vivarium Novum y Polis es el mejor

ejemplo de contribuciones recientes en la ensefianza de las lenguas clasicas. En el Vivarium
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la metodologia parte de fuerte base empirica, de la didactica de los humanistas. En Polis, se
ha adaptado para las lenguas antiguas el método Respuesta Fisica Total, disefiado
originalmente para la ensefianza de las lenguas modernas. Por lo tanto, las aportaciones
recientes en metodologia de estas instituciones no se han originado desde la investigacion en

teoria pedagdgica.

Nuestra propuesta, lejos de pretender ser la gran innovacion, consiste mas bien en recuperar
una metodologia y algunas técnicas que se utilizaban en la ensefianza de las lenguas clasicas
antes del método de gramatica-traduccién y que, de hecho, se han puesto en préctica
actualmente en otras latitudes, como en las instituciones mencionadas, aunque un tanto al

margen de la educacion oficial.

Por el contrario, tampoco afirmamos que el método de gramatica-traduccion sea por
completo indtil. La prueba fehaciente esta en el hecho de que existen varias generaciones de
clacisistas que han aprendido de esta manera, incluso quienes propusieron en su momento

ideas innovadoras, como Rouse.

Mas que solo objetar el método de gramética-traduccion, se debe examinar si es adecuado
seguir ensefiando con éste en nuesto bachillerato. Méas aun, deberiamos cuestionar si tenemos
que utilizarlo por el simple hecho de que asi se estudia el griego y el latin en la Licenciatura
en Letras Clasicas. Es tarea de otros determinar si es pertinente o no seguir ensefiando de esa
manera en la universidad. Por su parte, el profesor de bachillerato tiene la responsabilidad de
desarrollar recursos didacticos de acuerdo con el perfil de sus alumnos. De igual modo, los
programas de estudios de Griego y Latin de la ENP deben atender mas al perfil del alumno
de bachillerato que a la disposicion de los programas de la Licenciatura en Letras Cléasicas,

como ocurre hasta ahora.

Por ultimo, mencionamos los puntos de nuestra propuesta metodoldgica que consideramos

mas importantes:

+«» El perfil de egreso del alumno de bachillerato es clave para definir el objetivo de
los cursos de lenguas clasicas en la ENP, que debe ser la lectura de comprension de

textos, no el desarrollo de habilidades de traduccion.
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Los contenidos del curso deben establecerse a partir de las estructuras mas
frecuentes de la lengua —que se hallan en los textos—, no de los temas de gramatica.
El trabajo a partir de textos, y no de las tablas de morfologia, corresponede a una
metodologia inductiva. Se recomienda utilizar textos adaptados mas que textos
ficticios, a menos que éstos provengan de fuentes confiables.

La ensefianza viva de las lenguas clasicas es un valioso recurso didactico que puede
implementarse, por lo menos, al nivel de técnica, sobre todo en el aprendizaje de
vocabulario, si el profesor no se siente aun con la confianza de impartir la clase de
griego en griego.

La ensefianza de vocabualario es indispensable, de tal manera que debe ser un
aspecto a considerar en la evaluacion.

La evaluacion formativa es la mas congruente con la metodologia inductiva, pues
otorga mayor importancia al proceso de aprendizaje que a la exactitud, en nuestro
caso, la correccion gramatical y la traduccion literal.

El método Kantharos, al igual que otros de su tipo, facilita al docente trabajar

conforme a los puntos que hemos delimitado.

La busqueda, adaptacion y desarrollo de materiales didacticos responde a la necesidad de

optimizar el escaso tiempo del que disponen los cursos de Griego y Latin en la ENP. Ante

tales circunstancias, queda claro que resulta inadecuado ensefiar de la misma manera que en

los cursos universitarios. A partir de este trabajo y de los afios de experiencia ante grupo,

concluimos que, si en verdad se pretende conservar e impulsar el estudio de las lenguas

clasicas en bachillerato, la metodologia debe ser distinta. La libre catedra en nuestra

Universidad nos permite, como docentes, decidir si queremos continuar esnsefiando como se

ha hecho siempre, o si queremos realizar un mayor esfuerzo en favor de la ensefianza.
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ANEXO 1: Evidencias de la Practica
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ANEXO 2: Textos de Kantharos

Los atenienses adoran a sus dioses (Kantharidion 1)

Ot ABnvaiot moAlobg Oeovg Oepamedovot kai Toig Be0ig fopovg idpHovoty. Zedg Tatnp TAV
&v ovpavd Bedv £oTv. A0 KOGULOV Kol VOLOVG QUAATTEL, LUALATTEL O Kol TOVG EEvoug. ‘Hpa
0¢ NP TOAA®DV Kol dev®dV Bedv, &v Zauw, dpyet. Tovg 8¢ yapuovg kol Tovg Tod Yapov
vopovg uAdttel. ATdAA®V 0& kol Apng kol ‘Epufig kol "Heaiotog viol v peydAov &v 1d
ovpav® Bedv gioty. Ol ABnvaiotl Bepamevovoy 10 Oelov katd ToLG vOpoLG. Nopog 6’ éotv
avtoig Bvety 10ic Be0ic £ml Toic PO TV lepdVv Popoic. ‘OTt 8¢ Kol TovG 0TKOLS PLAAATTOVGLY
ot Bgoi, moAlol TV ABnvaiov BHovov Toic Beolg Kai &v Toig 0iKOLS.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: 22 decl. masc. y neut.
Verbal: 32 p. sing./plur. pres. ind. act.; inf. pres. act.
SINTAXIS
De casos: év + dat., katad + acus., €ni + dat., mpo + gen.; usos basicos de los casos sin preposicion;
dpxw + gen.
De oraciones: oracion copulativa, oracién transitiva, oracidon subordinada causal

CULTURA

Mitologia, dioses olimpicos

1. Acerca de la naturaleza (ESTOBEO |, 1, 29 b)
Oarfic 6 PILOGOPOG, Ei¢ TAV ENTA GOPRY, TTEPL TOD KOGHOV BSE TG AEYEL.

‘O koou0g voov Exel, domep kol ol dvOpmmot voov Exovotv. ‘O 3¢ Tod KOGHOL VOog Bd¢ 5
gotv. Avaipavopog 0 Aéyet, 6Tt ToAhol kOGOl giciv &v T@ Ameip® Kol TOAAOL OVPAVOL.
Tovg 8¢ 00pavovg 6 Avaipovdpog vopilet Beovg.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: 22 decl.
Verbal: 32 p. sing./plur. pres. ind. act.
SINTAXIS
De casos: mepl + gen.; genitivo partitivo; adjetivo en posicion predicativa
De oraciones: particula 6¢, completivas con ott

CULTURA
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Filosofia, filosofos presocraticos ‘

2. El mundo es un ser vivo (DI10G. LAERCIO VII 142 f; PLUTARCO, Moralia 1053 a)

Xpovoourog kol Arorhddmpog kai [Toceddviog Aéyovatv, 6Tt 6 KOcHog (DOV E0TL Kl yuynv
&xet. [Tavta yap ta (da yoyog Exet, Kol Td UTO.

‘0 8¢ T®V Ztok®dV Aoyog €otiv: 5 To {dov 100 un {dov kpeittov: 0VdEV 6 T0D KOGHOL
kpeittov: {Pov apa. 0 KOGUOG.

Al 8¢ TV AvOpOTOV Yoyal €K THG ToD KOGUOV Yyoyi|g fikovotv. AAMAA Kol Tol¢ AoTpolc, T
NAMw, 10 11} oeAqvn yoyai siow.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: 12 decl. (-n)
Verbal:
SINTAXIS
De casos: €K + gen; genitivo comparativo, daivo posesivo; construccion atica
De oraciones: particula yap, negacion pn

CULTURA
Filosofia

3. Acerca de las virtudes (EsToBeo I, 7 b)

[ToAlol erLdcogot, paMota 8¢ oi Ttmikoi, Ayovst TV ayaddv To Uev etvol apeTdc, To &
0b. 5 Zoepocvvny pév obv Kai Stkatocvvny kol vSpeiay ol peyodoyuyiov kol pPOUNV Kol
ioydv yoyfic dpetac etvon vopilovoty, yapav 8& kol edppocHivny Kai Té TapomAicia dyadd
o0k elvan Gpetdg 10 tdv & dpetdv TG pév eivon dmioTApag Koi téyvag, Tog & ob.
coEPocHVN UV oDV Kai avdpeio katd Todg Ttwikovg émiotiipai eior 15 woi Ttéyvau,
peyoroyoyio 8¢ kol poun obt” Emotipot obTe TEXVL.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: 12 decl. (-a)
Verbal:
SINTAXIS
De casos:
De oraciones: correlacion o pév... 6 8¢, correlacidn oUte... oUte; Acl
CULTURA

Filosofia helenistica
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4. El rey busca un maestro (DIOGGENES LAERCIO VI 7)

Boaoiievg Avtiyovog Znvovt eilocdee yaipev. 'Eyd toyn pév koi 66&n vopilm mpoéyewv
o000, Moy 0¢ Kol Toudeig kabvotepelv kal Tf) 5 tedeiq evdatpovig, v ob Exels. Ao Yplow
oot fikew wpo¢ Eue EAmilm yap o€ un avtidéyswy. Nov pev yop OAlyoug modevelc, &v o8 Tih
Makedovig moAlovg. "Hke mpog Nudc: maideve koi dye tov Paciiéo 10 éni v dpetiv. Obtm
Kol TOV dfjpov mapaokevdlelg Tpog avopeiov.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: 22 decl. (&); adj. -o¢, -@, -ov; pronombre personal; sust. irreg. BactAelg
Verbal: imper. pres. 22 p. sg.
SINTAXIS
De casos: €Tl + acus., TPOG + acus.; dativo instrumental
De oraciones: correlacion pév... 8¢; infinitivo final

CULTURA

Filosofia

5. El hombre sabio (EstoBeo Il 7, 11 g-i)

‘O copo¢ ovte avaykaletor VIO Tvog oUte Avaykdlel, obTe KOAVETAL 0VTE KMAVEL, 0VTE
Braletar Yo tvog 0BT’ avtog Pralet, ovdte deomdlel obte deondletar. OVte yop Kokd 5
TPATTOLGLY 01 GOPOol oVTe KaKOlG mepmintovoty ovte PAdmtovion obte PAdmtovotv. Kai
puovov €v toig 6oeoic yiyvetor eiiia, &v 8¢ Tolc pavioig eiiiay yiyvesBar ovk &€eotv. Ta yap
dyafd kowd €6t T®V GoEMV, TAV 0¢ 10 eadAiwv Td KoKA.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: adjetivos -og, -n, -ov
Verbal: 32 p. sing./plur. pres. ind. voz pasiva; yiyvouat
SINTAXIS
De casos: UTO + gen (agente)
De oraciones: €€eotlv (verbos impersonales) + Acl

CULTURA

Filosofia

6. La Virtud (JENOFONTE, Memorabilia Il, 1, 32-33)

‘Ey®d 8¢ cvveyu pév 0eoig, odverut 8¢ avBpaomolg toig ayabois Epyov 6& KaAov ovte Belov
obUT” dvBpomelov yopic nod yiyvetar. Tudpor 8¢ koi mopd Oeoilc kol mapd dvBpdmolg 5
dyodn pEV cvAM|TTpLa TV v giprvn TOVeV, Befaia 08 TAV €v TOAEU® COUHOYOG EPYV,
apiotn 6¢ eidiag kovwvoc. Kal oi pév véot 1ol tdv tpecPfutépmv Emaivolg yaipovoty, ot 8¢
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npeoPutéport tais Tov 10 vémv Toic dydliovtat. At'éue eilot pev Beoig gioty, dyonnrol 68
@iAo1g, Tiot 8¢ dMuw. Metd 8¢ tnv 10D Pidv TElevTV 0V peTd AONG dTiol Ketvtal, GALY
UETO LVUNG TOV Gl Ypdvov DUvoDVTOL.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: adj. con prefijo (dos terminaciones)
Verbal: verbos sompuestos de prefijo
SINTAXIS
De casos: xwpig + gen., 81 + acus., LETA + acus., LETA + gen., mapa + dat.
De oraciones:

CULTURA
Filosofia

7. Elinvierno (LoNGo I 3, 3; 4, 1-4)

Obte ovV dyénv 11 gig vouny fyev obte antdg mpoéPorve @V Oupdv, GAL ol pdv Afvov
g€otpeov, ot 8¢ mhyag Opvibwv €écoeilovto. Oi pev dAlot yempyol kol aimdrot Eyarpov, 5 0Tt
TOVOV ATNAAATTOVTO OAiyov Ypovov: XAom 08 kol AdeVvig EUUVIIGKOVTO, B¢ EpiAovV, ©g
neplEPParov, g Ao TV TPOENV TPOcEPePov. NUKTAG & ALINpag difjyov Kai TV Npwnv
dpav vépevov mc £k Oavéatov 10 moryyevesiov. Admy 8¢ mapeiye §| Tipa, €€ N suviedio,
| yowAoc, € ob cuvémvov. Hiyovio &1 taic Nopeaig odtodg ékAvey tdv Kakdv Koi
avaaivew mote HAov.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: autég pron. 32 p.; pronombre relativo.
Verbal: imperfecto voz activa y pasiva
SINTAXIS
De casos: €i¢ + acus.; genitivo separativo, acusativo de extension (tiempo)
De oraciones: subordinadas comparativas con wgc; subordinadas relativas
CULTURA

Novela, vida cotidiana

8. El campesinoy los oradores (DION CRISOSTOMO VI 24-33)

[pétov pév ovv Ala Enpattey 6 dyAoc. "Eviol 8& Siehéyovto mpdc toV dyhov, oi uév driyovg,
o1 6& moALoVG AOyoug. Kal tdv pev fikovov pokpov xpovov, Toig 08 exaiématvov 5 kol 00de
vpOlew émétpemov. Emel 6& novyia &yiyvero, mapdyovot kol éué. Koi Aéyer g™ “Ode 6
dvOpomoc KapmodTol TV dnpociov yiv moAlovg f1oN Eviavtovg &xet yap oikiag 10 xai
aumédovug koi dAha moAAd dyadd. TTuvOdvopan 88 §Yo eivor Todg kopveaiovg. Katavépovra
oLV GYedOV BANV TV &v Toig Bpect ydpav. Otpot Yap unde tdv vovayiov drnéyecdon T00cde
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Tou¢ avOpomovg. I1o0ev yap obtmwg 15 moAAoLG dypolc, HOAAOV 08 OAOG KOMOGC
Kateokevalovto; Kai vueic 8¢ iomg PAénete €ig 0 padrov déppa avtod. "Eott 8¢ Tig dmdtng
gveka, o eaivetor.” 'Enel 8¢ émaveto 10D Adyov, 6 pev dyrog 20 mpyileto: €yd 8¢ dmopog
NV, 6Tt pe kakov Tt Epyalecdat EBoviovro.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: pronombre indefinido tig; pronombre demostrativo 08¢, 16¢, 106e
Verbal: imperfecto de eiui; voz media
SINTAXIS
De casos: £veka + genitivo; verbos con régimen de dativo
De oraciones: subordinadas temporales con énei; particula o0v

CULTURA

Retdrica, politica

9. Elelogio de Agesilao (JENOFONTE, Agesilao 11)

k)

"Eykopiov 6¢ 1l d&idtepdv €ott 1) Vikal te ol Aoumpototor Koi Epya Td €voofidtata;
Aynoiloog yap ta Ogio obtwg oéPeto, dote Kol oi TMOAEUIOL TOVG &kelvov Oprovg
ToToTEPOVG 5 Evoulov §| v €ovtdv eAiay. TdV 8¢ eikov oV Tovg duvat®TdTovs, GAAL
ToVG Tpobvpotdrovg pdhota omdleto. "Exaipe 6& to0C dikaiovg TAOVGIOTEPOVS TOIDV”
gBovreto yap TV Skarocvvny Thc dduciog deeiumtépay 10 ivor. Kai toig pév ¢iloig
npadTatog MV, toic 8¢ &yOpoic pofepdtatog. TdV pev Vepady®V KOTEPPOVEL, TV OF
HETPIOV TOMEWVOTEPOC TV.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: pron. interrog. tig; adj. en grado comparativo y superlativo; pron. demostrativo €kelvog,
o, o; pron. reflexivo €autog, 1, 6
Verbal:
SINTAXIS
De casos: verbos con régimen de genitivo
De oraciones: consecutivas con Wote

CULTURA
Historia, ejército

10. El perro guardian (PLATON, Republica 374 d-375 e; 403 ¢)

Tokpdtne— Poviouedo viv okéntecOon, molov S&i OV @Olaka eivar koi Ti 6Tl TO TV
pLAdKmV Epyov. TIpdg pév Todg oikeiovg mpdovg Sel Tovg 5 evhakag etvar, TPOG 88 Tovg
TOAEHIOVG YOAETOVC. AAA®G 0K ETIV AyafOg pUANE.
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[Mavkov— dvvauedo dpa toig eOAaEL mapafarlelv TOVG KOVOS Kol Yop TOV KOUVOV Ol
YEVVAioL TPOG PEV ToVG Yvopipovg tpadttatoi 10 gicty, Tpog 8& ToLE AyvdTAG TOLVAVTIOV.

Tokpde— ITévo uév ovv. Koi peddery ovk EEeoti Td VLKL, HOTE 0VK 0108V, TOD YHC £6TIY.
[Mavkov— I'edoiov yap 1oV ye eOAaka @OAaKkog 15 deichat.

De una carta de Platon: ®g0¢ avOphmoic cm@pocty vOUOS, Appocty ¢ Hdov.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: sust. de 32 decl. masc./fem; adj. de 32 decl.
Verbal:
SINTAXIS
De casos: 6eioBal + genitivo
De oraciones: 8¢€l + Acl; particula dpa

CULTURA

Filosofia

11. Los sufrimientos son ensefianzas (HERODOTO | 207, 1-3)

Ta madiuotd pot padiuotd éotv. Ei pév ddavarog Soxéelg etvon koi otpatod ddavérov
dpyetv, 000Ev €oTL TPAYLO YVOUNY EUE 601 dmopaivesBar 5 €10 Eyvoxag, 6Tt dvOpmmog Kai
oV £l Kai £Tépav TOIBVE dpyelc. &keivo TpdTov uavOave, Mg 6Tt KUKAOG T@V dvOpmmeinv
TpayHaTmV, Og ovK £§ del Todg 10 adtodg edtuyéey. "Exm odv yvduny mepi tod Tpokeévon
Tpaypatog Evavtiav 1 tdv [epodv ol mpdTol.

Filemon: MaOnudatov epovtile pdiiov ypnpdtov: o yop podnpot” e0mopel Td xpnuota.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: sust. de 32 decl. neut; a0tog el mismo
Verbal:
SINTAXIS

De casos: verbos con régimen de genitivo Gpxw, dpovtilw
De oraciones: subordinadas condicionales con €i, y completivas con wg en indicativo
CULTURA

Filosofia

12. La educacion de Ciro (JENOFONTE, Anabasis 1 9, 1-6)

Kdpoc fv Bacthikdtatog kol épyev 4EimTatoc, M mapd méviov oporoyeitor. pdtov pév
Yap, 81 MOAC v, TAUSELOUEVOS Kl GV TG ASELPD Kol GV T0i¢ BALOIC Tousi ThvTov 5 Thvta
Kkpatiotog Evopilero. Iavteg yap ot tdv dpictov [Mepodv maideg £mi Talc faciiémg Bvpaug
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nondevovtal EvBa TOAANV co@pocvuvNY pavldvovsty. Osdvtal &’ ol Toidec Eviovg VIO TOD
Bacthémg tpmpévoug kol akovovot, 10 kai dAlovg dtpalopévove, dote €k maidwv
navdavovsty dpyetv te kol dpyecOat. "EvOo KBpog grmmdtatog puév mictv £50Ket givol.
‘Enel 8¢ f Nukiq Enpene, kai @ulodnpdToTog v Kol mpdg To Onpia eriokvdvvototog. 15
Kol dpktov moté Emeepopévny ovk Epofeito, GAL" danéktewve. T 08 mpoOTO
GLALOUPOVOUEVE TOAATV XAPLY EQEPEV.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: adj. mdg, mdoa, mav y moAUg, oAAr, TTOAU
Verbal: participio presente medio-pasivo
SINTAXIS
De casos: cUv + dat., €mi + dat.
De oraciones: subordinadas temporales con Otg

CULTURA

Historia

13. El camino (JENOFONTE, Anabasis Il 5-9)

2OV pev yap 6ol maoo HEV 000G VTOPOC, TG 08 TOTOUOG duPaTos, TV Te Emndeimv ovK
amopia dvev 6& cod mhco HeEV 010 6KOTOV 1 000G 5 0VAEV Yap aThG EmoTaueda mag o
TOTANOG OVOTOPOG, TAS 0 dyAog PoPepog, poPepdtatov O €pmuios LECTN YOP TOAARC
amopiog €oTiv.

Democrito THyn peyolddmpog, GAL" aféfatoc. (DEMOCRITO, Fragmento 176 D)

Antigono (L4) Baotkeia £vdo&og dovieia. (CLAUDIO ELIANO, Historias 11 20)

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: sust. fem. 22 decl. r) 660¢ ; adj. comp. de prefijo €véoog, -ov
Verbal: émiotapal + gen.
SINTAXIS
De casos: Gveu + gen., S1a + gen.
De oraciones:

CULTURA
Filosofia

14. Los celtas (ATENEO IV 151 e-152 b)

[Tocewbmviog 0 amod Ti|g Xt0dg €v Taig Totopiong moAAd mapd TOAAOIG £€0M kol VOUOLG
avaypboov Kéltal, ¢onoi, 10g tpopag mpotifevtor yoptov S5 dmoPfdrriovteg €nt tpomeldv
EvAivav pikpov amo thg Yig Enmpuevav. H tpoen & éotiv dptog pev OAlyog, kpéa 8€ moALG.
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[Tpoceépovtar 8¢ TadTo domep ol AovTeg TG xepoiv dpgotépalc aipovieg Ola kpéa kai 10
AmodaKVOVTES, T 0¢ duoamodcacTa poyoipy Hikpd Tapotépvovies. Kaddnvrot pév év koo,
UEGOC O O KPATIGTOG, SUPEP®Y TAV GA®V T} KOTd TNV £V TOAEU® Avdpeiav | Koo TAODTOV.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: sust. neut. 32 decl. £€60¢, -oug
Verbal: part. pres. act.
SINTAXIS
De casos: £Ti +gen.
De oraciones:

CULTURA
Historia

15. La virtud masculina y la virtud femenina (PLATON, Menén 72 d-73 ¢)

Tokpatng [otepov 82 mepi dpetiic povov oot obtm dokel, ® Mévav, ff kol mepl vyteiag koi
nepi ioy0og koi TdV EAV; AAN pév dvdpdg Sokel cot etvor Vyieta, GAAN 8¢ yuvoukdg, 5 7
TO a0, €ite &v Avopt, €lte v yuvouxki,

Mévov H ot pot Sokel Hyistd ye sivar kol dvSpog Kai yuovorkoc.

2o. 'H 0¢ dpetn| dtopépel T1, €lte £v moudi ite v mpecPutépm, eite v yuvaixi €ite €v 10 avopi;
Me. "Epotyé nog Sokel, @ ThKpates, T0DT0 00KETL Bpotov glvat Toig GALOLG.

. Ti 8&; 0Ok Avdp@dV pév apetny Eleyeg TOMY €1 EmTPonEVELY, YOVAIK®Y OE oirciov;

Me. 15 "Eyovye.

To. Ap’ obv Egotv avdpaoty | yovartiv €0 émitponedey §| oMy § Owkiav 7 SAAO Tt i un
cOPPOVOGS Kol dikaiwg.

Me. Ov ofjta.

2. 20 Ovkodv &l dKaimg Kol COEPOVOG EMTPOTEVOVGLY, SIKALOGUVY] KOl GOOPPOGUHVY
EMITPOTEVGOVCLY;

Me. Avaykn.

To. TV avtdv dpa apedtepot Séovtar, einep 25 pédhovsty dyadoi givor, Kkoi 1) yovi koi 6
avnp, OIKoocHYNG Kol GOPPOGHVIG.

Me. @aivovran.

0. T® avtd dpa tpoTm mhvies ol dvOpmmot ayabdoi eicty.
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GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: 32 decl. liquidos avrp, matnp
Verbal:
SINTAXIS
De casos: acustivo de relacion Tt
De oraciones: €i i

CULTURA

Filosofia

16. La técnica del sofista (PLATON, Protagoras 313 d-e)

Kai yap 0 Eumopdc te Kol kdmniog mepi TV dywyipmv ovte avtol Emictavtol, Tt ¥pnotov i
ToVNPOV TEPL TO GAUM, EMAVOVGLY OE TAVTO TO®AOVVTESG, 0VTE 01 dvovuevol. 5 Obtw 6 kai
ol 0 padnuata mepldyovieg kol molodvieg T® del EmBvpodvtt émavodoly mhvta, O
tolodoy, dyvoodow O, T ¥pnoTov 1| Tovnpov TPOG THV YLYNV OGOVTOS 0 Kol ol
aovobvuevol. Ei ovv doxeic, émotiumv etvol, 10 i xpnotov §j movnpov, doearéc cot £6TV
oveichor podnuata kol mapd Ipotaydpov kol map” dAlov. Xkomel oM, mdTEPOV NYH TM
[Tpotorydpq OtV OUIAETY T) 0D.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal:
Verbal: contractos en -ew
SINTAXIS
De casos: apa + gen.

De oraciones: interrogativas directas e indirectas con motepov ... j
CULTURA

Filosofia

17. Protagoras ensefia en Atenas (PLATON, Protagoras 311 b; 318 d-319 a)

Yokpatmg Kol éya mepopevoc 100 Inmokphrovg deokdmovv kol mpotov: “Tlapa
[Tpotaydpav vOV ETEPEIS @ortay apydplov TEADV Ekelv - Tivog €veka”

Tnmoxparng 5 Mpwtaydpag detvov moel Aéyety diddokav b ypficOat Tij pnTopiki...

[potaydpag IV 16 KOADC EpOTHC, O ZOKPOTEG, Koi &Y® TOlC KOADC &pOTMCL Yaipm
amoxpvopevog. Ol pév didot @ordcogol AwPdvTal TOUG VEOLS AOYIGHOLG TE Koi
dotpovopiov kol yeoperpiov Koi Hovstknv dddokovies map” épol o0& ktdtan Inmoxpdtng
gOPovAiav TEPL TAV OIKEIWV KOl TOV TOAMTIKDY TPAYLATOV.
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Y. KatopavOdve. 10 Aokeic yap pot AEyewv TV TOMTIKTV TEXVNV Kol VToyveicOot Totelv
avopoag ayadolg moAitac.

IIp. A0tO pév odv tod16 dottv 10 &mdyyehua, O moryyéAdopan.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal:
Verbal: contractos en -aw
SINTAXIS
De casos: xpdoual + dat.; doble acusativo con S16aokw; mapad + acus.
De oraciones: xaipw + part.

CULTURA
Filosofia

18. La fuente (LONGO | 20-21)

Adpkav & éteyvnooato téxvny, domep mopévi Tpénet. Hapepvroée yap, 6Tt €l TOTOV dyovat
TG AyEAag moTe HeEV O AGVig, ToTE 08 N TG, AvKov dépua peydlov, 6v Tadpdc mote S5 Tpod
TOV PodV poyOUEVOS EPOVELTE, TEPIETEIVE T COUOTL, KOl EKONPLOGAUEVOS, MG HAAMOTO
gd0varo, dmexpdyato mopd T mNyT, Mg &mvov ol oiyeg koi o mpdPato. Etrpet odv O
Adpkav tod motod v dpav. 10 Xpdvog dAtyoc draryiyveran kai XAOn katiAavve oG AyEANG
elg v mynv. Kai ol kbhveg YAdKTnoav kol dpuncav €mi TOv Adpkova mG €mi AVKOV" Kol
Edaxov katd tod dépuatoc, mpiv dve mndfcor £dvvaro. Témg piv odv tov 15 Eleyyov
@oPovuevoc Kol VIO TOD SEPUATOG PPOPOVUEVOC O ADPK®V EKELTO GLOTAV £V TH AOYUT" €mel
o0& 1 XA0m t0v Adopviv €kaiel BonBov kal ol KHveC TEPIGTMOVTEG TO dEPUA TOD CAOUNTOG
fimtovto t0d Adpkwvog, uéya 20 duméev kal ikéteve Pondeiv v kOpNV Koi TOV Adpviv.
Tovg pev Kivag avekaiesov Kol ToyEmc NUEPOTAY, TOV 8¢ AdpKmva &v TH YN Avéviyav.
Ty 6¢ émPolnv 100 Oépuatog vopilovieg TOWEVIKNV moddy, 25 mopopvdncdipvor
amémepyay.

GRAMATICA
MORFOLOGIA
Nominal: adjetivos péyag, moAug
Verbal: aoristo sigmdtico activo y medio
SINTAXIS
De casos: Tipo + gen. , Kata + gen.
De oraciones: oracion temporal mipiv con indicativo; aspecto puntual y durativo; participio causal
CULTURA

Novela, vida cotidiana
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ANEXO 3: Prontuario de sintaxis de
Casos

NOMINATIVO GENITIVO
e Sujeto e Posesivo
0 KOGUOC VOOV EYEL. Atributivo
El mundo tiene inteligencia. 1 10D @ilov oikia £oTL KOAN.
e Predicado nominal La casa del amigo es bella.
0 10D KOGHOV vOOoG BedC E0TLv. Predicativo
La inteligencia del mundo es dios. 1N oikia 70D @ilov €otiv.

La casa es del amigo.
e Partitivo

Oufig i IOV EMTd GOEDV TV.

Tales era uno de los siete sabios.

e Comparativo

1N dkotoovvn ThHg Adkiog dPeMp®TEP
£€0TIV.

La justicia es mas provechosa que la
injusticia.

e Separativo

o0 poéParve OV Bupdv.

No avanzaba (fuera/lejos) de las puertas.
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DATIVO

ACUSATIVO

e Objeto indirecto

ddpa 1 Kopw Epepov.
Llevaban regalos a Ciro.

e Deinterés

gbyovto on Taig Noupoug.
Suplicaban a las ninfas.

e Posesivo

T0i¢ BOTPOLS Yuyoi eloty.

Los astros tienen alma.

(las almas son para los astros)
e Instrumental

T KpEQ poyoipa pikp@ ETEUVOV.
Cortaban la carne con un cuchillo
pequefio.

e Sociativo

Eym 08 ovuveyu peEv Beoic.

Yo estoy con los dioses.

e De causa

o1 V€01 10i¢ €maivolg yoipovoty.
Los jovenes se alegran por las alabanzas.
e Dativus locativo / temporal
Abnvnot

En Atenas

~ e

11 VUKTL
En la noche

e Objeto directo

0 Adovig TV XAV QuAel.

Dafnis ama a Cloe.

e De extension

En el espacio

TéVTE OTAd ATETYOV.

Distaba siete estadios.

En el tiempo

évtadBa Kdpog Euevev nuépag Entd.
Ciro permanecio ahi siete dias.

o Acl

ToALOl PLLOcOPOL vopifovoty T dvdpeiav
GpETV £lval.

Muchos filésofos consideran que el valor

es una virtud.
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