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LA LECTURA COMO CONTENIDO DE LA MATERIA DE HISTORIA

Introduccion

La pregunta central de este trabajo es: ¢como ensefiar la lectura como un contenido propio
de la materia de Historia? Explicaré brevemente en esta introduccion el desarrollo tanto de
la pregunta como de la respuesta, con la intencidn de que el lector pueda comprender mejor
la estructura del presente trabajo. Mi interés por vincular la didactica de la lectura con la
didactica de la Historia tuvo dos origenes: el primero se desprende de mi experiencia docente
en bachillerato, mientras que el segundo, se vincula con las nuevas exigencias
internacionales. Asi, con la primera pude observar las dificultades de los estudiantes para
comprender los textos de la materia, mientras que a la par, el tema de la lectura cobro
relevancia a partir del examen PISA (Programme for International Student Assessment, o
Programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes), donde nuestro pais ha obtenido
muy bajos resultados.

Antes de mi ingreso a la maestria podia observar los problemas de los estudiantes,
pero era incapaz de percibir mis concepciones sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje,
que obstaculizaban mi préactica docente. En el afio 2014 ingresé a la Maestria para la Docencia
en Educacion Media Superior (Historia), mi proyecto tenia como titulo “Historia y
Comprension lectora. La formacion de un material de estudio”. En esos momentos
consideraba la comprension de la lectura como un proceso descontextualizado, cuyas fallas
eran susceptibles de ser corregidas si se elegian mejores materiales. Por otro lado, creia que
la lectura se ocupaba en la materia de Historia, pero que no formaba parte de sus contenidos,
(La explicacion de qué es un contenido escolar esta en el inicio del capitulo 3, p. 80 y 84).
En cuanto a mi idea de la historia, la consideraba un conocimiento objetivo. Para complicar
mas mi punto de partida, me sentia muy sola en el tema, pues cuando realizaba busquedas en
Internet con los términos ‘“comprension de lectura + historia” encontraba muy pocos
resultados.

Gracias al apoyo de mis profesores y mis compafieros de maestria pude observar
varias de mis concepciones limitantes, e ir formulando nuevas. En primero y segundo
semestres de la maestria revisamos diferentes perspectivas de la ensefianza, cuestionamos el
modelo con el que habiamos estado trabajando: la ensefianza tradicional, que Zabala describe

como “uniformadora y esencialmente transmisiva” (Zabala, 2000, p. 47). También tuve
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oportunidad de evidenciar y cuestionar mis ideas acerca de la lectura, la Historia y la relacién
entre ambas. El rumbo que tomo el proyecto fue el de considerar la lectura como un contenido
procedimental de tipo heuristico: estos procedimientos se caracterizan por no tener pasos
unicos, en secuencia, sino diversos, los cuales se seleccionan de acuerdo con el problema
(Zabala, 2000). Esta perspectiva se reforz6 cuando pude leer diversos articulos de dos
propuestas de ensefianza de la lectura como un contenido de la materia de Historia: La
primera fue el modelo didéctico “pensar historicamente”, vinculado a los &mbitos educativos
de Gran Bretafia y Estados Unidos; la segunda es el proyecto de investigacion sobre la lectura
escolar dirigido por Delia Lerner y Beatriz Aisenberg, de la Universidad de Buenos Aires;
realizo un analisis de ambos en el capitulo tres.

Al finalizar el segundo semestre cambié el titulo de la tesis por “Leer para aprender
Historia en el Nivel Medio Superior. Modelo didactico para la ensefianza-aprendizaje de
lectura en la materia de Historia”. Para ese titulo me habia inspirado en el libro de Frank
Smith, Sobre la lectura, en el que hace una distincion entre comprensién y aprendizaje, donde
en el primer proceso no se perciben cambios significativos en los conocimientos del
individuo; es mas bien una confirmacion de lo que se sabe a partir del texto; mientras en el
segundo si hay una reformulacion significativa tanto de los contenidos como de las
estructuras del conocimiento, pues las que posee el individuo se muestran insuficientes ante
un determinado problema. En esas fechas ya consideraba a la lectura como un contenido de
la materia de Historia; veia a la lectura como construccion de significados en la mente del
lector y a la historia como un conocimiento en construccidon. En cuanto a las propuestas
didacticas para la ensefianza de la lectura en la materia de Historia, estaba mas familiarizada
con el modelo “Pensar Historicamente”.

El objetivo de ese proyecto era establecer las competencias de lectura en la materia
de Historia para todos los subsistemas educativos del nivel medio superior, con sus
respectivos indicadores y niveles de desempefio. Esa meta tan ambiciosa estuvo influida por
la conciencia que adquiri del raro privilegio que tenia: podia estudiar e investigar un tema de
mi interés. También observaba los beneficios obtenidos, pues en poco tiempo habia llevado
a cabo cambios significativos en mis concepciones, lo cual no habia pasado durante los
innumerables cursos tomados antes de la maestria. Esto me hizo sentir la urgencia de querer

establecer, de una sola vez y para siempre, todo lo concerniente a la lectura en la materia de
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Historia; asimismo, temia que terminando la maestria no podria retomar con tal intensidad el
estudio del tema.

En tercer semestre apliqué una secuencia didactica de seis sesiones, basada en una
propuesta de la Universidad de Stanford, correspondiente al modelo “Pensar histéricamente”
y redacte el borrador de los primeros dos capitulos. En cuarto semestre pasaron muchas cosas
que cambiaron nuevamente el enfoque de la investigacion, entre ellas, participé gracias al
apoyo de la Universidad en el Congreso Pedagogia Cuba 2017, en este pude conocer otras
propuestas de ensefianza de la lectura en la materia de Historia, las cuales partian de modelos
teoricos distintos y, por tanto, aunque también estaban interesadas en propiciar el aprendizaje,
tenian otro tipo de retos, por ejemplo, un compafiero cubano del mismo foro (Foro 2, ensefiar
y aprender Historia en el siglo XXI) me explico que para ellos la lectura, la escritura y la
practica politica forman parte de la misma problematica que representa el aprendizaje de la
Historia. Cuando habia pensado en establecer “el modelo de lectura” de la materia de Historia
creia que podia agotar las problemaéticas que se podian presentar en la asignatura, pero lo que
me mostraban los comparfieros cubanos es que habia retos que ni siquiera me habia planteado.

En cuanto a la investigacion; continué con el estudio de las propuestas de ensefianza
de la lectura en la materia de Historia que habia elegido, de las cuales pretendia hacer una
sintesis para elaborar un modelo de ensefianza Unico. Los resultados fueron benéficos,
aunque hubo un cambio de perspectiva de la tesis: gracias a profundizar en el conocimiento
de las dos propuestas referidas, y la experiencia anteriormente descrita, pude comprender
situaciones que me habian desconcertado durante la aplicacion de la secuencia, ademas,
vinculé cada propuesta con las teorias de lectura, de ensefianza-aprendizaje y de historia que
le subyacian.

La observacion del vinculo entre teoria, modelo de ensefianza, metas educativas,
secuencia didactica y problematica que formaban el eje de cada propuesta, me hizo
considerar valiosa cada una, ya no veia pertinente, ni deseable, hacer una sintesis de éstas.
Por otro lado, la lectura de la investigacion dirigida por Aisenberg me hizo consciente del
camino no lineal que sigue el aprendizaje, de la presencia de fases con resultados
provisionales; ademas, ser inacabado, es una caracteristica per se del conocimiento cientifico.
Entonces, pude ver hacia atras mi proceso de aprendizaje en la maestria y reconocer mi

proceso de reconstruccion de conceptos, de ensayo y error, de elaboracion de hipotesis
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provisionales, de las cuales mi deseo totalizador formaba parte del proceso, pero ya no era
una meta.

En estos momentos doy por terminada la investigacion para la tesis de maestria, sin
embargo, la inquietud sigue siendo la misma del inicio: desarrollar un trabajo de lectura en
el aula que permita el aprendizaje de contenidos historicos. Sin embargo, ya no pretendo
formular ese modelo Unico de lectura en la materia de Historia, he decidido mantener en la
tesis los elementos que me han llevado a reflexionar y conceptualizar otra préctica docente
en torno a la ensefianza de la lectura en la materia de Historia, esta aspiracion se refleja en el
ultimo titulo elegido para este trabajo: “La lectura como un contenido de la materia de
Historia”. Considero que la principal aportacién de este trabajo es el didlogo que establezco
con diferentes perspectivas del aprendizaje de la lectura y la Historia, las cuales tienen como
resultado la posibilidad de plantear secuencias de aprendizaje de la lectura en la materia de
Historia con un marco teorico coherente.

Uno de los aprendizajes que méas valoro de la maestria fue concebir el conocimiento
cientifico como un proceso y no como un conjunto de dogmas rigidos. Por ello, he querido
conservar en la narrativa de este trabajo los vestigios de este proceso, en diferentes momentos
se encontrara la alusion al momento del aprendizaje: la conversacion con los comparieros, la
recomendacion de un libro, la clase tomada. Ademas de anécdotas estos relatos quieren
evidenciar ese proceso de elaboracion de conocimiento, que se hace con los otros y que no
sigue un camino lineal. En cuanto a la estructura, a grandes rasgos el contenido es el
siguiente:

En el primer capitulo hago un trazado del contexto educativo de la ensefianza de la
lectura en la materia de Historia. Los temas que trato son: cdmo se convierte la lectura, en el
contexto de la prueba PISA, en una problematica para la ensefianza; también reviso como se
ha ensefiado la lectura y la Historia en el modelo de ensefianza tradicional, y cémo la
aparicion de nuevos propositos educativos — derivados de la aplicacion del examen PISA—
no han producido la superacion de la ensefianza tradicional, sino la han reforzado. En el anexo
1 reviso con mas detalle cdmo se evalla la lectura en PISA y PLANEA (Plan Nacional para
la Evaluaciéon de los Aprendizajes) y los resultados de PISA 2012 y PLANEA 2015,
informacion que retomo en posteriores capitulos para contextualizar los resultados de lectura

en el bachillerato.
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En el segundo capitulo reviso los elementos teoricos referentes a la lectura y la
Historia que, a mi juicio, son fundamentales para realizar una practica distinta a la ensefianza
tradicional. El primero de ellos es la conceptualizacion del conocimiento cientifico no como
verdad acabada, Unica y objetiva, sino como resultado de practicas sociales cuyas preguntas
y respuestas son temporales. También hago una presentacion de los cambios en la lectura y
la escritura de la Historiografia en la segunda mitad del siglo XX. En cuanto a la lectura,
enfatizo sus caracteristicas como proceso cognitivo y como proceso comunicativo.

En el tercer capitulo me centro en la didactica de la lectura en la materia de Historia.
De manera sintética reviso las dos propuestas que he comentado anteriormente, la
denominada por sus autores como “Pensar Histéricamente” y la realizada por Aisenberg y su
equipo de trabajo. Con la finalidad de responder a la pregunta planteada en esta introduccién,
la sintesis de ambas la hago tomando como referente su disefio de secuencia didéactica.

En el capitulo cuatro presento el disefio, aplicacion y resultados de una secuencia
didactica donde retomo los lincamientos del “modelo Pensar Histéricamente™ en cuanto al
trabajo de lectura, aunque en la valoracion de los resultados amplio la perspectiva tedrica. En
los anexos del cuatro al once estan los materiales relacionados con este proceso, por ejemplo:
un diagrama sobre la planeacion por competencias, la secuencia didactica, los materiales
didacticos y una seleccion de los trabajos elaborados por los estudiantes.

Por Gltimo, en las conclusiones hago un trazado de cuales son las tareas docentes que
considero pertinentes atender después de lo revisado, con referencia al aprendizaje de la
Historia a partir de la lectura. Este Gltimo bosguejo lo hago como propuestas, no es como
aquel modelo universal que pretendi trazar. También incluyo, para mayor comprension de
los contenidos de los capitulos distintos esquemas y cuadros informativos que permite
sintetizar las explicaciones o visualizar fases de procesos. Espero los profesores puedan

encontrar en este trabajo herramientas que apoyen su practica docente.
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1. ¢ Como se convierte la lectura en un problema?

La intencidn de este capitulo es referir el contexto en que la lectura se convirtié en uno de
los temas centrales de la educacion, que incluye las demandas educativas de la globalizacion
y las practicas educativas tradicionales en torno al aprendizaje de la lectura y la Historia;
asimismo, revisaré como la conjuncion de estos elementos, en la actualidad, dificultan el

empleo de la lectura como herramienta de aprendizaje de la Historia.

1.1 Importancia del tema

La lectura como indicador de logro académico de un pais ha cobrado relevancia a partir de
la aplicacion de la prueba PISA (Programme for International Student Assestement), desde
el afio 2000, pues uno de los campos que valora es la competencia lectora. EI examen PISA
se realiza cada tres afos, es promovido por la OCDE (Organizacion para la Cooperacién y el
Desarrollo Econémicos) y esta dirigido a estudiantes de 15 afios. En nuestro pais se aplica a
los alumnos de tercer grado de secundaria, ha sido una constante tener bajos resultados; por
ejemplo, en el afio 2012 el 54% de los estudiantes examinados obtuvieron resultados
ubicados en los niveles intermedios (2 y 3, de 6), mientras que el 41% estuvo por debajo del
nivel 2. A 16 afios de la participacion de México en la Prueba PISA es innegable que ha
tenido un profundo impacto en la formacién de referentes para valorar el sistema educativo
nacional y para tomar decisiones sobre éste: ;como se vuelve la lectura uno de los contenidos

centrales de la educacion a partir de la prueba PISA?

1.1.1 Modificaciones a la educacién en el contexto del neoliberalismo

Después de la Segunda Guerra Mundial y hasta 1970 hubo un significativo crecimiento
econdémico auspiciado por lo que se conoce como economia mixta, donde el Estado era un
importante inversionista y guardian de los derechos sociales de los trabajadores (vivienda,
salud, educacion y salario digno). Neil Faulkner (2013) refiere que en 1970, a partir de una
severa crisis econdémica, para contrarrestar sus efectos, se aumento la competencia y se
redujeron los costos de produccion a partir de despidos y disminucion de salarios, asi,
mientras se afectaba a los trabajadores se aumentaban las ganancias de los grandes
empresarios. Esto se convirtio en parte de las caracteristicas del modelo econdémico

neoliberal, otra fue la internacionalizacién del proceso que estuvo regido por bancos y
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empresas multinacionales, fuera del control de los Estados nacion. Los primeros paises donde
se aplico fueron en Chile y Gran Bretafia.

En cuanto al Estado nacidn, en este contexto, la inversion que necesitaba era de las
empresas multinacionales, por ello los paises se adaptaron para atraerlas: disminuyeron los
impuestos a los inversionistas y bajaron los salarios de los trabajadores, redujeron sus
derechos adquiridos y minimizaron o anularon la organizacion obrera. Para Faulkner (2013)
la privatizacion de los servicios publicos tuvo la intencion de anular los sindicatos pues no
reduce costos, el estado sigue pagando, s6lo que no ofrece el servicio directo sino a partir de
un intermediario que recibe el dinero publico y ofrece los servicios de acuerdo con la
capacidad de pago de los usuarios. De igual manera, es el Estado quién se encarga de rescatar
las empresas privadas en quiebra, sobre todos los bancos, con el dinero publico; también es
quién somete a los opositores a las privatizaciones. Para Faulkner, los rasgos del modelo
economico neoliberal son: “globalizacion, privatizacion y militarizacion” (p. 450).

Nuestro pais ingresa al modelo econémico neoliberal en la década de los ochenta del
siglo XX. Francisco Salazar (2004) refiere que en la crisis de 1970 la primera respuesta del
estado mexicano fue reforzar el modelo de economia de estado y los servicios sociales,
Ilegando a su punto mas alto cuando se nacionaliz6 la banca en 1982. Pero esta respuesta,
apoyada en gran parte en los precios del petroleo, en plena caida hacia 1980, solo agudizd la
crisis e hizo muy vulnerable al pais ante las demandas de los organismos internacionales
cuando se requiri6 su ayuda. A partir del gobierno de Miguel de la Madrid Hurtado (1982)
se inicid la aplicacién del modelo neoliberal en México que a grandes rasgos ha tenido las
siguientes caracteristicas:

...abandono del Estado interventor, asi como de su responsabilidad social; ademas, se
reemplazé el modelo de industrializacion sustitutiva de importaciones (“hacia dentro”) por
la liberalizacion y desregulacion industrial, comercial y financiera (hacia fuera); a diferencia
de antafio, se dio prioridad al capital financiero o inversién de cartera por el capital
productivo; (...) se aceptaron las directrices del BM. y del FMI. En la esfera social, la exclusidn,
la marginacion, la “pobreza extrema”, fueron las palabras clave; en el dmbito politico, se
produjo la divisién de la elite priista y el dominio de la tecnocracia neoliberal sobre el
estructuralismo Keynesiano; el achicamiento del aparato estatal (privatizaciones) y la
disminucion del gasto publico, afectaron al corporativismo y al control clientelar (Salazar, F.,
2004).
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Antes del neoliberalismo, uno de los principales objetivos de la educacién era ampliar
la cobertura®. Idalmys Cruz Dominguez (2009) sefiala que la educacion dirigida por el Estado
permitio abatir significativamente el analfabetismo en los paises latinoamericanos. Hugo
Aboites (2012) refiere que el Estado surgido de la Revolucion mexicana amplio la cobertura
con un compromiso que no habian tenido los gobiernos liberales del siglo XIX. Esta
educacion fue resultado de acuerdos entre el Estado y sectores sociales populares que tenian
como demanda la igualdad y los derechos sociales. En 1934, ademas de reforzarse los
principios de 1917 (gratuidad y laicicidad) se limita la participacion de la iniciativa privada
y de la iglesia en la ensefianza, incluso se establece la educacién socialista, si bien esto
cambio para 1946, se mantiene la gratuidad de la educacién impartida por el Estado y que
debia luchar contra el fanatismo, ser cientifica y fomentar el amor a la patria. Por tanto, la
educacion del Estado, hasta la década de 1970, debia apoyar la soberania del pais, y
viceversa: era exclusividad del estado delinear el proyecto educativo

El contexto de la globalizacion creo nuevos interlocutores y propicié nuevas metas y
parametros para la educacion. En cuanto a los interlocutores (Aboites, 2012), a partir de qué
nuestro pais ingresa al modelo neoliberal, la iniciativa privada y las instituciones religiosas
pueden participar en la educacion, también el gobierno acepta la orientacion de los
organismos internacionales y ve limitada su capacidad de delinear el proyecto educativo. En
1994, durante el gobierno de Carlos salinas de Gortari, nuestro pais ingresa a la Organizacion
para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE), con ello se vio obligado a hacer los
cambios establecidos por dicho organismo, asi como a participar en el examen PISA.

En cuanto a las metas, la educacion debia posibilitar a los paises participar con éxito
en las transacciones internacionales. En el modelo educativo neoliberal se ha creado un
vocabulario que nos da cuenta del nuevo enfoque (Dominguez, 2009). Un término
significativo es el de “Sociedad del conocimiento”, que se utiliza para definir las nuevas
demandas laborales, donde el trabajador ya no sélo desempefia tareas mecanicas, Sino
también necesita tomar decisiones. Para esto requiere movilizar mdltiples conocimientos con

la finalidad de resolver problemas (a este conjunto de habilidades se le ha denominado

1 “Es |a proporcidn de alumnos atendidos en un nivel educativo con respecto a la demanda.” En: Secretaria
de Educacion de Jalisco. Estadistica Educativa,
http://sig.jalisco.gob.mx/Estadistica/Conceptos/Conceptos.htm “(consultado el 25 de marzo de 2019)
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competencia) (Krlger, 2006). El trabajador ideal en la actualidad debe contar con varios afios
de estudio y diferentes competencias, las cuéles es necesario respaldar por medio de un
certificado (Krlger, 2006). Consecuencia de lo anterior, los gobiernos han preocupado por
aumentar la escolaridad de cada individuo. En nuestro pais, en el afio 1992 la educacién
secundaria se volvio obligatoria (Secretaria de Educacién Publica, 2011), en el 2012 sucedio
lo mismo con el bachillerato (Ramos Pérez, 2012).

La participacion de nuestro pais en pruebas masivas e internacionales que evaluan el
desempefio, 0 competencias, es otra consecuencia del modelo neoliberal en la educacion.
Una prueba o examen masivo es aquel que se puede aplicar a una gran cantidad de personas.
La posibilidad de realizarlos surgié, menciona Rosa Padilla (2009), gracias a contar con los
referentes psicométricos y con la tecnologia para realizarlos, por ejemplo, la posibilidad de
ser calificados mediante computadora. Un ejemplo de estas pruebas es el examen de ingreso
a licenciatura que aplica la Universidad Nacional Autdnoma de México.

Las pruebas internacionales son examenes aplicados a estudiantes de distintos paises
con la finalidad de realizar una evaluacion comparativa y son efectuados por organizaciones
internacionales. Estos exdmenes se realizan desde mediados del siglo XX, por ejemplo, la
Asociacion Internacional de Evaluacién (IEA) inicié sus operaciones en los afios cincuenta
del siglo XX. En sus comienzos este organismo evaluaba, principalmente, a estudiantes del
continente europeo (Diaz Barriga, 2006). En el contexto de la globalizacion las asociaciones
y paises participantes en estas pruebas han aumentado significativamente. Algunos de estos
examenes son:

e 1995. Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS). 2

e 2000. Programme for International Student Assessment (PISA).

e 2001. Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS).

e 2007-2008. Teaching and Learning Internacional Survey (TALIS)

e 2008. Programme for the International Assessment of Adult Competencies (PIAAC).
e 2008. Teacher Education and Development Study in Mathematics (TEDS-M)

2 Diaz Barriga sefiala que un antecedente de este estudio se aplicé en 1964 (Diaz Barriga, 2006)
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Fuente: Gobierno de Espafia. Ministerio de educacion, Cultura y Deporte. (2013).
Evaluaciones internacionales. Obtenido de:  http://educalab.es/inee/evaluaciones-
internacionales/teds-m,

El enfoque de evaluacion de estas pruebas masivas ha sido el de competencias. En el
caso de PISA se pretende evaluar el desempefio, no el aprendizaje de los contenidos del
curriculo, ademas, se argumenta, no existe un curriculo comun a todos los paises que pueda
ser usado de base®. Por otro lado, en la vision de la educacion promovida en estas
evaluaciones se enfatiza que lo importante del aprendizaje escolar es que los alumnos puedan
aplicar los conocimientos adquiridos en la escuela a un contexto real, es decir, que tengan las
competencias necesarias pues esto, se afirma, garantizara su posterior desarrollo profesional
y la insercion de su pais a la sociedad del conocimiento. Como se ve, no es poco lo que cada
pais evaluado se juega en esta prueba:

Una necesidad manifiesta de la sociedad, las familias, los docentes y las autoridades
educativas es conocer en qué medida el sistema educativo prepara a los estudiantes para
afrontar los retos de la sociedad actual. El Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés) es uno de los proyectos de evaluacion que ayuda
a identificar si los estudiantes de 15 afios han adquirido los conocimientos y las habilidades
relevantes para participar activa y plenamente en la sociedad moderna (INEE, 2013, p. 11).

Las pruebas internacionales se han centrado en los siguientes campos de estudio:
Ciencias, Matematicas y Lectura, en el caso de la prueba PISA, se valoran los tres. En este
examen la lectura se considera una competencia clave, por sus posibilidades de generar mas
conocimiento y, por ende, mayor capital:

La sociedad actual se basa en conocimientos caracterizados por ser poco estables, complejos
y profusos. Por ello es conveniente e imprescindible que los futuros ciudadanos dispongan
de habilidades en areas clave como Lectura, Matematicas y Ciencias, asi como de la
capacidad de aprender a aprender que subyace a estas areas. Todo ello, en conjunto,
favorecerad el aprendizaje a lo largo de la vida. (INEE, 2013, p. 11).

Los bajos resultados en este tipo de pruebas se han vuelto una constante en nuestra
historia educativa reciente. Una de las primeras participaciones de nuestro pais fue en el

Primer Estudio Internacional Comparativo sobre Lenguaje, Matematicas y Factores

3 Es una excepciodn la prueba TIMSS, donde si se toma en cuenta el curriculo de los paises participantes,
(Gobierno de Espafa. Ministerio de educacién, Cultura y Deporte, 2013) aunque con el mismo criterio, se
evalla desempefiio y no informacién.
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Asociados, en el afio de 1997, en el cual participaron estudiantes de primaria (Padilla
Magafia, 2009). Angel Diaz Barriga menciona que como los resultados fueron tan
desfavorables, el gobierno mexicano pidio retirarlos del Reporte del Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad Educativa (entidad responsable de realizarlo,
que depende de la UNESCO), siendo México la Gnica nacion que no los hizo publicos (Diaz
Barriga, 2006). Estos resultados mostraban que el sistema educativo mexicano no podia
preparar a su poblacion para participar con éxito en la “sociedad del conocimiento”. En el
contexto de la globalizacidn, no bastaba con que hubiera cobertura ni un aumento de los afios
de estudio, era necesario modificar la ensefianza para obtener mejores calificaciones en las
pruebas internacionales; con esto, se inici6 un proceso de transformacion de la educacion en

México.

1.1.2 La transformacion del sistema educativo mexicano a partir de PISA

Como ya se ha sefialado, las transformaciones educativas en nuestro pais se han hecho con
la finalidad de que pueda participar en el nuevo orden econdémico, el cual, en lo referente a
la educacion, se le ha llamado “sociedad del conocimiento”:

La renovacion permanente y acelerada del saber cientifico y tecnolégico, asi como el transito
de una economia centrada en la produccion a otra donde los servicios cobran preeminencia,
hasta llegar a la economia centrada en el conocimiento, ha detonado en reformas de fondo
en los sistemas educativos. Se trata de reformas que consideran diagndsticos internos y
experiencias internacionales, cada vez mas cercanas y comparables entre si, en visiones,
experiencias y saberes. (México. Secretaria de Educacién Publica, 2011, pp. 5-6)

Una de las modificaciones mas significativas fue el reemplazo de la perspectiva
disciplinar por el enfoque por competencias. Carlos Guzman (2008, p. 30) definid las
competencias de la siguiente forma: “[Es] el conjunto integrado de las habilidades,
conocimientos, actitudes y destrezas necesarios para desempefar eficientemente un trabajo
especifico del mercado laboral.” Otra transformacion educativa fue el lugar protagdnico que
se le dio al estudiante, ya que, se afirma, la educacion se habia centrado en el profesor y en
los métodos de ensefianza; en cambio, en el modelo educativo por competencias, la educacion
se enfocaria en los estudiantes y en la utilizacién de estrategias de aprendizaje que les

permitirian el manejo de conocimientos integrados (Secretaria de Educacion Publica, 2011).
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Uno de los primeros paises que utilizé el modelo por competencias fue Gran Bretaria,
a inicio de los afios ochenta del siglo XX. Las competencias en este pais fueron definidas en
relacion con los resultados deseables de las funciones de determinados puestos de trabajo;
por tanto, no eran un curriculo, sino los criterios para evaluar el desempefio de los
trabajadores para otorgarles una certificacion, la forma en como cada trabajador las
adquiriera no importaba (Carlos Guzman, 2008). Esto es relevante porque, de acuerdo con
esta vision, el Estado se deslinda de la formacion laboral, siendo responsabilidad del
trabajador conseguir los medios para adquirir los conocimientos requeridos. En los siguientes
afios el modelo por competencias pasara del &ambito laboral al de la educacion, primero en la
técnica y luego en la bésica, y también se considerard su aprendizaje responsabilidad del
Estado, al menos en lo referente a jovenes y nifios.

Las transformaciones en el sistema educativo nacional para ajustarse al modelo por
competencias han sido graduales pero constantes. En el afio 2004, en el acuerdo 348, se
establece el modelo por competencias para la educacion preescolar; en el 2006, a partir del
Acuerdo 384 se establecen para la educacion secundaria; en el 2008, por medio de los
Acuerdos 442 y 444 se establece un marco curricular comun para el bachillerato, basado en
el sistema por competencias; en el afio 2010 por medio del Acuerdo 540 que modifica al 181,
se establecen las competencias para la educaciéon primaria (SEP, 2017). Por Gltimo, este
modelo es retomado en el acuerdo 592, en el que se articula la educacion basica (preescolar,
primaria y secundaria).

En estas transformaciones la prueba PISA ha tenido un impacto significativo no sélo
como diagnostico, sino también como modelo educativo. En el Acuerdo numero 592 por el
que se establece la Articulacion de la Educacion Basica, del afio 2011, se menciona que la
prueba PISA se ha convertido en "un consenso mundial educativo". La razén para calificarla
de esta forma es porque:

... perfila las sociedades contemporaneas a partir de tres campos de desarrollo en la
persona: la lectura como habilidad superior, el pensamiento abstracto como base del
pensamiento complejo, y el conocimiento objetivo del entorno como sustento de la
interpretacion de la realidad cientifica y social (Secretaria de Educacion Publica, 2011,
p. 77).
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En el afio 2011 se propone como un objetivo de todo el curriculo de educacion béasica
desarrollar para el afio 2021 las competencias descritas en el nivel tres de PISA:

El conjunto del curriculo debe establecer en su vision hacia el 2021 generalizar, como

promedio en la sociedad mexicana, las competencias que en la actualidad muestra el nivel 3

de PISA; eliminar la brecha de los nifios mexicanos ubicados hoy debajo del nivel 2, y apoyar

de manera decidida a quienes estan en el nivel 2 y por arriba de éste. La razdn de esta politica
debe comprenderse a partir de la necesidad de impulsar con determinacion, desde el sector

educativo, al pais hacia la sociedad del conocimiento (Secretaria de Educacién Publica, 2011,

pp. 77-78).

Con la finalidad de hacer acorde el nuevo curriculo con PISA, éste no se organiz6 en
primera instancia por disciplinas, sino por campos formativos: Lenguaje y Comunicacion,
Pensamiento Matematico, Exploracion y Comprension del Mundo Natural y Social, y
Desarrollo personal y para la convivencia, como lo podemos observar en la siguiente reticula

curricular:
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Figura 1. Mapa curricular de la Educacién Basica 2011.
Fuente: Secretaria de Educacion Publica. (2011). Acuerdo nimero 592 por el que se establece la
Articulacion de la educacion bésica. México: SEP.

En la siguiente imagen se puede observar que estos campos corresponden a las areas
evaluadas en la prueba PISA: lectura, matematicas y ciencias®.

4 Esta observacién acerca de la correspondencia entre el modelo educativo 2011y PISA me la hizo la profesora
Hortensia Hernandez, del CAM- DF, en una amena charla en su casa.
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Campos establecido | Campos de formacion
por PISA Educacién Basica-SEP

La lectura como habilidad

. Lenguaje y comunicacion.
superior. quaje y

El pensamiento
abstracto como base del Pensamiento matematico.
pensamiento complejo.

El conocimiento objetivo
del entorno como sustento Exploracion y comprension
de la interpretacion de la del mundo natural y social.
realidad cientifica y social.

Figura 2. Correspondencia entre campos de conocimiento entre PISA y curriculo SEP

2011.

Fuente: La Reforma Integral de la Educacién Béasica (RIEB). En:
http://www.edicionescastillo.com/CASTILLO/castillo_cms/sites/default/files/pdfs/La_Reforma_int
egral_de_la_educaci%C3%B3n_b%C3%A1lsica.pdf [recuperado el 30/03/2017

En el Nuevo Modelo educativo presentado en marzo de 2017 las areas evaluadas en

b

PISA se mantienen como “Campos de formacion académica:

Figura 3.
Componentes
curriculares de la
educacion basica
(Modelo educativo

& _ 5, 2017).
< orsgg:;g:;;;s"es ~ % Fuente: SEP (2017).
cugéclt;lgr:sc ‘)gralo = Modelo educativo para la
BASICA educacion obligatoria.

Educar para la libertad y
la creatividad. México:
SEP, p. 73

Plenitud ¢°
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De esta forma, el nuevo curriculo de toda la educacion basica queda alineado con las
areas evaluadas en PISA. Al respecto, se indica en el material del curso de actualizacion
docente del afio 2011 lo siguiente:

Los estandares curriculares y los aprendizajes esperados cobran sentido en la propuesta
curricular, ya que al ser la norma de evaluacién permiten identificar de manera gradual el
aprendizaje de los alumnos y dan cuenta de los avances y los retos durante el trayecto
formativo de la educacion basica; esto permitird mayor congruencia con el Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos PISA ya que evalla tres dreas fundamentales: ciencias,
matematicas y comprension lectora, y establece seis niveles de desempefio que permiten
identificar lo que los alumnos son capaces de hacer o lo que les falta por aprender (SEP.
Direccién General de Formacién Continua de Maestros en Servicio de la Subsecretaria de
educacién Basica, 2011, p. 72).

En el nuevo curriculo la lectura adquiere un lugar preponderante gracias al lugar que
ocupa en la prueba PISA, pero, contradictoriamente, al mantenerse la ensefianza por
disciplinas, sigue siendo, principalmente, responsabilidad de la asignatura de espariol.

Ademas de las modificaciones al curriculo del sistema educativo nacional, la prueba
PISA forma parte, y ha fomentado, una cultura de medicién constante en el ambito educativo.
Al respecto, Contreras y Backhoff sefialan lo siguiente:

A principios de siglo aparecen en el escenario nacional tres grandes proyectos evaluativos:
PISA, que se implementa por primera vez en el afio 2000; la creacién del INEE en 2002y, con
él, las evaluaciones de aprendizaje de gran escala, conocidas como Excale (Examenes para la
Calidad y el Logro Educativo), cuyos resultados se publicaron por primera ocasién en 2005; y
ENLACE (Exdamenes Nacionales de Logro en Centros Escolares) [sic.], proyecto de la SEP que
también inicid en 2005 en educacion basica (ENLACE/Basica), y en 2008 para educacion
media superior (ENLACE/MS) (Contreras Roldan & Backhoff Escudero, 2014).

En el afio 2015 la prueba PLANEA (Plan Nacional de la Evaluacién de los
Aprendizajes) sustituyo a la prueba ENLACE (Evaluacion Nacional del Logro Académico
en Centros Escolares). Parte de las argumentaciones que se dieron para este cambio fue que
los resultados de la prueba ENLACE habian sido usados incorrectamente, pues se utilizaron
para crear “rankings” de escuelas y proporcionar premios a los maestros (SEP, s.f.). No
obstante, numerosos académicos sostienen que la implementacion de estas pruebas, por sus
repercusiones, tiene como consecuencia este tipo de préacticas, ademas de la inflacion de
resultados y otras acciones nocivas a la educacion (Martinez Rizo, 2009; Pérez & Soto, 2011;
Contreras Roldan & Backhoff Escudero, 2014).
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Ya que esta tesis tiene como tema la lectura en la materia de Historia en la educacién
media superior, haré una breve descripcion de los resultados mas recientes con que cuento
en estos momentos, que permitan contextualizar la lectura en este nivel. Estas pruebas son el
examen PISA 2012 y PLANEA 2015, en el Anexo 1 presento con mayor detalle los criterios
de elaboracién de la prueba y como se interpretan los resultados. En la prueba PISA 2012
(INEE, 2013) de los seis niveles de desempefio, el 38.5 por ciento de los estudiantes
mexicanos obtuvieron resultados ubicados en los niveles mas bajos (1b y 1a). Esto quiere
decir que no les es posible la realizacion de actividades donde requieran el empleo de la
lectura, habilidad que debieron haber desarrollado en la educacién basica. Una tercera parte
(34.5 por ciento) esta en el nivel dos, es decir, apenas cuenta con lo suficiente o
moderadamente adecuado para la utilizacién del conocimiento escolar, respecto a las
actividades de lectura. Sélo la cuarta parte de los estudiantes (24.9 por ciento) puede decirse
que ha tenido una formacion eficaz para integrarse con éxito en la economia global.

Los resultados de los egresados del bachillerato en la prueba PLANEA 2015 son méas
desalentadores si tomamos en cuenta que son la misma generacion de estudiantes evaluados
en el afio 2012 en la Prueba PISA. De un total de 1, 016, 375 estudiantes evaluados, 43.3 por
ciento (439,661) estuvieron ubicados en el primer nivel, de cuatro; 20.7 por ciento (210,098)
estuvieron en el segundo nivel, 23.8 por ciento (242,324) en el tercer nivel; por Gltimo, los
resultados del nivel més alto, el cuarto, solo los obtuvieron el 12.2 por ciento (124,292) de
los estudiantes (SEP, 2015). De acuerdo con estos datos, la mayoria de los egresados del
bachillerato Gnicamente pueden localizar informacion explicita en un texto. Después de tres
afios mas de escolaridad, no hubo mejora con respecto a los resultados indicados en PISA, o
mas desmoralizante aun, si nos atenemos sélo a los nimeros: empeord, ya que el nivel méas

alto se redujo de una cuarta parte a solo 12.2 por ciento, en el periodo mencionado.®

5> Esta observacion es cortesia de mi colega Gilberto Garcia Moran, profesor del Colegio de Bachilleres: Si en
la prueba PISA 2012 los estudiantes ubicados en los niveles 3, 4, 5y 6 sumaban 24.9 por ciento; vy si las tareas
del nivel 3 de PISA son el nivel 4 de PLANEA 2015 (esto lo afirmé yo al realizar una comparativa de las tareas
que se describen para cada nivel en las pruebas sefialadas) y sélo obtuvieron resultados en el nivel 4 el 12.2
por ciento, se hablaria de un retroceso (ver Anexo 1). Para hacer un andlisis mas detallado de lo anterior
necesitariamos comparar las pruebas.
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1.2 Antecedentes: La ensefianza tradicional

Cuando en los documentos oficiales se menciona la necesidad de hacer cambios en el modelo
educativo para hacerlo méas adecuado a las nuevas necesidades, se menciona que hay que
trascender las practicas de ensefianza anteriores. Por ejemplo, en el “nuevo” Modelo
Educativo Para la Educacion Obligatoria, que presenté el presidente Enrique Pefia Nieto el
12 de marzo del 2017, se menciona lo siguiente:

El antiguo modelo educativo hizo posible la construccién de un sistema que fue pilar del
desarrollo de México en el siglo XX, pero que por su verticalidad y sentido prescriptivo dejé
de ser adecuado para el siglo XXI. En contraste, el nuevo Modelo Educativo identifica a las
nifias, nifios y jévenes como la razén de ser y el centro de todos los esfuerzos del sistema
educativo nacional, de tal forma que reorganiza todos sus componentes para que los
estudiantes puedan formarse integralmente (SEP, 2017, p. 52).

He sefialado anteriormente que desde el afio 2000 se inicio la transformacion en la
educacion nacional para desarrollar los “aprendizajes clave”, como se les llama en este
documento, o competencias, como se les denomina en el &mbito internacional y en otros
documentos anteriores. Esto esta plasmado de forma mas evidente en el Acuerdo 592... del
2011, mismo que modifica poco el Nuevo Modelo Educativo, presentado en el afio 2017
(SEP, 2017). En la publicidad que se ha hecho al “nuevo modelo” (que no es nuevo) se pone
como el gran enemigo de la educacién mexicana al modelo de ensefianza tradicional, ¢por
qué necesitamos ser salvados de este “villano”? Haré un breve repaso del modelo aludido
enfocandome en las précticas de ensefianza de la lectura y la Historia, pero antes quisiera
aclarar como concibo a este “villano”.

Antes de iniciar la maestria me hubiera sido dificil definir que es la ensefianza
tradicional, ahora ya no me estan complicado porque la identifico en lo que pasaba en mi
aula: esta ensefianza se reconoce fisicamente en un salén donde las bancas estdn acomodadas
en hilera viendo hacia enfrente, el profesor esta parado frente al grupo, los alumnos sentados,
si son respetuosos, poniendo atencion; esta ensefianza es uniformadora. En lo referente a la
lectura, los textos, por lo general fotocopias, sirven como fuente de informacion que permiten
la realizacion de rutinas predecibles: “subrayen la lectura”, “resuelvan el cuestionario”,
“hagan un mapa conceptual”; otra caracteristica que engloba esta ensefianza es su
verticalidad y su simpleza en cuanto a lo que implica aprender. En estas clases la finalidad

es que los estudiantes acumulen conocimientos factuales, que al final de cuentas son los que
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le van a requerir fuera del salon de clases: nombres de personajes histéricos, fechas de
batallas importantes, en cuanto a la historia, esta se caracteriza como una ciencia de datos
unicos, de “verdades” absolutas y correctas.

Aunque tal vez cada uno de los elementos descritos tuvo en su momento una intencién
de innovacion, por ejemplo los mapas conceptuales, otra de las caracteristicas de este modelo
es la descontextualizacion de los elementos involucrados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje: de los estudiantes, de los materiales, de los contenidos... la falta de
contextualizacion anula las mejores estrategias. Si bien en esas fechas estos elementos, los
visibles, era incapaz de verlos, mucho mas inaccesible me eran las concepciones de las cuéles

partia para actuar de esta forma, lo cual es contenido del siguiente apartado.®

1.2.1. El modelo de ensefianza tradicional

Un modelo de ensefianza se articula por ideas y practicas acerca de lo que es, y para qué
sirve, la educacion y cada una de sus partes (Sdnchez y Sanchez, 2005). Antoni Zabala (2000)
propone que los modelos de ensefianza se pueden analizar a partir de cuatro categorias:
funcién social de la ensefianza, concepcidn del aprendizaje, objetivos y contenidos, y criterios
de ensefianza. Con estos rubros hace un analisis del modelo de ensefianza tradicional para
poder definirlo, y concluye que la funcion social que cumple es “seleccionar a los mejores”,
aquellos que podran continuar su educacion hasta llegar a la universidad. Por tanto, los
conocimientos en los primeros grados tienen como principal funcion ser el peldafio de otros
conocimientos escolares. De este modo, la funcion social selectiva de la ensefianza
tradicional se corresponde con una concepcion del aprendizaje como acumulacién de
contenidos, sobre todo conceptuales. Consecuentemente, los contenidos con mayor espacio

en los programas de estudio son los declarativos, relegandose los contenidos procedimentales

6 Actualmente, si me visitaran en el aula encontrarian un orden muy parecido: bancas viendo al frente,
estudiantes trabajando con fotocopias y una profesora que explica enfrente, équé ha cambiado?
Principalmente, el acento en la contextualizacion, en cuanto a las actividades puedo responder su finalidad
dentro de un entramado articulado para llegar a un resultado, las lecturas no son informativas sino que fueron
seleccionadas por sus caracteristicas didacticas que ayudan tanto al desarrollo de habilidades como para
evidenciar la construccion de explicaciones en historia, también sé que los resultados de interpretacion de
lectura de los jévenes van a ser diversos, y son aceptables en tanto ayuden comprender la disciplina como un
conocimiento en construccion de acuerdo a una metodologia cientifica. Creo que hacer innovaciones en
estrategias —como aprender jugando- o materiales —las TIC-, sin cambiar las concepciones, va a producir los
mismos resultados de la ensefianza tradicional.
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y actitudinales (Zabala, 2000). EI modelo adecuado de ensefianza para este tipo de contenidos
es una clase directiva y completamente vertical:

... (Ia) secuencia de ensefianza/aprendizaje debe ser, légicamente, la clase magistral
ya que es la que corresponde de manera mas apropiada a unos objetivos de caracter
cognitivo y unos contenidos conceptuales, y a la concepcion del aprendizaje como
proceso acumulativo a través de planteamientos didacticos transmisivos vy
uniformadores. Bajo esta concepcion, las relaciones interactivas se pueden limitar a
las unidireccionales profesor/alumno, de caracter directivo. Puesto que la forma de
ensefianza es transmisiva y uniformadora, los tipos de agrupamiento se pueden
circunscribir a actividades de gran grupo. Por el mismo motivo, la distribucion del
espacio puede reducirse a la convencional de un aula por grupo, con una organizacion
por hileras de mesas o pupitres. (Zabala, 2000, p. 47)

Como se ha visto, en un modelo de ensefianza una parte afecta a las demas: el estilo
de docencia, los contenidos, los materiales elegidos. En algunas ocasiones se quiere ver
innovacion en la utilizacion de nuevas tecnologias, pero si se mantiene una ensefianza
transmisiva con actividades repetitivas, no se esta innovando, solo se esta haciendo mas cara
la educacion. El punto que quiero destacar de la ensefianza tradicional es su verticalidad y la
poca diversidad de las actividades y como las acciones del sistema escolar tienden a favorecer

este modelo educativo.

e Lalecturaen la ensefianza tradicional.
La lectura en un enfoque tradicional es vista como el reconocimiento de las oraciones a partir
de identificar las letras. Este modelo de lectura que parte del desciframiento de las letras para
formar las palabras y posteriormente las ideas se conoce como bottom-up (de abajo hacia
arriba) (Solé, 1987), y tiende a fomentar en el lector la repeticion del texto y no su
interpretacion. La gran mayoria de las personas adultas en nuestro pais aprendieron a leer
con este estilo de ensefianza, y no es la intencion sefialar que es incorrecto en cuanto al
aprendizaje de la lectura, sino que el problema es que después de esta etapa de estudio se
mantenga la idea: leer consiste en decodificar letras. Podemos reconocer qué “dice” un texto,
sin entender nada de lo que refiere; por ejemplo, si alguien no familiarizado con la medicina
leyera un texto especializado sobre esta materia podria “formar” las palabras en su mente,

cuando en realidad no lo entenderia. En este modelo la principal actividad dirigida a la

26



MARIA GUADALUPE CHAVEZ ESPANA

comprension del texto es responder a una serie de preguntas después de la lectura, pero no
tiene una pedagogia referente a como trabajar la comprension antes y durante la lectura (Solé,
1987).

Sefialo este modelo de lectura como tradicional porque se integra con el modelo de
ensefianza tradicional, el cual ya hemos definido como vertical. En la ensefianza tradicional
se parte de una vision limitada del texto, éste es considerado una verdad absoluta; desde esta
postura, importa mas que el lector lo reproduzca a que lo interprete. La vision de la lectura
acorde con la ensefianza tradicional es aquella donde la lectura tiene una funcion Gnica: dar
informacidn, y una Unica manera de hacerse: descifrando letras y palabras. La vision del
lector es de alguien que recibe lo que dice el texto, sin que Sea necesario tomar en cuenta sus
conocimientos previos sobre el tema ni como interpreta y evalGa el texto.”

En un enfoque de ensefianza tradicional, donde la funcion social es seleccionar a los
mejores estudiantes, el aprendizaje no es una posibilidad inherente al ser humano, sino un
talento que se tiene o no se tiene. Tomado el aprendizaje como una capacidad de todos los
seres humanos, no se justificaria seleccionar a unos en detrimento de otros. Luis Zarzosa y
Marlén Martinez (2011) mencionan, con respecto a la poca pedagogia que existia en los afios
cincuenta del siglo XX para ensefiar a comprender textos, que esto se sustentaba en una vision
del ser humano derivada de la religion: la comprension dependia de la inteligencia, y esta se
veia como un don, algunos la habian recibido en alto grado y otros en poco o nulo (Zarzosa
& Martinez, 2011). En nuestra época, a pesar de las investigaciones que han alejado al
aprendizaje de la idea de talento o don (Piaget, Ausubel, Rumelhart), seguimos usando
adjetivos como "listo", "burro”, "tonto" para referirnos a los estudiantes, asi como creando
jerarquias de estudiantes o escuelas, en funcion de sus resultados académicos.

Un factor méas que promueve la ensefianza de la lectura tradicional es que la labor de
ensefar a leer esta restringida a una sola asignatura. En nuestro pais se le ha llamado Espafiol,
actualmente Lengua Materna, pero puede tener otros nombres, en el Colegio de Bachilleres
se le conoce como Lenguaje y Comunicacion.

Wallerstein (2006) menciona que en el siglo XIX se dio la profesionalizacién y

division del conocimiento por disciplinas. Este proceso se desarrollé a la par de la

7 Mario Carreterero sefiala estas creencias como obstaculos para poder hacer comparaciones entre distintos
escritos histdricos (Carretero & Lépez Rodriguez, 2009).
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reactivacion y organizacion de las universidades. Las disciplinas nacientes quedaron ligadas
a "estructuras institucionales permanentes disefiadas tanto para producir conocimiento como
para reproducir a los productores del conocimiento” (p. 9). Por tanto, una caracteristica mas
de este modelo tradicional es la division de los contenidos disciplinares, sin interrelacion

entre ellas.

e Ensefianza/aprendizaje de la Historia.

El modelo de ensefianza tradicional se integra con las concepciones sociales sobre el
aprendizaje, la escuela y el deber ser de las disciplinas (PI&, 2011). En este caso, ¢cudl es la
vision social que se tiene de la historia? Al respecto, menciona Joaquin Prats (2000), la
historia se considera un conocimiento erudito del pasado: conocer historia es saber de
memoria datos “relevantes” de personajes famosos o de la historia patria, para este autor esta
vision obstaculiza hacer cambios en la forma de concebir la ensefianza de la Historia. Pero,
mientras socialmente se difunde esta banal vision de la historia, el uso de ésta por parte de
las instituciones educativas no tiene que ver con recordar datos curiosos: la ensefianza de la
Historia es utilizada para legitimar el Estado-Nacién. Menciona Prats: "En ocasiones, los
gobiernos y algunos politicos se esfuerzan en potenciar mitos y epopeyas historicas que
parecen reforzar sus tesis sobre su presente” (p. 80). En este sentido, la Historia ensefiada
esta articulada por un discurso ideologico.

Raimundo Cuesta (1997) llama a este deber ser de la Historia ensefiada "Codigo
disciplinar de la Historia" el cual se compone de ideas, valores, supuestos y practicas que
legitiman la ensefianza de la Historia en favor de la funcién social que cumple:

(es) una tradicion social que se configura histéricamente y que se compone de un conjunto
de ideas, valores, suposiciones y rutinas, que legitiman la funcién educativa atribuida a la
Historia y que regulan el orden de la practica de su ensefianza. El codigo disciplinar de la
Historia alberga, pues, las especulaciones y retdricas discursivas sobre su valor educativo, los
contenidos de ensefianza y los arquetipos de practica docente, que se suceden en el tiempo
y que se consideran, dentro de la cultura, valiosos y legitimos (p. 27).

A grandes rasgos, estos supuestos y valores que conforman el "Cadigo disciplinar de
la Historia" propician una ensefianza memoristica, enfatizan el nacionalismo a partir de
relatos de hazafias, sobre todo militares y politicas, de personajes importantes (héroes

nacionales) y regula la forma en como se relacionan el profesor y el estudiante en la clase de
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Historia. Raimundo Cuesta (1997) en su tesis de doctorado EIl codigo disciplinar de la
Historia. Tradiciones, discursos y préacticas sociales de la educacién histdrica en Espafia
(siglos XVI11-XX), narra cdmo se conformo este codigo disciplinar en su pais, aunque varios
elementos quizé sean transferibles a otros paises. Haré un esbozo sobre como se desarrolla

este modelo de Historia en México, con la finalidad de comprender mejor la problematica.

e Lo memoristico.

Edgar Ivan Espinosa (2015) en su articulo “Educacion y Ciudadania. Catecismos civicos en
Nuevo Ledn y Coahuila durante el Porfiriato” hace una interesante genealogia del empleo
del catecismo como estrategia de ensefianza. El autor menciona que la perspectiva usual de
los catecismos es considerarlos dogmaticos por antonomasia; no obstante, al valorarlos en su
historia es posible apreciar su valor didactico y porque se ha recurrido a ellos en diferentes
momentos. Un catecismo es, de acuerdo con la Real Academia de la Lengua Espafiola, un
método de ensefianza 0 una obra redactada en forma de preguntas y respuestas donde se
presenta una sintesis accesible del conocimiento tratado, puede ser de la doctrina catolica o
de otra area.

Espinosa sefiala que la utilizacion de catecismos como forma de ensefianza inicié en
la Nueva Espafia en el siglo XVI en el contexto de la cristianizacion de una poblacion
multiétnica. La estrategia de ensefianza tenia el beneficio de ser muy sencilla, se trataba de
repetir una serie de preguntas y respuestas que contenian los conocimientos considerados
basicos de la doctrina cristiana, ademas no propiciaba el debate entre docente y discente y
cumplia con la finalidad de que el estudiante aprendiera respuestas cortas acerca de datos
importantes. En la percepcion del autor, la eficacia de este método (en el sentido de que se
memorizaba la informacién solicitada) fue el motivo por el que se utilizé durante mucho
tiempo y para otros &mbitos ademas del religioso. En el siglo XV11I se secularizo el método
para difundir ideales laicos.

En el caso de México, al finalizar la lucha por la independencia nuestro pais tenia una
organizacion social fuertemente jerarquizada y corporativizada. Ante esta situacion, los
dirigentes politicos vieron en los catecismos una opcion para difundir sus ideales. Espinosa
(p. 1551) nos sefiala que por medio de los catecismos se esperaba: “crear y difundir “modelos
de conducta” (fomentar el compromiso, reactivar la lealtad, restablecer jerarquias)”. Los

catecismos presentaban los contenidos de Historia relacionados con otras disciplinas, como

29



LA LECTURA COMO CONTENIDO DE LA MATERIA DE HISTORIA

la Politica, la Geografia y el Civismo, pues se consideraba que la finalidad de la ensefianza
de la Historia era formar militantes de su nacion. En esas fechas esa era la forma moderna de
ensefiar Historia, porque gracias a este método se convertiria a la poblacion mexicana de
subditos a ciudadanos. Espinosa enfatiza la importancia de este proceso, como se sabe, la
primera mitad del siglo X1X fue muy dificil para nuestro pais, tanto por las luchas internas
como por los conflictos internacionales; muchas veces parecioé que no iba a sobrevivir, sin
embargo, los catecismos hicieron posible que el ciudadano mexicano existiera en un inicio

como ideal en los folletos impresos.

e La historia de bronce y el deber ser de la Historia.
A partir del texto de Espinosa podemos precisar dos momentos importantes en el proceso de
conformacion del Cadigo disciplinar de la Historia en México: La primera parte de la vida
independiente de nuestro pais y el Porfiriato. Como este periodo es de practicamente un siglo
realizaré algunas precisiones acerca de los eventos relevantes que influiran en la
conformacion de este modelo de ensefianza de la Historia.

Espinosa (2015) sefiala que la formacidn de los estados nacionales en el siglo XIX se
va a hacer a partir de una contradiccion, pues mientras se difundian y defendian los ideales
del liberalismo politico y econdmico, los cuales son marcadamente individualistas, también
se pugnaba por la identificacion y defensa de un ente colectivo como lo es la nacion. Para
comprender esta contradiccion hay que tomar en cuenta que mientras el liberalismo actual ha
propiciado el adelgazamiento del Estado, para el liberalismo de esa época su mision era
liberar a las personas de las corporaciones a las que pertenecian para convertirlos en
ciudadanos; por tanto, si se iba a quitar la identificacion con la comunidad o la iglesia, se
tenian que ofrecer otras opciones en cuanto al sentido de pertenencia y unidad.

Aunqgue aparentemente es una contradiccion, en esta fase del liberalismo, la libertad
individual s6lo podia ser ejercida si la regulaba el Estado, en consecuencia, era importante
fomentar la obediencia a las autoridades como un valor civico, porque de esta forma, al
constituirse el Estado-nacion, el grupo social en su conjunto resultaria beneficiado (Espinosa
Martinez, 2015). Necesariamente, la Historia que se ensefiaba por parte del Estado tenia que
ser nacionalista, pues era necesario que ayudara a formar esa identificacion con el grupo que

tan dificil estaba resultando.
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Para Rosalia Menindez (2006) el proyecto educativo y la ensefianza de la Historia
forman parte del proyecto politico del Estado; es decir, la funcion social de la ensefianza de
la Historia rebasa con mucho la percepcién social de conocimiento lleno de datos curiosos.
Menindez coincide con Espinosa (2015) en que la necesidad de ensefiar Historia esta ligada
a la conformacion de los Estados-nacion. El caso de nuestro pais no va a ser la excepcion,
sin embargo, por las disputas politicas y militares de la primera mitad del siglo XIX, no se
pudo consolidar ninguna politica al respecto. Un intento fue la Ley del 26 de octubre de 1833,
donde se decretaba la ensefianza de la escritura, la lectura y las matematicas, junto con el
catecismo religioso y politico. No obstante, aunque no se pudo concretar, la ensefianza de la
Historia formo parte de los proyectos educativos tanto de liberales como de conservadores.

Después de la derrota del Imperio de Maximiliano hubo un ambiente més favorable
para desarrollar politicas educativas, ademas de la certeza de que la nacion mexicana no
desapareceria. Gracias al triunfo del liberalismo se le podia dar una orientacion ideoldgica a
la ensefianza impartida por el Estado. Menindez menciona que, a partir del triunfo juarista,
el Estado regula la educacion con la finalidad de concretar el proyecto liberal de nacién, entre
las acciones para conseguir este fin fue volver obligatoria la ensefianza de la Historia.

Durante el Porfiriato le sera mucho mas facil al gobierno regular la ensefianza de la
Historia debido a la estabilidad politica y militar. En 1890 se realiz6 el primer Congreso de
Instruccidn Publica, el cual sirvio para delinear las politicas educativas. Algunas de las
decisiones administrativas y politicas que se tomaron fueron establecer la educacion primaria
como obligatoria, laica y gratuita y uniformar la educacién en cuanto a los planes y
programas de estudio, métodos de ensefianza, libros de texto y formacion docente. De esta
forma, los ciudadanos compartirian los mismos ideales. En cuanto a la Historia, el curriculo
propuesto en 1890 incluia la forma en que debia ser ensefiada, ademas de fechas y datos muy
precisos, como nombres de personajes, lugares y procesos, ademas de que se relacionaban
con los valores civicos. Para Menindez (2006), es a partir de esta época que se define la
intencion y el enfoque de la materia de Historia:
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A partir de la década de 1890, la ensefianza de la historia habia definido mejor su enfoque;
todo lo relacionado con este tipo de ensefianza debia exaltar las ideas de patria, patriotismo,
nacionalismo, integracion y unidad nacional, formacién de buenos ciudadanos (es decir,
hombres trabajadores, honestos, limpios, ordenados, respetuosas de las instituciones y
autoridades, especialmente del presidente de la Republica). Y sobretodo que amaran a su
patria (...)

La funcién social de la historia en este periodo demuestra realmente su fuerza y
poder, es decir cumple con el objetivo de mantener a un grupo en el poder, el cual se apodera
de la enseflanza de la historia y la utiliza para difundir su propio discurso y proyecto de
nacién... (Menindez, 2006, p. 86)

El tipo de Historia que pone més énfasis en exaltar las hazafias heroicas de los
individuos que “construyeron la nacion” se conoce como Historia de bronce. Héctor
Cuauhtémoc Hernandez Silva (s.f.) en su texto ¢Quién aventd a Juan Escutia? menciona
que el estilo narrativo de este tipo de Historia fue influido por lo relatos épicos y emotivos
del romanticismo, pone como ejemplo el relato de la hazafia del cadete Juan Escutia quien,
de acuerdo con la historiografia nacionalista, durante la guerra contra los Estados Unidos en
1847 se envolvio con la bandera mexicana para evitar que la tomaran las tropas enemigas y
se aventd desde lo alto del castillo de Chapultepec. Hernandez Silva hace una breve
descripcion de como este mito se fue conformando, hasta tener narraciones muy exactas de
lo que estaba haciendo cada uno de los llamados “nifios héroes” durante el combate. Para el
autor este mito sirvid para ocultar lo que realmente habia sucedido: la pérdida del territorio
nacional y la toma de las banderas de parte del ejército enemigo.

El autor explica que la historia de bronce se conforma a partir de mitos, leyendas,
maultiples anacronismos e incluso mentiras porque su finalidad no es explicar el pasado, sino:

La historia de Bronce ha sido uno de los vehiculos mas importantes en la forja del
sentimiento nacional: nos proporciona un pasado genérico con el que nos
identificamos y nos hace participes de un destino comun. La imagen que promueve
del devenir historico tiene objetivos politicos e ideoldgicos muy concretos, que
gravitan en la lucha por el poder que desarrollan los grupos humanos de una sociedad
determinada en un tiempo definido. (Hernandez Silva, p. 307)
Enfatizo la importancia de la etapa del Porfiriato porque, de acuerdo con Espinosa
(2015), en esta la escuela desplazé a la iglesia y al hogar como espacio de formacion; por
tanto, este tipo de contenidos se volvieron ineludibles. Esta situacion se vio reforzada gracias

a la aplicacion del examen final implementado en esta etapa, pues asi se confirmaba que los
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estudiantes hubieran aprendido lo estipulado en el programa de estudios (Menindez, 2006).
De esta forma se sentaron las bases para favorecer este tipo de ensefianza de la Historia sobre
cualquier otro, al grado de que, socialmente, esto es lo que se entiende por saber Historia:
memorizar datos, saber anécdotas de héroes nacionales, batallas militares, o anécdotas
similares. Lo anterior son generalizaciones para caracterizar al modelo; por supuesto que se
encuentran excepciones que merecen ser estudiadas para comprender la complejidad de los
procesos historicos; por ejemplo, Espinosa (2015) rescata en su articulo la difusion de
catecismos con finalidades locales y no nacionalistas durante el Porfiriato.

Cabe aclarar que si el modelo se ha mantenido no es por autopropulsion sino por la
utilidad que representa para diferentes sectores que lo actualizan. En los afios setenta se fundo
el Colegio de Ciencias y Humanidades, bachillerato de la UNAM, entre sus finalidades
educativas estaba propiciar una formacion cientifica y no dogmatica. Yo ingresé al plantel
Oriente en 1997, y los profesores fundadores, una gran cantidad de ellos marxistas, se estaban
jubilando, aun asi, me toc6 aprender una Historia “materialista” que se contaba de la misma
forma que la historia de bronce: también tenia héroes y villanos y la virtud de provocar una
gran pasion. Por otro lado, espero que la revisién de como se conforma esta manera de
ensefianza de la Historia sirva para comprenderla y no solo atacarla: No veo dafio en
memorizar datos o utilizar relatos apasionados o en poner a la nacion como centro de la
investigacion historica, el problema es que esas posibilidades se han convertido en una

camisa de fuerza y se aplican de forma acritica.

e Lalecturaen la materia de Historia.

El empleo de la lectura en la materia de Historia, desde un enfoque tradicional, deriva en
practicas que no fomentan el anélisis de discursos sino la localizacion de datos, esto refuerza
el caracter de aprendizaje memoristico y discurso legitimador de la Historia. Ademas de la
persistencia del codigo disciplinar, otra condicion que fomenta este tipo de trabajo de lectura
es que, como ya se menciono, en la ensefianza tradicional la lectura es un contenido de la
materia de Lenguaje, no de Historia.

Considerar la lectura un contenido de la materia de Historia es afirmar que existen

necesidades especificas de lectura en esta disciplina, lo cual ha llevado al desarrollo de
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estrategias de lectura propias de este campo de conocimiento, como el comentario de textos®.
No obstante, estas estrategias estan ligadas al desarrollo de la historia como conocimiento
cientifico y, como lo ha mostrado Cuesta (1997), la Historia ensefiada y la historia cientifica
no han necesitado estar relacionadas entre si; por tanto, estas necesidades no han sido
tomadas en cuenta en muchas ocasiones en los programas de estudio de Historia.

El hecho de que prevalezca la idea entre muchos profesores de que la lectura no es un
contenido de la materia de Historia propicia dificultades en la ensefianza y aprendizaje de la
asignatura. Karina Benchimol (2010) realiz6 un estudio en Buenos Aires acerca de las
diferentes practicas educativas entre profesores de Historia cuando parten de considerar la
lectura un contenido de la materia de Historia, en contraste con los que no la ven asi.
Considero estos resultados aplicables al caso mexicano, por razones que explicaré en el
capitulo dos.

Benchimol encontr6 que cuando los profesores no consideran la lectura como un
contenido de la asignatura promueven en clase un trabajo pobre: Disefian actividades de
localizacion de informacion, que pueden ser "tradicionales”, como la utilizacién de
cuestionarios y subrayado, o ludicas, como sopas de letras o crucigramas. La demanda de la
tarea por lo regular es sencilla, desde el punto de vista del docente, aunque puede resultar
dificil a los estudiantes si no cuentan con los conocimientos previos necesarios. En muchas
ocasiones los profesores dejan solos a los estudiantes en el momento de la lectura, apelando

a que las respuestas del cuestionario son evidentes en el texto. También, estos profesores

8 El comentario de textos es una estrategia de investigacién cuyo propdsito es producir conocimiento
histérico. La historiadora Maria Jesus Fuente (2012) explica que aprender a realizar un comentario de textos
es: “Aprender a descifrar las fuentes, plantearles las preguntas pertinentes, y obtener de ellas la informacion
precisa“. Propone a grandes rasgos, los siguientes pasos:

a) “Clasificacion”, para ello se pueden utilizar preguntas como: “éiquién fue el autor del texto? éien qué
momento histérico esta redactado? ¢en qué lugar se hizo?, ia quién va dirigido el texto? ¢de qué
naturaleza es el texto a analizar?”

b) “Andlisis”. Este paso implica establecer claramente los datos y las ideas que se exponen, asi como
poder relacionarlos.

c) “Comentario”. Para ello, propone responder las siguientes preguntas: “éPor qué sucedio lo expuesto
en el texto? ¢Por qué dominaban esas ideas en el momento histdrico al que hace referencia? éQué
antecedentes precedieron a los hechos o ideas que se expresan? ¢Cuales fueron las causas,
inmediatas o lejanas, de los hechos? ¢Qué relacidn existe entre los hechos que se citan o las ideas
que se expresan y la historia de su tiempo? ¢ Qué consecuencias, a corto o largo plazo, pudo tener?”

d) “Juicio Critico”. Aqui se hace una valoracion de su credibilidad, relevancia en su contexto e
intenciones del autor.

La autora refiere que la ensefianza de este método ha sido retomado también en otras ciencias, como el
Derecho o el periodismo, por su fertilidad para formar habilidades de investigacion.
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tienden a culpar a los estudiantes de sus dificultades en la lectura; los acusan de flojos, vagos,
o de esperar que el profesor les dé la respuesta (Benchimol, 2010).

El problema de que la lectura sirva para buscar informacién es que la interpretacion
del texto, el trabajo real de la lectura y de la Historia, no es llevada a cabo por el estudiante,
sino por el profesor (Aisenberg, 2012 a). Esto conlleva varias consecuencias negativas para
el aprendizaje de la Historia: el estudiante no puede observar la relacion entre la Historia y
la lectura; no desarrolla habilidades ni estrategias para leer en Historia que no sean de
busqueda de informacién y no puede elaborar aprendizajes a partir de la lectura, sino que
depende de la explicacién de su profesor. Otro problema registrado por Benchimol, es que
no se emplea la lectura, con la excusa de que los estudiantes no pueden y no les gusta leer.
Los textos son remplazados por "materiales mas atractivos", coémo peliculas, documentales
o fotografias, lo cual sélo es errdneo si se hace para evitar la lectura (Benchimol, 2010, pp.
67-68).

1.3 ;Como se complica todo...?

En los documentos oficiales se plantea que las modificaciones hechas al sistema educativo
tendrian como consecuencia dejar atras la educacion tradicional: esto no ha ocurrido asi. En
su lugar se han mantenido y, en muchas ocasiones, reforzado los problemas derivados de la
ensefianza tradicional.

Para cerrar este capitulo sobre los antecedentes de este trabajo revisaré qué sucedio
con la educacion en nuestro pais cuando se encontraron estos dos modelos de ensefianza.
Pero, antes de continuar, cabe sefialar algo: pruebas como PISA o PLANEA no pueden ser
utilizadas como unica forma de diagnostico para la educacion de un pais, mucho menos
deberian ser utilizadas como un modelo educativo. Angel Pérez y Encarnacion Soto (2011)
sefialan que para que PISA fuera un mejor indicador, tendria que evaluar a todos los
elementos de ese sistema, entre ellos a la administracion responsable. Por otro lado, esta
prueba no esta relacionada con ningan curriculo escolar, por lo que no puede aportar
informacién sobre las dificultades de los estudiantes; por tanto, no es posible sacar a partir
de la prueba conclusiones sobre las causas de las deficiencias mostradas.

Una limitacion mas de PISA es la falta de coherencia entre el formato utilizado con

respecto a lo que pretende medir. La intencion de la prueba PISA es evaluar la capacidad de
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los alumnos para utilizar sus conocimientos en la vida real. No obstante, una evaluacién
hecha con lapiz y papel puede aportar informacion sobre conocimientos factuales,
conceptuales y algunas habilidades de pensamiento, pero no sobre actitudes y valores,
presentes también en la actuacion humana. Si se suma a esto que se dejan fuera los contenidos
disciplinares de las Ciencias Sociales, los cuéles pueden ser polémicos y demandar una
reflexion seria en la toma de decisiones, el resultado es mucho més sesgado con respecto a
poder predecir si el estudiante puede desempefiarse con éxito en la sociedad del conocimiento
(Pérez & Soto, 2011).

En cuanto a que retomar los contenidos de PISA como parte del modelo educativo
haya servido para superar las practicas de la educacion tradicional: ésto no ha sucedido. Lo
anterior no solo se ha debido a que los profesores practiquen una ensefianza repetitiva y
memoristica, como se insinda en la propaganda del Nuevo Modelo Educativo (2017), sino
que las mismas instituciones educativas han reforzado esta situacion. En la investigacion
educativa, el modelo propuesto como alternativa a la ensefianza tradicional fue el
constructivismo. A esta forma de ensefianza-aprendizaje la describe Zabala de la siguiente
forma:

En esta explicacidon [constructivista], se asume que nuestra estructura cognoscitiva
esta configurada por una red de esquemas de conocimiento. (...) La naturaleza de los
esquemas de conocimiento de un alumno depende de su nivel de desarrollo y de los
conocimientos previos que ha podido ir construyendo; la situaciéon de aprendizaje
puede ser conceptualizada como un proceso de contraste, de revision y de
construccion de esquemas de conocimiento sobre los contenidos escolares. (Zabala,
2000, p. 35)

El modelo constructivista se ha retomado en las redacciones actuales de planes y
programas de estudio y se ha integrado con el enfoque por competencias. No obstante, en la
practica, el constructivismo y el modelo por competencias han servido para actualizar la
educacion tradicional. El sincretismo de modelos que se decian opuestos, como una
educacion por competencias y una tradicional, ha tenido el efecto nocivo de no sélo no
modificar la ensefianza para centrarla en el aprendizaje, sino hacerla todavia mas vertical.

Los siguientes son algunos ejemplos acerca de la ensefianza de la lectura y la Historia. ..
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1.3.1 La lectura tradicional, otra vez

Luis Zarsusa-Escobedo y Marlén Martinez (2011) contrastan las actividades de lectura
realizadas por profesores mexicanos de educacion bésica con otras propuestas surgidas de
investigaciones cognoscitivas sobre el tema. Los autores mencionan que las practicas de los
docentes son repetitivas y tienen la finalidad de localizar informacion, no plantean una lectura
en funcion de un proceso comunicativo, lo cual estaria relacionado con investigaciones
“innovadoras” como la ensefianza reciproca o las estrategias informadas para el aprendizaje
(Zarzosa & Martinez, 2011). También sefialan que en el programa de estudios de Espafiol del
afio 2009 se sugieren actividades de lectura contextualizadas a una situacion comunicativa,
pero no se hace una ejemplificacion didactica (Zarzosa & Martinez, 2011) con lo que queda
s6lo como discurso.

No obstante, las actividades de lectura criticadas por los autores fueron promovidas
desde la SEP; esto a pesar del discurso en favor del constructivismo y de la basqueda de otras
practicas educativas. En el Manual de procedimientos para el fomento y la valoracion de la
competencia lectora en el aula (2010), donde se manifiesta utilizar PISA como un referente,

se evallla como competencia lectora lo siguiente:

Velocidad de lectura es la habilidad del alumno para pronunciar palabras escritas en un
determinado lapso de tiempo intentando comprender lo leido. La velocidad se expresa en
palabras por minuto.

Fluidez lectora es la habilidad del alumno para leer en voz alta con la entonacién, ritmo,
fraseo y pausas apropiadas que indican que los estudiantes entienden el significado de la
lectura, aunque ocasionalmente tengan que detenerse para reparar dificultades de
comprension (una palabra o la estructura de una oracién). La fluidez lectora implica dar una
inflexién de voz adecuada al contenido del texto respetando las unidades de sentido y
puntuacion.

Comprension lectora es la habilidad del alumno para entender el lenguaje escrito; implica
obtener la esencia del contenido, relacionando e integrando la informacién leida en un
conjunto menor de ideas mas abstractas, pero mas abarcadoras, para lo cual los lectores
derivan comparaciones, se apoyan en la organizacion del texto, etcétera (SEP, 2010, p. 9).

La forma de evaluar la lectura a partir de este Manual... fue pidiéndoles a los
estudiantes que leyeran a maxima velocidad los textos incluidos en el mismo, al finalizar

debian contestar un cuestionario y el profesor registraba los resultados en un formato. Los
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textos utilizados eran narraciones literarias cortas, el cuestionario era de rescate de
informacion, la mayoria explicita y alguna implicita, la instruccion final era que los alumnos
contaran el relato con sus propias palabras. Como para los profesores era obligatorio llenar
el formato no se podia eludir la actividad. Esta forma de evaluacién de lectura estuvo vigente
hasta el afio 2015. Si PISA era su referente, no habia relacion entre esta forma de lecturay lo
evaluado en PISA. Lo que me parece grave es que a los profesores se les ha exigido atender
los problemas de lectura, asi como superar la ensefianza tradicional, pero no se les
proporcionan elementos tedricos adecuados para poder interpretar y enfrentar el problema.
Con el Manual... se reforzaba una vision tradicional de la lectura como desciframiento de
letras y palabras, con una minima comprension de la idea general, el lector debia reproducir
lo dicho por el texto, esta vez "con sus propias palabras”, pero no necesitaba tener ningln

propdsito de lectura, solo responder lo que se pedia.

1.3.2 La memorizacion en Historia
Sebastian Pla (2011) analiz6 los contenidos de la prueba ENLACE del afio 2010, en la cual,
con motivo del bicentenario, se utilizaron reactivos de Historia. P14 compar6 los contenidos
de esta prueba con el cddigo disciplinar de la Historia, referido anteriormente como parte de
la ensefianza tradicional, y la propuesta de ensefianza de Historia conocida como "pensar
histéricamente™ para definir cuél de las dos se promovid en ese examen. El autor describe en
su articulo las habilidades de pensamiento de la propuesta “pensar historicamente” como
opuestas al "codigo disciplinar”, éstas son: tiempo historico, espacio historico, causalidad,
descripcion histérica, empatia historica y contextualizacion.

A pesar de que desde hace varios afios en los programas de estudio se plantea una
ensefianza de la Historia mas acorde con la propuesta "pensar histéricamente”, las
observaciones de Pla resultan desalentadoras con respecto a la vision de la Historia utilizada

en la prueba referida:
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Debajo de las propuestas programaticas para el aprendizaje de competencias historicas
encontramos reformulaciones en los reactivos que aparentan novedad pero que en realidad
reproducen viejas e indtiles formas de pensar y evaluar la historia. El supuesto manejo
original del tiempo histérico cae en un ordenamiento cronoldgico y memoristico; el
anacronismo de los mapas histéricos retorna al sentido patrimonial y nacional de los
diferentes pasados; y la descripcidn histérica mantiene respuestas cerradas que cierran la
posibilidad de la interpretacion. Quiza el esfuerzo mas notorio se encuentre en el analisis de
fuentes, sin embargo, la presentacién de resultados y el tipo de reactivos tienden a generar
confusién, o por lo menos la duda de si lo que se evalla es comprensién lectora o trabajo
con fuentes histodricas (PI3, 2011, p. 152).

Por otro lado, en cuanto a la ensefianza de la Historia, este examen refuerza los
perjuicios que ocasionan las pruebas masivas. Como es un examen de lapiz y papel,
organizado en reactivos de opcion multiple, en los que no se pueden evaluar interpretaciones,
sino principalmente contenidos facticos. Sin embargo, como es la reproduccion de
informacion memoristica lo que se evalla institucionalmente como aprendizaje de la
Historia, la memorizacion de datos se convierte en la meta a lograr de la
ensefianza/aprendizaje de la materia (Pla, 2011).

Otra muestra mas de la permanencia de la ensefianza tradicional de la Historia, a pesar
del discurso oficial que promueve la ensefianza por competencias y el "Pensar
historicamente™®, lo tenemos en el Programa de Estudios de Historia de México I, del afio
2016, del Colegio de Bachilleres. ; Como se maneja el pensar histéricamente en el enfoque
de la asignatura de este programa? Del pensar histéricamente se pretende retomar la
utilizacion de elementos metodol6gicos de la investigacion en historia, asi como un manejo
conceptual que presente a la historia como un conocimiento complejo y en construccién; se
promueve una comprension tedrica y que los alumnos piensen de forma compleja

relacionando maultiples factores:

% En el capitulo 3 se hace una descripcién mas detallada de la propuesta “Pensar histéricamente” en la
ensefianza de la Historia.
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Se busca que los estudiantes ejerciten la metodologia de analisis historico, utilizando en la
revision de cada proceso histdrico las relaciones tiempo — espacio, causa — efecto y presente
- pasado, llegando a asumirse como sujetos histéricos que contribuyen a su propia
interpretacion de la realidad (...) En este contexto, el enfoque por competencias plantea que
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia sea un ejercicio donde los alumnos
“piensen histdricamente” para contextualizarlos en su realidad social, logrando establecer la
relacién pasado-presente, desarrollando un pensamiento critico, analitico, reflexivo y
colaborativo en un marco de tolerancia, respeto y equidad para comprender su entorno
social y cultural (Colegio de Bachilleres, 2016, p. 11).

No obstante, al revisar las "Orientaciones para el aprendizaje, ensefianza vy
evaluacion™ del primer bloque, se observa que no se utiliza la propuesta "Pensar
Historicamente™:

2. En grupo de trabajo colaborativo, los estudiantes realizan el andlisis de un mural o imagen
gue les entregd previamente el docente, para que identifiquen los sujetos histéricos, clases
sociales e ideales politicos que provocaron la crisis del Porfiriato y dieron paso a la Revolucién
Mexicana. Esta actividad se considerara como evaluacion diagnéstica.

3. Para que los estudiantes se introduzcan en el anadlisis de la construccion del Estado
Moderno Mexicano, relacionando el presente con el pasado; el docente les plantearad una
problematica situada relacionada con las formas de vida y los elementos civicos que
caracterizan al Meéxico actual. Preguntando, por ejemplo, ¢Qué elementos civicos,
practicados en la actualidad, devienen del México posrevolucionario? ¢Cudles politicas
publicas posrevolucionarias permanecen en la actualidad?, y/o ¢ Cudles rasgos de la identidad
nacional derivan de las politicas posrevolucionarias que favorecieron la construccién del
Estado Moderno Mexicano? Esta problemadtica servira de contexto para el analisis de los
temas del blogue y se resolverd como conclusion del mismo. (Colegio de Bachilleres, 2016,
pp. 13-14)

De forma general, con respecto al primer blogue de contenidos, detecto las siguientes
incongruencias con el modelo “pensar historicamente” que se enuncia en el enfoque:

e Los contenidos son principalmente factuales.

e No se utilizaron estrategias para la lectura de imagenes en Historia.
e Se podrian haber empleado para analizar el mural; no obstante, éste se utiliz6 como

fuente de informacion factual. No se aludié en este bloque, ni en los siguientes, que

10 pesde la segunda mitad del siglo XX leer en historia es restituir el texto (escrito, imagen, produccién
material) al proceso de comunicacion que le dio origen y que permitié conocerlo, este tema se tratara mas
ampliamente en el segundo capitulo. Si bien esta metodologia puede resultar muy compleja para el ambito
escolar, hay propuestas didacticas para “leer” las imagenes en la materia de Historia, como las propuestas por
el profesor Trepat, citado en el capitulo 3, de igual forma, si se busca en internet se encontraran distintas
alternativas.
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el conocimiento historico sirve para resolver problemas, enfatizandose con ello la
imagen de la historia como conocimiento erudito, que se conoce porque si.

e Lavision temporal de los contenidos es principalmente de permanencia.

e Las lecturas se proponen para extraer informacion y organizar esquemas.

e El profesor es quien, por medio de la catedra, interpreta los contenidos.

En conclusion, en el programa de estudios de Historia de México Il del Colbach no
se utiliza como referente la propuesta “pensar histéricamente”, sino la ensefianza tradicional.
Desde la institucion se fomenta un manejo ingenuo de la lectura en la materia de Historia: el
texto, ya sea narrativo o imagen, es tomado como “observacion” de la realidad pasada, y no
como explicacion de ese pasado, a pesar de que en el modelo "pensar histéricamente™ se
recalca continuamente la necesidad de analizar los textos a partir de las técnicas que los

historiadores utilizan para valorar sus fuentes de investigacion.

1.3.3 Para cerrar...

Como se ha podido observar, no es de la historia como disciplina cientifica o de las tareas de
PISA donde se cimienta la practica de lectura en la materia de Historia, sino del cddigo
disciplinar y de la lectura tradicional. Los docentes actualmente no sélo deben fomentar el
aprendizaje de contenidos factuales, procedimentales y actitudinales, sino también demandas
contradictorias:

a) las derivadas de las pruebas estandarizadas nacionales e internacionales, las cuales,
supuestamente, ayudarian a trascender una ensefianza basada en la informacion y
reproduccion para poder acceder a una educacion interdisciplinar, en la cual la lectura
es una competencia clave;

b) las exigencias derivadas de la ensefianza tradicional plasmadas en curriculos
saturados de informacion y con practicas memoristicas;

¢) las combinaciones resultantes de los anteriores puntos.

No obstante, los retos de los profesores de Historia con respecto a la lectura, a mi
modo de ver, no esta contenido en las disposiciones oficiales y consisten en lo siguiente:
¢Como ensefiamos que la historia es un conocimiento cientifico y no memoristico?, y ¢,como

fomentamos la utilizacién de la lectura como una herramienta de aprendizaje de la Historia,
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mientras enseflamos su utilizacion como parte de un conocimiento cientifico?
Lamentablemente, para atender lo anterior, no se cuenta con el apoyo de las instituciones
responsables de la educacion, pues, como se ha mostrado, en el material de apoyo y en los
programas de estudio, se encuentran prescripciones contradictorias que tienden a reforzar la
ensefianza tradicional. Para poder responder a este reto, en el siguiente capitulo, haré una
revision de distintas teorias sobre la lectura y la Historia que, a mi juicio, permitirian formular
un marco tedrico mas congruente con un aprendizaje no memoristico de la Historia, y con
una ensefianza de la lectura en la materia mas acorde con la historiografia y con la formacién

del pensamiento critico.
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2. Aspectos tedricos para considerar la lectura como un contenido

de la materia de Historia

Haré una digresion antes de entrar al contenido teérico prometido. El siguiente relato esta
relacionado con mi experiencia como docente frente a grupo; tiene la intencion de explicar
cOmo surgio en mi esta la necesidad de formar un marco tedrico para orientar mis acciones
didacticas. En este apartado también pretendo precisar por qué mi interlocutor es la profesora
o profesor frente a grupo: por la cantidad de problemas a los que encontré explicacion durante
el periodo de maestria, como ya comenté. Antes de este proceso formativo habia muchos
aspectos del problema que no alcanzaba a ver, a pesar de que soy de los profesores que toma

infinidad de cursos.

2.1 Mi experiencia como docente con respecto a la lectura en la materia de Historia
Nosotros como profesores de Historia observamos problemas de lectura en clase y tenemos
necesidad de atenderlos. No obstante, compartimos la vision de ensefianza tradicional, y las
nuevas propuestas curriculares no nos ayudan a superar esta forma de ensefianza; de hecho,
estan reforzando el problema. Este texto esta dirigido a profesores que tenemos interés en
que nuestros alumnos obtengan los mejores resultados posibles del trabajo de lectura en la
materia de Historia, pero que las practicas institucionales en las cuales estamos inmersos lo
obstaculizan.

La lectura que se fomenta desde la escuela en la materia de Historia corresponde a
una ensefianza tradicional donde el profesor es el transmisor del conocimiento y se apoya en
quien es la segunda autoridad en el aula en cuanto al saber: el libro de texto (Ibagén Martin,
2014). La conjuncidn de estos elementos lleva a reproducir rutinas una y otra vez: "hagan la
lectura”, "resuelvan el cuestionario™, "organicen un mapa conceptual”. Algunas de estas
actividades tienen una finalidad en funcion de algin objetivo, aunque muchas veces son
utilizadas para mantener el control de los estudiantes'. Para ejemplificar las practicas
educativas erroneas quiero remitirme Unicamente a mi experiencia. Comenté en el capitulo

anterior que consideraba los resultados de la investigacion de Karina Benchimol (2010)

1 Durante una clase en la maestria donde se discutié la “pedagogia” de la ensefianza tradicional, la profesora
titular lo planteo asi, con todas sus letras: “hacemos las actividades para que los alumnos no nos estén dando
lata”.

44



MARIA GUADALUPE CHAVEZ ESPANA

aplicables a la ensefianza de la Historia en México; esto es porque reconoci muchas de las
précticas descritas como parte de mi experiencia docente.

Ingresé a trabajar al Colegio de bachilleres en el afio 2008, y en el afio 2009 se hizo
el cambio de plan de estudios al modelo por competencias. Los responsables de la
modificacion curricular propusieron para esta transformacion favorecer la educacion técnica;
asi que aumentaron horas a las clases de inglés y computacion; la formacion laboral se
impartio durante cuatro semestres en lugar de tres. En contrapartida, se redujeron horas a las
humanidades. A la asignatura de Historia se le quitd una hora semanal, de tres horas por
semana se redujo a dos. También se cambid el semestre en el que se impartia: de tercer y
cuarto semestre, paso a primero y segundo. El ingreso que anteriormente habia sido semestral
se volvio6 anual; de esta forma los grupos de primer afio estaban saturados: en un salon de
clase teniamos mas de cincuenta estudiantes a quienes en una clase de dos horas (o dos de
una), teniamos que ensefiarles los contenidos de un programa que también estaba saturado.

Hubo cambios también en la narrativa historiografica de los programas de estudio de
Historia. En el anterior se contemplaban la ensefianza de Historia Universal y de México
como procesos integrados, su eje era el desarrollo de la modernidad; en su enfoque no se
exaltaba el proceso, sino que se invitaba a mirar sus contradicciones. En el plan del 2009 se
favorecio la Historia de México, su enfoque era nacionalista, y se trataba méas bien de un
recordatorio de lo revisado en educacion bésica. En cuanto a los contenidos procedimentales
se planteaban complejas (y confusas) investigaciones documentales, lo cual era una meta
irreal si se tomaba en cuenta el tiempo asignado a la materia, asi como las escasas habilidades
de investigacion de los alumnos por su edad, y que ademas se habia eliminado la materia de
Métodos de Investigacion.

En la imparticidn de este programa observé que los alumnos presentaban deficiencias
de lectura, por ejemplo, les era dificil localizar informacién y habia poca comprensién de los
textos que yo elegia. Traté de remediar los problemas de lectura que advertia en los
estudiantes y utilicé actividades que, segun recordaba, habian aplicado mis profesores: mis
alumnos transcribian significados de palabras del diccionario a su libreta o repetian lo que

habian leido en voz alta si llegaban a cambiar alguna palabra, aunque no el sentido de la frase
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(por ejemplo, sustituir “nifios” por “pequefios”. También apliqué “estrategias de lectura”'?

las cudles, en los manuales que encontré, se sugerian de forma indiscriminada para todas las
asignaturas; de este modo, a las actividades anteriores se integrd inferir el contenido a partir
del titulo, realizar preguntas antes de leer, pensar en la utilidad de los titulos y los subtitulos,
etcétera.

De igual forma, fui reduciendo conforme pasaba el tiempo y observaba maés
dificultades en la lectura, la cantidad y la complejidad de los textos. En los altimos ciclos
escolares, antes de la maestria, habia renunciado ya a la literatura para utilizar,
principalmente, textos expositivos escolares. Todas esas actividades “consumian”, tiempo de
la clase: o ensefiaba a leer o ensefiaba Historia. Cabe mencionar que mientras trataba de
desarrollar estas tareas en clase, no propicié el analisis de textos desde una perspectiva de la
disciplina, de tal forma que los estudiantes pudieran hacer una evaluacién en cuanto a su
validez como explicaciones del pasado.

Es maés dificil para los profesores que compartimos estas creencias superarlas cuando
son reforzadas por las instituciones en donde trabajamos. En el Colegio de Bachilleres era
comun que los profesores elaboraran en talleres intersemestrales antologias con textos de
muy diversa indole!® para las materias del area historico-social. Los textos elegidos para
integrar las antologias tenian diferentes extensiones (de una pagina a mas de cincuenta);
ademéas de muy diversa redaccion, algunos escritos eran excelentes y otros presentaban
errores que obstaculizaban la comprension; por ejemplo, estaban truncos o eran "recorta y
pega" de varios textos, sin unidad ni coherencia. El objetivo principal de las antologias era
desarrollar los contenidos declarativos de la materia, no la comprension del texto. Sumemos
a estos problemas que el estudiante recibia este material en fotocopias, las cuales muchas
veces eran ilegibles.

En el afio 2015 decido participar en la convocatoria para ingresar a la Maestria en
Docencia en Educacion Media Superior. El proyecto de investigacion que presente tenia

como objetivo encontrar la forma en como la materia de Historia podia apoyar al desarrollo

12 1sabel Solé, autora del libro Estrategias de lectura (Barcelona, Grad, 2007), menciona que su obra no es “un
método” para desarrollar la comprension de textos: las estrategias, para su ensefianza, tienen que ser
contextualizadas por los profesores de acuerdo con un propésito de la lectura.

13 En esas fechas, el contraste eran materias donde se permite exigir libro de texto, como la de inglés. Cuando
me reincorporé a mis grupos en el plantel 18 Tlilhuaca Azcapotzalco, en el afio 2017, la préctica de solicitar
libro de texto era comun a todas las materias, lamentablemente.
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de las habilidades de comprension lectora, siendo el principal fin la comprension de los textos
elegidos para las antologias. Es decir, pensaba que la lectura era auxiliar de la disciplina, no
un contenido. Mi idea de lectura partia de que la informacion (ni siquiera el significado)
estaba en el texto; por tanto, los estudiantes debian poder localizarla sin dificultad si les
presentabamos “mejores textos”. Para mi, habia una unica manera correcta de leer, si la
encontraba se la podria ensefiar a los estudiantes, y suponia que los investigadores de la
UNAM sabian cual era esa manera.

El proceso educativo que he vivido en la universidad me ha llevado a cuestionar la
idea de verdad como equivalente de conocimiento, también he dejado de concebir el
desarrollo del saber en la sociedad como un proceso evolutivo. La idea de “paradigma” me
ha resultado maés fértil para abordar distintos factores que interactian en una problematica
como lo son las dificultades de lectura en la materia de Historia. Thomas S. Kuhn, en su libro
La estructura de las revoluciones cientificas sefiala lo siguiente sobre el concepto de
paradigma:

Segun su uso establecido un paradigma es un modelo o patrén aceptado y este aspecto de
su significado me ha permitido apropiarme aqui del término “paradigma” a falta de otro
mejor. Pero como pronto quedara claro, el sentido de “modelo” y “patrén” que permite dicha
apropiacion no es exactamente el mismo que se usa al definir “paradigma” (...) en la ciencia
un paradigma rara vez es un objeto que se pueda replicar (...) por el contrario, es un objeto
gue debe articularse y especificarse ulteriormente en condiciones nuevas o mas rigurosas, al
modo de una decisién judicial aceptada que sienta precedente. (Khun, 2013, p. 132)

Un paradigma, segun entiendo, proporciona una optica desde la cual mirar la realidad
para plantear problemas, de igual manera, permite compartir perspectivas y metodologias
con una comunidad cientifica. La educacion que recibi durante mis estudios de maestria tuvo
como resultado que las nociones del modelo de educacion tradicional dejaran de ser para mi
la realidad misma; también he podido acceder a enfoques diferentes de educacion. Considero
que para atender una problematica como lo son las dificultades en la lectura, especificamente
en la materia de Historia, necesitamos primero poder situarla con otros referentes teoricos
mas amplios de los que nos permite la ensefianza tradicional; a partir de esto podremos hacer
diagnosticos, planear estrategias y evaluarlas.

Mi intencion al redactar este capitulo es que revisemos algunos planteamientos

tedricos sobre el conocimiento, la Historia y la lectura que nos faculten para ubicar el
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problema desde un enfoque diferente al que nos permite la ensefianza tradicional. Para
acceder a estos, tuve que separarme de mi labor como docente gracias que la institucion
donde trabajo me otorg6 una licencia para realizar estudios de posgrado. Como sé que no
todos tenemos esa posibilidad, quiero compartir algo de lo aprendido con ustedes. Estoy muy
lejos de agotar el problema, mi intencion es hacer el trazado de los referentes teéricos para
disefiar situaciones didacticas que permitan atender las necesidades de lectura que he
observado en la materia de Historia: problemas para identificar el tema y las ideas
principales; para identificar intencionalidades y tonos sarcasticos en los textos; para
relacionar las ideas de los textos con la época que se esta revisando; para diferenciar un
escrito cientifico de otro con fines de entretenimiento o para ubicar el orden cronoldgico de
los hechos narrados, entre otros.

2.2 Transformacion de la idea de conocimiento y del conocimiento historico

En el capitulo anterior se menciono que, en el modelo de ensefianza tradicional, conocer se
considera como acumular informacion, lo que corresponde a una idea de conocimiento
concebido como una verdad Unica. Si el conocimiento ya ha sido descubierto de una vez y
para siempre lo Unico que hay que hacer en la educacion es transmitirlo. Contrario a esta
postura, en el siglo XX hubo una transformacion en la vision del conocimiento en todas las
disciplinas cuyo resultado fue concebir el saber como una construccion social a partir del
lenguaje y como resultado de préacticas sociales; por tanto, todo conocimiento cientifico tiene
el caracter de provisional, pues es resultado de un conjunto de factores, los cuales pueden
cambiar; por ejemplo, los paradigmas que les dieron existencia.

Este apartado tiene el propdsito de mostrar las distintas discusiones en el desarrollo
de la disciplina de la historia que han modificado la manera de percibirla y producirla. La
manera de leer y escribir la historia ha sido punto nodal en estas discusiones, por lo que
considero que estas transformaciones tienen implicaciones pedagogicas en la ensefianza-

aprendizaje de la Historia.
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2.2.1 Una historia de la historia y de la lectura para la historia

Para explicar el desarrollo histérico de la disciplina se suele utilizar el término Historiografia;
esta palabra proviene del griego y significa, en sintesis: “arte de escribir la historia”*. En el
ambito escolar del nivel medio superior tiene por lo regular dos usos®®: uno de ellos es para
referirse al estudio y escritura del pasado humano, por tanto, es sinénimo de la palabra
historia, entendida como ciencia y no como acontecimientos pasados; un segundo uso
corresponde al estudio histérico de como se ha escrito la historia; es decir, a la historia de la
historia. El origen de esta distincién es importante para la comprensién de la historia como
conocimiento construido y no como algo dado y por ello explicaré como se desarrolla. Asi
que en estos momentos hago uso de este término como historia de la historia, utilizo como
principal referencia el texto de Alfonso Mendiola y Guillermo Zermefio: Hacia una
metodologia del discurso histérico (1998).

Los autores explican que el desarrollo de la historia como disciplina cientifica se
forma parte del desarrollo de la modernidad. En la periodizacion de la historia, la modernidad
es la etapa que siguié después de la Edad Media, implicd una ruptura con el pensamiento
religioso propio de la anterior fase, la Edad Media. En cuanto al conocimiento cientifico,
durante el Renacimiento, fase de inicio de la modernidad, se propicié el estudio de la
naturaleza, de los escritores antiguos y de la Grecia Cléasica, asi como de la experiencia,
sustituyendo al estudio de las “sagradas escrituras” como base del conocimiento. Como parte
de este proceso, entre los siglos XVIII y XIX se dio la formacién y diferenciacion de los
métodos de las ciencias, las cuéles se van a dividir en Ciencias naturales y Ciencias sociales,
cada una con un objeto de estudio —area determinada de problemas a atender— y
metodologia especifica. Cabe destacar que la imprenta fue un instrumento importante para

que se pudiera desarrollar este conocimiento.

14 historiografia. (2017, mayo 2). Wikcionario, El diccionario libre. Consultado el 17:13, mayo 22, 2019 en

https://es.wiktionary.org/w/index.php?title=historiograf%C3%ADa&oldid=4497677.

15Se puede leer en el texto: Colegio de Bachilleres (2006), Compendio Fascicular. Historia de México. Contexto

Universal 1, México: Limusa, p. 37, lo siguiente:
En la actualidad existen diversas interpretaciones sobre el significado de la palabra historiografia.
Algunos la utilizan en el mismo sentido de la palabra historia, para, es la investigacién sobre la
produccién de textos histéricos durante una época o sobre un tema determinado. En este fasciculo,
asumimos la historiografia como la historia de la historia, es decir, el interés de la investigacion
historiografica radica en indagar como en el transcurso de las sociedades, el hombre ha utilizado
ciertas categorias de andlisis con un significado particular que cobra sentido en el contexto social de
su momento.
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El estudio de la historia como ciencia en la modernidad implico diferentes cambios
en la forma de concebir el tiempo, el pasado y la verdad. Previo a esta etapa, durante la Edad
Media el transcurrir del tiempo se consideraba como un transito hacia un destino: el juicio
final y la gloria eterna; por tanto, la narracion del pasado era un relato de salvacién; en el
ambito laico se le consideraba “maestra de la vida”, es decir, que del pasado se podian
retomar diferentes ejemplos practicos para las sociedades contempordneas. Era una vision
anacronica, pues se partia de que las personas del pasado tenian las mismas creencias y
necesidades que las del presente. En cuanto a la verdad, ésta tenia diferentes significados:
“verdadero” era lo que acercaba a una “fe verdadera”, lo que convencia mas o lo que agradaba
mas (Mendiola & Zermefio, 1998) La historia, por tanto, era valiosa principalmente como
relato, y fue estudiada en la Edad Media como parte del Trivium (gramaética, dialéctica y
retorica) no como un saber independiente, sino como contenido de la Idgica, la gramaética y
la retorica.

Para Mendiola y Zermefio, la diferenciacidn entre sociedades pasadas y sociedades
presentes es un proceso importante en la construccion de la modernidad. Con la concepcion
social de lo que se ha denominado tiempo histérico, es decir, la diferenciacion entre pasado
y presente, como podemos hacer una distincion entre relatos del pasado premodernos y los
modernos:

El estudio o la contemplacion del pasado comienza a percibirse como poco apropiado para
iluminar e instruir al presente (...) La construccién de esta distancia es un proceso lento y toca
al fundamento de la historia como un saber cientifico, es decir, como un saber diferenciado
del pasado (...) Con esto se abre el problema de la verdad en historia: si todo pasado es igual
a los ojos de Dios, entonces todo conocimiento sobre el pasado es relativo a la mirada del
observador (...) Estar en este proceso quiere decir que se es testigo de la aparicién de un
nuevo tipo de subjetividad, de una nueva forma de ser del hombre moderno. Conforme el
nivel de experiencia se reduce, obra del trabajo industrial y de la vida en las ciudades, crece,
por asi decirlo, el horizonte de expectativas (...) Podemos concluir diciendo que la
historiografia es un discurso especializado que el presente hace sobre el pasado; que se
preocupa, a partir de huellas o vestigios dejados por el pasado, de reunificar lo que
previamente fue separado (el presente del pasado); y que esta forma discursiva corresponde
a la experiencia del tiempo, propia de nuestra modernidad. (Mendiola & Zermefio, 1998, pp.
166-167)

La investigacion de lo que se considera verdadero es una parte medular de la

construccién de la historia como parte de su proceso de diferenciacion de la ideologia
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medieval y su asimilacién a las ciencias. Mendiola y Zermefio sefialan que en el siglo XVII
el estudio de la historia sirvio para atacar las “verdades” de la iglesia. Para ello, se estudiaron
diferentes documentos que le habian dado poder a la iglesia catolica; la meta era buscar lo
verdadero de todo lo que se contaba en ellos; por tanto, aquellos que contuvieran relatos
fantasticos, como santos luchando contra dragones, fueron desechados por considerarse
falsos. Para comprobar que algo era verdadero, se comparaban diferentes documentos, si
habia registro en varios de ellos, se consideraba verdadero el hecho. Era una metodologia
que separaba el texto de su autor. En el siglo XIX, los historiadores de la corriente
historiografica conocida como positivismo tuvieron como finalidad separar la historia de lo
que se pudiera considerar ficcion, como la Literatura, o0 mera especulacion, como la Filosofia,
pues eran los enemigos por vencer para considerarla una ciencia. En esa época, la ciencia
estaba regida por la teoria de la correspondencia, la cual establecia que para que una
afirmacion cientifica fuera verdadera, tenia que ser observable, verificable, en el mundo real.

Los historiadores positivistas para darle el caracter cientifico a la historia trataron de
equiparar su método de investigacion al de las ciencias naturales. Para subsanar la situacion
de que ningun hecho estudiado por la historia podia ser verificado por medio de la
observacion se recurrio a la investigacion documental, mencionan Mendiola y Zermefio: “Se
parte del principio de que para que un enunciado sobre el pasado sea cierto debe existir la
posibilidad de la contrastacion, de la aseveracion en relacion a una prueba o testimonio”
(Mendiola & Zermefio, 1998, p. 169).

La forma de poder verificar un pasado que habia dejado de ser, fue por medio del
estudio de documentos antiguos, sobre todo politicos y econémicos: tratados de paz, acuerdos
comerciales, entre otros. Estos documentos se convirtieron en la “puerta de acceso al
pasado”, el cual se podia reconstruir, como si fuera un rompecabezas, por medio de diferentes
fragmentos de documentos que fueran confirmados como “ciertos”. El objeto de estudio de
la historia, el pasado humano, se compar6 con el de las ciencias naturales, era un pasado
concreto, que, aunque no se podia observar, si se podia demostrar y establecer su verdad
Unica. Para los positivistas, la mision de los historiadores era hacer la mayor recopilacion
posible de documentos sobre un suceso y permitir “que hablaran por si solos”.

Mendiola y Zermefio destacan que la lectura que hacian los positivistas de los

documentos era una lectura que buscaba la “verdad” del pasado y fragmentaba el texto,
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porque sélo extraian la informacion considerada util. A estos documentos, de donde se
tomaba la informacidn, se les llam¢ “fuentes de la historia” y fueron divididos en dos grupos.
Al primer grupo se le denomind “fuentes primarias”, eran aquellos documentos que habian
sido producidos durante el hecho, como cartas, tratados comerciales, diarios, entre otros, se
consideraba que estos tenian mas posibilidades de “decir la verdad” que los del segundo
grupo, llamado “fuentes secundarias”; estos eran estudios hechos por especialistas con la
intencion de explicar el pasado, como historiadores, sociélogos o antropélogos, y al ser
interpretaciones podian ser meramente especulativas. Es en esta época cuando se marca una
separacion entre historia, que estudia el pasado porque recurre a fuentes primarias, e
Historiografia, que, al estudiar escritos historicos, necesariamente estudia interpretaciones,
es decir, fuentes secundarias.

Los autores refieren que en el siglo XX hubo cambios importantes en el estudio de
las ciencias en general. En primer lugar, a consecuencia de las dos guerras mundiales, ya no
se tenia el optimismo de que la ciencia podia llevar a un progreso infinito; por otro lado, la
teoria de la correspondencia recibié maltiples cuestionamientos, en diferentes ciencias. Un
cuestionamiento importante se dio en el area de la Fisica, con la teoria de la relatividad de
Albert Einstein, de la cual publicé sus primeros estudios entre 1915 y 1916. En ésta establecio
que la medicién del movimiento de los objetos en el espacio dependia no sélo de los objetos
en si y del espacio, sino de la posicion del observador al momento de medir, es decir, que
diferentes observadores podian tener diferentes registros, y todos serian ciertos y aplicables
a un solo evento, por tanto, la verdad de dicho evento no era unica, sino relativa, dependia
del lugar del observador (Ryckman, 2018).

En cuanto al estudio de la Historia, hubo novedades que transformaron la concepcion
de lo que significaba estudiarla. Jacques Le Goff (1988) refiere que, gracias a la
consolidacién de disciplinas como la Sociologia, la Demografia y la Antropologia, se
desarrollo el estudio de nuevas problemaéticas que no tenian que ver con lo politico. Otra
novedad fue el florecimiento de los estudios interdisciplinares; a partir de estos cambios
surgieron especialidades en la investigacion historica como la historia econdmica, la historia
geografica, la historia demografica, etcétera, y se hicieron a un lado los temas de historia

politica y militar que habian tenido tanta importancia en el siglo pasado, en su lugar inicid la
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investigacion de problematicas relacionadas con la vida cotidiana, la perspectiva de género,
las mentalidades, la salud y la enfermedad, entre otros.

El planteamiento y la investigacion de problematicas interdisciplinares tuvieron como
consecuencia innovaciones en fuentes y métodos de investigacion. Gracias al progreso de la
geografia historica, a inicios del siglo XX, se desarrollaron los mapas geograficos de
investigacion, los cuales hicieron posible plasmar procesos de larga duracién; esto dio paso
a nuevas interpretaciones de la historia. Al respecto, menciona Le Goff, “la nueva Historia
ha ensanchado el campo del documento historico” (Le Goff, 1988, p. 266), al grado de que
algunos investigadores hablaron de una “revolucion documental” (p. 267). Ademas de
documentos politicos y militares, se utilizaron como fuentes todo tipo de escritos, como los
registros parroquiales, restos materiales, estadisticas, fuentes audiovisuales, entre otras. La
investigacion realizada con estos documentos también fue posible gracias a la aparicion de
nuevas herramientas y metodologias, como la computadora y los métodos cuantitativos (Le
Goff, 1988)

Como parte de esta revolucién, se amplié la idea de fuente primaria y texto, se
considerd fuente primaria todo aquello que pudiera proporcionar informacién del pasado
como los restos materiales, entre éstos se encontraban las vestimentas, enseres domésticos,
herramientas de trabajo; también eran documentos las imagenes, como las fotografias, las
pinturas o el cine. Si bien la heuristica se diversificaba, la hermenéutica parecia no ir a la par
de estas novedades, Le Goff (1988, p. 267) menciona que, en cuanto a las técnicas de
interpretacion, se utilizaban “métodos elaborados por la erudicion de los siglos XVII, XVIlII
y XIX”

No obstante, las transformaciones en la hermenéutica se van a dar, con una fuerte
inclinacion a dejar atras la teoria de la correspondencia en historia. Le Goff (1988)sefiala
como un antecedente importante de esto, a principios del siglo XX, los cuestionamientos
sefialados por el historiador francés Marc Bloch, quien cuestiond el concepto de hecho
historico — considerado como acontecimiento sucedido incuestionable— como materia
prima de la historia, pues estimé que no existe una realidad a priori de donde se tomen los
sucesos, es el historiador el que “construye” tanto los documentos y los “hechos” a
interpretar. Esto es asi porque es quien decide qué acontecimientos son importantes y

selecciona las fuentes pertinentes para su investigacion. También, gracias a su influencia, se
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plantearon nuevas perspectivas de explicacion historica, las cudles rechazaron que la
comprension de un evento se limite al establecimiento de sus causas, asimismo, se critico “el
idolo de los origenes”; también se propuso un nuevo enfoque temporal, el de la larga duracion
(Le Goff, 1988).

Mendiola y Zermefio sefialan que la transformacion documental va a repercutir en
esta primera mitad del siglo XX en la discusion de cual era la misién del historiador con el
estudio del pasado, pues se hizo patente que continuar con el programa positivista limitaba
el desarrollo de la disciplina. En cuanto a lo heuristico, se recuperaron documentos que
habian sido desechados por los positivistas, por ejemplo, los relatos fantasticos, religiosos o
literarios, el problema ya no era si contenian informacion verdadera, sino comprender por
qué las sociedades pasadas habian creado esos relatos y en qué contexto. El uso de nuevas
fuentes también va a transformar la idea de los textos; éstos ya no eran solo aquellos papeles
que contuvieran letras, sino todo aquello que presentara signos que pudieran ser
interpretados.

Segun ellos, esta transformacion en la nocion de documento repercutié en la
concepcidn de la lectura en historia, el problema ya no radicaba s6lo en buscar documentos,
sino en la lectura misma, ;qué se podia “leer” en un resto material, y como?, ;a partir de qué
signos?; ¢como se podia saber que no se estaba mal interpretando o exagerando? El problema
de la lectura ya no radicaba solo en buscar informacion “verdadera” en el documento, sino
que requeria de la comprension del documento en su contexto de produccion. Si se sabia
coémo y por qué se habia producido un documento, se podia saber qué era lo “leible” de este
y evitar, en lo posible, una mala interpretacion. En esta lectura, ya no era posible separar al
texto de su autor, ni al autor de la sociedad en que habia vivido, esto abrid nuevas perspectivas
para el trabajo de lectura en historia, ademas de la positivista.

Por otro lado, esta forma de lectura requirié de la conciencia de que los documentos
no eran una “ventana al pasado”, no podian mostrar a éste tal cual habia sido. El trabajo del
historiador consistia en leer los documentos, interpretarlos y hacer una reconstruccion posible
de acuerdo con lo que se habia elegido. Por tanto, la historia no era el pasado, era un ejercicio
de interpretacion del pasado, el cual era susceptible de ser interpretado de otras formas; es

decir, no habia respuestas Unicas a las preguntas formuladas desde la historia.
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La conciencia de que la historia es una explicacion del pasado y no el pasado mismo,
planted otros problemas con respecto al lugar desde donde se reconstruia la Historia.
Mendiola y Zermefio sefialan este problema como el del lugar del observador en la Historia:
¢por qué se contaba con estos documentos y no con otros? Junto con el estudio de la persona
y la sociedad que habian producido los documentos, era necesario estudiar a la sociedad
donde se habia difundido y habia hecho posible su conservacion; por tanto, en esta
metodologia de trabajo no es posible conseguir la aspiracion positivista de llegar a una verdad
Unica y estatica, como una impresion fotografica. También la distincion entre fuentes
primarias y secundarias, y entre Historia e Historiografia no es necesaria para este enfoque.
Anteriormente los positivistas habian considerado que una carta escrita por un protagonista
del hecho podria proporcionar informacion mas verdadera que un estudio realizado
posteriormente, sin embargo, el problema no era s6lo si lo que se decia en la carta era
verdadero, sino por qué se habia decidido conservar ese escrito y no otros.

Las anteriores observaciones hechas a inicios del siglo XX por los historiadores
historicistas repercutieron en la discusion acerca de la verdad en la historia, pues, aunque se
podia aseverar que cualquier verdad de la historia era relativa, valida en determinadas
circunstancias, la discusion acerca de descubrir lo “verdadero” seguia siendo central para la
historia. En este caso, se desechaba la verdad de lo escrito por la verdad del escritor, pero
seguian buscando la verdad:

En términos de formulacién, que obedece todavia al dualismo historicismo versus
naturalismo, el problema del conocimiento histérico consistia en saber cémoy dentro
de que limites era posible establecer contacto con el espiritu que habia hecho posible
la produccion de estas fuentes y el significado o funcion que habian tenido en su
momento. Ya que, si esto se conseguia, entonces podiamos esperar que apareciera
ese objeto -la sociedad-tras el cual se inquiria, el objeto, en este caso sujeto, quien
les habia hecho posibles. La cuestién central se dirigia entonces a descubrir lo no
dicho en el texto, pero, sin el cual, cualquier documento seria inexplicable. (Mendiola
& Zermenfo, 1998, p. 171).

Gracias a la aparicion de la teoria de la comunicacion, que cobro fuerza después de la
segunda mitad del siglo XX (con antecedentes destacables) se van a poder crear nuevas
preguntas y respuestas para la historia ante cuestiones como la verdad o la mision del

historiador con respecto al pasado. Zermefio y Mendiola sefialan que, en esa etapa el
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desarrollo de la electrénica y la cibernética, provocaron que los medios de comunicacion se
diversificaran y crecieran exponencialmente, con lo cual aumenté la posibilidad de emitir y
recibir mensajes. Estos cambios afectaron también la forma de estudiar las ciencias,
especialmente las ciencias sociales: los cientificos de estas areas se dieron cuenta de que el
ser humano no sélo actuaba junto con otros (el ser social promulgado por Emile Durkheim),
sino que actuaba en una “realidad cargada de sentido”; es decir, construida a partir de
diferentes mensajes, a la cual se accedia no por medio de la observacion, sino por medio del
lenguaje.

Para la historia esto implicaba que, si se queria entender la complejidad de un hecho,
no bastaba con estudiarlo en fragmentos de documentos, sino que habia que entender cémo
se habia integrado a un proceso de comunicacion. En este nuevo contexto, los restos del
pasado se entendian ahora como mensajes y no sélo como restos materiales, lo cual repercutid
en una metodologia de investigacion, y de lectura, en las cuales es necesario no sélo
preguntarse por lo que dice el mensaje, sino por quién lo dice, de qué modo y por qué
podemos conocerlo®.

Otra innovacion en la Historiografia influida por la teoria de la comunicacién fue
evidenciar el lugar del historiador como “observador de observaciones”, no como testigo de
los hechos. Estas modificaciones estuvieron influidas por los cambios en las maneras de
percibir la sociedad; si bien en el siglo XIX habia prevalecido una filosofia de la conciencia,
uno de sus problemas principales era la posibilidad de tener un conocimiento verdadero; lo
cual habia impactado en una divisién entre sujeto cognoscente y objeto de estudio, pues se
tenia la esperanza de producir un saber concreto. Con la filosofia del lenguaje de la segunda
mitad del siglo XX el interés ya no estaba en producir un saber de este tipo, sino en las
condiciones en cdémo ese conocimiento participaba en un sistema de comunicacién
(Mendiola & Zermefio, 1998).

16 Un ejemplo de lo anterior lo encontramos en el texto de Ranajit Guha, La muerte de Chandra. En este
articulo el autor hace un analisis de un caso judicial contenido en los archivos de la India, donde se relata la
muerte de una mujer, Chandra, por un aborto provocado. A causa de que es un expediente legal el orden que
sigue es el de la investigacion de un crimen, sin embargo, al desmontar los criterios con que fue investigada y
archivada la muerte de Chandra, el autor encuentra en este caso evidencias de solidaridad de otras mujeres
con el embarazo inesperado de Chandra que tendria graves consecuencias para ella, y no intenciones
homicidas (Guha, 1999)
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Alfonso Mendiola menciona en su texto El giro historiografico: la observacion de

observaciones del pasado que:

[...] nosotros no explicamos el pasado, explicamos observaciones sobre el pasado —o, mas
bien, explicamos el pasado sélo en la medida en que lo hemos considerado a la luz de algun
tipo de descripcion o especificacidén verbal. Como se puede ver, este nuevo enfoque de la
escritura de la historia sélo es comprensible desde una postura reflexiva, pues exige que el
investigador se pregunte porque dice lo que dice del pasado, y deje de creer que el pasado
se expresa sin su intervencion [...] no existe una realidad independiente de la observacién
gue se hace de ella, pues no existe una realidad en si, ya que una realidad en si seria aquella
que se expresara por si misma, sin la necesidad de un observador. (Mendiola, s.f., p. 56)

De esta forma, la tarea del historiador se vuelve mas compleja. La lectura como parte
de la disciplina cientifica que es la historia no puede limitarse a establecer qué es cierto y
qué no lo es en documentos que dividimos como fuentes primarias o fuentes secundarias;
desde una perspectiva acorde con los retos que nos presenta la teoria de la comunicacién, la
lectura en historia, retomando la expresion de los autores citados, “reconstruye procesos
comunicativos de manera historico- social” (Mendiola & Zermefio, 1998, p. 202)

La metodologia de lectura en historia, que implica restituir el texto a su contexto, es

la siguiente, de acuerdo con Mendiola y Zermefio:

Esta investigacion se lleva a cabo destacando tres planos de sentido, fundamentales en los
restos estudiados —llevando el resto a su contexto, pero en donde el contexto es siempre
entendido como aquello que elucida el sentido de la fuente—: 1) el de las reglas formales
que estructuran el documento o artefacto como perteneciente a un sistema de
comunicacién; 2) el del lugar social desde donde se produce el documento o artefacto y, por
ultimo, 3) las formas de recepcidn, o apropiacion del mismo. El andlisis de estos tres planos
permite entender el lugar social desde donde se emite la fuente, es decir, de contestar el
para qué en la emision del vestigio. (Mendiola & Zermefio, 1998, p. 202)
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De esta forma, tenemos una manera de leer propia de la historia:

Por lo tanto, la investigacion de documentos exige la reconstruccion, en la actualidad, en los
tres planos que hemos mencionado. Pues, ningin documento es documento en si mismo,
sino texto de cultura; es decir, el documento no estd destinado originariamente al uso del
historiador, sino que pertenece a un proceso de comunicacion especifico, y sélo si
reconocemos éste sabremos distinguir entre lo que el texto informa y el modo en que lo
hace. Esto es central para evitar seguir reduciendo los documentos como pura informacion,
pues toda comunicacion se compone de tres elementos: informacion (la parte locucionaria
del acto del habla), acto de comunicar (la parte ilocucionaria del acto del habla) vy
comprension (cuales son los conocimientos de la época que debe tener el lector para
entenderlo). Actualmente la historia exige considerar en su complejidad comunicativa al
documento, es decir, la historicidad del acto de leer (Mendiola & Zermefio, 1998, p. 203).

2.2.2 La historia cuando se convierte en Texto

Para el proceso de reestructuracion del conocimiento histérico durante el siglo XX estimo
que las transformaciones mas importantes se dieron cuando los historiadores investigaron su
disciplina. En este aspecto, considero relevante mencionar los trabajos de Michel de Certeau
(1993) y Hayden White (2003), quienes estudiaron la historia como un ejercicio social de
escritura y no como la revelacion del pasado. Certeau analiz6 en su libro, publicado en
Francia en 1975, La escritura de la Historia el desarrollo historico del proceso de produccion
de este conocimiento; por su parte White (2003), en la misma década, estudid el estilo
literario de la disciplina. Esto es significativo porque si bien varios autores, por ejemplo, los
referidos por Le Goff (1988) en su texto, habian sefialado una separacion entre realidad
pasada e investigacion histdrica; estos autores reafirman la independencia de estos rubros,
Certeau al hacer evidente el proceso de produccion que creara un tipo de texto que necesita
parecer el pasado resucitado; White, por su parte, revelo los recursos literarios con que se
consigue esto.

En el anterior apartado se revisaron los distintos problemas que van a transformar a
la historia durante la modernidad, los cuéles van a influir en diferentes perspectivas de
investigacion, y formas de lectura, desde la historia. En este apartado revisaré en qué consiste
el texto de historia como produccion de la modernidad, lo cual es importante para profundizar

en por qué el texto de historia no es el pasado, aunque se nos ha presentado como tal; para
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ello utilizaré principalmente los primeros capitulos del libro La escritura de la historia
(Certeau, 1993).

Certeau menciona que la escritura es una practica ligada a la produccion cientifica y
a la sociedad occidental moderna. Aunque no hace una concrecion de lo que considera la
modernidad, el rasgo con el que mas trabaja es con la mentalidad expansionista y
totalizadora, propia de este proceso, que separa a los “occidentales” de los otros: pasado,
pueblos, castas y clases sociales, para acercarse nuevamente a ellos, esta vez por medio de la
conquista y la colonizacién. Certeau sefiala que la ciencia, como préctica de la modernidad,
tiene entre sus caracteristicas la utilizacion de un lenguaje propio y de una escritura que
consiguen la separacion entre sujeto cognoscente y objeto de investigacion, los cuales
establecen unarelacion jerarquica donde el sujeto investigador ejerce dominio sobre el objeto
investigado. Al tener el poder de escribir, la comunidad cientifica y su grupo social “dominan
al otro”, debido a que lo “crean” y “restringen”.

Certeau (1993) refiere que, en sus inicios en el siglo XVI, la historia se desarroll6
como un apoyo para legitimar el poder politico, aunque propiamente el investigador carece
del ejercicio directo de éste. Esto es lo que se definiria como el “lugar social de la historia™:

“...un entramado que enlaza en una investigacién “un lugar de produccién socioecondmica,
politica y cultural. Implica un medio de elaboracion circunscrito por determinaciones propias:
una profesion liberal, un puesto de observacién o de ensefianza, una categoria especial de
letrados, etcétera. Se hala, pues, sometida a presiones, ligada a privilegios, enraizada a una
particularidad.” (p. 69)

El lugar social de produccion de la historia quedd entre el lugar del poder, al que sirve,
pero del que carece, y cerca del pueblo gobernado “representando lo que hace uno y lo que
le agrada al otro, pero sin identificarse ni con uno ni con otro” (Certeau, 1993, p. 23). Debido
a este lugar social, el primer tema de investigacion de la historia fue la politica, la cual sirvi6
como referencia para organizar los primeros archivos. Con el resguardo de documentos en
instituciones —las fuentes primarias que los positivistas pretendian neutras— se consiguio
continuar con el control esta vez no sélo desde el control del investigador, sino también a
partir de elegir, clasificar y ordenar lo que conformaba la “realidad pasada”.

En el contexto de la modernidad, la practica de escribir historia como un
conocimiento que apoya al grupo social en el poder cuenta con tres estrategias: separar el
presente del pasado, separar el discurso cientifico de la tradicion religiosa, y separar a los
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“conocedores” del resto de la poblacion; sobre todo, del objeto estudiado. En lugar de
reconocerse como estrategias, en el texto dan la apariencia de presentar una realidad pasada
que “naturalmente” corresponde a esos criterios, de tal forma que parecen atributos de lo
estudiado y no tacticas del investigador. Para contrarrestar lo anterior, Certeau propone

estudiar la historia como:

... figura de fabricacién, y ya no de lectura o interpretacion. Desde este punto de vista, el
nuevo examen de la operatividad historiografica desemboca, por una parte, en un problema
politico (los procedimientos propios de “hacer historia” nos remiten a una manera de “hacer
la historia”), y por otra parte, en la cuestion del sujeto (el cuerpo y la palabra enunciadora),
cuestion rechazada a la zona de ficcion o del silencio por la ley de la escritura “cientifica”
(Certeau, 1993, p. 13).

El resultado de separar el presente del pasado es construir el lugar del poder: el
presente. Certeau refiere que, aunque esta division pudiera parecer natural, en otras culturas
no necesariamente el pasado esta separado del presente, pone como ejemplo la vision del
tiempo en la India, donde lo nuevo no esté separado ni expulsa a lo viejo. No obstante, en la
sociedad occidental, estudiar historia implica hacer mdltiples exclusiones temporales;
ademas de separar el pasado del presente, el pasado se subdivide en otras etapas.

¢Cual es la importancia, en lo referente al ejercicio del poder, de las divisiones
temporales? Los cortes temporales que ordenan al otro también crean un lugar para el sujeto,
0 grupo social, que los estudia; lo cual le permite continuar con su actividad de dominio; lo
mismo ocurre con las categorias que se utilizan para el estudio de ese pasado. En el caso del
concepto de causalidad, esta nocion supone que existe un origen al cual apelar como
explicacion del presente y una sucesion de hechos que formaria una estructura y es
susceptible de ser analizada.

El estudio de la causalidad como una sucesion de acontecimientos donde uno afecta
al otro se puede plasmar en la linea de tiempo occidental, donde se ordenan estos hechos
encadenados y donde, una vez mas, el pasado —V el tiempo— es algo ajeno al investigador,
pues queda frente a él: es una linea que va de derecha a izquierda, como se ve en la Figura 4,
no obstante, como lo menciona Certeau (1993), esta manera de ver el tiempo, que pareciera

“natural” es solo una posibilidad de representacion, pues existen otras formas de concebirlo.
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PERIODIZACION DE LA HISTORIA UNIVERSAL
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Figura 4. Linea de tiempo occidental

Fuente: DEYANIRA1311. (08 de 04 de 2012). Periodos de la historia (diapositivas). SlideShare
Recuperado de: https://es.slideshare.net/DEY ANIRAL1311/periodizando-la-historia [Fecha de
consulta: marzo 30, 2017]

Por su parte, el escrito histérico lleva en su cuerpo las marcas de este proceso de
separacion del presente con el pasado: la explicacion del lugar del poder (presente) conforma
el cuerpo del texto, constituye la explicacion, mientras que los pies de pagina representan al

pasado que ha sido diseccionado, analizado y ordenado:
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Figura 5. Pasado y presente en el texto historico

La imagen del texto fue tomada de: Robert Darton (1987). La gran matanza de gatos y otros episodios
en la historia de la cultura francesa. México: Fondo de Cultura Econdémica.
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Certeau (1993) refiere que la separacion sujeto-objeto apoya en la construccion del
lugar de poder al enunciar al investigador (y el grupo al que pertenece) como quien tiene la
autoridad para conocer. Como préactica de poder, el escrito dice lo que es el otro, y al hacer
esto lo construye en funcién de lo que el investigador dice sobre él, no de lo que el objeto
estudiado (comunidad, pasado, etcétera) pudiera decir sobre si mismo; por tanto, al crearlo,
lo calla. Como la escritura de la historia tuvo como antecedente una investigacion, una
lectura, la préactica de la lectura es también restringida a aquél que dice tener la capacidad, y

autoridad, para poder conocer. Certeau menciona acerca de este ejercicio de poder que:

...en cuanto practica (y no como discurso, que es su resultado), es el simbolo de una
sociedad capaz de controlar el espacio que ella misma se ha dado (...) tiene el valor
de un modelo cientifico, no le interesa una “verdad” oculta que sea preciso encontrar,
se constituye en un simbolo por la relacién que existe entre un nuevo espacio
entresacado del tiempo y un “modus operandi” que fabrica “guiones” capaces de
organizar un discurso que sea hoy comprensible —a todo esto se le Ilama
propiamente “Hacer Historia” (Certeau, 1993, p. 19).

Asi como la separacion presente/pasado es una fabricacion cuyo resultado es apoyar
la construccidn de un discurso de poder, suponer al investigador separado de la comunidad a
la que pertenece es una division ficticia. Esta separacion se presume cuando pensamos el
discurso historico como “neutral”, lo cual nos lleva a pensar en un escritor que puede
apartarse de los intereses mundanos y de su grupo social.

Certeau enfatiza que la investigacion de la historia esta supeditada al lugar donde es
posible construirla, y este espacio esta siempre ligado al poder, ya sea entre los ministros que
sirven a un rey o con los investigadores que trabajan para una universidad. Este lugar
mantiene su exclusividad (no cualquiera puede formar parte de él), en funcion a pautas como
la utilizacion de técnicas de investigacion autorizadas por la comunidad o la atraccion de
determinado publico. Como el historiador esta inserto en una red de compromisos, seria falsa
la division entre pueblo e investigador; esto hace que el escrito no represente a toda la
humanidad, independientemente de que la voz del texto quiera dar esa apariencia, sino al

grupo social al que esta ligado.
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Por lo anterior, Certeau considera que la produccion de escritos histéricos, la historia,
corresponde a la forma de reproduccién de capital:

La historia es por tanto produccion “el trabajo sélo es productivo si produce su contrario”, es
decir, el capital. Sin duda el discurso es una forma de “capital”, invertido en simbolos,
transmisible, susceptible de ser desplazado, acrecentado o perdido (...) la historiografia,
desde este punto de vista, depende todavia de lo que debe tratar: la relacion entre un lugar,
un trabajo y este “aumento de capital”, que puede ser el discurso (Certeau, 1993, p. 28).

En los afios setenta del siglo XX, Hayden White (2003) también investigaba la
historia como practica de escritura, en la cual se analizaba la realidad como si estuviera ajena
a ella. White menciona que se habia reflexionado poco de la historia como texto narrativo,
no obstante, pone el dedo en la llaga al definir los textos historicos como “...ficciones
verbales cuyos contenidos son tanto inventados como encontrados y cuyas formas tienen mas
en comun con sus homologas en la literatura que con las de las ciencias” (p. 109).

White sefialaba que, si bien desde el siglo XIX algunos historiadores habian indicado
que se necesitaba cierto talento narrativo para escribir historia, seguia pareciendo que era de
los “hechos” de donde partia el ejercicio de escritura de la historia. White hace evidente lo
siguiente: ninguna sucesion de acontecimientos “pedian” ser narrados de determinada forma,
sino que...

Los acontecimientos son incorporados en un relato mediante la supresion y subordinacion
de algunos de ellos y el énfasis en otros, la caracterizacion, la repeticion de motivos, la
variacion del tono y el punto de vista, las estrategias descriptivas alternativas y similares; en
suma, mediante todas las técnicas que normalmente esperariamos encontrar en el tramado
de una novela o una obra. Por ejemplo, ninglin acontecimiento histdrico es intrinsecamente
trdgico; puede ser concebido como tal sélo desde un punto de vista particular o dentro del
contexto de un conjunto estructurado de acontecimientos, entre los cudles goza de un lugar
privilegiado (White, 2003, p. 113).

El hecho de que tanto lectores como historiadores coincidan con el estilo de narrar un
proceso no indica que este sea “naturalmente” asi, sino que ambos comparten opiniones sobre
este proceso:

Las situaciones histdricas no son inherentemente tragicas, cémicas o novelescas. Pueden ser
todas ellas inherentemente irdénicas, pero no necesitan ser tramadas de ese modo. Todo lo
que el historiador necesita hacer para transformar una situacién tragica en comica es adoptar
otro punto de vista o modificar el alcance de sus percepciones. De todos modos, solamente

63



LA LECTURA COMO CONTENIDO DE LA MATERIA DE HISTORIA

pensamos en las situaciones como tragicas o comicas porque estos conceptos son parte de
nuestra herencia, cultural en general y, en particular, literaria (White, 2003, p. 115)

Es importante sefialar lo anterior porque a partir de estas posturas sobre el
conocimiento historico, éste ya no se puede considerar como algo dado, independiente del
investigador, ni como algo acabado, lo cual tiene repercusiones pedagogicas. Como docente
de historia, retomaré en la ensefianza a la disciplina historica resultado de las anteriores
discusiones, ya que considero relevante tomar en cuenta estos analisis porque hacen evidente
que una de las funciones de la historia como discurso es persuadir. Sefialar esto abre la
posibilidad de evaluar la narracion de los hechos: podemos ensefiar a los jovenes que un
relato no refleja la realidad, sino que es una opcién de narracion, elegida de acuerdo con un

proposito de escritura.

2.2.3. Algunas repercusiones de los cambios en la Historiografia en la ensefianza de la
Historia
Después de lo revisado, puedo decir que la historia que se ensefia como parte del modelo
tradicional retoma mucho del positivismo: la aspiracion a encontrar la verdad Unica de lo
sucedido, la lectura fragmentada que se enfoca principalmente en el rescate de la
informacién, la divisidn entre fuentes primarias, entendidas como textos donde no existe
interpretacion, y fuentes secundarias, donde ya la hay, ademas de la aspiracion a la
neutralidad como investigador. Sin embargo, como me parece que lo demostraron Mendiola
y Zermefio, esas concepciones terminaban convirtiéndose en un laberinto sin salida al
pretender asimilar a la historia con la teoria de la correspondencia, pues era imposible
verificar sus afirmaciones por medio de la observacion.

En contraste, la teoria de la comunicacion abrié caminos a la investigacion historica
al cambiar el foco de atencién de la verdad de lo sucedido por el proceso de construccion y
comunicacion de lo sucedido. Una de las aportaciones que considero mas importante es el
evidenciar el conocimiento histérico como construccion y no como resurreccion del pasado,
pues en esta perspectiva es necesario continuar con la investigacion del pasado, pues este
conocimiento depende de las preguntas y explicaciones que hacen las sociedades presentes.

Aunque el reto es grande, algunas de las tareas escolares que considero hace falta
desarrollar desde esta perspectiva son las siguientes:
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Evidenciar el caracter de la historia como construccion del conocimiento historico
y no de resurreccion del pasado.

Evidenciar que cada uno de los conceptos y categorias de la historia utilizados en
su explicacion, como tiempo historico, causalidad, historia universal, también son
construcciones sociales.

Evidenciar que cada uno de esos conceptos y métodos respondieron a necesidades
especificas de las sociedades que les dieron origen.

Desarrollar una didactica que parta de la pregunta como medio para acercarnos al
pasado, con la conciencia de que es la forma en como las sociedades presentes nos
acercamos al pasado, y no que el pasado esta en algun lado esperando a ser
descubierto.

Ampliar la nocion de texto en el aula. Actualmente se propone el trabajo con
fuentes primarias y secundarias, con las dificultades sefialadas en el primer
capitulo. Lo que me parece importante enfatizar es que los distintos restos del
pasado son textos en cuanto que contienen signos susceptibles de ser interpretados.
Cuando se trabaje con explicaciones del pasado (este término me parece mas
adecuado que el de fuente secundaria) construidas por historiadores, estimo
necesario evidenciar la estructura textual propia de esta area del conocimiento.
Utilizando como referente a Mendiola y a Zermefio, una estrategia de lectura de
comprension para la materia de Historia tendria que atender los siguientes criterios:

a) Las reglas formales del documento:

e Evidenciar la pregunta o propoésito del texto pues es el punto de vinculacion
del presente con el pasado.

e Hacer andlisis de la construccion de la respuesta a esa pregunta en el texto,
pues ademas de que se atiende el caracter informativo del texto, también se
evidencia como se construye el conocimiento histérico en torno a una
pregunta y con qué recursos se hace, por ejemplo, a partir de qué conceptos
historicos.

e Evidenciar su relacién con la comunidad cientifica, esto es a partir de la

intertextualidad presente en las citas, referencias o bibliografia.
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b) Restituir el texto a su contexto: esto es el analisis de su proceso de
produccion y comunicacion; algunos de los criterios a atender serian los
siguientes:

e (Cbomoy por qué se produjo el texto?

e (Cdomoy por qué lo conocemos?

Estas son algunas de las tareas que vislumbro como consecuencia de querer superar
la ensefianza tradicional desde esta perspectiva tedrica. Los profesores Ethier, Demers y
Lefrancois, en su texto Las investigaciones en didactica sobre el desarrollo del pensamiento
historico en la ensefianza primaria. Una panoramica de la literatura publicada en francés e
inglés desde el afio 1990, refieren al respecto:

...Asi pues, la mayor parte de los filésofos, historiadores y didactas que aqui citamos
reconocen que la historia es un constructo humano distinto de lo que ésta intenta
conocer y comprender. De igual modo, el acto de pretender conocer y comprender
lo que fue (y a veces sigue siendo) también es un constructo, y, para diversos autores,
la historia se reconoce mas en este proceso cognitivo que en los resultados
provisionales que produce. (Ethier, Demers, & Lefrancois, 2010, p. 62)

Partiendo de lo anterior, saber historia rebasa el saber datos, se distingue méas por una

manera de procesar la informacion del pasado.

2.3 Transformaciones en la comprensién del proceso de lectura
Durante el siglo XX las transformaciones en el conocimiento se dieron en varias disciplinas.
En lo referente al estudio de la lectura se desarrollaron otros modelos que cuestionaron la
lectura tradicional. Se menciond en el capitulo anterior que en la ensefianza tradicional de la
lectura ésta es percibida como la traduccion de letras a palabras, y éstas, a sonidos y
significados. No obstante, se trata de una vision incompleta. Es cierto que el lector parte de
las letras, pero, veremos mas adelante, puede equivocarse muchas veces en la identificacion
exacta de las palabras y aun asi comprende el texto.

Entonces, la lectura no es la traduccion de las letras a palabras; pero ¢por qué no? En
este apartado explicaré algunos elementos tedricos que nos permitiran conocer, a grandes
rasgos, la complejidad del proceso de lectura; primero como un proceso cognitivo individual,

pero como se vio en la seccion sobre historiografia, la lectura forma parte de un proceso de
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comunicacion; por ello también revisaré las caracteristicas de la lectura como proceso social,
con la finalidad de tener un marco tedrico que permita desarrollar una didéctica mas adecuada
para la lectura en la materia de Historia.

2.3.1 La lectura como un proceso cognitivo

¢Por qué la lectura no es la simple conversion de letras a palabras? En los afios sesenta del
siglo XX, Ken Goodman (2006) estudio la lectura como un proceso de lenguaje, encontrd
que una caracteristica muy importante del lenguaje es la ambigiiedad de sus elementos, sean
letras, palabras o frases. En el caso de las letras, éstas no tienen una correspondencia Unica
con los sonidos. Para que la lectura se limitara a convertir las letras en palabras tendria que
ser asi, pero, en su lugar, necesitan de la interpretacion de quien las enuncia para darle su
sonido adecuado (Smith, 1997; Goodman, 2006). Por ejemplo, la letra "x" en el espafiol de
México tiene las siguientes posibilidades de sonido: j/s/ch/sh, por lo que hacer una
pronunciacion correcta de esta letra depende de que el lector o hablante tenga conocimiento
previo de la palabra.

Otro ejemplo de la ambigiiedad del lenguaje es que las palabras no tienen sélo un
significado. Por ejemplo, la palabra "cajon" nos remite a un objeto constituido por cuatro
lados y una base; puede ser la parte de un mueble donde podemos guardar cosas, como un
ropero en cuyos cajones puedo guardar mi ropa interior; pero la palabra cajon también
designa un instrumento musical de origen peruano, o la jaula de un toro de lidia. Para hacer
un uso correcto de una palabra necesito entenderla de acuerdo con el contexto en que se esté
usando.

La ambigledad en el lenguaje no se limita a sonidos y palabras: frases, parrafos,
textos completos serian muy dificiles de entender sin los conocimientos previos que el lector
tiene del contexto en que se estan utilizando. Para Goodman, no existe un lenguaje con las
palabras suficientes para eliminar la ambigtiedad, esto solo se logra a partir de que emisor y
receptor comparten un contexto (Goodman, 2006). Por lo anterior, Frank Smith (1997),
discipulo de Goodman, menciona que no se lee con los ojos, sino con el cerebro. Smith se
referia a que no basta con que, por medio de la vista, se reconozcan las letras, es necesario
que el lector pueda otorgarle un sentido en su mente a esas grafias, de tal forma que se pueda
eliminar la ambigiedad. Aunque no seamos conscientes, diariamente convivimos con una

gran cantidad de ambigtiedades de este tipo, que se solucionan gracias a que el cerebro cuenta
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con estrategias para predecir el posible significado del mensaje (escrito o hablado) de acuerdo
con el contexto, evitando de esta forma el desconcierto ante el mensaje (Smith, 1997;
Goodman, 2006).

Si la lectura no es esa conversion de letras a palabras, ¢qué es entonces?, en este
primer momento, como alternativa a la vision tradicional de la lectura, es importante sefialarla
como un proceso cognitivo de construccion de sentido del texto por parte del lector (Smith,
1997; Goodman, 2006). Ken Goodman advierte que, al igual que escuchar, leer es un proceso
de construccion de sentido del lenguaje que se realiza en la mente de quien recibe el mensaje,
no es el texto "real” con el que interactta el lector, sino con el construido en su mente
(Goodman, 2006). En esta construccion de sentido el lector hace uso de las palabras
contenidas en el mensaje, pero el significado final del texto no se limita a ellas, la siguiente
ilustracion es un ejemplo de esto:
TODO LO QUE DIGAS

Mi amor quieres q vayamos juntos al
gym? v

¢ Me estas diciendo gorda?
Bueno si no quieres no “
¢ Me estas diciendo floja?
Calmate mi amor! w7

¢ Me estas diciendo histérica?! . .
Figura 6. El mensaje y su contexto

o et i Fuente: Es En Serio? Cuidado eh! Todo lo que
kSIS BTN digas, podra ser usado en tu contra! jajaja #mujeres
No vayas entonces..! al #poder !l #esenserio. (7 de febrero de 2015). Es
A ver, a ver ; Porque quieres ir solo?? En Serio? Recuperado de

https://plus. le.com/+EsEnSerioNesha [Fech
Pnnnn SER “s ‘ m dgt?:f)nspullg:gr%(;?zi%%TZBS] nserioNesha [Fecha

Para poder construir el sentido de un texto, el lector utiliza, ademas de las palabras,

referentes de su propia experiencia. Estos referentes de distintos tipos —informacion,
emociones, valores— han recibido diferentes nombres en las teorias cognoscitivas; por
ejemplo, se les ha denominado conocimientos previos, esquemas de conocimiento,
estructuras cognitivas, guiones, etcétera (Canet Juric, Andrés, & Ané, 2005). En la psicologia

cognitiva, los investigadores identificados con el paradigma cognoscitivo han evidenciado la
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articulacion entre estos referentes; es decir, no estan "sueltos™ en el cerebro, sino organizados
de alguna forma a partir de la experiencia; por tanto, se afectan unos a otros y se movilizan
cuando el contexto demanda su uso (Hernandez, 1998).

Volviendo al tema de atender las necesidades de lectura en la ensefianza, si sabemos
que para poder construir significados de lectura el lector necesita poder emplear sus
referentes, seria Util saber como se desarrolla el proceso cognitivo por medio del cual se
organizan y movilizan. Frank Smith (1997), en su libro Para darle sentido a la lectura, hace
una explicacion acerca de este proceso, sefiala que los referentes previos se movilizan con un
objetivo principal: evitar la confusion que podria ocasionar la ambigiedad del lenguaje. Para
explicar este proceso Smith bosqueja a grandes rasgos como se forman, articulan y utilizan
estos referentes, a los que denomina teoria interna (Smith, 1997). Describiré brevemente este
proceso, ya que considero que conocerlo ayudara a propiciar su uso con resultados favorables
para el aprendizaje de la Historia en el aula.

Smith explica que la teoria interna se forma con el desarrollo de la persona, es un
resumen de su experiencia ante determinados acontecimientos; a partir de ella el sujeto
elabora una serie de reglas generales que puede utilizar ante situaciones consideradas
similares. Una funcion de esta teoria interna es que permite interpretar nuevos datos a partir
de compararlos con experiencias previas. Si no pudiera hacer esto cada dia sentiria una
enorme confusion, pues hasta los actos mas cotidianos serian novedosos, consecuentemente,
no podria actuar en su presente o lo haria muy torpemente (Smith, 1997).

Otra funcion de la teoria interna es darle a la persona la sensacion de tener algln tipo
de poder sobre el futuro pues, en funcion de las reglas generales, puede hacer predicciones y
tomar decisiones. Hacer una prediccion, en este contexto, no es adivinar lo que va a pasar,
sino realizar un descarte anticipado de "lo que no va a pasar". La mayoria de nosotros no
pensamos que el dia de mafana, saliendo del trabajo, nos van a secuestrar, va a temblar, va
a hacer erupcién un volcan, o que vamos a conocer una celebridad o tener que huir de un
animal salvaje que escap0 de un zooldgico. Aunque todo lo anterior pudiera ocurrir, proyectar
nuestras actividades teniendo en mente todo esto haria imposible cualquier planeacion. Smith
sefiala que poder hacer predicciones utilizando nuestras reglas generales es una necesidad en

un mundo que, efectivamente, es cambiante; pues brinda proteccion ante la confusion que
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puede generarnos tener diversas alternativas. Esta relacion de la teoria interna con los

distintos tiempos de nuestra vida la represento en el siguiente esquema (Smith, 1997):

—crompse ———[ TEORIA INTERNAJ

construye?

es una sus

|
Elaboracién de FUNCIONES

reglas
generales

para el

a partir de un

| PRESENTE IR

Descarte

Resumen ayuda a hacer
de la tiene una |
experiencia
P I Predicciones
Funcién — ~—
protectora es un es una
| I

. Necesidad
sirve para la anticipado de enun
alternativas mundo
/ improbables cambiante
Interpretacién Toma de ~ —
de nuevos datos descisiones produce una
M 7
lo que

‘ Proteccién contra
la ambigiedad

( Resguarda del desconciedo] ante moltiples
alternativas

Figura 7. Importancia de la Teoria Interna para organizar y comprender nuestro
asado, presente y futuro

Fuente: Esquema personal realizado con informacion de: F. Smith (1997). Para darle Sentido a la
Lectura (Segunda ed.). Madrid: Visor.

Smith sefiala que la teoria interna es la base de la comprension de la lectura. El autor
menciona que el proceso de comprensidn inicia con preguntas (conscientes o no, por ejemplo,
no me pregunto expresamente el tamafio de un escalén cuando utilizo una escalera, pero la
interrogante existe antes de hacer uso por primera vez de ésta) que generan las predicciones
necesarias. La comprension se da cuando hay respuestas a las preguntas y se ha eliminado la
ambigledad. Solo es posible hacer preguntas y predicciones, sobre algo que forma parte de
nuestra teoria interna, las preguntas que el lector se formula sobre el texto —a veces de forma

inconsciente, otras veces conscientemente— guian sus predicciones, y en funcion de este
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proceso construye un significado que le atribuye al texto; por lo tanto, este significado tiene
su origen en la teoria interna del lector (Smith, 1997).

No siempre el lector podré hacer las predicciones adecuadas, esto se debe a que el
texto rebasa los conocimientos contenidos en su teoria interna. Si esto se da es necesario
ampliar la teoria interna de tal forma que pueda atribuirle un significado a aquello que de
momento le desconcierta, sea un texto o cualquier otra situacion. Este proceso, distinto a la
comprension, Smith lo denomina aprendizaje, e independientemente de que se realice en un
ambiente académico, o fuera de éste, se utilizaran los mismos procedimientos que se emplean
en el método cientifico: planteamiento de la pregunta, elaboracion de la hipotesis,
experimentacion, aprendizaje de los errores y conclusiones; en esta Ultima fase se reelabora
la teoria interna (Smith, 1997).

Smith menciona que la funcion de la teoria interna en el aprendizaje es servir de
marco de referencia para la experimentacion. En este proceso la teoria interna es necesaria
para darle sentido a las acciones o hechos ocurridos durante ella, ayuda a mantener la
atencion; esto es necesario porque Smith advierte que por lo regular aquello que no se ajusta
con nuestras reglas generales simplemente es ignorado, lujo gque no nos podemos dar cuando
estamos creando nuevos referentes. Una condicidn necesaria de la experimentacion es que
sus resultados son temporales, se guia por medio de hipotesis, que son las respuestas
tentativas a preguntas planteadas ante hechos desconcertantes; no son predicciones sobre
algo que se maneja como conocido, sino tentativas de modificacion de la teoria interna
(Smith, 1997). En el siguiente esquema hago una representacion de la utilizacién de la teoria

interna tanto en la comprension de lectura como en el aprendizaje:
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|RELACION DE LA TEORTA INTERNA |

LA COMPRENSION EL APRENDIZAJE
DE LA LECTURA \
cualndo sirve i:omo ha‘y
[La inf}nacidn esfa{iliarl | Marco de referencia para investigarl Aprendizaje
nos apc|>y aen ha\y apoya para cuando hubo
|
*Hacer predicciones e T Elaborar hipdtesis significativa
inferencias cuando 9:reacomo
*Construir significado | / Dar sentido B I/
ue guian la i e la
*Existen respuestas ho son queg | ailas acclones |
*No hay incertidumbre Predicciones por que lo Cold LErne
que producen ik que
comprensién | |
[ Produce
son perplejidad
‘ son es ignorado
Tentativas de |
modificacion 1° Determinar el problema.
de la teorfa 2° Hacer hipdtesis.
interna 3° Poner a prueba la hipétesis.
4° Aprender de los errores.
5° Reelaborar la teoria interna

Figura 8. Relacion de la teoria interna con la comprension de la lectura y el aprendizaje

Fuente: Esquema personal realizado con informacion de: F. Smith (1997). Para darle Sentido a la
Lectura (Segunda ed.). Madrid: Visor.

Smith (1997) considera que los seres humanos tienen el deseo de aprender. El punto
es que el proceso de reajuste de la teoria interna no se moviliza ante cualquier situacion, sino
solo cuando la persona enfrenta una situacion relevante donde percibe que no hay
comprension, pero también, que es posible generar preguntas. Es decir, si la situacién es
percibida por el individuo como incomprensible, de forma que ni siquiera puede enunciar el
problema, el proceso se torna imposible de iniciar; por otro lado, si la situacion resulta
demasiado familiar, no merece su atencion y sera ignorada. Lo anterior hace necesario que
en el disefio de situaciones de aprendizaje escolar se interpele a la teoria interna del aprendiz,
(Smith, 1997).

¢ Como se utilizan los referentes contenidos en la teoria interna durante la lectura? A
continuacion, describiré este proceso porque lo considero relevante para entender el proceso
cognoscitivo de la lectura en la mente del lector, lo cual tiene implicaciones educativas. Ken

Goodman (2006) en su texto ya referido explica este proceso. Sefiala que para el cerebro
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construir el sentido de un texto depende en un primer momento de que cuente con referentes
sobre éste, como la informacion, la estructura textual, el género, entre otros. Goodman
denomina a estos referentes esquemas de percepcion.

Goodman (2006) explica que el proceso de lectura inicia con el ciclo visual. En éste
el lector hace un registro con los ojos de la informacion. Si pudiéramos sacar una fotografia
de lo que el cerebro recibe por medio de la vista, observariamos una imagen borrosa; esto es
porque el proceso mental de lectura depende sélo en una pequefia parte del registro visual, y,
en su gran mayoria, de la activacion de los esquemas de percepcidn previos adecuados para
la informacion que se esta registrando. Los esquemas previos posibilitan hacer predicciones;
esto es anticipar lo que aparecera en el texto, e inferencias, que es cuando el cerebro nos hace
el favor de rellenar huecos de informacién, sin ambas estrategias de nuestra mente no
podriamos otorgar sentido a la imagen recibida.

Con la informacion visual, las predicciones e inferencias, se construye una imagen
perceptiva en el cerebro del lector que ha neutralizado las ambiguedades; a esta fase se le
Ilama ciclo perceptivo. Si esta imagen perceptiva funciona, si nos permite leer sin tener la
sensacion de confusidn, se avanza hacia la construccion de la estructura superficial del texto,
esto es el ciclo sintactico; en esta fase nos percatamos de la gramatica del texto, de la
entonacion, del estilo del texto. Si todo continta bien en la lectura, pasamos al ciclo
semantico, donde construimos la estructura profunda, esto es, accedemos a las ideas,
intenciones, visiones del mundo, contenidas en las frases y entonaciones utilizadas, con ello
construimos el sentido del texto (Goodman, 2006).

La construccion de la imagen perceptiva es realizada a una gran velocidad, pues se
hace con fragmentos de texto captados por medio de un vistazo dado a las palabras en los
renglones. Esta informacion ocupa la memoria de corto plazo; gracias a la memoria de largo
plazo, donde se encuentran los esquemas de percepcion necesarios para enfrentar la situacion
de lectura, es rapidamente utilizada para hacer predicciones e inferencias que permiten
construir la imagen perceptiva, dejando libre la memoria de corto plazo para que pueda
recibir nueva informacion visual (Smith, 1997).

Goodman especifica que la finalidad del cerebro durante el proceso de lectura es
evitar la confusion que puede ocasionar la ambiguedad del lenguaje, para con ello poder

otorgar un sentido. Si en algin momento falla, puede corregirse; en algunas ocasiones el
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reajuste lo hara de forma automatica, es decir cambiara de parecer con respecto a alguna
prediccion o inferencia incorrecta; por ejemplo, si el lector al leer un cuento crey6 que el
protagonista era un hombre y se da cuenta que es una mujer, puede continuar leyendo con
ese reajuste. En otras ocasiones, necesitard interrumpir el flujo de la lectura y hacer
regresiones. Usando el mismo ejemplo, si nuestro lector se siente confundido al darse cuenta
de su error puede regresarse en el texto y buscar indicadores que ignoré del sexo del
protagonista. Dada la velocidad de la lectura, se cometeran muchos errores, pero la gran
mayoria no interrumpiran la fluidez de la lectura y no seran percibidos por el lector, ni sera
necesario corregirlos, porque no alteraran el sentido del texto; por ejemplo, se pueden
cambiar palabras por sus sindbnimos o invertir su orden en una oracion (Goodman, 2006).

Si el texto resulta sumamente complejo para el lector de tal forma que no puede hacer
predicciones ni inferencias, pueden ocurrir varias cosas. Una posibilidad es que decida
abandonar la lectura, y quiza esta opcion sea la mas saludable, pues forzar a la vista y al
cerebro a avanzar ante informacién que carece de sentido con la demanda de entender lo
leido, puede ocasionar un problema que se conoce como Vvisién encapsulada. La vision
encapsulada, la describe Smith, la sentimos como si se estuviera viendo el texto a través de
un cilindro angosto, s6lo podemos captar muy poca informacion visual, unas cuantas letras
o0 palabras que lo méas seguro no tengan ningun sentido (Smith, 1997). Como he tenido este
problema, puedo decir que ocasiona, ademas de confusién, dolor de cabeza y mucha
desmoralizacién y/o apatia.

La visidn encapsulada se presenta porque la memoria de corto plazo se ha saturado
de informacion desconocida, ante la cual no se cuenta con los esquemas de percepcion
adecuados. Como no se pueden hacer predicciones ni inferencias, no pueden los o0jos soltar
la informacidn visual, entonces se vuelve a releer, se vuelve a presentar la sensacion de
confusion y se repite el ciclo. Otra causa mas de la vision encapsulada, aparte de la falta de
conocimientos, puede ser la ansiedad generada por la demanda de la tarea que no permite a
la memoria de largo plazo actuar adecuadamente (Smith, 1997).

Si el lector ha podido hacer predicciones e inferencias, ademas de las correcciones
necesarias, de tal forma que considera ha captado el sentido y el significado de un texto, tiene
ahora la necesidad de asimilar o acomodar la nueva informacion. La asimilacion se da cuando

efectivamente el lector ha entendido las ideas presentadas en el texto y resulta que son
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coincidentes con lo que el lector cree y hace una asimilacion de ellas, es decir, amplia su
teoria interna, en mayor o menor medida. Otra opcion es que el lector considere que pudo
entender las ideas planteadas en el texto, pero en realidad éstas no son coincidentes con lo
que cree, y no se percata de ello, entonces las hace coincidir con lo que cree; en esta opcién
también se da una asimilacién, aunque tal vez esto no debiera haber ocurrido, podria decirse
que hay una “asimilacion forzada”.}” Un camino mas es que el lector se dé cuenta de que las
ideas planteadas cuestionan sus esquemas; entonces, puede pasar por un proceso de
acomodacion de esquemas, de aprendizajes; el cudl es dificil e incbmodo en muchas
ocasiones, para formular nuevos esquemas (Goodman, 2006). En el siguiente grafico hago

una representacion del proceso de lectura.

17 E| sistema de pensamiento es complejo, asi como sus procesos, para algunos el problema descrito puede
ser un problema de lectura, pues aparentemente el lector no comprendié el texto. No obstante, el lector
puede ser consciente de la falta de coincidencia, y es en funcién de argumentaciones que hace encajar la
informacion nueva con la que ya tenia. Estimo que el problema es, mds bien, qué tanta necesidad tiene el
lector de reorganizar sus esquemas previos.
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¢POR QUE LEEMOS CON NUESTRO CEREBRO Y NO CON LOS 0JOS?

Sintomas fisicos:

* Desconcierto, perplejidad:
¢Qué es esto?, ¢de que trata?

* Visién encapsulada:
Sensacion de ver “a través de
un embudo”, se da cuando la
informacién es demasiado
desconocida.

« Aburrimiento: Se puede dar
ante dos casos, el tema es
demasiado  conocido, o
demasiado complejo.

Opciones:

« Ajuste mental de informacion
(¢qué dice?)

* Regresarse areleer.

* Ampliar la informacién sobre
el tema: puedo pedir una
explicacion al profesor, que
me recomiende textos mas
sencillos, buscar textos mas
sencillos, ver videos del tema
o tutoriales...

« Seguir leyendo (vision
encapsulada)

Figura 9. Proceso
cognitivo de la lectura

L)

TEXTO

Palabras

I

* Sintaxis
* Gramética
* Vocabulario

I

* Informacion.

* Uso retdrico
del lenguaje.

* Aspectos
tedricos.

I

Sl

Proceso cognitivo de
Lectura

IG

CEREBRO

Ciclo visual
Registro de informacidn Visual
(Imagen borrosa/ ambigua)

¢Qué veo?

.

Ciclo perceptivo
Construccién de una imagen

perceptiva ‘

¢Funciona?
¢Elimina la ambigiiedad?

‘ﬂ

Ciclo sintactico
Asignacién de una estructura
superficial: es una receta, un

poema ‘

¢Funciona?
¢Elimina la ambigtiedad?

Sl

&

Ciclo semantico
Asignacion de una estructura
profunda: ¢Qué ideas presenta?

o

¢Funciona?
¢Elimina la ambigiiedad?

Sl

Procesamiento del significado
¢Coincide con lo que conozco?

NO

Acomodacién

(Aprendizaje)

Es un proceso
individual y social

Fuente: Esquema personal realizado con informacion de: Goodman, K. (2006). Sobre la lectura.
Una mirada de sentido coman a la naturaleza del lenguaje y la ciencia de la lectura. México:
Paidds. Las imagenes fueron localizadas con el buscador de imagenes de Google.
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Ademas de abandonar el texto o insistir en seguir leyendo, ocasionando el problema
de la visidn encapsulada, existe una opcién mas ante la imposibilidad de realizar predicciones
e inferencias: es realizar una falsa asimilacion. Defino la falsa asimilacion como lo siguiente:
somos conscientes de que no entendemos el texto, pero fingimos entenderlo para poder
responder ante una demanda externa. Este problema lo observo en el ambito escolar, cuando
los estudiantes resuelven cuestionarios de lectura buscando la informacion més cercana a las
palabras contenidas en la pregunta y la anotan como respuesta, independientemente de que
sea correcta o tenga sentido. Es decir, no se hizo una asimilacion de informacion nueva a los
esquemas, ni siquiera una asimilacion forzada, sino que se eligieron datos para satisfacer una
demanda externa, utilizando un texto que probablemente resulta incomprensible: se busco
salir del paso. En este ejemplo, se llenan los huecos de informacion no con inferencias, sino
con palabras carentes de sentido y elegidas para otra persona, para el profesor, aunque se

sabe que no hubo entendimiento alguno del texto (Moreno, 2015).

2.3.2 La lectura como un proceso de comunicacién

Partiendo del problema anteriormente descrito, se puede observar que la lectura es un proceso
complejo que involucra méas elementos que el lector y el texto. El acto de leer, de escuchar,
de hablar o de escribir, son procesos del lenguaje (Goodman, 2006). El lenguaje nos presta
muchos servicios a los seres humanos, uno de ellos, no pequefio, es la posibilidad de
comunicarnos con otros. Para poder comunicarme, es necesario compartir los signos y sus
significados con quien me quiero comunicar; por tanto, el lenguaje es un bien compartido
por una comunidad. El acto de leer nos permite comunicarnos, menciona Hernandez Rojas
(2005), entablar un dialogo mas alla del tiempo y espacio con otros. ES necesario que esto
sea entendido asi, como una necesidad de dialogar, de externar, compartir y crear ideas; de
otra forma, si convertimos la lectura en traduccion de letras a palabras, de palabras a
oraciones, no hay nada que hacer frente a un texto, mas que aceptarlo como una verdad
incuestionable. Al respecto, Hernandez Rojas hace otra definicion de texto:

Los textos son instrumentos semidticos que toman cuerpo en funcion de géneros
discursivos. Por naturaleza son intertextuales porque se elaboran tomando como
base otros textos; no obstante, también son un producto original y una auténtica
construccion dado que ponen al descubierto matices propios del autor. Los textos
también reflejan las intenciones comunicativas de los escritores de hacer cosas con
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las palabras escritas (mediante los textos se puede solicitar y dar informacion,
persuadir, influir, manipular, etc.) (...) son aquéllos una produccion dindmica abierta
a la actividad interpretativa del posible lector (véase mas adelante la funcion univocal
y generativa) y del contexto en que es utilizado. (Hernandez, 2005, p. 97).

Los elementos del proceso de lectura, entendido éste como un acto de comunicacion,
son los siguientes: lector, texto, actividad de lectura (también se le ha llamado tarea o
situacion de lectura) y contexto. La jerarquizacion y definicion de cada uno ha variado de
acuerdo con el enfoque del investigador. Para Catherine Snow, lector, texto y actividad
interactan en un contexto sociocultural. Esta interaccion es sumamente dindmica:

Lector, texto y actividad también se interrelacionan de manera dinamica que varia en
la pre-lectura, lectura, y después de la lectura. Consideramos cada uno de estos tres
"micro-periodos" en la lectura, ya que es importante distinguir entre lo que aporta el
lector a la lectura y lo que el lector toma de la lectura. Cada acto de la lectura es un
proceso potencial de micro-desarrollo mental. (...) Mucha de la investigacion
relacionada con la comprensién de lectura se ha centrado en los factores especificos
(por ejemplo, el conocimiento del vocabulario) sin especificar que el efecto de este
factor refleja una relacion entre lector, texto, y la actividad; o que el factor puede
cambiar de la pre-lectura a la lectura, a la post-lectura. (Snow, 2002, pag. 12,
traduccion personal)

Catherine Snow representa la interaccion de los diferentes elementos del proceso

comunicativo de la lectura de la siguiente forma:
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CONTEXTO

Figura 10. Representacion de la integracion de los elementos del proceso de lectura

Fuente: Snow, C. (2002). Reading for understanding: toward a research and development program
in reading comprehension. Rand Corporation., p. XIV (traduccion personal)

Las variaciones de cada uno de los elementos involucrados en el proceso de lectura
son multiples. Por ejemplo, los lectores pueden variar en sus capacidades cognitivas, la
motivacion para leer el texto, sus conocimientos sobre el tema y sobre estrategias de lectura.
Ademas, los anteriores elementos también pueden variar en un mismo lector; a algunos
lectores se les facilita mas leer cuentos y novelas, mientras que a otros tal vez sélo leen textos
especializados relacionados con su profesion (Snow, 2002).

Tener conciencia de las multiples variantes presentes en el proceso de lectura tiene
consecuencias para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Una de ellas es que no se puede
dar por supuesto u obviar ninguno de sus elementos. Es comun pedirles a los estudiantes que
resuelvan cuestionarios después de leer un texto, lo cual pueden hacer sin haber entendido de
la lectura, porque esta tarea solo exige las respuestas correctas, no involucra los elementos
del proceso de la lectura, como la funcién social del texto o un propoésito de lectura que
interpele a la teoria interna del lector. Crear atender las necesidades de lectura desde la
didactica implica tomar en cuenta los elementos del proceso descrito para crear situaciones

donde los estudiantes puedan construir significados a partir del lenguaje escrito.
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Otra consecuencia derivada de considerar los elementos del proceso de lectura es la
conciencia pedagogica de la lectura que tiene que evidenciar el texto como un elemento en
un acto de comunicacion. El profesor Victor Moreno (2015) sefiala entre estas précticas
inadecuadas: la sobrecorreccion de los errores: poner a buscar a los estudiantes cada palabra
que no entienden en el diccionario y transcribirlas; o durante la lectura en voz alta corregir
los cambios en el orden de palabras y la sustitucion por sus sinénimos, sobre todo si se trata
de un texto que los alumnos leen por primera vez.

Cuando el texto forma parte de un acto de comunicacion, se define como un texto
auténtico, y el acto de comunicacién como un evento escrito auténtico. Goodman lo define
de la siguiente forma:

Cada acto verbal o escrito auténtico tienen lugar dentro de un género, un patrén social
creado para cumplir una funcion particular y un conjunto de propdsitos (...)

Podemos entender lo que leemos si estd dotado de autenticidad. Esto significa que,
como lectores, tenemos una funcién y un propdsito en la lectura, lo que implica a su vez que
traemos a ella nuestras experiencias pasadas en el campo del texto y la modalidad del
contexto y que el tenor entre el escritor y el lector posibilita la comunicacién. Si el género
nos es desconocido y tenemos la suficiente experiencia con otros escritos auténticos,
podemos aprender encontrarle sentido a lo que leemos. Por el contrario, si nos topamos con
textos o fragmentos de texto fuera de contexto (lenguaje descontextualizado) no podemos
comprender ni aprender a controlar el género (Goodman, 2006, p. 58-59).

Para que las situaciones didacticas posibiliten a los estudiantes leer para poder
participar en un proceso comunicativo deben tener las caracteristicas de una situacion
auténtica. Los estudiantes necesitan mucho mas que un cuestionario posterior a la lectura; lo
que se requiere, menciona Goodman, es participar de la funcion social del texto y tener un
proposito personal. La funcion se comparte socialmente, por ejemplo, los periodicos, tienen,
principalmente, la funcion de informar sobre lo acontecido relevante en &mbitos nacionales
e internacionales, si leo cada mafiana el periodico comparto esta funcion con todos aquellos
gue hacen lo mismo; en cambio, el propdsito es mas delimitado, es un para qué personal: yo
puedo leer cada mafiana la seccion de espectaculos del periddico para poder chismear con
mis amigas a la hora del almuerzo (Goodman, 2006).

Ademas de una funcion y un proposito de lectura, para que los estudiantes puedan
participar en situaciones auténticas de lectura precisan poder manejar los géneros. Hernandez

Rojas (2005) define los géneros de la siguiente manera:
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El género se define como una actividad tipificada (y no sélo como un mero formato
textual en su cardcter abstracto); es, de hecho, una auténtica practica social
(Smagorinsky, 2001) o el modo en que una comunidad tipicamente responde a
distintos tipos de situaciones socioculturales. Tiene un grado de generalizacion
intermedio —los distintos tipos de textos tienen un significado situado e instado en
un contexto— en términos de un modelo cultural utilizado por una comunidad dada
gue define sus propias practicas y tiene sus propias metas e intereses. Los diferentes
géneros se aprenden cuando se tienen distintas experiencias guiadas por modelos
culturales que permiten a los aprendices llegar a familiarizarse con ellos (p. 95).

El conocimiento de los géneros posibilita contar con los referentes previos para poder
usar un texto. Por ejemplo, yo sé que todos los periddicos estan divididos por secciones
temaéticas, también sé que no todos manejan la seccion de espectéaculos, pero saber que estan
divididos por secciones me hard, ante un determinado periodico, buscar la seccion de
espectaculos para no leer noticia por noticia y ver si alguna corresponde a mi interés de
lectura; si resulta que el periddico no tiene la seccion de espectaculos puedo abandonar su
lectura o leer otra seccion. En el siguiente esquema pretendo representar algunos de los

elementos que interactdian en una situacion auténtica de lectura:

-
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Figura 11. Representacion personal de la integracion de los elementos del proceso de
lectura en un acto de comunicacion auténtico.
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Algunas implicaciones educativas derivadas de los anteriores puntos son las

siguientes:

Es necesario tener conciencia de que, como lectores, necesitamos conocimientos
previos que nos permitan darle sentido a un texto (Smith, 1997).

Si vamos a realizar preguntas sobre el texto, el orden correcto seria darselas a conocer
antes de la lectura a los alumnos y no ponerlo cdmo una actividad sorpresa al final;
esto evitara que lean con ansiedad ante la incertidumbre de la tarea.

No pedir a los estudiantes realizar lecturas "lejanas™” a ellos en lenguaje, estructura
textual, contenido, etcétera. Se puede ocasionar el problema de la visién encapsulada
o0 una falsa asimilacion, ademas de rechazo por la lectura (Smith, 1997).

Cuando sea necesario utilizar textos que resulten dificiles a los alumnos, hay que
brindar el apoyo que les posibilite entenderlos. Pueden ser lecturas previas méas
sencillas y familiares sobre el mismo tema, informacion sobre el contenido en otros
formatos como peliculas, procedimientos de lectura adecuados a la tarea, etcétera.
(Smith, 1997).

Es importante no dejar solos a los estudiantes durante la fase de lectura (Moreno,
2015).

En las situaciones didacticas, interpelar a la teoria interna del aprendiz, es decir al
conjunto de actitudes, valores, informacion, etcétera, que constituyen la complejidad
de su persona. Hacer lo anterior teniendo en cuenta que la teoria interna se moviliza
solo ante aquellos problemas que considera vale la pena. Me comentaba un colega:
"es plantear un problema que no sea tan dificil que sea imposible de resolver, ni tan
facil que aburra™.

No esperar progresion simultanea y homogénea de todos los estudiantes que integran
un grupo escolar, pues parten de diferentes conocimientos previos, ademas de que la
situacion didactica puede afectar de distintas formas su teoria interna (Smith, 1997).
Ensefiar la lectura y los textos como parte de procesos de comunicacion; es decir,
como parte de practicas autenticas de lectura. Esto implicaria que el lector tiene un
proposito de lectura, utiliza un texto que tiene una funcion, un género y se relaciona

con éste: no lo asume como una verdad absoluta (Hernandez, 2005).
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e Como parte de lo anterior, posibilitar al estudiante a ser un interlocutor en los didlogos
donde se utiliza el lenguaje escrito; es decir, ademas de recibir mensajes, debe poder

emitirlos, de acuerdo con un contexto (Hernandez, 2005).

Aqui concluyo la revision de los aspectos tedricos en cuanto a los cambios de la
Historiografia y la lectura en el siglo XX. Espero haber explicado en funcion de qué
paradigmas se construyd la ensefianza tradicional de la lectura en Historia, y con qué
elementos y retos contamos para una practica distinta. En el siguiente capitulo haré una
revision de dos planteamientos teoricos de la didactica en Historia donde se retoman varios
aspectos de los aqui mencionado con dos metodologias didacticas distintas: el modelo pensar

histéricamente y la investigacion de Beatriz Aisenberg.
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3. La lectura como contenido de la materia de Historia

Después de revisar los elementos del contexto que dificultan la ensefianza de la lectura como
un contenido de la materia de Historia, asi como los elementos tedricos que permiten
conceptualizar una ensefianza de la lectura y la Historia distinta a la tradicional, me centraré
los aspectos didacticos. Son dos los propositos de este capitulo: el primero es establecer por
qué la lectura es un contenido de la materia de Historia y definir qué tipo de contenido es, el
segundo es proporcionar algunos elementos que permitan la planeacion de secuencias
didacticas cuya finalidad sea el aprendizaje a partir de la lectura en la materia.

Antes de continuar hago una pequefia aclaracién: utilizo la definicion de materia
entendida como el objeto de conocimiento que conforma el contenido curricular: Historia,
Quimica, Espafiol, etcétera. Se diferencia de asignatura, en que con este término se designa
a la delimitacién de contenidos y objetivos a lograr en un tiempo determinado, por ejemplo,

un semestre: Historia I, Historia Il, Quimica I, Quimica Il, Quimica Ill (Palencia, 2001).

3.1 La lectura es un contenido de la materia de Historia

En el primer capitulo se refirié que una practica de la ensefianza tradicional es considerar la
lectura un contenido restringido a las asignaturas relacionadas con la ensefianza del lenguaje.
No obstante, un cambio importante para poder superar los problemas de lectura que presentan
los estudiantes en cada una de las asignaturas, seria considerarla como un contenido propio
de la materia, en nuestro caso seria la Historia. Antes de continuar es preciso definir qué es
un contenido escolar, para ello retomaré la definicion que se encuentra en el liboro Cémo
planear la ensefianza estratégica (Quesada Castillo, 2003, pp. 50-51):

Los contenidos escolares son el qué de la ensefianza y se definen como el conjunto de saberes
o formas culturales acumuladas por la humanidad, cuya asimilacion y apropiacién por parte
de los alumnos se considera valiosa y esencial para su desarrollo y socializaciéon. Dada su
importancia no puede dejarse a que por azar se adquieran, sino que precisan el disefio y
aplicacién de actividades sistematizadas y propositivas para asegurar su plena consecucion.
Los contenidos a aprender de un curso o programa educativo son organizados y
estructurados en la planeacion de la ensefianza que es el conjunto de actividades realizadas
por el docente antes de impartir clase. Por este procedimiento se agrupan y combinan los
temas y subtemas del contenido en un todo coherente y significativo.
¢Por qué es la lectura un contenido de la materia de Historia? La lectura es una

actividad que se hace con diferentes funciones y propositos, por tanto, los procedimientos
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utilizados cuando forma parte de actos auténticos de comunicacion no pueden ser los mismos
para todos los casos. Al no existir una manera Unica de leer aplicable a todas las
circunstancias, no puede usarse el mismo modelo para todas las asignaturas; cada campo de
conocimiento tiene diferentes géneros y funciones sociales, lo cual implica que tiene
necesidades especificas de lectura. Partiendo de los puntos expuestos anteriormente, estimo
como necesario que al integrar la lectura como un contenido escolar de la materia de Historia.

Menciona al respecto el profesor Trepat (1995):

..la comunicacién de informacion histérica, aun cuando sea de naturaleza
declarativa, tiene sus peculiaridades derivadas de la légica de la disciplina y no se
debe esperar que los profesores de Lengua — que no son ni historiadores ni
profesores de historia— dominen especialmente el género.

Como parte de actos de comunicacion auténticos, los historiadores realizan
actividades de lectura utilizando una metodologia especifica con la finalidad de dar respuesta
a problematicas diversas, estas actividades tienen tanto una funcién social como un propdsito
personal. En este tipo de investigaciones se hace un uso determinado del lenguaje tanto para
buscar, interpretar y explicar las distintas problematicas del pasado.

Como discurso con caracteristicas especiales, el profesor Trepat (1995) menciona que
los textos de cada disciplina presentan una estructura doble, la sintéctica y la semantica. La
estructura sintactica es la manera en como estan organizadas las oraciones y los parrafos en
un texto; en el caso de los textos expositivos de Historia, el tipo de parrafos que se pueden
encontrar son: enumerativos, secuenciales, de comparacion contraste, de ampliacion de un
concepto; de enunciacion resolucion de problemas o de causa-efecto. La estructura semantica
se refiere al significado que se construye entre las oraciones, la estructura textual y el
vocabulario que hacen que el texto corresponda con un campo de conocimiento; al respecto
sefiala este autor:

.. con dichos conceptos se generan nuevos conocimientos al distinguir y poder operar
intelectualmente sobre los distintos niveles de lo histdrico (...) existe también un tipo de
léxico historico que particulariza fendmenos histdricos o bien en el tiempo, o bien en el
espacio, o en ambos a la vez (Trepat, 1995, p. 319).

Partiendo de lo anterior, recordemos que en el capitulo dos se establecié que la

comprension, y la posibilidad de aprendizaje a partir del texto, dependian de que el lector
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tuviera los conocimientos previos sobre la sintaxis y la semantica presentes en un texto. Esto
es porque los procesos de prediccion e inferencia durante la lectura ocupaban este tipo de
conocimientos durante el ciclo sintactico y semantico; si estos ciclos no se llevan a cabo
exitosamente, no puede haber asimilacién y acomodacion del aprendizaje. EI reconocimiento
del uso del lenguaje cientifico que se hace en los textos de Historia posibilitaria al estudiante
poder participar en actos de comunicacidn auténticos, a construir mas conocimiento historico
utilizando como herramienta la lectura.

Por otro lado, en la discusion historiografica resumida en el anterior capitulo, se ha
referido la importancia de resaltar el caracter de observacion de segundo nivel de las
explicaciones en Historia. Si no existe el modo de realizar una observacion directa, se debe
partir entonces de que lo aprendido son explicaciones y no el pasado mismo, como lo
menciona Marc Ethier: "la historia no es una entidad que exista independientemente de su
interpretacion como verdad absoluta” (Ethier, Demers, & Lefrancois, 2010, p. 63). Siendo
asi, es necesario instruir a los alumnos a considerar la Historia como una multiplicidad de
VOCes:

Por consiguiente, los alumnos deben poder imaginar que existe una multitud de narraciones
para un mismo acontecimiento o fenémeno, que estas diferentes versiones pueden coexistir
y que ninguna detenta jLa verdad! Por otra parte, deben comprender que el trabajo del
historiador consiste en la construccion de una narracion o de una descripcion que tiene en
cuenta las diversas narraciones e interpretaciones que se han hecho de ella, basandose no
obstante en un analisis critico y riguroso de las fuentes y de su validez. (Ethier, Demers, &
Lefrancois, 2010, p. 63)

Una vez revisado lo anterior, espero haber podido fundamentar por qué la lectura es
un contenido de la materia de Historia, a continuacién, me centraré en lo didactico, en como
propiciar el aprendizaje, para continuar con la revision de diferentes propuestas concernientes

a la didactica de la lectura en la materia de Historia.

3.2 La Didactica de la Historia

La ensefianza es una labor interdisciplinar y ha sido el centro de interés de distintas ciencias
como Pedagogia, Psicologia Cognitiva, Etnografia, Sociologia y las disciplinas especificas
de los contenidos escolares, como Historia, Matematicas, entre otras. Sin embargo, en lo que

se refiere al momento de la clase, el docente necesita integrar los saberes anteriores para
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propiciar el aprendizaje del estudiante. La ciencia que se enfoca especificamente en la labor
de la ensefianza en el aula se le conoce como Did4ctica; ésta se define como el trabajo
destinado al disefio, aplicacion y evaluacion de secuencias de aprendizaje cuya meta es el
aprendizaje del estudiante, entonces, la didactica de la lectura en la materia de Historia seria
el trabajo docente dirigido a que el alumno pueda construir significados de los contenidos de
la materia a partir de la lectura. (Torres, 2008)

La Didactica de la Historia atiende problemas diferentes a los de la investigacion
historica, porque sus finalidades son distintas. Joaquim Prats (1997) expone que, en la
investigacion profesional, los participantes —historiadores y profesionales afines— ya
cuentan con formacion en la disciplina, en cambio, la Historia, como materia escolar, tiene
dos tareas: la primera es ensefiar Historia, es decir contenidos factuales bésicos, la otra tarea
es ensefiar a construir explicaciones sobre el pasado humano.

Ivo Matozzi (1999) y Joan Pagés (2004) resaltan el hecho de que, si bien tanto en
investigacion como en educacion se tiene el problema de comunicar los conocimientos, el
destinario es diferente, por lo que la metodologia es distinta. En el caso de la didactica, el
destinatario es un estudiante que estd formando sus referentes sobre la disciplina, en los
adultos se supone que ya se han formado, sobre todo si el interlocutor de una investigacién
es otro especialista. No obstante, la mayoria de los investigadores coinciden en que
investigacion historica y didactica de la Historia necesitan estar en comunicacion constante;
de mi parte, estimo que la separacion entre investigacion y ensefianza de la Historia ha
permitido la perpetuacién del codigo disciplinar en las aulas.

A continuacion, revisaremos qué tipo de contenido escolar es la lectura, adelanto que
es un contenido procedimental. Como una de las intenciones de este capitulo es proporcionar
elementos para el disefio de secuencias didacticas, también revisaremos las sugerencias de

Cristofol Trepat (1995) para la ensefianza de los procedimientos en la materia de Historia.
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3.3 La lectura como un contenido procedimental y la ensefianza de los procedimientos
Por la complejidad de los contenidos escolares, es necesario su ensefianza deliberada
utilizando estrategias didacticas que contemplen el desarrollo cognitivo del estudiante —en
funcién de su edad y capital cultural—, las caracteristicas del campo de conocimiento y las
caracteristicas de cada contenido (Quesada Castillo, 2003). Los contenidos escolares se
clasifican de la siguiente forma: declarativos (factuales y conceptuales), procedimentales y
actitudinales'®, puesto que cada uno implican distintas estrategias de ensefianza y aprendizaje
(Zabala, 2000).

Los contenidos procedimentales implican la realizacidn de una serie de acciones para
conseguir un objetivo, son contenidos procedimentales dibujar, sumar, cocinar, etcétera.
Zabala (2000) refiere que se pueden clasificar de tres formas: la primera es de acuerdo a si
las acciones son motrices, como jugar basquetbol; o cognitivas, como multiplicar; la segunda
clasificacion se hace de acuerdo a su nimero de acciones, algunos procedimientos requieren
muchas, como realizar una cirugia, otros pocas, como aplicar una inyeccién en el glateo. La
ultima se hace de acuerdo a la variabilidad en sus acciones, son procedimientos algoritmicos
aquellos cuyas acciones son constantes, por ejemplo, preparar un pastel siguiendo una receta
de cocina; son procedimientos heuristicos aquellos cuyas acciones se determinan de acuerdo
a lasituacion, lo importante en este caso seria contar con una variedad de estrategias asi como
la capacidad para discernir que le funciona a cada quien de acuerdo a la demanda de la tarea.
De acuerdo con Zabala (2000), las estrategias de lectura y las de aprendizaje, corresponden
a este tipo de contenidos.

La ensefianza de los contenidos procedimentales cambia de acuerdo con las
caracteristicas de cada procedimiento, porque hay diferencias entre ensefiar a sumar o nadar.
A pesar de lo anterior, se pueden sefialar algunas acciones comunes en el aprendizaje de este
tipo de conocimientos, Zavala Vidiella (2000) refiere las siguientes:

a) Realizar las acciones. No se puede limitar su ensefianza a la exposicion tedrica de los

pasos.

18 En algunas ocasiones se dividen en cuatro: declarativos o conceptuales, procedimentales, actitudinales y
metacognitivos. En este caso la lectura forma parte de los procedimentales y de los metacognitivos. (Quesada
Castillo, 2003)
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Repeticion constante. Una sola ejecucion no sera suficiente, sino que se necesita la
ejercitacion hasta llegar al dominio.

Reflexion. Por Gltimo, no basta con realizarlos, hay que reflexionar sobre las acciones
Ilevadas a cabo. Lo anterior hace posible mejorar posteriores actuaciones, y en el caso
de los procedimientos heuristicos, discernir acerca de la pertinencia de determinadas
acciones en diferentes escenarios.

Con respecto a los contenidos procedimentales en Historia, Trepat menciona que la

ensefianza de contenidos procedimentales en Historia posibilita el aprendizaje —el proceso

de acomodacion de esquemas— al ser generadores de nuevos conocimientos. Indica al

respecto:

El conocimiento procedimental consiste, por el contrario, en saber hacer cosas —
fisicas con materiales y/o herramientas o bien mentales operando con representaciones
simbdlicas— o las cosas mismas. Asi, por ejemplo, un alumno que ademds de conocer
declarativamente las causas de diversos acontecimientos histdricos es capaz de aplicar
principios de explicacién causal coherentes con otros fendmenos histdricos no estudiados
previamente por recepcién, posee un conocimiento de caracter procedimental. Se trata, en
concreto del conocimiento sobre cdmo hacer algo, y su presencia en la estructura cognitiva
del alumnado se traduce, precisamente, no en el "saber qué", sino en el "saber como".
(Trepat, 1995, p. 22)

Con referencia al aprendizaje de los procedimientos en la asignatura de Historia,

Trepat recomienda seguir las etapas que las personas llevan a cabo cuando, en general,

aprenden a hacer algo. Trepat expone que para aprender cualquier procedimiento (no sélo

escolar), a grandes rasgos, se siguen las siguientes fases (pp. 49-50):

1)

2)

3)

"Ildentificacidn de patrones". Consiste en "aplicar criterios" para identificar, clasificar
y si es posible, jerarquizar elementos generales y subelementos relevantes.
Verbalizacion de pasos. A partir de una instruccion verbal (o de una observacion
atenta, en el caso de los autodidactas) de la "secuencia de pasos”, el aprendiz necesita
enunciar el orden de los pasos, antes de ponerlos en accién.

"Poner en Practica (procedimentalizacion)". Las primeras practicas que el aprendiz
hace son de ensayo-error, en general no se espera hacer las cosas bien en el primer
intento. Estos primeros ensayos por lo regular van acompafiados de la enunciacion

verbal o mental de las acciones mientras se hacen, se necesita de una atencion total.
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4) "Combinacién de distintas técnicas aprendidas en la fase anterior”. En esta fase las
acciones ya son automaticas, en el caso de los procedimientos heuristicos, se pueden
combinar acciones que permitan al ejecutante obtener el mejor resultado de acuerdo
con su objetivo. En esta fase muchas acciones pueden pasar desapercibidas en su

ejecucion, incluso se pueden hacer otras, por ejemplo, cantar mientras se conduce.

En lo que se refiere a la ensefianza escolar de procedimientos, Trepat propone realizar
un andlisis de los procedimientos en Historia que permita su uso didactico. Este analisis
consiste en determinar las diferentes estrategias cognitivas, es decir los diferentes
procedimientos que se espera sepan hacer los estudiantes al final de un periodo de ensefianza
determinado, y a su vez, las acciones (técnicas) que implican cada una de las estrategias
(Trepat, 1995). Hago una comparacion entre este analisis de los procedimientos, propuesto
por Trepat, con la redaccion de competencias, de sus indicadores y niveles de desempefio
que las componen, porque los profesores estamos mas familiarizados con el vocablo de la

planeacion por competencias.®

19 La familiarizacion es a causa de que, desde el 2009, en el contexto de la Reforma Integral de la Educacion
Media Superior, a los profesores de este nivel se les ha exigido cursar el Diplomado o la Especialidad de
Competencias Docentes para el Nivel Medio Superior que imparte la Asociaciéon Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacién Superior, por lo que muchos profesores utilizan el vocabulario afin a este modelo.
En ese sentido, retomo el modelo por competencias no como modelo educativo, aspecto que ya fue tratado
en el primer capitulo, sino como modelo didactico, es decir, como una estrategia para disefiar secuencias
didacticas. Por mi parte, a pesar de haber cursado el diplomado, el sentido y los términos de dicho modelo
me resultaron comprensibles hasta que cursé la maestria, por ello, haré unas aclaraciones con respecto a esta
propuesta didactica, por si alguien mas esta en mi situacion:

Las competencias son "actuaciones integrales para identificar, analizar y resolver problemas del
contexto en distintos escenarios, integrando: el saber ser (actitudes y valores), el saber conocer (conceptos y
teorias), el saber hacer (habilidades procedimentales y técnicas)" (Tobdn, Pimienta, & Garcia, 2010, p. 12). El
disefio de una competencia tiene como parte fundamental la redaccion de los indicadores de competencia 'y
sus niveles de desempeiio (Tobdn & Pimienta, 2010). Los indicadores de la competencia son aquellas tareas
en las cuales puede dividirse la competencia; los niveles de desempeiio son las diferentes ejecuciones con las
que se pueden realizar los indicadores (inicial o receptivo, intermedio, experto), o bien los diferentes niveles
de ejecucion esperados en una situacion didactica.

Aclarar estas caracteristicas de los niveles de desempefio de una competencia me es importante por
lo siguiente: en muchas ocasiones he visto que las secuencias didacticas se redactan en un nivel que va de
inicial a experto, lo cual es irreal para una sola secuencia didactica, pues, como se menciond, la competencia
era una meta que se desarrolla en todo un ciclo de aprendizaje; si se enfrenta por primera vez un contenido,
el nivel de los alumnos es inicial receptivo, por lo que es ilégico esperar como resultado final un desempefio
experto.
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Después de este analisis, Trepat (1995, pp. 53-73) propone el siguiente modelo
didactico de seis fases para ensefiar contenidos procedimentales para la asignatura de
Historia:

I.  Establecimiento de conceptos "ancla”. Se refiere a determinar los conocimientos
previos —factuales, conceptuales, declarativos, procedimentales, actitudinales—
necesarios para la formacion de nuevos aprendizajes; por ejemplo, para hacer una
cronologia por siglos es necesario que los estudiantes sepan de qué afio a qué afio
abarca cada siglo. Esta etapa también incluye la elaboracién de un instrumento
diagnostico. Para guiar el trabajo en esta fase sugiere la siguiente "pregunta didactica™
(el término es de Trepat): “;qué han de saber los alumnos previamente como
"colgador” para intentar dejar alli un nuevo conocimiento?” (p. 57).

Il.  Verbalizacidn y establecimiento del sistema de acciones de la técnica que se pretende
ensefar. La gran mayoria de los procedimientos en Historia son heuristicos, por tanto,
no cuentan con una serie de pasos fijos, por lo que el profesor es quien debe establecer
el “orden logico para su ensefianza” (p. 53). La “pregunta "didactica" es: ;Por qué
orden han de saber actuar los estudiantes? (p. 60)

I1l.  Exposicion de los pasos. En esta fase el profesor comunica a los alumnos la secuencia

de acciones establecidas para el procedimiento en funcién de un "contenido

Como modelo didactico, el modelo por competencias ha recibido numerosas criticas; por ejemplo:
que no presentan en realidad innovacién con respecto al conductismo. Es necesario aclarar que por lo regular
el conductismo se ha homologado con la ensefianza tradicional, y esto no es asi, el conductismo también tuvo
en su momento como propdsito superar la ensefianza tradicional. Joan Pagés (2012) menciona que fue la
tendencia escolar de mecanizar y estandarizar lo que saboted las buenas intenciones originales de ese modelo
educativo.

A propésito de la poca diferenciacidon entre indicadores de un modelo por competencias, y objetivos
de aprendizaje conductistas, este autor hace las siguientes observaciones: los objetivos de aprendizaje se
originaban de la fragmentacién de tareas complejas en tareas simples, lo mismo ocurre con los indicadores.
Lo que diferenciaria a los indicadores de los objetivos conductistas seria evitar que la fragmentacién de la
tarea compleja persista. Es decir, la meta es llegar a un desempefio donde se movilicen saberes actitudinales,
procedimentales y declarativos; por lo tanto, su diferencia no estd en la redaccion, que puede ser muy
parecida, sino en el disefio de la secuencia didactica, Es ahi donde se debe notar que hay fases de aprendizaje,
no actividades aisladas.

En este mismo sentido, otra clave para diferenciar competencias de objetivos conductistas es la
evaluacion. Si se recurre a formas de calificar tradicionales, como examenes que piden informacion declarativa
(preguntas verdadero-falso, opcion multiple, relaciéon de columnas), no se puede hablar de una secuencia
planeada de acuerdo con el modelo por competencias (Pages, 2012).
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conceptual determinado™ (p. 54). Por ejemplo, hacer una linea de tiempo de las
diferentes etapas histéricas en que se ha dividido la Historia de México. Las
"preguntas didacticas" son: ";a partir de qué y como explicamos el sistema de
acciones?, ¢qué contenido conceptual puede ser mas general e inclusor en un primer
curso de Historia en... [el grado escolar en que se aplicard]?” (p. 61)

Actividades de préactica en otra tarea. Los alumnos, apoyados por su profesor,
ejercitan las acciones explicitadas, El profesor debe dar los apoyos que los estudiantes
necesitan mientras estdn en esta fase; la intencién es que la préactica auxilie la
automatizacion de los pasos. La "pregunta didactica™ para esta fase es: "dentro de la
temaética conceptual y factual de la programacion de curso, ¢qué actividad podemos
realizar conjuntamente con los alumnos para solidificar el aprendizaje de la técnica
de elaboracion y comentario de ... [la técnica que se haya desarrollado]”. (p. 66)
Actividades de apoyo entre iguales. En pequefios grupos los estudiantes deben aplicar
las acciones de la técnica a aprender. La "pregunta didactica" es: "dentro de la
tematica conceptual que ensefio, ¢qué actividad podrian hacer los alumnos para
repetir el modelo?". (p. 68)

Aplicacion individual de la técnica. Esto le permitira al profesor evaluar el grado de
automatizacion, y por ello es necesario también la retroalimentacion individual. (p.
54).

El autor sugiere mantener la sencillez; por ejemplo, para evitar saturar a los

estudiantes con contenidos nuevos, entre la fase tres y cuatro, se pueden revisar otros

contenidos. En un inicio recomienda empezar con las técnicas mas sencillas, pero que sean

también generadoras de contenidos; por ejemplo, la habilidad para ordenar cronolégicamente

es indispensable en el aprendizaje de la Historia, de igual forma, se debe comunicar a los

estudiantes la intencion del aprendizaje de los procedimientos ensefiados.

3.4 Didactica de la lectura en la materia de Historia

Peter Seixas y Kadriye Ercikan (2015) destacan que algunos factores que han hecho que se

generen nuevos enfoques en la ensefianza de la Historia son: la globalizacion, las nuevas

tecnologias que han aumentado exponencialmente la informacién a la que se tiene acceso,

92



MARIA GUADALUPE CHAVEZ ESPANA

nuevos contextos socioculturales y otras formas de concebir el aprendizaje. Los autores
mencionan que algunas de estas propuestas son los modelos de ensefianza conocidos como:
pensar histéricamente, conciencia historica, competencia narrativa y educacion del
patrimonio. Un obstaculo, y reto, para la didactica es que suelen tener propuestas
totalizadoras, pues en cada enfoque se establece “lo que deberia ser la historia en la escuela”
(Ercikan & Seixas, 2015, p. 2, traduccion personal).

A continuacion, revisaré dos propuestas didacticas acerca de la ensefianza de la
lectura en la materia de Historia. La primera corresponde a dos interpretaciones didacticas
que se han hecho en Estados Unidos del modelo de ensefianza-aprendizaje de la Historia
conocido como “pensar historicamente”, en el cual la lectura tiene un lugar relevante, pues
tiene un rubro que han denominado como “leer como historiador”. La segunda forma parte
de una investigacion dirigida por Delia Lerner y Beatriz Aisenberg, su tema de investigacion
es la lectura en contextos de estudio, en lo referente a la asignatura de Historia, y su principal
objetivo es que los estudiantes puedan “leer para aprender Historia”.

Estos planteamientos comparten varios puntos de vista, uno de ellos, el mas
importante, es que consideran la lectura como un contenido procedimental de la materia de
Historia. Por tanto, requiere de una didactica especifica que no queda cubierta con la
ensefianza de estrategias generales de lectura. En ambas propuestas se retoman los postulados
revisados en el anterior capitulo: la historia es vista como un conocimiento en construccion,
polisémico por antonomasia; se toma en cuenta el proceso cognitivo de comprension y
aprendizaje del texto; asi como su proceso de comunicacion.

En cuanto a las diferencias mencionaré algunas de estas. La primera es el modelo de
lectura que enfatizan, la propuesta de Aisenberg y Lerner acentla el proceso cognitivo, en
cambio, la propuesta del Stanford History Education Group, (SHEG) trabaja mas desde el
proceso comunicativo; esto da lugar a dos metodologias de ensefianza distintas y a una
eleccion de textos diferentes. En la propuesta de Aisenberg la didactica de la lectura en
Historia debe facilitar al estudiante leer textos expositivos de la disciplina. Los investigadores
del otro modelo utilizan con frecuencia fragmentos de “fuentes primarias”. Unos y otros

vuelven a coincidir en apoyar al lector a que no asuma el texto como verdad absoluta.
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3.4.1 Un modelo didactico para la ensefianza de la lectura en Historia: ""Pensar
historicamente"

Ethier y Lefrancois (2010) refieren que el término pensar historicamente se utiliza con
diferentes significados en Canadd, Estados Unidos, Francia y Gran Bretafia, sin embargo, a
pesar de las diferencias, se pueden establecer algunas generalidades. Sebastian Pla y Joan
Pages (2014) rescatan la polisemia de la expresion para definirla de la siguiente forma:

Aunque el concepto encuentra su procedencia en el término acufiado por Pierre Vilar (1997),
su relevancia puede encontrarse, en parte, en los trabajos de Sam Wineburg (2001), Peter
Lee y Rosalyn Ashby (2000) y Stephen Levesque (2008), entre otros. En América Latina,
Espafia y Portugal ha encontrado fuerte impulso en los trabajos de Antoni Santisteban, Neus
Gonzalez y Joan Pages (2009), Mario Carretero y M. Borreli (2010), Sebastian Pla (2005) y
Rodrigo Henriquez (2011). Con base en los autores mencionados, se puede decir que pensar
histéricamente es el conjunto de habilidades desarrolladas histérica y culturalmente por los
historiadores para conocer e interpretar bajo criterios cientificos los acontecimientos del
pasado. Casi todos los estudios consideran también que la estructura narrativa es
fundamental para el pensar historico... (pp. 21-22).

Para esta tesis revisé secuencias didacticas del grupo SHEG vy del libro Reading,
Thinking, and writing about History, elaborados en Estados Unidos, por lo que precisaré
algunas particularidades de como se aplicado este modelo en algunos estados de este pais.
Abby Reisman refiere que la didactica pensar histéricamente tiene como uno de sus temas
centrales la habilidad para razonar y crear significados partiendo del texto escrito. Si bien
durante el siglo XX un grupo de profesores e investigadores se intereso en el tema —por
ejemplo, Sam Wineburg—, es con las investigaciones sobre la lectura patrocinadas por
asociaciones particulares, como la Rand Corporation y la Carnegie Corporation, que a este
modelo se le da el impulso para transformarse en politicas educativas sobre la ensefianza-
aprendizaje de la Historia, esto durante la primera década del siglo XXI (Reisman, 2015).

Por lo anterior, varios lineamientos oficiales de lectura y escritura en Estados Unidos
proporcionan, para la ensefianza de la Historia, el marco de desarrollo del modelo “pensar
historicamente”. Algunos documentos que proporcionan esta orientacion son los Common
Core State Standards for English Language Arts and Literacy in History/Social Studies,
Science, and Technical Subjects (Estandares Estatales Basicos Comunes de la Lectura y

Escritura del Lenguaje Inglés para Historia, Estudios Sociales, Ciencias y Educacion
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Tecnologica), y los de la National Assessment of Educational Progress (NAEP) (Evaluacion
Nacional del Progreso Educativo). En este ultimo, el conocimiento historico se divide en dos:

Son “contenido” temas especificos, periodos cronolégicos, también lo que se
denomina "conocimiento histérico y perspectiva". Esta categoria incluye conocer vy
comprender personas, eventos, conceptos, temas, movimientos, contextos y fuentes
histdricas; secuencia de eventos; reconocer multiples perspectivas y ver una época o
movimiento social a través de los ojos de diferentes grupos; y desarrollar una
conceptualizacion general de la historia de los Estados Unidos.

Las habilidades de "andlisis e interpretacion histérica" consisten en explicar
problemas, identificar patrones histdricos, establecer relaciones de causa-efecto, encontrar
citas valiosas, estableciendo su significado, aplicar conocimiento histérico, sopesar evidencia
para extraer conclusiones sélidas, establecer generalizaciones defendibles y hacer
narraciones coherentes del pasado (Ercikan & Seixas, 2015, p. 2), [traduccidon personal].

En las dos propuestas didacticas que revis¢ el “andlisis e interpretacion historica”;
esto es, la lectura y escritura en la materia de Historia, se trabaja a partir de tres
procedimientos didacticos: la contextualizacion, documentacion, y corroboracion. A
continuacidn, explicaré brevemente en qué consisten, para ello me apoyaré en el articulo de
Mario Carretero y César Lopez (2009): Estudios cognitivos sobre el conocimiento histérico:
aportaciones para la ensefianza y alfabetizacion historica.

Carretero y Lopez refieren algunas investigaciones que influyeron en el desarrollo de
este modelo didactico; una de estas fue la comparacion entre novatos (estudiantes) y expertos
(historiadores profesionales) en la resolucion de problemas. Gracias a ella se pudo observar
que el conocimiento experto es resultado de la interaccion, en la resolucion de problemas, de
conceptos, habilidades (o procedimientos) y las caracteristicas del “tipo de dominio”.
Carretero y LOpez sefialan que la historia pertenece a los “dominios débilmente
estructurados”; esto quiere decir que la resolucion de problemas historicos depende, en buena
medida, de la capacidad de argumentacion del experto y no llega a un consenso de respuesta
Unica. Esta argumentacién obedece y retroalimenta los conocimientos conceptuales y
procedimentales especificos de la disciplina (Carretero & Lopez Rodriguez, 2009).

Por su parte, conceptos y procedimientos en Historia también presentan
singularidades. Carretero y Lépez mencionan que para construir una explicacion historica se
utilizan —y producen— conceptos de primer orden (informacion factual); asi como

procedimientos, los cuales son aquellas tareas que hace el historiador para producir estos
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conceptos de primer orden; entre ambos estan los conceptos de segundo orden, que el experto
utiliza para realizar interpretaciones; algunos ejemplos de estos son tiempo historico,
causalidad y sujeto histérico, entre otros (Carretero & L6pez Rodriguez, 2009). Con base en
estos autores elaboré el siguiente diagrama, que es una representacion del conocimiento

experto en historia.

DOMINIO DEBILMENTE ESTRUCTURADO.
La solucion de problemas depende de la
argumentacion. Consiste en una solucion
verbal que es una interpretacion

CONCEPTOS DE

PRIMER ORDEN

Son factuales.
Responden a las

COMPRENSION Y
APLICACION DE
PRACTICAS
ESPECIFICAS, como:

i6 preguntas
*Evaluacion de
Eiiehtes CONOCIMIENTO *;Qué?
*Elaboracion de EXPERTOEN : éQuié:??
¢ Cuando?
argumentos HISTORIA *c. T
*Elaboracion de é ?

Resultado de la *éComo?

documentos
interaccién entre

’f
,a"’RAZONAMIENTOS
-
UTILIZADOS EN LA CONCEPTOS DE ~
SOLUCION DE PROBLEMAS SEGUNDO ORDEN
*Se ponen en marcha cuando *Son concepciones
se fs)famiﬂa el pasado ) epistemoldgicas sobre la
irven para construir historia
interpretaciones *Se utilizan para

interpretar
y darle sentido
al pasado

Figura 12. El conocimiento experto en historia.

Fuente: esquema elaborado personalmente con informacion de: Carretero, M., & Lépez Rodriguez,
C. (2009). Estudios cognitivos sobre el conocimiento historico: aportaciones para la ensefianza y
alfabetizacion historica. Ensefianza de las ciencias sociales: revista de investigacion (8)
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El propdsito es explicitar las actividades cognitivas de los historiadores expertos para
resolver problemas, lo que hard posible convertirlas en contenidos procedimentales
educativos. Estas actividades cognitivas fueron agrupadas en tres areas: evaluacion de
evidencias en la obtencién de informacion, razonamiento y solucién de problemas, analisis
y construccion de perspectivas, La lectura, conforme a la figura 13, se ubica en la primera 'y
se subdivide en tres procedimientos heuristicos: documentacion, contextualizacion, y

corroboracién (Carretero & Lopez Rodriguez, 2009, p. 78):

Actividades cognitivas fundamentales de los expertos cn historia, scgtin Voss y Wiley (2006).

Evaluacion de evidencias
cn la obtencién de informacion

Razonamicnto
y solucién de problemas

Analisis
y construccion de narrativas

e Enfasis en las fuentes originales frente
a ofras

e Uso dec heuristicos: corroboracion,
fuente, contextualizacion

e Representaciones mentales de los
cventos, generacion de subtextos

® Scleecion y definicion del objeto de

e Uso de «métodos débiles» (analogia,
descomposicion, generacion y compro-
bacién de hipétesis) y «compensacion de
las restricciones» del problema

e Uso del razonamicnto contrafictico y
distincién entre causas y antccedentes
posibilitadores

* Construir narrativas vilidas sobre un
cvento determinado

* Estas narrativas deben poscer calidad
en cinco factores: coherencia, cronolo-
gia, cxhaustividad, contextualizacién y
causacion

® Poscer componentes expositivos y

narrativos
® Recoger narrativas alternativas

cstudio

Figura 13. Actividades cognitivas en Historia.

Fuente: Carretero, M., & Lépez Rodriguez, C. (2009). Estudios cognitivos sobre el conocimiento
histdrico: aportaciones para la ensefianza y alfabetizacion histérica. Ensefianza de las ciencias
sociales: revista de investigacion (8)

Carretero y LOpez definen que el heuristico de documentacion consiste en
contextualizar los documentos de acuerdo con los siguientes criterios: tiempo, espacio,
género y autor. Esto permitira obtener una mayor calidad y cantidad de informacion; por
ejemplo, si el investigador hace una ubicacion del documento por género, activa sus
esquemas mentales relacionados con el estilo de escritura de estos documentos, que lo lleva
a una toma de decisiones sobre la informacion contenida (Carretero & Lopez Rodriguez,
2009).

Por su parte, el procedimiento de contextualizacion consiste en situar los
acontecimientos referidos en el documento en tiempo y espacio, esto es, en sus condiciones
especificas. Algunas de las tareas que conlleva es definir los sucesos precedentes y
consecuentes con respecto al hecho investigado, establecer su duracion y el tiempo
transcurrido desde que ocurrio hasta su registro en el documento, asi como la ubicacién del
hecho historico en lugares y condiciones concretas (Carretero & Rodriguez Lopez, 2009).
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La corroboracién consiste en comparar la informacion de distintos documentos sobre
un mismo evento o proceso historico estudiado. El uso de este heuristico no se limita a la
basqueda de semejanzas y diferencias en los datos, también se analizan las diferentes
perspectivas para poder elegir los elementos que se consideren importantes. Carretero y
Rodriguez mencionan que el historiador elabora mientras lee un subtexto donde integra
multiples inferencias, lo cual fortalece o debilita su hipotesis (Carretero & Rodriguez Lopez,
2009).

A continuacién, veremos dos ejemplos de como se ha aplicado este modelo en el
disefio de secuencias didacticas. El primero es la propuesta para leer como historiador del
libro Reading, Thinking, and writing about History (Monte-Sano, De la Paz, Felton, & Mark,
2014) y el segundo es el programa de estudios "Leyendo como un historiador", elaborado
por Stanford History Education Group, de la Universidad de Stanford, E.U.A. Estas
propuestas estan influenciadas por los aspectos mencionados anteriormente: la necesidad de
dar cumplimiento a estandares educativos oficiales, asi como por una perspectiva teorica de

la enseflanza de la Historia.

e Propuesta para leer como historiador del libro Reading, Thinking, and writing
about History (Monte-Sano, De la Paz, Felton, & Mark, 2014).
En el libro Reading, Thinking, and writing about History (Leer, pensar y escribir sobre
historia) se relaciona la competencia lectora (literacy) con el aprendizaje de la Historia. Para
los autores la competencia lectora va mas alla de la comprension del texto; enfatizan la
necesidad de que por medio de la lectura se construya conocimiento; propician que los
estudiantes analicen (lean), construyan argumentos (piensen) y elaboren escritos de acuerdo
con los requisitos del género; es decir, puedan realizar actividades que corresponden al nivel
6 de PISA?. Para el andlisis y la construccion de argumentos retoman los heuristicos
descritos anteriormente, también propician la metacognicion, de tal forma que el estudiante
sea cada vez mas independiente en la aplicacion de estas estrategias.
La forma de conseguir esto es a partir de la siguiente estrategia: el libro contiene seis
secuencias didacticas, las cuales cumplen con el curriculo oficial de Historia, para

desarrollarse en tres clases. La finalidad de cada secuencia es que los estudiantes lean,

20 \er |as tareas de PISA en el Anexo 1.
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discutan y evalten fuentes primarias, también que sean capaces de planificar y escribir textos
de Historia; para esto elaboraron una estrategia de lectura (IREAD) y otra de escritura
(H2W). Ellos consideran estas habilidades como metacognitivas; al finalizar el ciclo se
espera que el estudiante sea capaz de realizarlas de manera autonoma, por ello, cada
secuencia se trabaja en un diferente grado de complejidad y autonomia.

Para motivar el aprendizaje utilizan el tema, debido a esto, no eligen pasajes
desconocidos de la Historia, sino aquellos que consideran como topicos controvertidos. La
secuencia es presentada como un juego de simulacién, se le indica a los estudiantes que son
detectives de la Historia, también se apoyan en una diversidad de materiales didacticos, los
cuales estan adornados con un logo del “producto” que es una caricatura de un detective con
lupa; el “paquete didactico” incluye posters con las instrucciones de las estrategias de lectura
y escritura, hojas guias para los alumnos sobre los procedimientos, lista de cotejo para
autoevaluacion y guias para que el profesor pueda dirigir un debate sobre el tema y para

evaluar las actividades.

a) Estructura general de la secuencia didactica®..

Introduccién e Se plantea una “pregunta histdrica” sencilla, por ejemplo:

Dia1l éEstaba el gobierno de los EUA justificado en declarar la guerra
a los mexicanos en 18467 Las dos posibles respuestas son muy
claras: “Si estaba justificado”, o “no estaba justificado”; esto
permite restringir las posibles respuestas y facilita guiar a los
estudiantes en el andlisis de los textos proporcionados y en la
argumentacién de su respuesta.

e Se contextualiza al estudiante sobre el proceso: se presentan
videos, el profesor explica, también se pueden leer textos
expositivos sobre el tema.

Desarrollo e Se hace el analisis de las fuentes utilizando la estrategia de
Dia 2 lectura (IREAD). Al estudiante se le proporcionan por escrito los
pasos de la estrategia. El Trabajo se hace con diferente grado
de dificultad en cada secuencia, la meta de los autores es que
los alumnos lleguen a la autonomia; parten del modelamiento

del profesor, en las primeras tres secuencias el profesor trabaja

21 (Monte-Sano, De la Paz, Felton, & Mark, 2014)
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frente a los alumnos y los apoya en su practica, a partir de la
cuatro ya trabajan entre pares y de forma individual.

Cierre:
Dia 3

Se realiza un debate. Se proporciona una guia para poder dirigir
este debate.

Se hace la sintesis escrita utilizando la estrategia de escritura
(H2W), la cual también se proporciona al estudiante, junto con
una tabla con conectores para utilizarse en escritos historicos.
Aqui también es indispensable el modelamiento del profesor.
Los estudiantes inician escribiendo un parrafo y se espera que
al finalizar el ciclo puedan escribir un ensayo de cinco parrafos
gue sea acorde a la estructura de un texto expositivo de tipo
histérico, el cual responde a la pregunta planteada.

b) El trabajo de lecturay escritura.

La estrategia de lectura “Yo leo” (IREAD) consiste en lo siguiente (Monte-Sano, De la Paz,
Felton, & Mark, 2014, pp. 178-179, traduccion personal):

Las letras IR tienen la finalidad de propiciar la comprension lectora, indican lo siguiente:

I. “Identifica como el autor responde a la pregunta historica”. Esto apoya para que el

estudiante mantenga en mente la pregunta historica mientras lee, aunque, sefialan, no

necesariamente los documentos contienen una respuesta evidente. También se intenta

determinar la postura, a favor o en contra, aunque no se tenga bien delimitada la

respuesta.

R. “Resume de cada parrafo la idea principal”. Esto se hace en el recuadro que se puso al

lado de cada parrafo. La intencion es que el estudiante comprenda la idea principal

planteada.

Las letras EAD son las que propician el analisis de fuentes a partir de anotaciones especificas:

E. “Examina la confiablidad del autor”. En esta fase se aplica el heuristico de documentacion.

Los autores piden hacer el siguiente analisis, “de acuerdo con contexto, ;el autor es

confiable?, ;por qué pudo escribir esto?”; invitan al alumno a analizar en funcion del

género al que pertenece el texto (nota periodistica, carta) y la audiencia a la que estaba

dirigido.

A. “;Como influye el ambiente-contexto?” Con esta indicacion se utiliza el heuristico de

contextualizacion, que subraya que hay que considerar la influencia de la época vy el
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espacio en que fue escrito. Para hacer visible esto, indican al estudiante que pongan
“flechas” que senalen esta informacion en el texto y posteriormente construyan lineas

de tiempo que permitan orientar en la comprensién de los mismos textos.

D. “Determina la ‘calidad’ de los hechos y ejemplos que el autor da para apoyar su postura”.

Para hacer esta actividad se hacen cuadros de informacion donde se concentran los
hechos y ejemplos de ambos documentos, con la intencion de evaluar su confiablidad.
Con esta actividad, los autores propician la utilizacion del heuristico de

corroboracion.

En cuanto a la Estrategia didactica para escritura de textos historicos (H2W-How to

Write) (Monte-Sano, De la Paz, Felton, & Mark, 2014, p. 181), los autores indican que

disefiaron esta estrategia de escritura siguiendo las estructuras textuales usadas en el

conocimiento histérico, por ejemplo: causa-efecto, comparacién-contraste, problema-

solucion. Esperan que estas estructuras permitan a los estudiantes presentar los

conocimientos adquiridos a partir de sus analisis de fuentes primarias. Los autores elaboran

para esto unas hojas guia que contienen la estructura textual que proponen y un material de

apoyo con conectores para introducir, enlazar las ideas y concluir un texto historico.

La estructura que los autores proponen es la siguiente:

a)

b)

d)

Introduccion. Aqui se explica el contexto historico y la controversia planteada. Se les
pide citar fuentes.

Parrafos de apoyo a su idea. Son dos parrafos, en donde se les pide a los alumnos que
redacten dos ideas que apoyen su respuesta, y las respalden con evidencias.

Parrafo de refutacion. Se trata de explicar una razon por la que la posicion elegida
podria ser cuestionada, y refutarla con argumentos respaldados en las fuentes, como
la confiabilidad del autor, la influencia del contexto, la mala calidad de los ejemplos
o hechos expresados...

Conclusion. Aqui se escribe la respuesta a la pregunta historica comparando los dos

documentos y explicando porque se elige esta perspectiva sobre la otra.
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e Programa de estudios ""Leyendo como un historiador', elaborado por Stanford

History Education Group, de la Universidad de Stanford, E.U.A.

La propuesta did4ctica de esta seccion ha sido elaborada por el SHEG, esta publicadas en su
pagina web, Stanford History Education Group. En este sitio hay aproximadamente un
centenar de secuencias didacticas de Historia Universal y de los Estados Unidos, que se estan
actualizando continuamente; por ello algunas referencias de este apartado ya no se
encuentran, pues se modificaron durante el proceso de elaboracion de esta tesis.

En las secuencias trabajan principalmente el procedimiento de documentacion,
aungue ellos le llaman a este proceso evaluacion de fuentes; también desarrollan la
corroboracién, la contextualizacion, y las habilidades de la lectura atenta y obtencién de
informacién. En las planeaciones que presentan utilizan fuentes primarias como material
principal de lectura (Stanford History Education Group, consultado en noviembre de 2016).
Los autores comentan que la estructura de secuencias didacticas esta acorde con la forma en
como se desarrollan las investigaciones en la disciplina:

El programa "Leyendo como un historiador" involucra a los estudiantes en los procedimientos
de lectura propios de la investigacién histérica. Cada leccién gira en torno a una pregunta
histdrica central y presenta un conjunto de textos que sirven como fuentes primarias acordes
para grupos escolares donde los estudiantes tienen diversas habilidades y capacidades de
lectura. Este plan de estudios ensefia a los estudiantes cémo investigar las cuestiones
histéricas mediante el uso de estrategias de lectura como la evaluacion de fuentes, la
contextualizacion, la corroboracion y la lectura atenta. En lugar de memorizar hechos
histéricos, los estudiantes evallan la confiabilidad de multiples perspectivas sobre temas
histdricos y aprenden a hacer explicaciones histéricas respaldadas por pruebas documentales
(Stanford History Education Group, traduccion personal, fecha de consulta: noviembre 2016)

La propuesta del SHEG no son planeaciones aleatorias, sino disefiadas por
complejidad. En las primeras secuencias hacen un trabajo de introduccion a los
procedimientos, para los cudles, al igual que Monte Sano y De la Paz, proporcionan
estrategias de lectura en Historia; en el caso del Grupo Stanford son, principalmente,
preguntas guia, las cuales seran retomadas en subsecuentes secuencias (figura 14). En el sitio
se puede encontrar el material de apoyo, algunos se encuentran tanto en inglés como en
espafol, para el caso de las preguntas guia se proporcionan posters en PDF para cada

procedimiento.
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A muy grandes rasgos, el Grupo Stanford estructura las secuencias de clase de la

siguiente forma:

Introduccién e (Contextualizacion pertinente de los documentos que se van a
leer.
Para este fin aportan materiales como diapositivas, videos, el
libro de texto de los alumnos, articulos de la wikipedia, entre
otros.

e Planteamiento de la pregunta histdrica. Esta motivard, a partir
de la contextualizacion, al estudiante a investigar en los
documentos que también proporcionan.

Desarrollo e lectura e investigacion pertinente en los documentos
proporcionados.
Las secuencias didacticas planteadas tienen por lo menos tres
fuentes primarias con diferentes perspectivas, cabe mencionar
que los textos elegidos son fragmentos de las fuentes originales
de corta extension; el documento mas largo que he encontrado
fue de tres paginas, pero por lo regular es de menos de una.
También han sido adaptados en lenguaje o se han hecho
parafrasis cuando es necesario. Los estudiantes pueden
consultar los originales si lo desean, pues se encuentran en
linea.

e FEstructura bdsica de las lecciones.
Para responder a la pregunta historica se les proporciona a los
estudiantes “preguntas guia” y/o organizadores graficos que les
permitan estructurar la informacién obtenida. Las anteriores
actividades se hacen siguiendo el desarrollo de tres posibles
propuestas de secuencia:

a) Confrontacion del libro de texto. En estas clases los
estudiantes revisan la informacion de su libro de textoy
la comparan con una fuente primaria.

b) Desarrollo de esquemas mentales de conocimiento
procedimental. Aqui la finalidad es que el estudiante
conozca y ejercite un procedimiento de lectura, para
esto el profesor primero modela el procedimiento,
luego apovya a los estudiantes en la practica guiada para
gue puedan llegar a la practica independiente.
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c) Investigacion. Se utiliza el modelo de investigacion
historica en todas las clases: se plantean preguntas, se
evallan los vestigios del pasado para posteriormente
realizar una explicacion histérica.

Cierre e Discusién grupal.

Sirve para practicar el ejercicio de "pensar historicamente". La
meta es que los alumnos aprendan a plantear ideas sobre el
pasado y a defenderlas en funcién de evidencias, no de
prejuicios u ocurrencias. Esta actividad los convierte en
creadores de conocimiento y no sélo en receptores.

Cuadro elaborado con informacién de la pdagina del Grupo Stanford:
https://sheg.stanford.edu/rlh, traduccién personal, fecha de consulta: noviembre 2016.

Los autores hacen algunas observaciones y recomendaciones para aplicar sus
propuestas. Mencionan que este modelo de lectura y de aprendizaje de la Historia resulta por
lo regular desconocido para los estudiantes, por lo que no seria adecuado que las clases se
hicieran so6lo siguiendo estas propuestas —aunque puede hacerse—, asi, es mejor que la
aplicacion se haga de forma gradual, iniciando con las lecciones més bésicas y teniendo como
apoyo las preguntas guia basicas para cada procedimiento de lectura, ademas de intercalarlas
con otras actividades. Es posible que al inicio las discusiones finales no resulten atractivas
para los estudiantes, pero sugieren insistir en ellas porque son las que posibilitan que
aprendan a argumentar utilizando el conocimiento histérico. (Stanford History Education
Group, fecha de consulta: noviembre 2016).

El SHEG también proporciona una "Tabla de Pensamiento Historico” (figura 14)
donde relacionan las preguntas sugeridas para cada procedimiento de lectura con las
actividades cognitivas y los indicadores verbales que pueden evidenciarlo. Esta tabla es til
para el planteamiento de secuencias didacticas, pues permite articular las competencias de

lectura, con las fases de ensefianza/aprendizaje y evaluacion.
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SOT

TABLA DE PENSAMIENTO HISTORICO

Capacidades de
Lectura Histérica

Preguntas

Los estudiantes deben ser
capacesde...

Frases iniciadoras

Uso de Fuentes

c@ulen escriblo esto?

&Cual es la perspectiva del autor?
cPor qué se escribig?

¢Cuando se escribié?

c¢Dénde se escribig?

cEs crelble? éPor qué? éPor qué
no?

Identificar la posicion del autor en
el suceso histérico.

Identifcar v evaluar el proposito del

autor al crear el documento.
Formular una hipdtesis acerca de
lo que dira el autor antes de leer gl
documento.

Evaluar la confiabilidad de la
fuente considerando el género, los

lectores potenciales, v el propoésito.

El autor probablemente cree . . .
Creo que los lectores potenciales
Son...

Basado en la informacién de la
fuente, creo que el autor

podria . ..

Confio/no confio en este
documento porque . . .

Contextualizacion

cCuando y ddonde se cred el
documento?

AQUé era diferente en aquella
epoca?

¢QUé era igual en aquella época?
¢Como podrian las circustancias
en que el documento se cred
haber afectado a su contenido?

Entender como el contexto,/
antecedente influencia el
contenido del documento.

Reconocer que documentos son un

producto de su época particular.

Basado en los antecedentes,
entiendo este documento de
manera diferente porgue. ..

El autor pudo haber sido
influenciado por

{contexto historico)

Este documento podria no dar
todo el panorama porgue . . .

Corroboracion

cQueé dicen otros documentos?
cCoinciden en su informacién? Si
no, Lpor qué no?

¢Que otros posibles documentos
existen?

cGiie documentos son los mas
fiables?

Establecer lo que es probable
comparando los documentos
entre si.

Reconocer las disparidades entre
las narraciones.

El autor esta de acuerdo/en
desacuerdo con...

Todos estos documentos
coinciden/no coinciden

con...

Otros documentos a considerar
podrianser. ..

Lectura Atenta

cQué afirmaciones hace el autor?
c@ue evidencias usa el autor?
c@Gue lenguaje (palabras,
imagenes, simbolos) usa el autor
para convencer a los lectores del
documento?

cDe que forma muestra el
lenguaje del documento la
perspectiva del autor?

Identificar las afirmaciones del
autor acerca de un suceso.
Ewvaluar las evidencias v

razonamiento que usa el autor para

apoyar a sus afirrmaciones.
Ewvaluar la eleccion de palabras del
autor; entender gue el lenguaje se
usa de manera deliberada.

Creo que el autor escogio estas
palabras para. ..

El autor trata de convercerme. ..
El autor afirma ...

Las evidencias usada para
apoyar las afirmaciones del autor
son...

STANFORD HISTORY EDUCATION GROUP

SHEG.STANFORD.EDU
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Figura 14. Tabla de pensamiento historico

Fuente: Stanford History Education Group. (s.f.). Reading Like a Historian. Award-winning U.S.
history curriculum. Recuperado el 11 de noviembre de 2016, de https://sheg.stanford.edu/home_page,

Ademas de las secuencias de la lectura en Historia, la pagina del Grupo Stanford tiene
otras secciones dedicadas a la lectura. En la seccion llamada Beyond the Bubble presentan
distintas evaluaciones para el "pensamiento histérico”. Para esto utilizan documentos de la
biblioteca del Congreso de los Estados Unidos; algunos contienen ejemplos de respuesta de
los estudiantes y videos de apoyo donde proporcionan ideas de cémo utilizarlas. Estos videos
estan en el sitio de Youtube del grupo; en una tltima seccién llamada Civic Online Reasoning,
presentan una serie de planeaciones que tiene la finalidad de que los jovenes puedan evaluar
de manera critica la informacion proveniente de internet; tienen también secuencias para
sitios como Wikipedia, Youtube, Twitter, Facebook, y blsquedas en Google (Stanford

History Education Group, s.f., consultado el 11 de noviembre de 2018).

3.4.2 Leer para aprender Historia. Investigacion de Beatriz Aisenberg y Delia Lerner
de la Universidad de Buenos Aires
Beatriz Aisenberg y Delia Lerner son las responsables del proyecto “La lectura en contextos
de estudio: objeto de ensenanza y herramienta de aprendizaje” (2000-2012), promovido por
el Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion, de la Facultad de Filosofia y
Letras, de la Universidad de Buenos Aires. Aisenberg (2004) refiere que su trabajo sobre la
lectura inici6 a finales de los afios setenta y se dio como respuesta a la suposicion, vigente
entonces, de que las investigaciones de la Psicologia cognitiva resolverian los problemas de
aprendizaje en el aula; en su lugar, le apostaba a la investigacién in situ. La metodologia de
su trabajo es de tipo cualitativo, son estudios de caso que se apoyan en un trabajo
interdisciplinar donde integran conocimientos de la Ingenieria Didactica, la Etnografia
Educativa, la Psicologia Genética, ademas de la Didactica de la Historia (Aisemberg, 2005).
En esa investigacion y otras anteriores sobre el mismo tema, su equipo de trabajo estuvo
integrado por Mirta Torres, Karina Benchimol, Alejandra Larramendy y Antonio Carbajal,
entre otros.

Para esta investigacion se disefiaron y aplicaron secuencias que articularon varios ejes

didacticos, fue el principal la ensefianza-aprendizaje de la lectura como herramienta para
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aprender Historia. Por tanto, la lectura estuvo presente en todas las fases de las secuencias:
como tema, como problema, como contenido procedimental, como material didactico y como
estrategia. Esto lo consiguieron a partir de la siguiente articulacion: su primer eje es que la
lectura sirve para aprender un tema de Historia, por tanto, el proposito de lectura del alumno
es leer para conocer dicho tema, o alguno de sus aspectos; segundo, se busca que la lectura
sea la principal herramienta para aprender, por lo que se lee mucho, en diferentes momentos
de la secuencia y con distintos fines (Aisenberg, 2010, pp. 50-51). En el siguiente esquema

hago una representacion de la articulacion de estos ejes en una secuencia didactica:

| LECTURA. HERRAMIENTA PARA APRENDER HISTORIA ‘

Esto se materializaen las

Situaciones de lectura
(contexto y tarea de lectura)

Apoyandose en

PRIMER PILAR: El contenido
“manda”.

SEGUNDO PILAR: Se privilegia la lectura.
Se lee mucho y se relee en distintas

Se propone la lectura para el situaciones
estudio de un tema de historia De Ia siguiente forma
se busca
instalar como Primero: Segundo: Tercero: Cuarto:
Se articulan Se articulan La tarea que se se desarrolla un
lecturas de lecturas pide a los alumnos intenso trabajo en
Propdsito de lectura: conocer diferentes textos individuales, es leer; lo que situaciones de
este tema o alguno de sus sobre una misma grupalesy supone que el lectura
aspectos. En una articulacion tematica o sobre colectivas del texto no es un compartida.
entre propdsito  didactico y aspectos mismo texto. simple medio para
propdsito lector. complementarios resolver otra
de una misma tarea.
tematica.

Figura 15. Lectura como herramienta para aprender Historia

Fuente: Esquema elaborado personalmente con informacion de: Aisenberg, B. (2010). Ensefiar
Historia en la lectura compartida. Relaciones entre consignas, contenidos y aprendizaje. En Ciencias
Sociales en la escuela. Criterios y propuestas para la ensefianza. Buenos Aires, Argentina: Aique.

Aisenberg sefiald que la visién de la Historia utilizada en estas planeaciones es que
es una reconstrucciéon del pasado desde distintos enfoques, por tanto, es polisémica y
polémica; ademas, para su estudio, es necesario tomar en cuenta la relacion entre el presente
y el pasado que implica este tipo de conocimiento. La lectura en Historia fue definida como
la relacion que el lector establece entre su mundo “con el mundo del texto” (Benchimol,

2010). Al respecto menciona Aisenberg (2010): “proponemos analizar textos con distintas
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posturas y compararlos para ensefiar que la historia es reconstruccion del pasado desde cierta
postura” (p. 59). Se esperaba como resultado del trabajo con textos histéricos que lo
aprendido —por ejemplo, las caracteristicas de los textos de Historia, como la utilizacion de
citas, los conceptos de segundo orden, el vocabulario especifico, entre otros— pudieran ser
utilizados por el estudiante para hacer una lectura critica ante otros textos del mismo tipo
(Benchimol, 2010).

Uno de los problemas que se busco atender en esta investigacion fue la exclusion en
el aula a causa de la falta de conocimientos previos sobre contenidos de Historia, pues para
aprender Historia se necesita saber Historia (Aisenberg, 2012 a). ¢Qué quiere decir esto?,
que los estudiantes con mayores conocimientos sobre el tema —por sus antecedentes
familiares, escolares, sociales— son quienes obtienen mayores beneficios de la ensefianza y
sacan mejores calificaciones; mientras, los alumnos sin este bagaje cultural presentan
dificultades, tienen un bajo aprovechamiento y bajas calificaciones, ademas de la frustracion

que conlleva esto.

e Lasecuencia didactica.

En el siguiente apartado revisaremos el trabajo especifico de lectura realizado en este
proyecto, por tanto, en esta seccion, me limitaré a describir la organizacion de la secuencia
didactica. Aisenberg (s.f) refiere que en los afios ochenta se promovieron en el Instituto
Nacional de Investigaciones Pedagogicas (Francia), investigaciones cuyas finalidades era
conocer cOmo se ensefiaban las Ciencias Sociales y como podia mejorarse este proceso. En
cuanto a lo primero, encontraron que por lo regular las lecciones consistian en localizar y
reproducir informacién; en cuanto a lo segundo, investigadores como Simone Guyon, Marie-
José Mousseau y Nicole Tutiaux-Guillon (ya en los afios noventa) presentaron una propuesta
sobre ensefianza de conceptos en Ciencias Sociales con el objetivo de producir el cambio
conceptual, aprovechando un modelo perteneciente a la ensefianza de las Ciencias Naturales.
Esta idea la van a retomar Aisenberg y Lerner para el contexto donde trabajaron (Aisenberg,
fecha de consulta: julio 2017).

El modelo de ensefianza-aprendizaje basado en el cambio conceptual, a grandes

rasgos, se estructura de la siguiente forma:
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a. Se hace un diagndstico sobre las representaciones de los alumnos sobre conceptos
estructurales de las ciencias sociales: por ejemplo, el concepto de nacién para Guyon,
o la narrativa de la Historia para el caso de Aisenberg. En la investigacion que se hizo
en Buenos Aires sobre la lectura se indagd también las representaciones de los
profesores de Historia (Benchimol, 2010).

b. Se analizan las representaciones, se seleccionan las que se consideran como frenos
importantes para un adecuado aprendizaje del concepto. En el caso de la lectura, una
creencia obstaculizadora de los profesores es que este proceso se limita a convertir
letras en palabras. Guydn y su equipo de trabajo encontraron que estas creencias
limitantes coincidian con representaciones compartidas socialmente, por ejemplo,
creer que la nacion era inmutable, “eterna”.

c. Se disefia una secuencia didactica de acuerdo con una “situacion problema”; esto
desde la propuesta de Rolan Charnay?’, un didacta de las Matematicas. En la
secuencia propuesta por Guyon se trabaja con situaciones que contradicen
abiertamente la creencia obstaculo (contra-argumentadoras). La intencion es que los
estudiantes se den cuenta de que su representacion es insuficiente y necesitan una
nueva, en la nueva representacion se integra—o se reestructura completamente con—
elementos de los contenidos revisados.

d. El cambio conceptual se desarrolla gracias al trabajo realizado en la secuencia. Por
ejemplo, los alumnos, quienes utilizaban la creencia obstaculo, participan en clase
integrando elementos de las nuevas representaciones. Aisenberg menciona como un
indicador de cambio que los alumnos se den cuenta de que los textos presentan

explicaciones diferentes. (Aisenberg, 2010)

22 Rolan Charnay (2002) expone que existen tres modelos para organizar el proceso de ensefianza-aprendizaje
a partir de problemas. El primero es el normativo, en el cual el profesor ensefa y modela, el estudiante
aprende por recepcidén y también ejercita, con lo que los contenidos se presentan de forma acabada; el
segundo es el iniciativo; en este, a partir de un interés del estudiante, el profesor lo apoya para buscar
informacion y resolver el problema; el saber queda subordinado a la resolucién de la inquietud del estudiante.
En el tercer modelo, el aproximativo, se parten de los conocimientos previos de los alumnos, el profesor crea
situaciones donde son puestos a prueba y apoya al estudiante en la reconstruccion de sus concepciones, el
contenido disciplinar es retomado en su propia ldgica; este es el modelo retomado en la propuesta de
Aisenberg. De forma personal me parece el mas adecuado porque, de lo contrario, no se podrian mostrar las
necesidades propias de la lectura en esta disciplina.
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e. Al final de la secuencia se sistematizan los aprendizajes al reestructurar el concepto
con los aprendizajes elaborados en la secuencia, es decir, cuando ya hubo algin grado
de modificacion en las ideas de los alumnos sobre el contenido revisado.

Desde la Optica de esta propuesta hay algunas condiciones necesarias para evaluar
adecuadamente el aprendizaje. Por ejemplo, los errores son esperados, no sélo por la falta de
perfeccion del ser humano, sino porque al estarse reestructurando los esquemas de los
alumnos habria resultados provisionales que no corresponderian con la “correcta definicion”,
pero dan cuenta del trabajo intelectual: son una fase de aprendizaje.

Durante el desarrollo de las secuencias se presentaron varios problemas, que fueron
subsanados por los investigadores y los profesores frente a grupo donde se realizaban las
investigaciones. En una secuencia cuya tematica fue la caida de la poblacién nativa durante
la conquista de América, pocos estudiantes se dieron cuenta de que los textos utilizados
explicaban de distinta forma el proceso (Aisenberg, 2010). Sin embargo, era precisamente
uno de los ejes de la secuencia que conocieran que en historia existen diferentes explicaciones
para una misma problematica. El que un estudiante pudiera contrastar las explicaciones
contenidas en los textos dependia de su bagaje cultural y de su experiencia con los textos del
género manejado en la secuencia. Como su intencion era igualar las oportunidades entre
estudiantes con distintos acervos culturales, se recurri a la mediacion docente.

Un obstéaculo era que los estudiantes partian de que un texto de Historia presenta
informacidn objetiva e incuestionable sobre el pasado; ellos se daban cuenta de que habia
distinta informacion, pero no dos explicaciones, es decir, dos posturas diferentes. Aqui se
presentaba el problema tautoldgico descrito anteriormente: para aprender Historia, se
necesita saber Historia. Las acciones del profesor fueron las siguientes: en el inicio de la
siguiente sesidn, después de que se presentd el problema, plante6 directamente la
problematica con la siguiente pregunta: “;Cudles son las distintas explicaciones y qué tienen
de diferente?”” Como los alumnos no entendian ni siquiera la instruccion porque contenia al
mismo tiempo el contenido que se pretendia acomodar, el docente recurrio a la lectura
compartida: releyo el texto en las partes donde se evidenciaban las diferencias, y se apoy6
en las participaciones de los alumnos que entendian mejor la problematica (Aisenberg, 2010).

Como se Ve, las estrategias docentes descritas por los investigadores no son exageradamente
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complejas, sélo oportunas y se deciden en funcion de visualizar las dificultades que los

estudiantes presentan (Torres, 2008, p. 22).

e El enfoque de lectura.
El modelo de lectura que observo subyace en esta investigacion es el cognoscitivo, la meta
es llegar al aprendizaje. En el segundo capitulo se menciono que el aprendizaje es un proceso
por medio del cual se reestructuran los esquemas cognitivos, puede llevarse a cabo cuando
la persona, ante determinado problema, valora sus conocimientos como insuficientes, pero le
permiten delimitar el problema, plantear una hip6tesis y llevar a cabo las predicciones e

inferencias necesarias durante todo el proceso hasta llegar a la reestructuracion.

a) El proposito de lectura.

Catherine Snow (2002) indica que la finalidad de lectura repercute en las estrategias elegidas
para procesar un texto, pues se espera produzcan resultados acordes con el propoésito. Sin
embargo, este no es un proceso que ocurra de manera mecanica pues el lector, al formular su
proposito de lectura, esta influenciado por mdaltiples situaciones y necesidades, las cuales
pueden cambiar conforme transcurre la actividad, lo que conlleva a un cambio de propoésito
de lectura, o incluso, a cambio de texto o suspension de la actividad. Esta flexibilidad no
existe en las escuelas porque en la mayoria de los casos dicho proposito es formulado por el
docente; en estos casos, comenta Snow, el éxito del proceso de lectura depende de que el
estudiante asuma como propio dicho proposito.

En la investigacion que dirigié Aisemberg (2010), uno de los principales retos fue
conseguir que el propdsito de lectura estuviera acorde con la funcion social de los textos de
Historia, con el proposito de la clase y se convirtiera en el proposito lector del estudiante.
¢ Como consiguieron esto? Como se menciond en el capitulo dos, el género tiene una funcién
social, la cual es compartida, pero el propoésito es individual. En el caso de los textos de
Historia, una de sus funciones es explicar el pasado a la sociedad actual. Enfocar de esta
forma el texto de Historia tenia como consecuencia que no se trabajaba con informacion
aislada, sino con las ideas presentes en los textos, con las cuéles se explicaba la problematica

planteada.
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En el caso de una secuencia mencionada anteriormente el procedimiento para hacer
la articulacion entre funcidn social, proposito de clase y propdsito lector, fue el siguiente: en
primer lugar, vincularon la funcion social del texto histérico con el propdésito de clase, lo
que se consiguid a partir de estructurar la secuencia con la consigna abierta: “;Como se
explica la brusca caida de la poblacioén aborigen a partir de la Conquista?”. La labor del
docente durante la induccion fue leerles a los estudiantes textos con cifras que mostraban este
hecho, pero no lo explicaban; de igual forma, relaciond estos hechos con otros mas familiares,
por ejemplo, los genocidios del siglo XX.

De acuerdo con Aisenberg, debido a esto se consiguio apelar al lado afectivo-
emocional de los estudiantes (Aisenberg, 2010), quienes se interesaron por el sufrimiento de
las personas que vivieron este proceso. Lo anterior sirvio para que los alumnos retomaran la
consigna planteada como su proposito de lectura desde la primera clase (Torres, 2008).
Aisenberg sefiala que eran conscientes de que la relacion entre instruccion de ensefianza y
trabajo de los estudiantes no es automatica, pero el trabajar con consignas y no con preguntas
cerradas les daba a los estudiantes un espacio de libertad para el proceso de reconstruccion
de la informacién, e incluso, para reformular el propoésito de lectura, sin el riesgo de perder
el interés del estudiante por el tema general planteado. También les apoyd el enfoque que
hicieron del relato historico, y resaltaron que la historia trata sobre la vida de personas, y en
ningin momento se limitan a entes abstractos como “revolucion”, sino que, por medio de las
vivencias de las personas, analizaron el proceso historico para que el estudiante pudiera

plantear sus conclusiones sobre éste.

b) El lector estudiante.
Es una constante en esta investigacion propiciar una actitud de indagacién e interés del
estudiante por el texto, con la finalidad de que pueda leer para aprender. Por ello, Aisenberg
(2010) indica que es importante que la consigna de lectura no sea una pregunta tan abierta
como “;Cudl es tu opinion sobre el texto?”, por otro lado, tampoco se utilizan preguntas que
puedan matar la conversacion con el texto, con respuestas cerradas, sino que se plantea la
lectura en funcion de una pregunta que pueda suscitar una investigacion para formular

saberes nuevos; para esto, se resalta constantemente la figura del autor del texto, se apela a
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entablar un didlogo con el texto en funcién de un tema planteado, es decir, es un dialogo entre

especialistas con la finalidad de producir conocimiento.

c) Las preguntas.

Smith (1997) menciona que el proceso de comprension y aprendizaje se guia por las
preguntas que el lector puede hacer al texto. En esta investigacion, las preguntas fueron
formuladas como consignas. Una consigna, refiere Aisenberg (2010), contiene el para qué
de la lectura, puede ser formulada como pregunta, pero no necesariamente, tampoco es una
instruccion, porque no se espera que se obedezca sin mas, sino que el alumno la reconstruya
para apropiarse de ella, creando de esta forma su propdsito de lectura. Quiz4 sea mas correcto
concebirla como una “mision de aprendizaje” a través de la lectura. A diferencia de los
cuestionarios tradicionales, esta forma de realizar preguntas no tiene como finalidad la
extraccion de informacion aislada, sino el establecimiento de relaciones entre el lector, el
texto y las ideas que presenta. Se utilizan diferentes tipos de consignas, tales como:

a) Consigna abierta. Es un planteamiento que sirve para enmarcar la lectura de un texto
con la finalidad de articular el propoésito de la clase con el propdsito lector. Por
ejemplo: “leamos para conocer las caracteristicas de la selva, donde vivian los
guaranis” (Aisenberg, 2010). Estas consignas situan el acto de leer como la actividad
principal, es decir, no se solicita la busqueda de una respuesta correcta, sino la
realizacion del procedimiento (Aisenberg, 2010). Se utilizaron frecuentemente como
apertura de la secuencia, también se retomaban en las clases siguientes.

b) Consigna global. Es un planteamiento que vincula el texto con el contenido temaético,
tiene la intencion de dirigir el esfuerzo del alumno a responder la problematica
planteada en la secuencia didactica, pero no propicia una respuesta factual. Por
ejemplo: “Al comienzo del texto, el autor afirma que la vida en la selva es dificil.
(Qué razones da a lo largo del texto para mostrar que la vida en la selva es dificil?”
(Aisenberg, 2010, p. 54). Para Basuyau y Guyon, los autores que retoman con
referencia esta propuesta, las consignas globales “apoyan en la construccion de ideas
nuevas que van mas alla de los textos” (Aisenberg, 2010, p. 60). Se caracterizan por

mantener el foco en el tema central, las utilizaban en el desarrollo de la secuencia.

113



LA LECTURA COMO CONTENIDO DE LA MATERIA DE HISTORIA

c) Consignas analiticas. En estas se solicita ideas o informacion factual. Aunque
pudieran parecerse a las preguntas de los cuestionarios tradicionales, se diferencian
en que se plantean para obtener informacion que sirva para precisar la respuesta de
una consigna global. Por ejemplo, la consigna analitica “;quiénes realizaban los
diferentes trabajos en la selva?” apoyo a los alumnos a conocer que diferentes
propositos de lectura conllevan distintos tipos de lectura, por ejemplo, de busqueda
de informacion (Aisenberg, 2010, p. 55). Las usaban durante el desarrollo de la

secuencia.

d) Inferenciasy predicciones.
En esta investigacion, para que los estudiantes realicen exitosamente el proceso de
inferencias y predicciones durante la lectura, el apoyo del docente es fundamental. Durante
la lectura el lector realiza un proceso de predicciones e inferencias donde utiliza sus
conocimientos previos para poder construir un significado. Si no cuenta con los adecuados
no podra comprender de forma exitosa el texto, y la intervencion del profesor, después de la
lectura, resulta tardia.

En esta investigacion la misidn del profesor, a mi parecer, fue intervenir en el proceso
de inferencias y predicciones del estudiante, y con ello, se abria la posibilidad de nivelar la
falta de conocimientos previos que podian tener. La meta del docente es que los estudiantes,
para sus interpretaciones, retomen los elementos del texto historico, de la metodologia en
Historia, de sus conocimientos previos, y los reflexionen en funcion de la problematica
planteada. Para ello:

... promueve intercambios de ideas entre los alumnos y relecturas que ayuden a alcanzar
interpretaciones mas ajustadas de los textos y, por otro lado, brinda todas las informaciones
y explicaciones que no estan en el texto y que son indispensables para comprenderlo».
(Aisenberg, 2010, p.51).

La labor del docente en este proyecto tiende a formar a un lector activo, que cuente
con las herramientas para posicionarse frente al texto de Historia. Para esto, el profesor
continuamente modelara este tipo de lectura, leyendo en voz alta frente a los alumnos,
evidenciando diferencias entre los textos, pidiendo a los estudiantes que observen la
estructura del texto histérico; por ejemplo, la citacion de fuentes de informacion; de igual
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forma, al solicitar intervenciones de los alumnos les pedira sefialar las partes del texto que
utilizan para sustentar sus participaciones, y les hara notar cuando los textos tienen limites

para explicar los procesos estudiados (Torres, 2008, p. 25).

e) Latareay el contexto de lectura.

La actividad principal de lectura que promovieron Aisenberg y su equipo de trabajo fue
grupal, pues compartir los resultados permitiria crear nuevos significados entre todos los
participantes de la clase. La forma de trabajo se organizaba con lo que denominan lectura
compartida: después de la induccion o repaso de la clase anterior, los estudiantes leian de
forma individual, posteriormente, compartian en grupos pequefios, o con todo el salon, sus
impresiones sobre el texto con respecto a la problemética planteada; el profesor dirigia esta
fase enfatizando las caracteristicas del texto histérico, modelando la lectura, y retomando los
textos continuamente en las siguientes situaciones: para comprobar informacidn exacta, para
evidenciar explicaciones que contradicen las versiones comdnmente aceptadas, para apoyar
las afirmaciones de los estudiantes y para contrastar las explicaciones construidas en el salon
de clase con lo expuesto por los autores del texto (Torres, 2008).

Los beneficios esperados con esta dinamica eran los siguientes: «En las situaciones
de interpretacion colectiva de textos los alumnos aprenden a leer textos de Historia al mismo
tiempo que aprenden Historia». Nuevamente, en esta construccion se beneficiaban todos los
integrantes de la clase, no sélo los que sabian Historia previamente (Aisemberg, 2005).

Con respecto al tema de la tarea de lectura, Aisenberg (2010) sefiala que es necesario
tomar precauciones con las “estrategias generales de lectura”, por ejemplo, el subrayado o la
elaboracion de esquemas. Esto es porque muchas veces se exigen sin mas, sin reflexionar su
pertinencia. Por su parte, Torres (2008) menciona que el docente consiguio involucrar a los
alumnos en la tarea de lectura, quienes se pusieron a leer sin exigir las indicaciones de
siempre, por ejemplo, si debian subrayar la idea principal. Esto lo considera positivo porque
ese tipo de pausas, expone, hubieran interferido con la idea global del texto. (Torres, 2008).
Lo anterior se relaciona con la claridad que se debe de tener al proponer el propésito de
lectura, porque éste conlleva la eleccién de la estrategia de lectura, porque poner primero la
estrategia de lectura carece de sentido, y eso no se estd ensefiando a los estudiantes: el

propdsito de lectura es el que determina la estrategia de lectura.
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En cuanto a la realizacion de esquemas, las autoras también encontraron que podian
obstaculizar el cumplimiento del propdsito de lectura. Durante la aplicacidn de una secuencia
sobre la migracion campo-ciudad, donde se utilizaban como material de lectura testimonios
orales transcritos, en lugar de solicitar a los alumnos la respuesta escrita a la consigna global
“;Qué tienen en comun estos testimonios?”, como lo habian hecho con otros grupos, se les
proporciond un cuadro comparativo previamente elaborado, cuyo resultado fue el siguiente:

¢Qué trabajo intelectual promovid esta propuesta? Basicamente, una lectura superficial de
cada testimonio por separado para localizar informacién. Lo que nos interesa remarcar es
gue la propuesta no promovié ningin trabajo de comparacion (...) Los didlogos de los
alumnos durante el trabajo grupal giraron en torno a la preocupacion de “éQué va aca?” (es
decir, en cada casillero). La consigna lleva a una mirada atomizada de los testimonios. La tarea
no contribuyé a que los alumnos se aproximaran a las regularidades entre las distintas
experiencias particulares. Es decir, la consigna llevé a aprender otro contenido... Con esta
forma de ensefianza, se ensefid algo diferente de lo previsto, no se preservé el sentido de lo
gue se queria ensefiar (Aisenberg, 2010, p. 65).

Desde mi punto de vista hacen una valiosa aportacién a la ensefianza de la Historia,
pues pocas veces reflexionamos en la interpretacion del estudiante de las tareas escolares. Se
da por supuesto que la realizacion de determinada tarea implicara el esfuerzo cognitivo
correspondiente; por ejemplo, un cuadro comparativo ayuda a analizar y comparar
informacién, y un mapa conceptual apoya a establecer relaciones, cuando en realidad, si
gueremos que esto pase asi, tendriamos que ensefiar a utilizar estas herramientas de esa
forma, lo cual nos llevaria a decidir si vale la pena el esfuerzo y el tiempo utilizado o habra
estrategias mas efectivas que puedan cumplir con el fin educativo planteado.

f) Los textos.
En los articulos que revisé los textos elegidos para las secuencias fueron, principalmente,
textos expositivos de contenido historico. Aisenberg (2010, p. 54) menciona que el criterio
para elegir los textos fue el siguiente: “seleccionamos el texto por su potencialidad en
relacion con los propdsitos y contenidos de Historia”. Por ejemplo, en la secuencia sobre la
migracion campo-ciudad a inicios del siglo XX, utilizaron trascripciones de testimonios
orales que permitieran visualizar en los ejemplos individuales, las caracteristicas del proceso.
En el caso de la secuencia sobre la Conquista de México, los textos fueron adaptaciones de
escritos hechos por historiadores, que permitian desarrollar el eje didactico de reconocer la
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existencia de multiples explicaciones en historia a partir de las siguientes caracteristicas: se
podia ubicar una intencionalidad en la escritura de los textos, cada texto citaba otras fuentes,
tanto testimonios contemporaneos al hecho estudiado como otros estudios contemporaneos
al escrito del texto, por lo que se podia evidenciar la forma de argumentacion en la escritura
de la historia mediante el apoyo de pruebas, y ponian en evidencia la vigencia de la
problematica planteada.

Ademas, estos textos mantenian el interés de los estudiantes porque describian la vida
de personas. Es decir, no contenia una generalizacion que perdiera de vista a los individuos
en beneficio de abstracciones como “disminucion de la poblacion”. Por supuesto, que los
alumnos pudieran observar lo anterior dependi6 de la dindmica de la clase y no s6lo de la
presencia de estos elementos en el texto (Torres, 2008). Menciono lo anterior porque en
muchas ocasiones se ha querido ver en la eleccion de textos adecuados la solucion de los
problemas de lectura en clase. Esto es resultado de una perspectiva tradicional de la lectura
donde se considera que si la informacién esta contenida en el texto los estudiantes podran
aprenderla (Aisenberg, 2010).

En cuanto a los textos que se pueden considerar inadecuados, sefiala Aisenberg
(2010), existe una tendencia a suponer que los textos cortos son mas faciles de entender,
cuando en su experiencia, han encontrado lo contrario. Para ella, un texto largo tiene méas
posibilidades de brindar elementos que permitan comprender el tema desarrollado; por
ejemplo, marcas textuales propias del conocimiento historico como fechas, elementos que
indiguen duracion, simultaneidad, indicaciones sobre el espacio, etcétera, lo cual en un texto
corto puede no ocurrir (Aisenberg, 2010). La anterior situacion, sefiala, se puede observar en
los manuales escolares, y lo atribuye a que los autores de los textos escolares disponen de
poco espacio, pues ser breve es un requisito editorial, por tanto, tienden a eliminar lo
redundante, pero que podria explicar mejor el contenido. Esta exigencia editorial favorece el

presentar los contenidos como saberes concluidos.

g) Laescritura.
En el segundo capitulo se menciond que la lectura es la contraparte de la escritura, asi como
el habla lo es de la escucha (Goodman, 2006). En un proceso de dialogo, es necesario, ademas

de recibir mensajes, emitirlos, lo cual apoya a procesar e integrar nuevos conocimientos a
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nuestros esquemas. En esta investigacion, se acompafio la lectura del ejercicio de la escritura,
con diferentes intencionalidades y estrategias, de acuerdo con la fase de la secuencia
didactica. Aisenberg y Lerner (2008) resaltan que el proceso de escritura en Historia debe
girar en torno a las ideas y no tanto en torno a las palabras.

En esta propuesta, un primer uso de la escritura fue como actividad de integracion de
conocimientos. Durante el desarrollo de la secuencia sobre la migracién se mostrd6 mas
adecuado pedir redacciones pequefias para sintetizar la informacion, por ejemplo, para
encontrar semejanzas y diferencias entre distintos testimonios, en lugar de completar un
cuadro comparativo, pues ya se ha referido los problemas que ocasiono esto. Este tipo de
escritura, a la cual Aisenberg denomina “de aprendizaje”, es reflexiva, le sirve al estudiante
para evidenciar lo que se esta aprendiendo, ademas de profundizar y ampliar el conocimiento
del problema, los destinatarios son, principalmente: el autor de la produccion, o los autores
si se hizo entre varios, y el docente (Aisenberg & Lerner, 2008).

Un segundo uso de la escritura fue como actividad para comunicar conocimientos
historicos a otros. Aisenberg y Lerner (2008) consideran que solo al final del proceso de
aprendizaje, por ejemplo, de una secuencia didactica, se podia escribir para otros
destinatarios. Mencionan las autoras que, en la investigacion real, esto se hace asi, cuando
un investigador escribe para otros es porque ya cuenta con un bagaje suficiente de
conocimientos que le permite hacer esto. La finalidad de estas situaciones de escritura era,
ademas de reelaborar sus conocimientos a partir de los problemas planteados o sus propios
intereses, releer los textos utilizados en la secuencia didactica. Por otro lado, Aisenberg
(2012 b) considera que puede ser contraproducente utilizar la escritura como una actividad
de evaluacion final (tipo examen) porque puede ocasionar que los alumnos busquen ajustarse
a la instruccién y no desplegaran todo lo aprendido sobre el tema.

El apoyo docente durante la elaboracidn de escritos, sugieren las investigadoras, es el
siguiente (Aisenberg y Lerner, 2008): poner atencion a los estudiantes que necesitan méas
ayuda, retomar las dudas planteadas por los alumnos y explicitar, cuando sea necesario, el
tema-eje de la secuencia con la finalidad de evitar la dispersiéon de los alumnos. En esta
actividad es posible —auln mas que en la lectura— hacer una negociacién de la consigna, por

tanto, para las autoras, se “co-construye”, o mds bien, se trata de una “construccion
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progresiva” de la misma, lo cual ofrece un espacio para el trabajo autbnomo, para que el
estudiante pueda escribir en funcion de sus intereses sobre el tema.

En el caso de la escritura para comunicar, su desarrollo en el salon de clases presentd
mas problemas que la escritura reflexiva, debido a lo siguiente (Aisenberg y Lerner, 2008):

a) Curiosamente, los alumnos con mejor compresion de las instrucciones y mayor
interés en el tema eran quienes tenian mas dificultades para completar la tarea en el
tiempo determinado. Estos alumnos consideraban en su redaccion la elaboracion de
esquemas que guiaran su argumentacion o el vocabulario adecuado para dirigirse a
su destinatario. Los estudiantes que mantenian préacticas tradicionales de escritura,
por ejemplo, elegir frases de los textos y parafrasearlas, podian completar con mas
facilidad la tarea.

b) La docente que dirigid la aplicacidn referida por Lerner y Aisenberg, mostré en un
inicio interés por corregir detalles, como las faltas de ortografia, o la repeticion
continua de palabras, lo cual era secundario, pero después pudo centrarse en la
valoracion de las ideas construidas por los estudiantes.

c) Lassituaciones de escritura crean diversidad de producciones. ¢De verdad el profesor
puede apoyar a todos los alumnos? La observacion de las investigadoras es que esta

demanda puede sobrepasar, incluso, al docente mas comprometido.

3.5 Algunas precisiones antes de cerrar...

Antes de finalizar quiero hacer algunas precisiones: como sabemos los docentes, la
planeacion didactica no consiste sélo en planear secuencias didacticas aisladas, sino en
articular estas secuencias de tal forma que el estudiante retome lo aprendido y pueda construir
conocimientos cada vez mas complejos?®. En las investigaciones aqui expuestas, dicha
articulacion entre secuencias esta presente en el modelo pensar histéricamente, no asi en la
investigacion de Aisenberg, pues, desde mi punto de vista, tienen el mismo grado de
complejidad y fueron aplicadas a distintos grupos. Creo que para poder construir ese trabajo

mas complejo se puede retomar lo que sefiala Charnay (2002) —uno de los autores

2 En el anexo 2 hago una referencia a esta planeacion, no es, de momento, una parte sustantiva de la
investigacion.
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consultado por Aisenberg para disefiar sus secuencias didacticas— sobre la ensefianza por
“situacion-problema”.

Charnay hace las siguientes observaciones con respecto a la organizacion de
contenidos por “situaciéon problema”. Primero, parte de que todo conocimiento,
histéricamente, es la respuesta a una pregunta, a un problema; esta situacion no deberia ser
eludible en el aula, porque el propdsito de la ensefianza es que el estudiante encuentre un
sentido y significado a los conocimientos. Por tanto, propone hacer explicito sobre los
conocimientos, sobre todo los procedimentales, lo siguiente:

a. Mostrar las situaciones que resuelve.
b. Evidenciar las concepciones que rechaza (oposicion entre paradigmas).
c. Evidenciar los errores que evita.

Segundo: Para la construccion de significado en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
Charnay menciona que existen dos niveles de construccion de significado. El primero es
externo, consiste en sefialar el campo en que se utiliza el conocimiento; el segundo nivel es
el interno, aqui se ensefia como y por qué funciona el conocimiento. Por tanto, para este autor
el orden logico para la ensefianza de procedimientos es:

e Iniciar demostrando que los contenidos procedimentales de la disciplina resuelven
problemas.
e Solo después de que esto se ha realizado se puede ensefiar a utilizar la herramienta.

Retomo lo anterior porque en las secuencias presentadas por Aisenberg y su equipo,
trabajaron en un nivel de desempefio inicial. Hay que recordar que la finalidad era
familiarizar al estudiante con el discurso escrito de la historia. Un grado méas de complejidad,
tomando en cuenta lo expuesto por Charnay, se podria construir “al articular la lectura de
historia con la investigacion en historia.

Con esto concluyo este capitulo, espero haber establecido adecuadamente por qué la
lectura es un contenido procedimental y haber proporcionado a los docentes lineamientos
teoricos y metodologicos para desarrollar secuencias didacticas al respecto. En el siguiente
capitulo presento mi experiencia frente a grupo de la adaptacion didactica y aplicacion de

una secuencia del grupo SHEG en el Colegio de Bachilleres de la ciudad de México.

120



MARIA GUADALUPE CHAVEZ ESPANA

121



LA LECTURA COMO CONTENIDO DE LA MATERIA DE HISTORIA

4. Aplicacion de una secuencia de lectura basada en el modelo

“Pensar historicamente”

En este capitulo presento el resultado de la aplicacion de una secuencia didactica basada en
el modelo “Pensar histéricamente” cuyo propdsito general era propiciar el aprendizaje de
procedimientos de lectura propios de la materia de Historia. Se eligié para esta aplicacion el
procedimiento heuristico de evaluacion de fuentes primarias para responder a una pregunta
historica. El objetivo de la préctica era que los estudiantes conocieran: la evaluacion de
fuentes como un procedimiento de lectura propio de la Historia y lo aplicaran en un ejercicio
sencillo, en este caso, para responder a la pregunta ¢Por qué Texas se independizo de
México?

El enfoque que se le dio a la lectura en esta aplicacion fue como contenido
procedimental de la materia de Historia, para ello adapté dos secuencias didacticas publicadas
por el SHEG en su pégina de internet. El referente teérico utilizado fue el modelo "Pensar
Histéricamente”, para hacer las adaptaciones segui el modelo de ensefianza por
competencias®*, asi como las sugerencias didacticas que hace Dolors Quinquer (2004) en su
texto "La evaluacion de los aprendizajes en Ciencias Sociales". Para Dolors Quinquer, la
evaluacion forma parte del proceso de ensefianza aprendizaje y debe estar inserto en toda la
secuencia didactica; inicio, desarrollo y cierre; de la siguiente forma:

1. "ldeas previas, prerrequisitos de aprendizaje y diagnosis inicial" (Quinquer, 2004, p.

131)

El objetivo del diagnostico inicial es determinar los conocimientos previos de los alumnos
que posibilitaran un mejor aprendizaje, porque el estudiante no tiene la mente en blanco y no
hara una recepcion pasiva de los contenidos. Se trata de un proceso, no de una sola actividad,
cuya meta es adaptar la secuencia didactica a las necesidades de los estudiantes. Para ello se
pueden utilizar actividades que permitan enunciar las ideas previas y refuercen los
conocimientos previos requeridos. Para hacer este diagndstico existen diferentes
instrumentos, Quinquer menciona como adecuados para las materias del area de Ciencias

Sociales los cuestionarios KPSI (knowledge and Prior Study Inventory), la presentacion de

24 Como lo habia aprendido durante la Maestria, a grandes rasgos esquematizo éste proceso en el Anexo 2:
Planeacion didactica por competencias
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casos de empatia o el diagndstico de habilidades. Lo importante, sugiere, al elegir un
instrumento es hacer un balance de su "costo/beneficio”, es decir, tomar en cuenta si el
esfuerzo de disefiar, aplicar e interpretar resultados vale la pena en relacion con los beneficios
esperados. (Quinquer, 2004)

2. "Comunicacion de los objetivos y los contenidos y la representacion que se hacen los

estudiantes” (Quinquer, 2004, p. 136)

Quinquer menciona que este es también un proceso, se trata de la negociacion de significados
con los estudiantes, para esto es necesario verbalizar, explicitar y contrastar las concepciones
de los estudiantes sobre los contenidos a revisar. Con respecto al punto anterior, se puede
utilizar el instrumento de diagnostico para cubrir esta fase también, por eso es importante
considerar el costo/beneficio del instrumento utilizado, por ejemplo, con una actividad de
empatia se pueden cubrir el diagnostico, la negociacion de significados, quiza algunos
contenidos del desarrollo y motivar para el tema.

3. "Laautogestion de los errores. El refuerzo de los éxitos" (Quinquer, 2004, p. 139)
La perspectiva didactica de Quinquer esta centrada en el aprendizaje, desde esta vision el
error forma parte del proceso. Los errores revelan modos y estrategias de pensamiento, asi
como representaciones mentales, los cuales son movilizados por el estudiante en el proceso
de aprendizaje; la autora recomienda recurrir a actividades que posibiliten la correccion,
como la autoevaluacion, evaluacion entre pares y la retroalimentacion del profesor. La
finalidad es la concientizacion del estudiante acerca de lo que le funciona y pueda
autorregularse, de igual forma, Quinquer sugiere reconocer también los aciertos. (Quinquer,
2004)

4. Apropiacion de los criterios de realizacion de las tareas por parte de los estudiantes
Quinquer propone que los criterios de evaluacion no sélo sirvan para asignar una calificacion,
sino también sean una guia para orientar la accién de los alumnos. En este sentido, es
importante negociar con los alumnos el significado de estos criterios, por ejemplo, ¢qué
entendemos nosotros y qué entienden ellos por "mostrar creatividad™? entender la instruccion
es también un contenido procedimental por aprender, por tanto, es necesario realizar
actividades que posibiliten al estudiante apropiarse de los criterios y poder operar con estos.
(Quinquer, 2004)

5. "Anticipacion y planificacion de la accion” (Quinguer, 2004, p. 146)

123



LA LECTURA COMO CONTENIDO DE LA MATERIA DE HISTORIA

Quinquer reconoce la “anticipacion y planificacion de la accidon” como una capacidad
experta, porque implica tanto la visualizacion de las acciones a seguir, como la representacion
mental del total de la tarea. Para esto, considera pertinente proporcionar guias para la
realizacion de producciones comunes en la materia, por ejemplo, las acciones a seguir para
comentar un mapa historico, o como lo hace el grupo Stanford, la preguntas que se utilizan
en los procedimientos de lectura en la materia de Historia. Quinquer sugiere también que
estas guias, preferentemente, las elaboren los estudiantes como parte de un ejercicio de

reflexion sobre la tarea realizada.

4.1 Institucion sede de las précticas

El Colegio de Bachilleres fue fundado en 1973 como una institucion descentralizada del
Estado, con la finalidad de ampliar la oferta educativa en el Nivel Medio Superior.
Actualmente la institucion forma parte de la Secretaria de Educacién Publica. EI Colegio de
Bachilleres cuenta con 20 planteles en el &rea metropolitana. Ofrece sus servicios en la
modalidad escolarizada, abierta y a distancia, entre los tres subsistemas acoge alrededor de
100 mil estudiantes. La modalidad de ensefianza abierta esta disponible en 5 planteles y la
modalidad en linea se atiende desde las oficinas generales. Cada plantel cuenta con los turnos
matutino y vespertino, y proporciona los siguientes servicios: tutoria, servicio medico,
laboratorios, bibliotecas y salas de computo (Colegio de bachilleres, 2010).

El plantel 3 1ztacalco, donde imparti la secuencia didactica esta ubicado en la Colonia
Infonavit de la Delegacion lztacalco. Tiene las modalidades de ensefianza presencial y
abierta. Cuenta con las capacitaciones laborales de Laboratorista Quimico, Administracion
de Recursos Humanos, Informética y Empresas turisticas, las cuéles se empiezan a cursar a
partir del tercer semestre (Colegio de Bachilleres, 2015). Al inicio del ciclo escolar 2016-
2017 estaban inscritos 7,678 alumnos en total, repartidos en el turno matutino y vespertino
(Colegio de Bachilleres, 2015). En la pagina de internet "Mejora tu escuela” se califica a este
plantel como reprobado (Mejora tu escuela, 2014). Los indicadores para dar esta calificacion
fueron los resultados de la prueba PLANEA que se aplicé en el 2015 a los egresados de la
Institucidn, en la que se evaluaron las competencias de Matematicas y Lectura; alrededor de

tres cuartas partes de los alumnos que presentaron el examen estuvieron en el nivel
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insuficiente e indispensable en ambos campos de conocimiento?®, de acuerdo con esa prueba,

el aprendizaje es deficiente en lectura.

4.1.1 El modelo educativo

El Colegio de Bachilleres adscribe su modelo educativo al de ensefianza/aprendizaje por
competencias, el cual se establecio por el Gobierno Federal para todo el sistema educativo
en el afio 2008. En el afio 2009 la institucion cambio su plan de estudios, del modelo de
ensefianza/aprendizaje constructivista pasé a uno por competencias (Colegio de Bachilleres,
2015).

En el afio 2013, Silvia Ortega Salazar fue nombrada directora del Colegio de
Bachilleres, e inici6 importantes modificaciones en la institucion, entre ellas, la
trasformacion del plan y los programas de estudio vigentes en ese entonces. Se menciona en
el "Programa de Asignatura. Historia de México I" que la finalidad de esta reforma es
propiciar "el aprendizaje significativo y la satisfaccion de los alumnos" (Colegio de
Bachilleres, 2015, p. 3). De igual forma, en este programa se sefiala como meta de la
institucion: "... contribuir al logro de aprendizajes de calidad y un perfil de egreso del
estudiante sustentado en los cuatro saberes fundamentales: Aprender a Aprender, Aprender
a Hacer, Aprender a Ser y Aprender a Convivir" (Colegio de Bachilleres, 2015, p. 4). El
objetivo general de la institucion es que los egresados hagan uso de las competencias en
contextos no escolarizados. Lo anterior esta expresado en los programas de estudios, como
lo acabo de referir, también se puede leer en la Misién del Colegio, que esta en su portal de
internet:

Formar ciudadanos competentes para realizar actividades propias de su momento y
condicion cientifica, tecnoldgica, histdrica, social, econdmica, politica y filoséfica, con
un nivel de dominio que les permita movilizar y utilizar, de manera integral y
satisfactoria, conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes, pertenecientes a las
ciencias naturales, las ciencias sociales y a las humanidades (Colegio de bachilleres,
2010).

A pesar del discurso, en realidad el modelo de ensefianza/aprendizaje que se practica

en el Colegio de Bachilleres es tradicional. Se menciond en el primer capitulo, este modelo

% http://www.mejoratuescuela.org/escuelas/index/09DCBO005E
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de ensefianza se ha actualizado, no eliminado, como consecuencia de las reformas educativas
de los ultimos afios. A partir de la Reforma Integral a la Educacion Media Superior, del afio
2008, se combatio en el Colegio de Bachilleres practicas autoritarias de los profesores, como
acabar el semestre de forma apresurada (por ejemplo, en el semestre de agosto a diciembre,
la mayoria de los alumnos ya no tenia clases el primero de diciembre) o condicionar la
calificacion a la compra de libros o la asistencia a obras de teatro. En contrapartida, se reforzo
la verticalidad y el autoritarismo institucional. Por ejemplo, se modificé el plan de estudios
en el 2009, a pesar de ser un bachillerato general, en ese nuevo curriculo se quitaron horas a
las materias de humanidades, como Historia, Taller de Lectura y Redaccion y Filosofia, y se
aumentaron a materias como inglés y computacion, con esto, se demostré una vision
inmediatista de los directivos de ese entonces acerca de los fines de la educacion (Diaz
Barriga, 2005).

Las funciones de los agentes educativos se han visto afectadas por estas reformas. Por
ejemplo, se ha puesto mucho énfasis en no reprobar a los estudiantes, esto ha derivado en
que algunos maestros "regalen” las calificaciones. La institucion regula numeros, no
aprendizaje, si hay alumnos reprobados, jefes de materia o directivos pondran atencion y
buscaran revertir estos resultados; si hay alumnos aprobados, no se investigara si tienen los
conocimientos necesarios. Esto no quiere decir que los profesores del Colegio sean malos
docentes, hay gran variedad, varios estan comprometidos con su trabajo y buscan como
interesar a los estudiantes en el conocimiento. Con respecto a los jefes de materia, como
consecuencia de numerosas reformas administrativas se ha indefinido su labor, pues hacen
tareas que no estan relacionadas con lo académico, por ejemplo, andan en los pasillos y patios
metiendo a los alumnos a sus clases, en esta tarea ocupan mucho tiempo del dia. También,
cuando los trabajadores no realizan las labores que no estan especificadas dentro de las
funciones de sus puestos de trabajo, las hacen los jefes de materia, como reacomodar el

archivo de la escuela o sacar fotocopias referentes a nuevos tramites.

4.1.2 Caracteristicas de la poblacion estudiantil
He observado lo siguiente acerca de los estudiantes del Colegio de Bachilleres: Muchos de
sus rasgos dependen del turno al que pertenecen. Los alumnos del turno matutino, por lo

regular, provienen de familias nucleares, no trabajan y terminaron su educacién secundaria a
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tiempo, la mayoria tiene entre 14 y 15 afios al momento de ingreso?®. Los alumnos del turno
vespertino suelen ser un poco mayores, tienen entre quince y veinte afios cuando entran al
Colegio, la gran mayoria en cuarto semestre serd mayor de edad. Varios estudiantes trabajan,
algunos no viven con sus padres, varios estan casados y/o tienen hijos. Todas estas
situaciones se presentan también en la mafiana, pero en menor nimero. En actividades de
participacion oral en clase los estudiantes de la mafiana participan mas si hay que repetir
informacion exacta, los de la tarde cuando hay que expresar opiniones, también les es mas
facil relacionar los contenidos con su experiencia; en contrapartida, los estudiantes de la
mafiana son mas responsables de su material y la puntualidad que los alumnos de la tarde.

Para disefiar las actividades de lectura, tomé en cuenta los resultados del plantel en la
prueba PLANEA. Como se menciono, la gran mayoria de los estudiantes estuvo en el nivel
I 'y 1, si observamos las tareas de estos niveles vemos que en el nivel 1l pueden identificar
elementos implicitos y explicitos de un texto, es decir, responder a preguntas de localizacion
de informacion (las tareas de PISA estan en el Anexo 1). No obstante, para realizar
actividades como las que se proponen en el modelo "Pensar Histéricamente", se necesitan
las habilidades del nivel 111, para utilizar el procedimiento de corroboracion, es necesario que
los alumnos puedan "relacionar informacion explicita e implicita en los textos, con
conocimientos previos, para elaborar conclusiones simples”, para identificar y utilizar
conceptos de segundo orden como tiempo histdrico o causalidad se necesitaria que los
alumnos pudieran seleccionar y distinguir "elementos de informacién que se presentan a lo
largo de un escrito, con referencia a un criterio de relacién especifico: causa-efecto,
comparacion-contraste™.

De esta observacion derivé las siguientes conclusiones: 1) Era pertinente la aplicacion
de la propuesta de lectura "Leyendo como historiador” por la posibilidad para formar las
habilidades de nivel Il de la prueba PLANEA en los alumnos; 2) las actividades se tenian
que realizar en el nivel mas basico posible, pues probablemente, tomando en cuenta los
resultados de los egresados, las tareas de lectura que los alumnos podian realizar se limitaban

a la identificacion de informacién. Lo anterior también era probable porque, como se

26 Al inicio de semestre aplicé un cuestionario de presentacién donde pido la siguiente informacién: Edad,
estado civil, con quienes viven, tiempo que tardan en llegar a la escuela, delegacidon o municipio en el que
viven, si tienen hijos, actividad laboral y horario (en caso de tenerlo), si son responsables de cuidar a alguien:
hijos, sobrinos, abuelos, mascotas; entre otros datos que me permitan comprender mejor a mis alumnos.
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menciono, la ensefianza en el Colegio de Bachilleres es tradicional, la lectura en este modelo
educativo suele utilizar la informacion de los textos sin evaluarlos, cuando se les pide a los
alumnos dar su opinion, esto los pone en conflicto, porque es algo que, implicitamente, tienen
prohibido hacer, ademas, no se les ha dado elementos para construir una opinion

argumentada.

4.1.3 Plan y programa de estudios de Historia de México |

Como ya se menciono, el marco conceptual de construccion del Plan de estudios es la
educacion por competencias. En el Programa de estudios de la materia de Historia, del afio
2015, se presenta el plan de estudios del Colegio, reformado en el afio 2014, donde se cita el
acuerdo secretarial 444, publicado en el diario oficial en el 2008. Retomando ese texto, se
informa que la intencion de la institucion es desarrollar las competencias genéricas y
disciplinares basicas. Con esta finalidad, se respetard la organizacion de las materias por
disciplinas, propiciando se desarrollen conocimientos, habilidades y actitudes en los
siguientes campos del conocimiento: Lenguaje y Comunicacién, Matematicas, Ciencias
Experimentales, Ciencias Sociales, Humanidades y Desarrollo Humano. No obstante, el
curriculo es otro, en el capitulo uno ya describi la adscripcion de la materia Historia de

Meéxico a la ensefianza tradicional.

4.2 Metodologia
La secuencia didactica, o formativa, tiene los siguientes momentos: disefio, aplicacion o fase
activa, y evaluacion de resultados (Giné & Parcerisa, 2003). A continuacion, haré la

descripcion de este proceso en el caso de esta secuencia didactica.

4.2.1 Disefio de la secuencia didactica

Es un requisito para los estudiantes la Maestria en Docencia para la Educacion Media
Superior, en la clase de Practica Docente I, impartir por lo menos seis clases frente a grupo.
Para este fin debemos solicitar, los que no estamos dando clases, un grupo prestado, en mi
caso, quedd de apoyarme el profesor Marco Antonio Guevara Heras, docente de Historia del
turno matutino del Colegio de bachilleres, plantel 3, Licenciado en Antropologia. El grupo

que me facilito fue el 309, integrado por cincuenta estudiantes de tercer semestre que cursan
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la especialidad técnica de Turismo, el horario fue de siete a ocho de la mafiana, los lunes,
miércoles y viernes. Las clases se llevaronacabo el 5, 7, 10, 12, 14 y 17 de octubre del 2016.

Mi intencion para esta practica era aplicar una secuencia que atendiera las necesidades
de lectura de la materia de Historia, no obstante, mi referente practico inmediato es la
ensefianza tradicional, en el cual me encuentro inmersa. Por ejemplo, sigo haciendo propias
las exigencias de cumplir con los todos los contenidos sefialados y le doy prioridad a los
declarativos. Para tratar de subvertir esta situacion parti de los siguientes elementos para el
disefio de la secuencia didactica.

1. La finalidad era realizar una secuencia que permitiera atender las necesidades de
lectura en la materia de Historia, tomando en cuenta las propuestas del modelo de
ensefianza de la Historia "Pensar Historicamente". Para ello, utilizaria las secuencias
propuestas por el SHEG porque es una propuesta muy acabada acerca de la ensefianza
de la lectura como un contenido procedimental de la materia de Historia. Ademas,
era la Unica que conocia en esos momentos.

2. Se seguirian las recomendaciones de la profesora de Préctica Docente 1l, Mtra.
Michelle Ordéfiez, de no limitar la secuencia a los procedimientos de lectura, sino
incluir uso de razonamientos para resolver problemas y la escritura de explicaciones
apoyadas en documentos. Para esto, era necesario crear los materiales didacticos que
les permitan a los alumnos realizar los procedimientos.

3. La secuencia se haria de acuerdo con el modelo de ensefianza/aprendizaje por
competencias (Anexo 2: Planeacién didactica por competencias)

4. Se utilizarian las sugerencias de Quinquer acerca de explicitar cada uno de los
procesos de la evaluacion durante la secuencia didactica, lo que requeria mas tiempo
del destinado a los contenidos declarativos seleccionados. El tiempo del que se
disponia: seis clases de una hora, resultaba poco pues el Bloque 2 del "Programa de
Asignatura. Historia de México 1" es de 20 horas, pero se deben cubrir los siguientes
contenidos: (Colegio de Bachilleres, 2015, p. 14)

-ldentificar los aportes de la ilustracion en el pensamiento moderno en Europa y su
influencia en la Nueva Espafia.

-Reconocer la influencia de la Revolucién Industrial en la consolidacién del
liberalismo econdmico.
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-Explicar la influencia politica y econdémica de las Revoluciones Burguesas del siglo
XVIII (Independencia de las 13 colonias inglesas en Norteamérica y la Revolucion
Francesa) en el proceso de Independencia en México.

-Caracterizar las etapas del proceso de la guerra de Independencia de México y sus
implicaciones para construccion de la Nacion.

-Explicar las condiciones econdmicas, politicas y sociales de México, después de la
independencia (1821-1836).

-Comparar los proyectos de nacién conservador vy liberal (1836-1876).

-Explicar los intereses extranjeros de Estados Unidos (1846-1848) y Francia (1862-
1867) en México, sus repercusiones politicas, econdmicas, sociales y culturales.
-Explicar el Estado Nacion liberal a partir de la restauracion de la Republica y su
impacto politico, econdmico, social y cultural.

La profesora Michelle Ordéfiez me recomendo, para superar el conflicto que me

producia querer atender demandas provenientes de la ensefianza tradicional y del modelo

"Pensar historicamente” tomar decisiones acerca de qué conocimientos podian resultar mas

fertiles en un futuro para ellos. Tomé dos decisiones para enmarcar el desarrollo de la

secuencia didactica:

1.

Limitar los contenidos declarativos de la secuencia didactica, estos se restringirian a
los que se consideraron como necesarios para conocer el procedimiento de fuentes y
aplicarlo en un ejemplo, en este caso fue en el proceso historico de la Independencia
de Texas.

El objetivo de la practica era que los alumnos conocieran la propuesta de lectura del
modelo de ensefianza "Pensar Histdricamente™ y observar la recepcion de esta. Sabia
de antemano que la ensefianza en el Colegio es tradicional y los alumnos no estan
familiarizados con estas formas de conocimiento.

Con estas decisiones en mente realicé las siguientes acciones:

Eleccidn de las secuencias a trabajar y su traduccion. Las secuencias seleccionadas
fueron las siguientes:

1. Evaluacion de fuentes, la escogi porque hace una introduccion al procedimiento

de documentacion, o evaluacion de fuentes, como lo llama el SHEG?Z.

27 El plan de clase se puede descargar de:
SHEG. (2009). Evaluating Sources. De SHEG Disponible en: https://sheg.stanford.edu/history-
lessons/evaluating-sources [fecha de consulta: 22 de mayo de 2019].
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b)

f)

2.
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Secuencia acerca de la independencia de Texas?®. Le elegi porque ayudaba a
cubrir un contenido del bloque 2 vy podia servir para posteriores
contextualizaciones de otros procesos historicos. Se ha mencionado que las
secuencias del SHEG se organizan tomando como referente la investigacion
histdrica, en esta planeacion el problema a resolver —o pregunta histérica— es
¢Por qué los texanos declararon su independencia en 18367, para responder
proporcionan cuatro textos de menos de una cuartilla y un organizador gréafico

para que los alumnos puedan plasmar sus ideas.

Se disefio la competencia. Consideré como resultado ideal de ensefiar la lectura como

un contenido procedimental de la materia de Historia un desempefio que integrara los

siguientes elementos:

1.

La automatizacién de los procedimientos heuristicos de lectura de la Historia para
evaluar un texto utilizado como fuente primaria.

Una vision de la lectura y los textos como parte de actos de comunicacién, que
atienden a multiples propdésitos y finalidades.

Vision del conocimiento historico como una construccion de acuerdo con
practicas de investigacion de una comunidad de expertos, evidenciando la
necesidad de sustentar una opinion en cuanto a la validez de un texto como

explicacion sobre un tema de Historia.

Se disefiaron los indicadores y niveles de desempefio.

Se enunciaron los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Se trazo, en funcion del indicador elegido para trabajar y los contenidos enunciados,

el Resultado de Aprendizaje esperado.

Tomando en cuenta lo anterior se trazaron las metas para cada sesion.

Quedd de la siguiente forma la articulacion de competencias, indicadores y metas que

permitirian guiar el proceso de aprendizaje en esta secuencia didactica:

28 Como ya lo habia mencionado, el sitio del SHEG se actualiza constantemente, asi que el plan de clase que
se encuentra actualmente en su sitio web es distinto al que utilice, entre las modificaciones estuvo incluir una
presentacion con diapositivas que contiene mapas y fotografias que permiten contextualizar el proceso,
sustituyeron el cuadro resumen por un cuestionario, las lecturas son mas cortas pero estimo que mas
contundentes con respecto a su postura en el conflicto, también hicieron mas clara la pregunta: é¢Por qué los
tejanos se rebelaron en contra del gobierno mexicano? Se pueden descargar los materiales para esta clase en:
SHEG. (s.f.). Texas Revolution. De SHEG. Disponible en: https://sheg.stanford.edu/history-lessons/texas-
revolution [fecha de consulta: 22 de mayo de 2019].
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Competencia

Utiliza los heuristicos de corroboracion, contextualizacion vy
documentacion en distintos textos utilizados como fuentes primarias,
atendiendo al sistema de comunicacién del que forman parte (género,
emisor, medio, receptor, fines) asi como en su estilo de presentar pruebas
(argumentar), para dar una opinion sustentada en cuanto a su validez
como evidencia del pasado.

Indicadores de

e Emplea diversos criterios, conceptuales y procedimentales, para
evaluar fuentes primarias y secundarias, para emitir una opinion
argumentada acerca de su fiabilidad.

e Emplea diversos criterios, conceptuales y procedimentales, para

desempefio . L . .
contextualizar fuentes primarias y secundarias, que le permiten
realizar una interpretacion ajustada a criterios historicos sobre su
contenido.

Nivel de Nivel Inicial-receptivo y Basico.

desempefio Para la ultima sesion nivel auténomo

Contenidos conceptuales

Contenidos procedimentales Contenidos actitudinales

e lectura
e Fuente primaria
e Fuente secundaria

e Diferencia

conocimiento  cientifico
en Historia y prejuicio

entre L4

Trabajo
colaborativo
Comunicacion

e Causas de la e Define diferentes criterios asertiva
independencia  de que se pueden utilizar en e Argumentacion
Texas la evaluacion de fuentes mediante

e Fvidencias e Utiliza la evaluacion de pruebas (es una

e Conocimiento fuentes para evaluar forma de
cientifico diferentes fuentes argumentar que

e Prejuicio primarias acerca de las los coloca en un

e Argumentacion causas de la didlogo cientifico

Independencia de Texas en Ciencias
e Explica la forma de Sociales)

argumentar en Historia
mediante la presentacion
de evidencias
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RESULTADO DE | Explica la evaluacidon de fuentes como un procedimiento para respaldar

APRENDIZAIE los argumentos cientificos en la disciplina de Historia.
ESPERADO
Metas Sesion 1: e Establecemos las formas de trabajo y evaluacion.

e Realizamos la evaluacién diagndstica.
e Conocemos de forma general la "Evaluacion de
evidencias".

Sesion 2: e Defino varios criterios para la evaluacién de fuentes
con el apoyo de mis compafieros y profesora.

Sesion 3: e FElaboro wuna cronologia para contextualizar las
evidencias acerca de la independencia de Texas.

Sesion 4. e Evaluo fuentes primarias sobre la independencia de
Texas para responder a la pregunta histérica: ¢ Por qué
Texas declaré su independencia de México en 18367

Sesion 5: e Analizo la aplicacién de criterios para evaluar fuentes
en la resolucion de la pregunta histérica ¢Por qué
Texas declard su independencia de México en 18367

Sesion 6: e Explico, utilizando fuentes primarias sobre la
independencia de Texas, la evaluacién de fuentes
como un procedimiento de lectura para respaldar los
argumentos cientificos en la disciplina de la Historia.

Para disefiar cada plan de clase se tomd en cuenta los siguientes aspectos:

a) El anterior disefio.

b) EIl profesor que iba a facilitar su grupo acostumbra a calificar usando sellos para las
actividades de clase y asigna puntos por trabajos. Como la meta era observar la
recepcion de la propuesta, los instrumentos de evaluacion se disefiaron para evaluar
esta recepcion (estos son las guias de observacion, se encuentran en el Anexo 4:
Materiales anexos a la secuencia “Leyendo como historiador. La independencia de
Texas”), se determind asignar la calificacion utilizando sellos para las actividades, y
darle a la redaccion final el 50% de la calificacion.

¢) Lanecesidad de elaborar un diagndstico que permitiera también negociar significados

y activar conocimientos previos. Se eligid, después de hacer un balance de
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costo/beneficio, el instrumento KPSI, porque permitia saber las nociones de los
alumnos, registrar estadisticamente los resultados del grupo y también negociar los
significados de los conceptos principales utilizados en posteriores sesiones. Para el
disefio del instrumento retome el ejemplo de Dolors Quinquer (Quinquer, 2004, p.
132).

La necesidad de que los alumnos realizaran todos los procedimientos, con la finalidad
de propiciar un mejor reacomodo de esquemas, por ejemplo, disefié una actividad
para que los alumnos contextualizaran los documentos acerca de la independencia de
Texas, algo que en el planteamiento original del SHEG se hace por recepcién de
informacion.

El contexto cultural esperado en los alumnos. Por ello adapté la secuencia de
evaluacion de fuentes utilizando como ejemplos un hecho relacionado controvertido
de la Historia Nacional e Historia Universal: la pérdida del territorio mexicano a
manos de los EUA en el siglo XIX. En la secuencia de Texas busqué hacer mas
cercano y controvertido el conflicto a los estudiantes mexicanos al modificar dos
fuentes: integré un fragmento de un discurso de Lucas Alaman, Secretario de
Relaciones Exteriores en 1830, donde advierte acerca del control que los pobladores
norteamericanos tienen del territorio de Texas; y un segmento de una publicacion
hecha en Luisiana durante el conflicto, donde se invita a la poblacién norteamericana
a invadir México para apoyar a los rebeldes texanos.

La finalidad era, primero, que los alumnos pudieran contrastar la idea de
independencia con la de despojo, para responder a la pregunta historica planteada,
que traduje como ¢Por qué Texas declard su independencia de México en 1836?° La
segunda intencion era que las conclusiones elaboradas en este trabajo sirvieran como
antecedente para reflexionar sobre las causas del conflicto entre México y los EUA
en 1847 y los resultados de este proceso. No obstante, lo anterior no se integro en las
metas de la secuencia ni en el Resultado de Aprendizaje esperado porgue esta cuestion

—si la independencia de Texas fue un despojo a México— sigue siendo muy

29 A |a distancia, estd pregunta me desconcierta, otras versiones mas adecuadas hubieran sido “éPor qué los

“.

texanos se independizaron?”, “éQué razones dieron los texanos para salirse de la federacién mexicana en
1836?” o la que esta planteado actualmente en dicha secuencia: ¢Por qué los tejanos se rebelaron contra el
gobierno mexicano?
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controvertida para los historiadores. Para Josefina Zoraida VVazquez (2000) que esta
era la intencion es muy claro, al igual que la participacion del gobierno de los EUA
en el proceso, en cambio, Carlos Bosh considera que las fuentes no permiten afirmar
esto. Los nuevos textos los tomé del Tomo Il de la serie "Documentos de la Relacion
de México con los Estados Unidos", compilacion hecha por Carlos Bosch y del libro
De la rebelion de Texas a la guerra del 47: Interpretaciones de la historia de México,
coordinado por Josefina Zoraida Vazquez

f) La necesidad de que los instrumentos de evaluacidn permitieran estimar el proceso
de recepcion de la propuesta y hacer los cambios pertinentes. Para esto se crearon
guias de observacion para cada clase. Aunque tuvieron este nombre, en realidad se
proyectaron para ser llenadas inmediatamente después de la clase, pues mi labor

durante esta era apoyar el trabajo de los alumnos.

Partiendo de los anteriores elementos consideré finalizado el disefio de la secuencia
didactica. Cabe mencionar que en el proceso la profesora Michelle Ordéfiez me hizo
observaciones para corregir, fue de mucho apoyo que me propusiera poner las tareas para
cada nivel de desempefio, pues inicialmente s6lo mencionaba que la secuencia se desarrollaba
en un nivel inicial-receptivo. Esa misma carencia, me sefialo, observaba en las guias de
observacion, en la primera version me limitaba a preguntar si el docente consideraba se
habian cumplido las metas y en qué grado, la profesora me sefialé6 que para un observador
externo seria necesario tener referentes para poder hacer esa valoracion. Al hacer esa escala
me di cuenta de algo, que probablemente era posible que hubiera niveles més bajos, pero que
esto estaria méas relacionado con la familiaridad que los estudiantes tuvieran con los
contenidos de la propuesta, es decir un bajo resultado no tenia que ver con una mala
aplicacion.

La secuencia completa corregida esta el Anexo 3: Secuencia didactica “Leyendo
como historiador: La independencia de Texas” y los materiales de apoyo en el Anexo 4:
Materiales anexos a la secuencia didéctica “Leyendo como historiador, la independencia de
Texas”. El material de lectura le di formato de ficha de trabajo para familiarizar a los

estudiantes con la investigacion cientifica en historia, fue el siguiente:

135



LA LECTURA COMO CONTENIDO DE LA MATERIA DE HISTORIA

DOCUMENTO A (Adaptado) FUENTE: Declaracion de Independencia
de Texas.
2 de marzo de 1836. Washington, EUA.

"Cuando un gobierno ha dejado de proteger las vidas, la libertad y la propiedad de la gente
(...) es derecho del pueblo abolir semejante gobierno, y crear otro que asegure su futuro,
bienestar y felicidad (...)

El general Santa Anna, ha anulado la constitucién de su pais, y ahora nos ofrece las crueles
opciones de abandonar nuestros hogares, o someternos a la mas intolerable de todas las
tiranias

El gobierno mexicano por sus leyes de colonizacion invitd y comprometié a la republica
angloamericana de Texas, a colonizar los desiertos de este pais (...) los colonos debian
continuar gozando de la libertad constitucional y de las instituciones republicanas a que
estaban acostumbrados en su suelo natal (...)

Se nos ha rehusado el derecho del juicio por jurado (...) Nuestra prosperidad ha sido
sacrificada a la del estado de Coahuila (...) Nada se ha hecho para establecer un sistema
publico de educacion, (...) El derecho de adorar al Ser Supremo, segun nuestra conciencia,
se nos ha rehusado...

(...) hemos tomado las armas para defender la constitucién nacional. En vano hemos
llamado a nuestros hermanos de México (...) el pueblo de México, habiéndose sometido al
aniquilamiento de su libertad y a la dominacién militar es incapaz de ser libre y de
gobernarse a si mismo...

En consecuencia, nosotros los delegados del pueblo de Texas, (...) declaramos que nuestras
relaciones politicas con la nacion mexicana, estan rotas para siempre, y que el pueblo de
Texas se constituye desde hoy en una republica libre, soberana e independiente"

DOCUMENTO B (Adaptado) FUENTE: Publicacion periodica Luisiana
Aadvertiser.
12 de octubre de 1835, Luisiana, EUA.

"(...) Nuestros hermanos que por invitacion y deseo del gobierno mexicano se establecieron
en Texas, se hicieron ciudadanos y juraron proteger y conservar la constitucién de México
segun se establecid en 1824. El tirano militar Santa Anna ha echado ahora bajo la
constitucién republicana a fuerza de armas y procura por los mismos medios subyugar a los
bravos libres de Texas, y hacerlos objeto de un gobierno militar despético y arrojarlos de
un pais que han cultivado y convertido de desierto que era, en un jardin.

¢Hay algun corazén que ame la libertad y odie la opresidon que no simpatice con ellos en su
gloriosa lucha? (...) ¢Y no los ayudaremos en una causa semejante aquella por la que
nuestros padres pelearon? (...)"
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DOCUMENTO C (Adaptado) FUENTE: Lucas Alaman. Discurso al
congreso en 1830. Alaman era secretario
de Relaciones Exteriores

"Si examinamos ahora la situacién en que actualmente se halla Texas (...) Encontraremos
que la mayoria de la poblacion es la de naturales de los Estados Unidos del Norte; que éstos
ocupan los puntos fronterizos de la costa (...) El nimero de mexicanos (...) es insignificante
comparado con los norteamericanos que por todas partes vienen a situarse en los terrenos
fértiles; siendo de notar que los mas de ellos lo hacen sin los tramites previos que exigen
nuestras leyes o violando los contratos que se han celebrado (...) Siendo de notar el nUmero
de esclavos que han traido (...) El haber podido llevar adelante impunemente su politica sin
que se les haya obligado a los colonos a cumplir los contratos que celebraron para su
establecimiento (...) Todo esto ha originado su preponderancia en Texas, cuyo
departamento casi no pertenece ya a la Federacion mexicana (...)"

DOCUMENTO D (Adaptado) FUENTE: Benjamin Lundy, "La Guerra en
Texas en 1836".
Afo: 1836

"Se nos ha pedido que creamos que los habitantes de Texas han estado luchando para
mantener los sagrados principios de la libertad, y los naturales e inalienables derechos del
hombre, mientras que, los motivos que tienen han sido exactamente lo contrario. La causa
inmediata y el principal objetivo de esta guerra -dirigida por los duefios de esclavos de este
pais, (junto con los especuladores de tierra y traficantes de esclavos)- ha sido que quiere
apropiarse del gran y valioso territorio de Texas de la Republica Mexicana, con la finalidad
de restablecer el sistema esclavista, para abrir un amplio y rentable mercado de esclavos;
y, en ultima instancia, para anexarlo a los Estados Unidos."

Comentarios: Benjamin Lundy fue un activista del movimiento antiesclavista, en este folleto
titulado "La Guerra en Texas en 1836", argumentd que la Independencia de Texas era un
plan de los duefios de esclavos para quitar Texas a México y afiadir un estado esclavista
mas a los Estados Unidos. Sus actividades retrasaron la anexion de Texas a los Estados
Unidos después de que esta se independizara.
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4.2.2 Aplicacién de la secuencia

12, Sesion. Miércoles 5 de octubre de 2016: Presentacion, encuadre y exploracion de
conocimientos previos.

En el primer dia, de acuerdo con la programacion previamente realizada, hice las siguientes

actividades:

Expliqué a los estudiantes el objetivo de mi investigacion y el de la secuencia

didactica, asi como la forma de trabajo y evaluacion, para esta se tomaria en cuenta:

o Portafolios: 50%. Al final de la secuencia entregarian un portafolio (un folder
con sus trabajos), para que pudiera contar sus sellos.

o Redaccion final: 50%.

e La ponderacion del profesor titular para esta secuencia seria de un trabajo méas que
promediara con otras evidencias del parcial, como la resolucion de su libro, la visita
al museo y la participacion en la conmemoracion del dia de muertos.

e Serealizo la evaluacion diagnostica (Anexo 4), los alumnos indicaron conocer todos
los conceptos, posteriormente, al preguntarles sus respuestas para hacer la
negociacion de significados, observé que desconocian qué eran una fuente primaria
y una secundaria. Por ello, opté por explicarles, la mayoria de los alumnos borré sus
respuestas y puso la mia, lo cual no era la intencién, pues queria se observara el
proceso de aprendizaje, mas adelante esto seria un indicio de la prevalencia de las
metas de la ensefianza tradiconal.

e Los alumnos entregaron su evaluacién diagnoéstica resuelta. No hubo tiempo de leer
el organizador anticipado.

e Después de la clase, hice el llenado de la "Guia de observacion de la sesion 1.

Evaluacién Diagndstica. Leyendo como historiador" (Anexo 4). Este ejercicio

produjo los siguientes resultados:

o Por lo menos el 50% de los alumnos asistentes consideraron tener un
conocimiento regular de lo que era una fuente primaria y secundaria, no
obstante, después de valorar sus respuestas, la observacion fue que su
conocimiento era nulo, este nivel no fue contemplado en la guia de
observacién. Los alumnos definieron una fuente primaria como "primer etapa

de estudio”, "caracteristicas principales”, "lo primero que se explica”; de una

138



MARIA GUADALUPE CHAVEZ ESPANA

fuente secundaria anotaron "respaldo de una fuente primaria”, "caracteristicas
secundarias”, "algo ya iniciado". Los conceptos de causa y evidencia, aunque
fueron definidos de manera sencilla, eran funcionales para la secuencia
didactica. Para definir el concepto de independencia, la mayoria aludié a una
definicion individual, para ellos, se trataba de "no depender econémicamente
de otro", "valerse por si mismo". La apreciacion de la segunda parte es que en
general las definiciones eran buenas porque servian para enmarcar las
actividades de la secuencia, cabe mencionar que los estudiantes manifestaron
conocer estrategias generales de lectura.
En funcion de lo anterior tomé las siguientes decisiones para ajustar las
actividades de la segunda sesion.
= Como el profesor titular anota la "Orden del dia" en el pizarrén, y la
utiliza para dirigir la clase, consideré conveniente hacer lo mismo,
pues me permitiria ir aclarando dudas de las actividades sobre la
marcha, asi como recordar los materiales pedidos.
= Realizar una retroalimentacion que permitiera llenar los huecos
cognoscitivos presentados. Cabe mencionar, esta accion no la
contemplé en el disefio de la secuencia. Para ello redacté un texto, lo
llamé “Repaso”.
= Como se iba a emplear tiempo en la retroalimentacion y en la lectura
del organizador anticipado que no se hizo en esta clase, la actividad
programada por equipo se haria por parejas, con preguntas de
reflexion més sencillas. LIamé a esta actividad "Retos".
= Simplifiqué el organizador "criterios para evaluar fuentes". En mi
programacion inicial las preguntas iban a ser elaboradas por los
alumnos. Consideré mejor modelar la actividad y reducirlo a dos
columnas, también tome en cuenta que, en realidad, no contaba con la
hora completa (empezabamos a trabajar a las siete y veinte por lo
regular) para realizar todas las actividades. Modelar la actividad les
permitiria, crei, realizar en su casa la actividad de critica de fuentes.

Cabe recordar, habia dicho que no dejaria tarea, pero en la primera
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clase el profesor les dejo resolver parte de su libro de texto, entonces,

no dependia de mi este aspecto.

22, Sesion. Viernes 7 de octubre de 2016: introduccion a la evaluacion de fuentes.

De acuerdo con la programacion ajustada para esta clase, se realizaron las siguientes
acciones:

e Anoté la meta y orden del dia en el pizarrén.

e Reparti el texto "Repaso™ para hacer la retroalimentacién de la clase pasada. Para esto,

disefié el siguiente mapa conceptual:

HISTORIA

QST,H/SU/ i

|

esun
]

Conocimiento indirecto
(el pasado ya no esta)

OBJETO DE ESTUDIO l

por que
pord esuna I
necesita
R " g Investigacion/
plcae ok fvalica Interpretacion 4
Bty i piEtacion) FUENTES HISTORICAS
T TR Comprensidn
cien viden
del pasado que son
G Humano |
l‘ Todos los restos, huellas dejadas
& | Resto/rastro 8

=4S | por la actividad humana a través
! s : =
502@3;}397\{9 Tipo de informacion
Paso y sirve M\—‘——

para pro barlo

del tiempo, sirven para
reconstruir los acontecimientos
y formas de vida del pasado
que proporciona, I
por ejemplo

se dividen en

*Personajes histdricos
“hechas,

*Lugares

U

*Hechos

*Sociedades

*Procesos

*Explicaciones

Fuentes primarias

que son

Testimonios del pasado
caracterizados por ser de
primera mano,
contemporaneos de los hechos
estudiados

que son

|

Investigaciones del
pasado realizadas
con fuentes primarias

\

las realizan con la

|

*Historiadores
*Antropdlogos
*Economistas
*Palitdlogos

Finalidad:
Comprensién
e interpretacion
del‘pasado

INDEPENDENCIA: Para un pafs, es tener soberania (capacidad para dictar sus propias leyes y elegir sus
gobernantes).
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Figura 16. Mapa conceptual para Repaso: La historia como conocimiento cientifico.

Fuente. Esquema elaborado personalmente con base en: informacion proporcionada por los
estudiantes durante la clase anterior, Trepat (1995), y mis conocimientos sobre el tema.

Las dos primeras ramificaciones las elaboré con las respuestas de los estudiantes en la
evaluacion diagnostica, con la finalidad de reconocer sus aciertos. En cuanto a los “errores”,
la parte a cubrir mas importante era la carencia mostrada en cuanto a definir fuentes primarias
y secundarias. Para esta parte utilicé la definicién hecha por Trepat (1995). En cuanto a las
fuentes secundarias, consideré necesario ampliar la informacion con que estos estudios deben
tener la intencion de explicar el pasado y se realizan aplicando la metodologia de
investigacion de la historia, no basta con la utilizacion de fuentes primarias como apoyo para
crear relatos; por ejemplo, para la pelicula Titanic se hizo un excelente trabajo de

arqueologia, pero la intencion no era explicar el evento, sino enmarcar la historia que se narra.

e Un estudiante leyo en voz alta el ordenador anticipado "la evaluacion de evidencias™
(Anexo 4. Materiales anexos a la secuencia “Leyendo como historiador), los deméas
hicieron lectura silenciosa.

e Reparti el "Reto histérico” para que lo resolvieran por parejas, como estaban
sentados, pero cada uno debia redactar su respuesta porque la iban a entregar.

e Mientras los alumnos trabajaban se habia planeado monitorear a las binas, devolver
la evaluacién diagnostica y dibujar el organizador grafico en el pizarrén. Los alumnos
terminaron antes de que se hubiera hecho todo esto.

e A partir de su participacion sobre los retos, fui llenando la primera columna del
organizador "Criterios para la evaluacion de fuentes”, dibujado en el pizarron. Al
finalizar esta actividad el cuadro estaba llenado de la siguiente forma:

Criterios para la Evaluacion de evidencias
¢En qué se debe fijar un historiador de un | Tipo de pregunta que podemos aplicar
documento?
Autor
Tipo de documento
Finalidad
Audiencia (a quien estaba dirigido)
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Aunque intenté promover la discusion, los alumnos no mostraron interés, lo que
hacian era leer sus respuestas.
Modelé como iban a crear las preguntas de la segunda columna, las cuales quedaban
como actividad extra clase. Por ejemplo, una pregunta que permitiera utilizar el
criterio de autor seria ¢Quién es el autor? También se les indicé el material para la
siguiente clase.
Pedi a los alumnos que entregaran su respuesta al reto. Con estos trabajos, mas la
observacion en clase, hice el llenado de la guia de observacion de la de la segunda
sesion. Los resultados fueron los siguientes:

o La escala para apreciar el grado de dificultad para resolver el reto fue la

siguiente:

1= Muy dificil (si no daban la respuesta correcta y no escribian ningun criterio
para seleccionarla)

2= Dificil (escribian un criterio para seleccionar una fuente, aunque no elegian
la correcta)

3= Medianamente fécil (Elegian la correcta, y escribian un criterio que
apoyaba en la seleccion de la opcion correcta)

4= Féacil (No hubo resultados en este rubro, hubiera sido elegir la respuesta
correcta aplicando mas de un criterio)

5= Muy Fé&cil (No hubo resultados en este rubro, hubiera sido mostrar
automatizacion en el procedimiento, y poder explicar con claridad los

criterios, algo irreal para ese momento)

Pregunta historica Grado de
dificultad
1. ¢ Cudl fuente les parece mas confiable para conocer la cultura
maya prehispanica del Petén? 2
Fuente 1: Pelicula de Hollywood "Apocalypto" sobre esta
cultura realizada en el afio 2007.
Fuente 2: Libro escrito por un historiador experto en la cultura
maya prehispanica, publicado en 1999.
¢EN CUAL CONFIAN MAS? ¢ POR QUE? ESCRIBAN SUS RAZONES
2. (Cual fuente es mas confiable acerca de la esclavitud en
Estados Unidos? 3
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Fuente 1: Entrevista con un ex esclavo en 1936. El entrevistador
es un hombre negro que recopilaba historias orales para
escribir un libro sobre el tema.

Fuente 2: Entrevista con el ex esclavo en 1936. El entrevistador
es una mujer blanca que trabajaba para el gobierno, el cual
estaba controlado por blancos.

¢EN CUAL CONFIAN MAS? ¢ POR QUE? ESCRIBAN SUS RAZONES
3. éCuadl fuente es mas confiable para conocer el disefio del
campo de concentracion nazi en Auschwitz? 2
Fuente 1: Entrevista con un hombre de 80 afios de edad,
sobreviviente del Holocausto, realizada en 1985.

Fuente 2: Mapa del campo de concentracion encontrado en los
archivos nazis.

¢EN CUAL CONFIAN MAS? ¢ POR QUE? ESCRIBAN SUS RAZONES
4. Durante la segunda guerra mundial (1939-1945), después de
que el gobierno mexicano declarara la guerra a los paises del 2
eje, Alemania, Italia y Japon, los ciudadanos de estos paises que
vivian en México fueron recluidos en campos de concentracion,
creados para resguardar a los enemigos del pais durante la
guerra.

éCual fuente es mas confiable para saber por qué el gobierno
mexicano tomo esta decision?

Fuente 1: Cortometraje de la época hecho por el gobierno
mexicano explicando el internamiento, que se transmitia en las
salas de cine antes de cada pelicula.

Fuente 2: Un informe del Gobierno Federal sobre el
internamiento aleman en Cofre de Perote, Veracruz, realizado
en 1983, basado en documentos desclasificados del gobierno.
¢EN CUAL CONFIAN MAS? ¢ POR QUE? ESCRIBAN SUS RAZONES
5. éCudl fuente es mas confiable para saber sobre la
responsabilidad del gobierno sobre lo que sucedié en 1968 en 1
la plaza de las tres culturas de Tlatelolco?

Fuente 1: Libro de texto de Historia de 1985.

Fuente 2: Periddico de un dia después de la masacre estudiantil
del 2 de octubre de 1968

¢EN CUAL CONFIAN MAS? ¢ POR QUE? ESCRIBAN SUS RAZONES

Con respecto al reto 5, cabe mencionar que esta pregunta era la mas
dificil, porque se les pedia elegir una fuente de dos, cuando en realidad
ninguna es correcta. Otra informacion que aporto la valoracion de estas

respuestas fue la utilizacion de otros dos criterios los cuales no fueron
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comentados en clase, el de "Fecha" y el de "Grupo Social”, el siguiente

ejemplo es una muestra del segundo criterio.
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Figura 17. Respuesta de una estudiante al Reto 2.
Fuente. Actividad escolar realizada una estudiante

e En funcion de lo anterior hice los siguientes ajustes para la siguiente clase:

o Hacer una retroalimentacion de la clase 2 e incluir en el cuadro "Criterios para
la Evaluacién de evidencias" las aportaciones de los alumnos que no fueron
comentados en clase.

o Como nuevamente no estaba contemplado el espacio para la
retroalimentacion decidi simplificar la elaboracion de la linea de tiempo. Lo

anterior hizo necesario también adaptar la guia de observacion.

3% Sesion. Lunes 10 de octubre de 2016: Contextualizacion de la Independencia de Texas.
De acuerdo con el ajuste a la programacion, se llevaron a cabo las siguientes actividades:

e Anoté la orden del dia, posteriormente hicimos el repaso. Con la participacién de los
estudiantes, completé el cuadro en el pizarrén, pedi agregaran la siguiente
informacion al cuadro:

o "Fecha: Después de un tiempo hay mas posibilidades de conseguir mas
informacion: testimonios orales, escritos, andlisis de fuentes materiales™

o "Grupo social: Una persona del mismo grupo tiene mas posibilidades de
comprender a los integrantes de un grupo”.

El cuadro quedd, en general, de la siguiente forma:
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Figura 18. Cuadro: Criterios de evaluacion de evidencias elaborado durante la clase.
Fuente. Actividad escolar realizada por una estudiante durante la clase.

Se formaron los equipos de trabajo, se les repartié el material para la clase y se les
pidié que de forma individual respondieran a la pregunta de investigacion ¢Por qué
se independiz6 Texas de México? Esta actividad la utilizaria para registrar sus
conocimientos declarativos previos sobre el tema, tenia la funcién de ser la hipotesis,
para contrastarla con el escrito final de la secuencia.

Posteriormente se dio inicio a la elaboracion de la cronologia. Se les indicé a los
alumnos las caracteristicas generales de la mismay se les prometid una participacion
al primer equipo que localizara la informacion en su libro de texto, este era
principalmente descriptivo. Aproveché mientras trabajaban para devolver los trabajos
gue me habia llevado la clase pasada.

En esta clase el tiempo no me rindid, cinco minutos antes de las ocho el profesor
titular me avisé que estaba por terminar la clase. Quedd de tarea terminar la
cronologia, como no obtuvieron la participacion por encontrar la informacion, se les
ofrecio a los que ilustraran su trabajo. Recogi de forma apresurada la tarea, se me
acercaron dos alumnas a explicarme que no lo habian elaborado porque no
entendieron las indicaciones, lo cual me resulté desconcertante, porque cuando
expliqué la actividad nadie manifesté dudas. La mayoria no entrego la actividad y se

mantuvo la cuestion de que los alumnos hacian la tarea de otras materias.

145



LA LECTURA COMO CONTENIDO DE LA MATERIA DE HISTORIA

En este mismo dia tenia clase de Practica Docente, a las 10 de la mafiana me tocaba
exponer mi secuencia didactica. Explique lo que habia hecho y también lo que estaba
pasando en el salon de clase. A todo esto, yo conocia la forma de trabajo del profesor
porque un semestre anterior habia hecho la observacién de Practica Docente | en su
clase, él es tolerante y no le gusta regafiar a los alumnos, esto le funciona bastante
bien. Yo habia decidido, en general, mantener su forma de trabajo. Me parecio valioso
el comentario de mi compafiera Katia Cisneros, quien me mencioné que quiza no
valia la pena enojarse y exigir una forma de trabajo para la cual los alumnos no
estaban acostumbrados y no se mantendria después de que yo me fuera. Me sirvio
porgque me ayudo a recordar el proposito de la secuencia: que los alumnos conocieran
la existencia de procedimientos de lectura propios de la materia de Historia y lo
aplicaran en un ejercicio sencillo.

Las observaciones que anoté fueron las siguientes:

o Las metas se estaban cumpliendo de forma deficiente. Se observaba apatia en
los estudiantes, también, requerian méas apoyo pues tenian dificultades para
comprender las instrucciones y para utilizar su material de apoyo, como el
libro de texto.

o Atribui las dificultades a lo siguiente:

= No se sentian obligados a realizar sus actividades porque no era su
profesora, ademas, su profesor les dejaba tarea del libro, lo cual,
probablemente los estaba saturando de actividades.

» Las indicaciones no les resultaban claras.

= El tiempo resultaba insuficiente, esto generaba que saturara las
sesiones de actividades; ademas, ocupaba mucho tiempo de la clase
devolviendo sus trabajos, esto repercutio en un deficiente monitoreo
del trabajo.

o Cabe mencionar, no indiqué en la guia de observacion ningun criterio para
valorar la Hipotesis 1, la respuesta que le dieron a la pregunta histdrica
planteada antes de leer los documentos. No estaba planteada en la secuencia

original, fue una necesidad que surgio durante la clase, las respuestas mas
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comunes a la pregunta ¢Por qué Texas se independiz6 de México? Fueron las
siguientes:

a) Fue vendido/ fue dado como pago de deudas.

b) Habia texanos que querian ser parte de EUA.

c) Querian una mejor economia.

d) Por la forma de gobierno/ se rebeld contra el gobierno centralista.

e) Nolosé.

La respuesta “a” me indicaba que los alumnos relacionaban las causas
de la independencia de Texas con el conflicto entre México y los EUA en
1847, pero no podian distinguir bien entre ambos eventos. Las respuestas “b”,
“c” y “d” me indicaban que los alumnos ya habian leido la parte
correspondiente a la independencia de Texas en su libro de texto. Como habia
mencionado, el profesor les dejaba de tarea resolver el libro, aunque no todos
la realizaban, a eso le atribuyd no haya sido esta la respuesta de la gran
mayoria de los alumnos. La explicacion en el libro era descriptiva sobre el
proceso: Se mencionaba que, en 1835, durante el gobierno de Santa Anna, se
habia establecido el sistema centralista, lo cual habia ocasionado la rebelion e
independencia de Texas en 1836. Santa Anna habia firmado los tratados de
Velasco en 1837 reconociendo la independencia de Texas, pero no fueron
ratificados por el gobierno mexicano. En 1845 este territorio se habia anexado
a EUA.

Hubo otras dos respuestas que destacaron de las demas.

f) No lo sé, pero aplicando el concepto de independencia, considero que
era porque queria establecer su forma de gobierno.
g) Por la firma del Tratado de Velasco

La respuesta del inciso f me indicaba que esta alumna podia elaborar
hipdtesis, pues estaba aplicando el concepto de independencia revisado
durante el repaso en la clase anterior para inferir informacion que no tenia, y
el resultado era correcto. En cambio, la respuesta del inciso g me sefialaba la
dificultad del estudiante para distinguir las causas de informacion aledafia, o

de las consecuencias, en este caso la firma del Tratado de Velasco no era una
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causa, Sino una consecuencia. Lo anterior era preocupante porque esta
informacion estaba en el libro de texto, es decir el alumno ya habia realizado
la lectura del material de clase y no parecia tener mas manejo del tema.

e En funcion de lo anterior, determiné hacer las siguientes acciones en la sesion 4.

@)

©)

Retomar los conocimientos previos de los alumnos sobre el tema.
Comentarle a su profesor las dificultades con la entrega de trabajos.

Hablar con ellos al final de la clase para escuchar sus comentarios sobre las
dificultades.

Buscar simplificar las actividades para cumplir el propdésito de que los
alumnos conocieran la evaluacion de fuentes, como una técnica de lectura de
la materia de Historia. En este sentido se le daria prioridad al organizador
grafico ¢Por qué Texas se independiz6 de México en 1836?, este se modificd
para tener mayor tamafio, de una cuartilla pasé a dos, y se planted para dos
clases, y de ser necesario, para tres, la intencién era ya no saturar a los
alumnos de actividades. Si daba tiempo de hacerse, la actividad final de
redaccion se limitaria a un parrafo, originalmente era un ensayo de cinco
parrafos.

Pedir a un estudiante devolver los trabajos después de la clase, con el fin de
monitorear las actividades durante la clase.

Cabe mencionar, habia asumido no cambiar las condiciones de trabajo,
puesto que los alumnos ya tenian una dinamica establecida. En este sentido,
decidi no intervenir en rubros como sus habitos de estudio o sus actitudes en
el trabajo de equipo.

El objetivo de hablar con ellos era conocer las dificultades, sabia de
antemano que estaban realizando un esfuerzo por cumplir con un trabajo que
se les estaba presentando como extra y, ademas, alteraba la rutina previa de
su clase de Historia. Hablar con su profesor también me parecia un acto de
cortesia y me podia ayudar, tal vez los alumnos habian platicado con él sus
dificultades, ademas, era necesario tenerlo al tanto de lo que pasaba.
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48, Cuarta sesion: evaluacion de fuentes sobre la independencia de Texas.

Se pidio a los alumnos que se sentaran por equipo. De acuerdo con los ajustes se realizaron

las siguientes acciones:

Se anoto la orden del dia.

Se realiz6 la discusion pendiente de la clase pasada, con la finalidad de integrar los
contenidos de la cronologia. Al hacer esta actividad salio a relucir un aspecto que no
habia considerado: los alumnos no podian inferir que, en 1836, la mayoria de la
poblacién de Texas venia de Estados Unidos, supuse lo podrian hacer porque Texas
actualmente forma parte de ese pais.

Se hizo el repaso de la clase pasada. Anoté en el pizarrén las causas de la
independencia de Texas que habian mencionado en sus respuestas y eran correctas:

o Los texanos querian ser parte de EUA.

o Se rebelaron en contra del gobierno centralista.

o Habia problemas en México y queria mejorar su economia.

Por otro lado, sefialé que Texas no fue dada como pago de deudas.

Se repartieron los documentos de la independencia de Texas y el organizador gréafico.
(Anexo 4. “Materiales...”, Documentos A-D)

Se les pidié que se repartieran los documentos y respondieran las dos primeras
columnas. La intencion era que la informacion se compartiera en plenaria para
conocer diferentes respuestas, posteriormente se llenaria el organizador gréfico.
Durante esta actividad estuve monitoreando las actividades de los alumnos, pude
observar lo siguiente: Los estudiantes...

o Tenian dificultades para relacionar las preguntas que encabezaban las
columnas con los criterios establecidos en el organizador grafico “criterios
para evaluar evidencias”.

o Tenian dificultades para inferir informacion no explicita. Por ejemplo, para
responder a la pregunta ;Quién es el autor?, en los documentos C y D la
informacion estaba evidente. En cambio, los documentos A y B hacian alusion
a grupos sociales, una respuesta correcta hubiera sido, para el Documento A,
“los texanos”; para el Documento B podria haber sido “ciudadanos

norteamericanos”, o “habitantes de Luisiana”.
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De igual forma, las respuestas de las preguntas de la segunda columna no
estaban explicitas en el texto. Algunos estudiantes anotaron informacion textual,
la cual no respondia a lo solicitado, fue necesario indicarles que era necesario
inferir la respuesta, que se imaginaran, por ejemplo ¢una publicacion hecha en
Luisiana a quién podia dirigirse? O bien, para localizar la finalidad no podian
darles la misma importancia a todas las oraciones, era necesario poner atencion a
frases como "¢Hay algin corazén que ame la libertad y odie la opresion que no
simpatice con ellos en su gloriosa lucha? (...) ¢Y no los ayudaremos en una causa
semejante aquella por la que nuestros padres pelearon? (...)", ;qué interpretacion
se le podia dar? Cabe mencionar, cuando se conversaba directamente con ellos
podian llegar a las respuestas.

Cuando estaba por finalizar la clase charlé con ellos. Los alumnos confirmaron
algunas hipotesis, esto quedd registrado en la guia de observacion de la sesion 3.
Se les menciond que para poder monitorear sus actividades uno de sus comparfieros
les entregaria los trabajos. También les solicité manifestaran todas sus dudas y me
entregaran la linea de tiempo que habia quedado de tarea.
Quedo de tarea completar las columnas 1y 2 con el documento que les habia tocado.
Posterior a la clase se revisaron las cronologias y se hicieron las observaciones
pertinentes en las guias de observacion de la sesion 3 y sesion 4, cabe mencionar,
como decidi dar mayor relevancia al organizador grafico, la guia de observacion de
la sesion 4 tiene observaciones de la clase 5y 6. Los resultados fueron los siguientes:
o Cuando revisé las cronologias me di cuenta de que muchos alumnos se
limitaron a pegar la informacion proporcionada, pero no buscaron los datos
solicitados, estas actividades no recibieron calificacién porque no cumplian
con lo solicitado. En el caso de otros dos equipos, se habian equivocado en
algunas fechas solicitadas, consideré como completas estas actividades. Hubo
una cronologia que estuvo excelente, habia completado la informacion y
ubicado correctamente cada acontecimiento, ademas de cuidar la presentacion
del trabajo. cuando més adelante pude leer la investigacion de Aisenberg

(2010) me di cuenta de que esa tarea rebasaba los conocimientos previos de
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la mayoria de los estudiantes, y que al hacerla solos, estaban en riesgo de
fracasar, como ocurrio.
o En funcion de lo anterior se tomaron las siguientes decisiones:
= Hacer sumamente explicito el proceso de evaluacién de fuentes. Para
ello se trabajaria a partir del modelado, es decir, ejemplificaria el
proceso. Para tomar esta decision me basé en lo siguiente: La
profesora Michelle nos comenté que para poder evidenciar las
actividades cognitivas que usaban los historiadores para resolver
problemas, se habia recurrido a la técnica Think-aloud (pensar en voz
alta), yo la usaria para hacer evidentes los procesos frente a los
alumnos. También decidi esto porque los alumnos habian mostrado
dificultades leyendo solos, pero mejoraban notablemente cuando se
platicaba con ellos, como era imposible platicar con cada uno, esta
actividad tenia la intencion de ser una charla grupal de la profesora
con los alumnos, usaria como punto de partida las respuestas dadas
por los alumnos.
Para ello prepararé el siguiente material de apoyo:

1. Cuadro "¢Por qué Texas declard su independencia de México
en 18367?" resuelto por la profesora.

2. Una estrategia de lectura de comprension: para la columna tres
pedia que subrayaran las causas de la independencia de Texas
en los documentos y lo anotaran con sus propias palabras.

3. Mapa histérico que permitiera contextualizar en tiempo y

espacio la independencia de Texas.

52 Viernes 14 de octubre de 2016: respuesta a la pregunta historica ¢Por qué Texas se
independizo de México?

La meta para esta clase fue la misma de la sesién anterior. Se realizaron las acciones
siguientes, de acuerdo con la programacion realizada.

e Se anot6 la orden del dia.
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e Reparti el mapa historico. Se hicieron algunas observaciones sobre el mismo, la
informacién mas importante era que la mayoria de los texanos venian de Luisiana,
estado de EUA referido en el Documento B.

e Se revisaron los datos de las columnas uno y dos que habian quedado de tarea. Se
model6 cdmo se podia obtener esta informacion. Para esto utilicé el material de apoyo
preparado, lo importante era que los estudiantes observaran lo siguiente:

a) ¢Como se pueden inferir los datos que no se tienen?

b) ¢Como nos apoyamos en el texto?

Se les indico que resolvieran la columna tres, para esto cambiarian de documento, debian
subrayar en el texto las causas de la independencia y escribir una sintesis en su organizador
gréfico.

e Se les repartio la lectura El parrafo (Anexo 4. “Materiales...”, El parrafo), se les
indico subrayaran lo que consideraron importante, esto quedo de tarea.

e En funcion de las observaciones durante la clase se tomaron las siguientes decisiones:

o Los trabajos que integrarian el portafolio.

o Hacer un ejercicio final de redaccion, de un péarrafo, para contestar a la
pregunta planteada. Se proporcionaria a los estudiantes la estructura del
parrafo. Para que los alumnos explicaran en qué consiste la evaluacion de
fuentes responderian a una pregunta directa. Esta actividad seria extra clase y
tendria valor de un sello, de tal forma que no les afectara su calificacion final

si no la realizaban.

6% Sexta sesién. Lunes 17 de octubre de 2016: Entrega de portafolios.
La meta para esta clase quedo redactada de la siguiente forma: "Explico en qué consiste la
evaluacion de fuentes y respondo a la pregunta ¢Por qué Texas declard su independencia de
México en 18367 En esta sesion se realizaron las siguientes actividades:
e Se anotd en el pizarron los elementos que iban integrar el portafolio.
e Se reviso la columna tres, para esto se pidio a integrantes de diferentes equipos que
escribieran las respuestas en el pizarrén, para esto se eligieron ejemplos pertinentes

de las actividades realizadas por los alumnos.
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e Posteriormente se les pregunto si les daba confianza el documento y se les solicitd
que justificaran su respuesta.

e Al final se les explico como realizarian la redaccion del parrafo y la pregunta a
responder.

e Se les informo que el portafolio se recogeria el viernes.

e Se registraron las siguientes observaciones en la guia de observacion de la clase 4.

o Un estudiante comentd que su profesor de secundaria le habia ensefiado que
solo se debia confiar en documentos respaldados por una institucion, y estos
debian tener un sello. No podia confiar en documentos que eran sélo copias,
necesitaba ver los documentos fisicamente, no importaba que estuvieran en
Estados Unidos.

o Otra estudiante comentd que el texto estaba resumido, ella necesitaria ver el
documento completo para saber qué se habia omitido para decidir si le daba

confianza.

4.2.3 Evaluacion de resultados
e Calificaciones.

Las calificaciones del grupo quedaron de la siguiente forma:

Total de alumnos inscritos 50
No entregaron portafolio 9
No aprobaron 1
6 3
7 5
8 6
9 14
10 12

En esta secuencia el 20% no aprob6 y mas del 50% obtuvo excelentes calificaciones.

No obstante, los resultados numéricos no son en si representativas del trabajo de la secuencia.
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Haré unos breves comentarios sobre los trabajos entregados para pasar a una valoracion

cualitativa

e Observaciones acerca de los trabajos finales.
Las observaciones no se hicieron de todos los trabajos, so6lo de una muestra. Para esto
conservé:

e 2 lineas de tiempo.

e Cuatro portafolios con diferentes grados de cumplimiento de las actividades.

e Varios organizadores graficos ";Por qué Texas se independizé de México en 1836?"

e Varias redacciones finales.

a) Observaciones del trabajo de lectura (Anexo 5: Trabajo de lectura).

Las instrucciones que se dieron a los alumnos para hacer el llenado de la columna tres del
organizador grafico ";Por qué Texas se independizé de México en 1836?", fueron las
siguientes:

1. Subrayar las causas de la independencia de Texas en un documento.

2. Elaborar una sintesis en el espacio correspondiente donde escribieran con sus
propias palabras lo que decia el documento.

Para apreciar la realizacion de este procedimiento se utilizaron los portafolios que se
conservaron de los alumnos, donde se pudo observar lo siguiente:

e 1 estudiante no realizo el trabajo.

e 2 alumnos realizaron el procedimiento de subrayado, pero lo que expresan en el
espacio del documento correspondiente no coincide con lo subrayado en su
documento.

e 1 estudiante realiz6 el trabajo de lectura, hizo anotaciones en su documento e hizo la

redaccion correspondiente.
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b) Observaciones de los organizadores graficos "¢ Por qué Texas se independizo de

México en 18367 (Anexo 6: Organizadores graficos ¢Por qué Texas se independizo

de México en 18367?)
Los organizadores se pudieron revisar hasta el final, con el portafolio. Las instrucciones que
los alumnos recibieron es que esta actividad tendria el 50% de valor de la calificacion de la
secuencia. Era previsible que los cuadros tendrian contenidos parecidos porque la actividad
se hizo a partir de modelar el procedimiento de lectura, también porque los alumnos
participaron en clase con sus puntos de vista, los alumnos que no asistieron podian pedir este
trabajo. Las observaciones en este apartado son sobre el llenado de la ultima columna. La
instruccion que los alumnos recibieron fue la siguiente:

e En funcion de las tres columnas anteriores escribir si el documento les daba

confianza, y justificar su respuesta.

De acuerdo con los trabajos conservados, los resultados fueron los siguientes:

1° Trabajo: El organizador gréfico de esta estudiante tiene todas las respuestas
correctas, se observa que borro respuestas anteriores para poner las que fueron comentadas
en clase y expresadas (avaladas) por la profesora.

2° Trabajo: Igual que el anterior, este trabajo tiene todas las respuestas correctas y se
ve que borr6 informacion para sustituirla por la que se comento en clase, excepto con el
primer documento, donde escribi6 "Si, ya que necesitan de un gobierno estable y maneja una
riqueza de informacion”. Un criterio para este alumno de la confianza hacia un documento
fue qué tanta variedad hay en los datos aportados, no uso los criterios que se revisaron en
clases pasadas.

3° Trabajo: Igual que el anterior, este trabajo tiene todas las respuestas correctas, solo
que no tiene borrada informacion. En cuanto a su postura acerca de la confianza que le inspira
los diferentes documentos, tampoco utilizé criterios de evaluacién de las fuentes, por
ejemplo, menciona que el primer documento, la declaracion de Independencia de Texas, esta
basado en diferentes investigaciones (no entiendo por qué infirié esto). Parece que usé
criterios para evaluacion de fuentes secundarias, los cuales se comentaron brevemente en el
gjercicio de induccion.

4° Trabajo: También tiene todas las respuestas correctas en las anteriores columnas,

pero redactadas de forma sencilla. La ultima columna tiene respuestas muy cortas, pero se ve
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que trato de retomar elementos del debate que se origino en la sesion 6 entre la profesora y
los dos estudiantes mencionados en el apartado anterior. Por ejemplo, para el primer
documento menciona que no le inspira confianza porque nadie lo avala, del segundo
menciona que le inspira confianza porque esta en el archivo general.

5° Trabajo. Tiene todas las respuestas correctas, no tiene borrada informacion en las
primeras dos columnas, probablemente fueron realizadas con posterioridad. En cuanto a los
elementos de confianza, en el primer documento no utilizé ningdn criterio revisado en clase,

en los demas puso las respuestas comentadas en el salon.

c) Observaciones de la redaccion final (Anexo 7: Redacciones)

En la primera planeacion, este era el trabajo principal. Como se observé que los
estudiantes necesitaban mas apoyo del que originalmente se considerd, se adapto la meta de
la sesion 6, la cual quedd de la siguiente forma: "Explico en qué consiste la evaluacion de
fuentes y respondo a la pregunta ¢Por qué Texas declar6 su independencia de México en
1836?". La redaccion final se limito a la redaccion de un péarrafo y a responder una pregunta,
su ponderacion en la calificacion era de una actividad méas, ademas se dejé como tarea. Para
redactar el parrafo disefié la siguiente estructura:

¢, Por qué Texas declar6 su independencia en 18367 Basandome/basandonos (elegir

el tipo de narrador) en documentos como (primer documento o autor que da

confianza), (sequndo documento o autor que da confianza), (tercer documento o

autor que da confianza) [elegir por lo menos 2], puedo decir/ se puede decir/

podemos decir que la independencia de Texas se debid a primera causa, sequnda

causa, tercera casusa (por lo menos dos causas).

La pregunta era la siguiente: De acuerdo con mi experiencia, ¢coOmo explicaria en qué
consiste la evaluacion de fuentes que hacen los historiadores?
Entregaron esta actividad 26 alumnos, varios trabajos estaban repetidos (copiados),

se conservaron 12 para hacer su valoracion. Las observaciones son las siguientes:
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Trabajos Parrafo que responde a la pregunta ¢Por qué | Explicacion sobre la
entregados | Texas declard su independencia de México en | evaluacion de fuentes
18367
Redaccién 1 e Escogié los documentos C y D, donde se | La respuesta presenta
menciona el interés por quedarse con el | una excelente
territorio  (la intencién fue despojo | redaccion, y utiliza
facilitado por las condiciones del pais) informacion que no fue
vista en clase, por lo
que estimo no fue
realizada por el
alumno.
Redaccion e Combind la informacién de los | Esta algo rimbombante
2 documentos B, C, D, aunque sblo|la respuesta, parece
menciona los textos Cy D (despojo y deseo | original, menciona que
de establecer su gobierno) el tema se investiga
apoyandose en fuentes
primarias.
Redaccion e Estd incompleto, utiliza un solo | Su respuesta no tiene
3 documento y toma la informacion de | coherencia con lo que
forma literal (la independencia de Texas es | se pregunta.
porque defendian los derechos de
hombre)
Redaccion e Tiene la misma respuesta que la redaccién | No tiene relacion su
4 2 respuesta  con lo
preguntado.
Redaccidn e En cuanto al estilo, presenta con claridad | Describe el trabajo
5 su redaccion. realizado en clase:
e Combina informacidn de los documentos | tener diversas fuentes
A, C y D. Produce una interpretacién |y elegir la mas
contradictoria que malinterpreta la | confiable.
informacion de los documentos: luchar
por sus derechos, no tener esclavos,
permanecer en Norteamérica.
Redaccion e Tiene la misma respuesta que la redaccion | No respondio
6 2
Redaccidn e C(Cita los documentos usando los nombres | No respondié
7 de los autores, el Cy D.
e Combina la informacion, explica las causas
de la independencia usando dos aspectos:
politicos y econdmicos.
Redaccion e Cambid la pregunta Considera que las
8 fuentes narran hechos.
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Redaccidn e No eligi6 el estilo para redactar | Parece relacionar el
9 (apoyandome/basandonos). uso de criterios con las
e No menciona los documentos utilizados. | fuentes, pero su
Considera que el territorio les | redaccion no es clara.
correspondia (Documento Ay B) y querian
un mercado de esclavos (Doc. D). Me
parece su redaccién contradictoria.
Redaccion e Explica por qué eligid los documentos con | Resalta el aspecto de
10 que hace su explicacion. Hace énfasis en | que las fuentes validan
su escrito de la poca relacién que sentian | la investigacion
los texanos con México.
Redaccion e Hace una sintesis de los documentos | Utiliza el organizador
11 elegidos. Considera que la independencia | anticipado para
de Texas se debid a las diferencias en | redactar su respuesta.
cuanto al origen de la poblacion y los
intereses econémicos de los texanos.
e Estimaciones Generales.

En este ap

artado se haran las observaciones sobre los resultados de los alumnos y la

profesora, en las conclusiones evaluaré de forma general la secuencia:

En mi apreciacion, los alumnos estaban acostumbrados a participar de un modelo de

ensefianza/aprendizaje tradicional, donde el conocimiento depende de la explicacion del

profesor. No contaban con estrategias metacognitivas, por ejemplo, para hacer uso de la

lecturay pa

diagnostica

ra organizar su propio trabajo. Esto se evidenci6 en los resultados de la evaluacién

y en el subrayado de los documentos solicitado en la sesion 5.

e Prevalecio entre los estudiantes la “agenda” de la ensefianza tradicional:

e Por

o Simular una respuesta, como es el caso de la redaccion final 4, donde no hay
congruencia entre lo cuestionado y la respuesta dada (Anexo 7)

o Dar la respuesta correcta. Esto se evidencio en que los alumnos borraban sus
respuestas incorrectas para poner las respuestas correctas, y en la revision que
ellos hicieron, o alguien les hizo, de los organizadores graficos (Anexo 5).

otro lado, el hecho de que se enfatizara la necesidad de utilizar otras estrategias

de aprendizaje propicio que algunos estudiantes utilizaran otros recursos cognitivos.

Esto se hizo evidente en lo siguiente:

o Ante la demanda, algunos estudiantes empezaron a utilizar otras estrategias

de lectura, por ejemplo, la de sintesis de informacion (Anexo 5, p. 277)
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En dos redacciones finales se evidencio el uso de procedimientos revisados
en clase, como la sintesis de informacion y la valoracién de los documentos
(Anexo 7, redacciones 10 y 11).

Con diferentes grados de complejidad, hicieron interpretaciones de los
documentos. Esta tarea de lectura corresponde al nivel 11l de lectura de
PLANEA, donde ya no se utiliza solo para buscar informacion.

Externaron sus opiniones. Las observaciones de Melany y Edgar en un
principio fueron tomadas a mal, porque en mi interpretacion expresaban dudas
de la primera clase. Cuando revisé el trabajo 4 del Anexo 5 me di cuenta de
que sus observaciones habian sido retomadas por otros alumnos. Parte de la
intencion era suscitar el debate en clase, el hecho de que dos alumnos se
atrevieran a disentir propicié que otros tuvieran mas apertura al debate,

aunque sea en la escucha.

Acerca de mi autoevaluacién como profesora, tomando en cuenta que mi préactica

estaba enmarcada antes de la maestria en una docencia tradicional:

A. Puntos fuertes:

e Presenté una estrategia que articulaba diferentes contenidos en funcién de un

resultado final, de acuerdo al modelo por competencias.

e La propuesta era clara en cuanto al procedimiento de lectura a desarrollar.

e Se procuro que el enfoque general de la secuencia posibilitara a los estudiantes salir

de un modelo tradicional de ensefianza/aprendizaje. El énfasis se ponia en las

actividades cognitivas de los alumnos.

B. Aspectos que revisar:

e La presencia de la ensefianza tradicional también fue propiciada por mi.

o

No contemplé en el disefio de la secuencia el tiempo para el repaso y el llenado
de huecos cognoscitivos.

También puse énfasis en la respuesta correcta.

Por una mala traduccién de la pregunta principal, personalicé un espacio, la

pregunta era ¢Por qué los texanos se independizaron de México en 18367
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o Aunque pretendi articular la secuencia, en la practica hubo dispersion pues se
propusieron muchas actividades, lo que ocasiond que el tema central se

revisara hasta la sesion 4.

No hubo un adecuado planteamiento acerca del punto de partida de los estudiantes.

o Los alumnos podian poner ejemplos individuales de conceptos como
independencia, necesitaban apoyo para poder volverlos abstractos.

o Se enfatizaron definiciones abstractas y no se tomé en cuenta que los
estudiantes podian tener conocimientos concretos del tema o necesitar
conocimientos concretos. Por ejemplo, en la ultima sesion el estudiante que
cuestiond la validez de los documentos no habia podido definir qué era una
fuente, pero si sabia que se usaban documentos para escribir historia y que
éstos estaban resguardados en instituciones, creo que era necesario que
observaran de forma concreta el resguardo de los documentos, por ejemplo,
con una visita a un archivo.

o Se supuso que los alumnos tendrian un desempefio de lectura en nivel 2 de
PLANEA, es decir que podian usar la lectura para buscar informacion, pero
lo que se evidencid durante la observacion es que varios de ellos tenian niveles
inferiores.

Tampoco se plante6 adecuadamente el punto de llegada. El planteamiento general de
la secuencia era nivel inicial receptivo, no obstante, la meta final estaba redactada en
un nivel autobnomo.

No se contaba con un instrumento adecuado para valorar los errores. Quinguer
menciona que los errores evidencian los procesos cognitivos de los estudiantes, en un
enfoque de ensefianza tradicional, estos son Unicamente respuestas incorrectas. Se
comento que el proposito era que los alumnos conocieran procedimientos de lectura
de la materia de Historia, porque estos posibilitan a los estudiantes generar
conocimientos buenos (Trepat, 1995), estos procedimientos cognitivos fueron
Ilevados a cabo con diferentes grados de complejidad por los alumnos: en la redaccion
final se observa diferentes niveles de interpretacion de la lectura: hay ejemplos de

lectura literal, de combinaciones de informacion para producir interpretaciones
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contradictorias, habia visiones coherentes. Lo anterior me hace considerar exitosa la
secuencia, pero carezco de un instrumento que me permita valorar los procesos
Ilevados a cabo por los alumnos.

e No se esperaba en este ejercicio ver elementos de construccion de conciencia
historica. Una critica que se ha hecho a instrumentos como PISA y PLANEA es que
no toman en cuenta la subjetividad del lector, por ejemplo, el uso de sus valores para
interpretar un texto, le doy la razon a esta critica después de la secuencia®. En las
diferentes interpretaciones encontradas, tales como:

o Los texanos defendian los derechos humanos
o Fue un despojo

o Eraun territorio perdido por que la poblacion no era de origen mexicano

4. 3 Conclusiones de la aplicacion de la secuencia
En este apartado haré una valoracién de la secuencia didactica en cuanto a los aspectos que,
considero, seria necesario corregir para propiciar un mejor aprendizaje a partir de la lectura.
Cabe recordar lo siguiente: cuando realicé la practica ain no conocia las propuestas de
Monte-Sano y De la Paz (2014) ni de Aisenberg (2010). Después de la aplicacion notaba
errores, pero mi actitud hacia ellos era de desconcierto, de hecho, en esa etapa tenia pocos
elementos para concluir, no podia evaluar globalmente lo ocurrido. Casi ocho meses después,
pienso en ese trabajo como un andamio méas en mi etapa de aprendizaje acerca de la docencia,
y el desconcierto ha ido cediendo lugar a la comprensidn, para lo cual ha sido de gran apoyo
conocer la propuesta de Aisenberg, la cual invita a prestar atencion al proceso de aprendizaje
y la funcién del error, de igual forma, sefiala, hay escritos que se hacen con la Gnica finalidad
de aprender. En este sentido, estimo, mi aprendizaje se ve obstaculizado por la idea de la
ensefianza tradicional, muy arraigada, de que las cosas se hacen una sola vez y para siempre.
Me centraré en las siguientes lineas en el analisis de los errores de la secuencia
didactica, sin ningan animo de flagelacion, la intencion es que estos errores me permitan

delinear otra practica educativa.

30 Ver la cita 4, acerca de las criticas a la prueba PISA.
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a) Los conocimientos previos.

Como habia mencionado, los estudiantes de este grupo tenian otra dindmica de trabajo
en esa clase: el profesor expone, hacen juegos por binas, como la loteria histdrica, les pide
participacion grupal y trabajan con un libro descriptivo-enumerativo que permite cubrir
grandes cantidades de contenido en poco tiempo. En cuanto al caracter, el profesor es muy
relajado, y no sé como explicar esto, Marco no es un profesor “barco”, él ha tomado la
decision consciente, como persona que desea ser, de no maltratar a los estudiantes, los
alumnos en su clase saben que cuentan con su paciencia y, segun observé, le tienen estima.
A estos estudiantes yo les pedi lo siguiente:

e Trabajar por equipo.

e Hacer una lectura que no fuera de localizacion de informacion.

e Escribir.

e Usar de forma analitica un organizador gréafico.

¢ Diferenciar entre fuente primaria y fuente secundaria.

e Conocer, en orden cronolégico correcto, datos sobe la independencia de Texas y la
guerra entre México y los estados Unidos.

e Deigual forma, que supieran datos sobre la division politica territorial de esas fechas.

e Participar y debatir.

Todo lo anterior, puedo argumentar, era pertinente esperarlo en funcion de lo
conocido de muchos temas y los afios de escolaridad de los estudiantes, mas de diez para esas
fechas, sin embargo, eso no se presentaba. Otra forma en cémo el asunto del rezago educativo
se hizo presente fue, por ejemplo, en que no pudieron ubicar Texas como un estado
norteamericano colindante con Mexico.

Cuando diserié esta actividad supuse estaba en el nivel mas basico posible cada uno
de los contenidos. La convivencia con los estudiantes me mostré que partia de supuestos
inadecuados, por ejemplo, la utilizacion de esquemas ha sido una de las principales
herramientas de ensefianza que he utilizado, errébneamente doy por sentado los estudiantes
comprenden la organizacion y funcionalidad de estos, por ejemplo, que un cuadro de resumen
sirve para analizar y poder elaborar conclusiones a partir de relacionar la informacién de las
columnas. Esto no necesariamente es asi, y no tienen que saberlo si no se les ha ensefiado a

usarlo de este modo, no obstante, el utilizarlos sin una previa ensefianza de como funcionan
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puede derivar en lo que ocurrio en esta secuencia o en la referida por Aisenberg (2010), las
consignas de la ensefianza tradicional se hacen presentes y los estudiantes buscan “rellenar”
los huecos con cualquier informacion.

Tanto Monte-Sano como Aisenberg parten de qué hacer cuando los estudiantes no
tienen conocimientos previos, y esto es, crear esos prerrequisitos que permitan llevar a cabo
el proceso de aprendizaje. En el caso de Monte-Sano y De la Paz (2014), para formar los
conocimientos previos proponen la exposicion de los contenidos susceptibles de ser
ocupados en el andlisis de textos y simplificar los procedimientos. Para esto, crean una
estrategia de lectura para propiciar la comprension y el aprendizaje, de igual modo,
simplifican la pregunta de tal forma que sus posibles respuestas sean controlables (si/no y
por qué) y limitan el procedimiento a dos fuentes, ademas, mientras se esta conociendo esta
propuesta, proponen el modelado de lectura. Esto no pasoé en la secuencia que apliqué, no
estaba en un nivel inicial receptivo, como era mi intencion, por ello, terminé mostrandose
como necesario hacer una estrategia de comprension de lectura, esta fue el subrayado de las
causas en los documentos y su parafraseo en el organizador grafico.

Con respecto al proceso de asimilacion de la instruccion, las estudiantes mostraron
dificultades para entender la instruccion, lo cual, sefiala Aisenberg, es problema del docente,
no del alumno. Aisenberg (2010), y otros autores con los que ha colaborado, son insistentes
con respecto a cuidar el proceso de acomodacion de los estudiantes, y esto incluye la
pertinencia de cada instruccion, y la valoracion del esfuerzo que representara al estudiante
comprender una tarea. Por ejemplo, si la tarea es un cuadro analitico, cuya comprension
comprometerd mucho tiempo y esfuerzo, se puede elegir otra tarea méas pertinente y con
menos “costo” cognitivo, en el caso de las investigaciones donde ha participado, se ha
apostado mas por la escritura para el aprendizaje. Esta autora indica que cuando el estudiante
estd ante una tarea nueva, la complejidad no se centra Unicamente en los contenidos a
asimilar, sino en la comprension misma de la instruccion.

Una dificultad mas tiene que ver con lo considerado, socialmente, como explicacion
historica. Si bien varios estudiantes podian describir lo relatado sobre la independencia de
Texas en su libro de texto, esto es, que los texanos estaban en desacuerdo con el gobierno
centralista y por eso declararon su independencia, aparentemente, podria constituir una

explicacion, o respuesta, a la pregunta ¢Por qué Texas declaré su independencia de México?,

163



LA LECTURA COMO CONTENIDO DE LA MATERIA DE HISTORIA

no obstante, esta explicacion es descriptiva, y no establece relaciones de causa-efecto entre
ambos hechos descritos, la relacion es, mas bien, cronoldgica, y este tipo de datos son lo que
me hacen considerar pertinente la propuesta de Aisenberg de familiarizar al estudiante con
la narrativa propia de la historia, a partir de textos que permitan reconstruir explicaciones y

no solo enumerar datos.

b) La evaluacion diagnostica.

Cuando disefie el cuestionario KPSI lo estimé adecuado porgque me permitiria precisar
(dictar) los conceptos a utilizar en la secuencia, pero no tome en cuenta que no eran esos los
Unicos conocimientos previos involucrados. Mi diagndstico se limitaba a conceptos
declarativos principalmente, y no tenia posibilidades de establecer en realidad lo pertinente,
lo cual hubiera involucrado diferentes aspectos, por ejemplo, los referidos anteriormente:
trabajo en equipo, manejo de organizadores graficos, ideas pertinentes relacionadas con las
fuentes primarias. Con referencia esto uUltimo, en la sesion final de la secuencia dos
estudiantes manifestaron dudas porgue lo revisado se confrontaba con lo que ellos creian, en
el caso de Edgar, no manejaba el término fuente primaria, pero si el de “documentos”, en la
evaluacion diagnostica no habia posibilidades de identificar esos conocimientos previos
porque utilicé directamente el término “fuente primaria”.

Por otro lado, en cuanto a la pregunta histdrica, supuse que como atendia un problema
“interesante” bastaba para motivar a los alumnos, y esto no ocurrié asi. Giné y Parcerisa
(2003) sefialan que un buen diagnostico servira para motivar al estudiante, y esto no paso. En
este sentido Beatriz Aisenberg (2010) es reiterativa con respecto a que, tratandose de la
lectura, el propdsito de clase se tiene convertir en el proposito lector, sugiere apelar a la
empatia, mostrando lo controvertido del tema, cdmo el proceso estudiado cambid la vida de
personas, a veces de forma muy dramatica. De este modo, si bien el KPSI podia
proporcionarme informacion sobre algunos conocimientos declarativos, actualmente
considero que una actividad de empatia puede ser de mayor utilidad para involucrar al

estudiante en la lectura.
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c) Saturacion de contenidos.

Uno de los aspectos que mas llamé mi atencion al volver a leer mi reporte de practica
docente fue la saturacion de contenidos. Cuando hice la adaptacion, cada contenido lo
consideraba valioso: trabajar por equipo, elaborar una cronologia, poder utilizar un
organizador grafico para producir conocimiento, en ese entonces, estaba partiendo de una
idea equivocada de lo que no es ensefianza tradicional: si en la ensefianza tradicional el
alumno es pasivo, en un modelo opuesto el estudiante tiene que hacerlo todo, descubrirlo
todo, no existe espacio para la exposicion, el profesor es en todo caso un guia. A partir de
esta experiencia, y después de las lecturas revisadas, definiria como ensefianza no tradicional
aquel proceso donde se cuida el reacomodo de esquemas del estudiante, es decir, se pone
atencion al aprendizaje, y los métodos para conseguir esto son diversos, e incluyen, la
explicacion del profesor y el modelado, el punto como repercute la accion docente en
beneficio del aprendizaje del estudiante.

Con esta vision, resulté que la lectura no era el Gnico procedimiento por realizar en
clase, también los estudiantes iban a:

e Elaborar las preguntas para evaluacion de fuentes

e Elaborar una linea de tiempo y utilizarla para analizar los acontecimientos referidos
en las fuentes.

e Analizar las fuentes primarias relacionando las preguntas elaboradas previamente con
las fuentes

e Redactar

e Hacer todo con cierto grado de autonomia.

En general en la secuencia no se establecio un eje adecuado, o la articulacion de
varios, a los cuales se les diera preferencia. Por ejemplo, la habilidad para ordenar
cronoldgicamente necesitaba su propia secuencia, realizarla como procedimiento en esta
aplicacion provoco dispersion, pues se reviso el procedimiento principal, la lectura de fuentes
primarias, hasta la cuarta sesion. Para evitar este tipo de dispersiones, tanto el grupo Stanford
como Monte-Sano y De la Paz recurren a la utilizacion de materiales audiovisuales
explicativos para contextualicen el tema. Otra forma en que saturaré fue no respetando el

propdsito de la secuencia, el cual era presentar el procedimiento de evaluacién de fuentes.
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Presentar hubiera significado explicar y, repito, estaba evitando hacer esto, como los
estudiantes realizaron numerosos procedimientos, se convirtid en aplicacion.

Otra forma de saturacion en esta secuencia es que habia dos propuestas de teméticas
historicas, una era responder a la pregunta ¢por qué Texas se independizo de Meéxico?, y la
otra ¢ La independencia de Texas fue un despojo del gobierno de los EUA al de México? Esta
segunda pregunta, habia comentado anteriormente, sigue generando controversia entre los
historiadores, estimo, si se explicitard en otra secuencia, se podria utilizar para mostrar el
debate entre especialistas, pero en esta aplicacion contribuyé a dispersar el trabajo.

En cuanto al grado de autonomia esperado, este era excesivo, en esos momentos habia
pensado que los materiales didécticos apoyarian para que los estudiantes pudieran escribir un
ensayo, aunque fuera llenado de espacios, porque este seria un llenado “reflexivo”. No
obstante, Monte-Sano y De la Paz, mencionan, por lo menos durante tres secuencias los
estudiantes necesitan del modelado del profesor, y en cuanto a la escritura, en una primera
recepcion pueden escribir, con apoyo, un parrafo. La lectura de estos autores me apoyo para
darme cuenta de que en el disefio de esta secuencia habia esperado grandes cambios en los
estudiantes, por otro lado, puedo decir que a partir de lo observado en clase adapté la
secuencia a lo sugerido por estos autores, aunque no los hubiera leido todavia, por ejemplo,
modelé el proceso de critica de fuentes y acoteé la escritura de un ensayo a un parrafo, ademas,
como lo sugiere Aisenberg, no se convirtio la redaccion de este escrito en la actividad
principal para calificacion.

Evitar la saturacion de contenidos plantea un tema dificil en la educacion, ante la
presencia de multiples contenidos declarativos en el programa de estudios, y la dedicacion
que necesitan los procedimientos, es necesario hacer una eleccion: ;A cuales se le dara
preferencia y cudles son sacrificados? Lamentablemente, la eleccion no se limita a la
eliminacién de contenidos, sino también a los métodos de ensefianza, por ejemplo, critico de
la propuesta pensar histéricamente que hace una representacion de la historia tipo positivista;
pero en comparacion con la propuesta presentada por Aisenberg, en la cual texto de Historia
es visto con mayor complejidad, se puede desarrollar los contenidos en menor tiempo (tres
clases), mientras que la segunda propuesta tiene secuencias de hasta siete clases.

No obstante, son decisiones que necesitamos tomar. De mi experiencia como

estudiante, saturar no hace que se aprenda mas rapido, porque no hay tiempo para reflexionar,
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y porque el aprendizaje es un proceso, por tanto, dificilmente se puede dar por terminado. En
el caso de la lectura, una de sus fases es la relectura, la cual se hace mas necesario entre mas

importante se considera un texto.

d) Valoracion del error.

En el modelo educativo en el que fui educada y he participado, a los errores les
corresponde una sancién. La forma de sancionar los errores en la educacion es diversa: la
calificacion reprobatoria, la descalificacion, incluso actividades “bien intencionadas” como
pedir que se corrija un trabajo, tiene forma de sancién porque sefiala la equivocacion, lo que
no deberia estar. En esta sociedad, la equivocacion no es un suceso, sino un adjetivo, lo
equivocado no es la accion sino el sujeto, esto desde una perspectiva, como se menciono en
el primer capitulo, donde la inteligencia se considera algo innato.

Dificilmente se valora el error, no obstante, sefialan Smith (1997) y Goodman (2006),
si el aprendizaje es auténtico, el error es inevitable. Recordemos que estos autores sefialan a
este como un proceso donde el individuo reestructura sus esquemas de conocimientos, para
esto, abandona la zona segura de la comprensién y con apoyo de las hipotesis que ha
formulado, se movera en terrenos inciertos hasta llegar a nuevos referentes. Aisenberg y su
equipo de trabajo son reiterativos en como la presencia de la confusién y la negociacion
“erronea” de términos esta presente de forma continua en las secuencias que aplicaron, la
visualizacion de los errores era importante porque guiaban las acciones docentes para llegar
a la formulacion de nuevos aprendizajes,

Por mi parte, cuando aplique esta secuencia, mi vision del error era la de algo
indeseable. Si la secuencia estaba correctamente disefiada no existirian los errores, por otro
lado, no contaba con elementos para ver como los estudiantes reconstruyen sus esquemas de
conocimiento. Por ejemplo, la definicion que hizo la mayoria a partir de ejemplificar de
forma individual el concepto de independencia en el diagnostico indicaba que, de momento,
podian hacer un manejo concreto del término, y necesitaban apoyo para tener una nocion mas
compleja, abstracta, del mismo (Trepat, 1995; Aisenberg, 2010). Lo mismo ocurri6 con el
cuadro de informacion, que los alumnos no pudieran desarrollar la informacion solicitada
indicaba la falta de comprension en la instruccidén porque no sabian utilizarlo para inferir

informacién. Cuando al ordenar cronoldgicamente tuvieron errores, este era indicador de su
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dificultad para representarse un tiempo lineal, ya no digamos uno mas complejo con
conceptos de segundo orden como simultaneidad. No obstante, todo lo anterior lo vi como
obstéaculos y no como fases de aprendizaje.

Plantear una ensefianza distinta implicaria meter al error como parte de los
indicadores de aprendizaje, y no como lo que no deberia estar ahi, si no como una de sus
fases. Incluso, quiza no sea este el término méas adecuado, seria mejor llamarlos resultados
provisionales, mas que equivocados.

Otra cuestion en cuanto a los “errores” era que no abarcaban tinicamente contenidos
académicos, disciplinares o procedimentales, sino también habitos, los contenidos
metacognitivos. En el caso de la puntualidad, o la realizacion de trabajo de otras clases, me
indicaba que no se les habia instruido de forma clara la disciplina en clase. La forma de
resolverlo en el salén de clase, como profesora titular, era con limites claros: para la entrada
daba 15 minutos de tolerancia para la primera clase y 10 en las demas, y no permitia hacer
tarea en clase de otras disciplinas. Ver a estos alumnos me hizo reflexionar en esto, parece
ser estas son las dos opciones en la ensefianza tradicional: se les “permite” o se les
“sanciona”. Este tipo de estrategias de trabajo, aunque aparentemente diferentes, me parecen
similares en que no exigen la reflexion de los estudiantes acerca de cOmo sus acciones
repercuten en sus resultados, porque para ellos la meta se convierte en cumplir, o evadir, la
disciplina de otro. Lo mismo ocurre con el trabajo por equipo, hacer evidentes las
consecuencias de decidir colaborar, o evadir el trabajo, me parece, también forma parte de
los contenidos.

Ante estos resultados, también provisionales, considero que una mejor didactica de la
lectura en la materia de Historia implicaria lo siguiente:

e Propiciar que el diagnostico sirva también de induccion a la lectura.

e Establecimiento de ejes claros donde lamentablemente, se tendran que hacer
elecciones tragicas.

e Apelar continuamente al estudiante, tener cuidado de que el propésito de clase sea el
propésito lector.

e En primera instancia, formar habilidades de pensamiento que sirvan para enmarcar

los contenidos historicos, considero la mas importante la habilidad de contextualizar,
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es decir, poder ubicar temporal y espacialmente diferentes acontecimientos, y a su
vez, establecer relaciones de causa-efecto.

Ensefiar a relacionarse con la totalidad del texto de Historia, no sélo con fragmentos,
esto es con las ideas, con los elementos que lo diferencian de los demaés.

Hacer evidente que la Historia es un conocimiento en construccion, la diferenciacion
entre fuentes primarias y secundarias, asi como el resguardo institucional y la eleccion
de las primeras, es tanto una cuestion social como un problema de investigacion.
Trabajar con fuentes primarias para acercar a los alumnos al analisis utilizado para
producir conocimientos historicos.

Ensefar estrategias que permitan analizar un texto, como el subrayado de acuerdo
con criterios establecidos para conseguir el proposito lector u organizadores graficos
que permitan el analisis y la sintesis de informacion.

Propiciar la reelaboracion de los esquemas de conocimientos a partir de la
formulacién de contenidos nuevos, por ejemplo, por medio de la participacion,
exposicion en debate, ensayos orales, escritura para el aprendizaje y escritura como
comunicacion.

Propiciar una vision de la lectura y los textos como partes de actos de comunicacion,
que atienden a multiples propositos y finalidades. El lector sabe que puede utilizar el
conocimiento de estos elementos para atender sus propias necesidades.

En la evaluacion tomar en cuenta al error como parte del proceso de aprendizaje.

A grandes rasgos esto fue lo que ocurrio durante la aplicacion de esta secuencia didactica.

Una de las cosas que mas me llama la atencion es como cambiod mi percepcion de la secuencia

durante el proceso de planeacion, aplicacion y evaluacion. En un inicio creia que la secuencia

resultaria demasiado sencilla para los estudiantes, y partia de muchos supuestos sobre lo que

los estudiantes podian hacer, mientras apliqué la secuencia recuerdo las dificultades que

salieron a relucir, las cudles atribui principalmente a una mala formacion previa de ellos; sin

embargo, como la evaluacion de la secuencia se dio tiempo después, cuando ya habia leido

mas sobre el tema, lo que me Illamo la atencion de esta secuencia fue lo saturada de

procedimientos y contenidos que tenias que revisar los estudiantes, lo cual me hizo
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comprensible las dificultades que tuvieron los estudiantes. Como se suele decir, quien mas

aprende es el maestro...
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5. Consideraciones finales

En el presente trabajo, que concluyo en este punto de la investigacion, no es posible agotar
la temética referente a la ensefianza-aprendizaje de la lectura en la materia de Historia. En
los siguientes parrafos plasmaré algunos aspectos que considero pertinentes contemplar para
utilizar la lectura como una herramienta de aprendizaje de la Historia en el nivel medio
superior, no lo redacto con la idea de establecer el “modelo” de la ensefianza de este
contenido, es un ejercicio de elaboracion de hipdtesis para poner a prueba en mi préxima

practica frente a grupo.

Propuesta 1: Es necesario iniciar por formar/confirmar los “prerrequisitos” para el
aprendizaje de contenidos histdricos.

El aspecto mas importante que cuidar, a mi juicio, es el referente a las caracteristicas
cientificas de la historia, por tanto, considero pertinente empezar por ensefiar de qué trata
este conocimiento. En los manuales de Historia podemos leer que esta disciplina estudia el
pasado humano, pero, ¢qué quiere decir esto?, ;donde esta ese pasado? Cuando apliqué la
secuencia didactica descrita en el capitulo anterior, di por hecho que los estudiantes entendian
que ese “pasado humano” se ubicaba en las dimensiones abstractas de “tiempo pasado” y
“espacio”, ambas nociones implicaban saber hacer cosas, por ejemplo, organizar una serie de
hechos cronoldgicamente o inferir el pais de origen de la poblacion de Texas en 1836. Yo
supuse que ambas actividades resultarian muy sencillas pues para poder hacer la primera
necesitaban solamente saber contar, para la segunda bastaria con que observaran los mapas,
mi suposicion de la facilidad de ambas actividades se fundaba en que si los alumnos sabian
numerar porque se les ha ensefiado desde primaria, de igual forma, a reconocer el territorio
del Estado mexicano.

Los procedimientos de ordenar cronolégicamente y ubicar el origen de la poblacién
de Texas permitirian la contextualizacion del proceso a estudiar, la Independencia de Texas,
y de los materiales de lectura, testimonios contemporaneos al hecho. Es decir, eran un
requisito sine qua non para el procedimiento de evaluacion de fuentes, si los estudiantes no
podian realizar esta actividad de contextualizacién no tenia sentido utilizar este tipo de

documentos, porque para su analisis era necesaria la perspectiva temporal. Lo adecuado
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hubiera sido empezar por contenidos que les permitieran ordenar cronolégicamente e inferir
informacion a partir de mapas. Este error mio me parece relevante porque lo observo también
en programas de estudio para este nivel que ponen grandes metas, las cuales no es posible
cumplir si no existen nociones previas que hagan manejables los contenidos histéricos, por
tanto, lo apropiado seria empezar por confirmar que nuestros estudiantes pueden hacer ese
manejo.

Sobre este tema, Trepat (1995), menciona la necesidad de ensefiar aquellos
procedimientos que sea mas basicos y generadores de otros conocimientos, por ejemplo, la
elaboracion de frisos cronologicos es uno de los mas fértiles. Por lo tanto, habria que iniciar
por ensefiar a ordenar cronoldgicamente y ubicar procesos en mapas geograficos e historicos,
quiza pueda sonar a verdad de Perogrullo, pero esta propuesta me resulta esperanzadora por
lo siguiente: de la formacién de estas habilidades se puede generar inmediatamente la
comprension de lectura y el aprendizaje de la Historia a partir de la lectura, hay que recordar,
Goodman y Smith mencionan la importancia de los conocimientos previos en el proceso de
inferencias y predicciones pues permiten construir el significado del texto y llevar a cabo la
asimilacion y acomodacion de esquemas.

Cuando observaba, descorazonada, que mis estudiantes no podian comprender textos
expositivos escolares, sabia que faltaba un tipo de conocimiento, y suponia eran estrategias
para leer mejor, mi apuesta antes de la maestria fue por ensefiar este contenido de forma
general: localizacion de la idea principal, subrayado, elaboracion de esquemas, etcétera.
Aunque veia algunos resultados en cuanto a la comprension del texto, no se beneficiaba
mucho el aprendizaje de la Historia. Después de leer la investigacion de Aisenberg y su
equipo de trabajo, la propuesta de Charnay (2002), de Goodman (2006) y Smith (1997),
entiendo en estos momentos (esta es mi hipdtesis por corroborar), que hacia falta, primero,
contar con nociones para poder trabajar con el tiempo y espacio historico, después se puede
explicar de qué trata el conocimiento historico y, enseguida, cOmo se organiza este

conocimiento en el texto. Esto me lleva a la segunda propuesta...
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Propuesta 2: Para propiciar la comprension y el aprendizaje a partir de la lectura en la
materia de Historia hay que ensefiar como se organiza, sintactica y semanticamente, el
texto historico; esto permitird, a su vez, el aprendizaje de contenidos historicos.

En el capitulo dos se reviso que los géneros responden a necesidades sociales especificas,
esto les da vigencia. Por otro lado, cada campo de conocimiento atiende determinadas
necesidades sociales, tiene una metodologia y formas textuales particulares, por ello, un texto
concretiza esta compleja interaccion entre la pregunta planteada, la metodologia utilizada
para darle respuesta y el género empleado para comunicar los resultados. Por lo tanto, aunque
el texto expositivo pueda tener una estructura general, no es lo mismo comprender un texto
expositivo de Biologia que uno de Historia, pues ambas disciplinas difieren en su funcién
social y la metodologia de investigacion, esto genera una organizacion de las oraciones y un
vocabulario que los hara diferentes, de ahi que el manejo de estrategias generales de lectura
no seria lo mas adecuado para resolver los problemas de comprension de lectura en esta
materia.

Por lo anterior, considero que una didactica enfocada a posibilitar el aprendizaje de
la Historia por medio de la lectura se organizaria, en un inicio, a partir de responder a dos
preguntas: la primera ¢qué tipo de problemas se resuelven en historia?, la segunda, tomando
como base lo anterior ¢qué caracteristicas tienen los textos historicos?, porque los textos
cientificos presenta en su estructura esas huellas del método de investigacion cientifica que
los hacen pertenecer a una rama especifica del conocimiento, en el caso de la historia: una
pregunta explicita o implicita, la contextualizacién de un proceso social, una forma de
razonamientos que responden a esa pregunta y la referencias a otras explicaciones, como las
citas textuales.

La primera pregunta es una propuesta de Charnay (2002), la cual, Aisenberg (2010)
utiliza como referencia en la elaboracion de sus secuencias didacticas por problemas, una
secuencia derivada de esta propuesta se organizo en torno a la pregunta ¢Por qué disminuyo
la poblacion después de la conquista?, para que los estudiantes pudieran responderla
utilizaron diversos textos que permitieran evidenciar un contenido que también era eje de la
secuencia: la diversidad de explicaciones sobre un mismo proceso.

Aqui se hizo evidente una necesidad de la que no he hablado: la respuesta a las

primeras preguntas planteadas en el anterior parrafo depende de la postura historiogréafica
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del docente, por tanto, es necesario se posicione en este rubro, pues esto dara claridad a su
pedagogia. En cuanto a mi postura, me ha convencido la forma de construir explicaciones
desde la miscrohistoria, la estrategia narrativa que se utiliza en esta me parece la mas
permitente para que los estudiantes puedan identificar la historia como resultado de un
proceso de investigacion y no como una realidad dada. En la microhistoria, menciona Levi,
no se considera al lector una “tabula rasa”, en su relato se evidencia el proceso de
investigacion y andlisis, para justificar la respuesta las preguntas que se plantean:

La segunda caracteristica es la de incorporar al cuerpo principal del relato los
procedimientos de la misma investigacion, las limitaciones documentales, las teorias
de convencimiento y las construcciones interpretativas. Este método rompe
claramente con la forma tradicional impositiva, autoritaria, del discurso adoptado por
los historiadores, quienes presentan la realidad como objetiva. En microhistoria, en
cambio, el punto de vista del investigador se convierte en parte intrinseca del relato.
El proceso de investigacion se describe de manera explicita y las limitaciones de la
evidencia documental, la formulacién de hipdtesis y las lineas de pensamiento
seguidas no se ocultan ya a la vista de los no iniciados. (Levy, 2003, p. 134)

Retomando la propuesta de Charnay y Aisenberg acerca de ensefiar el tipo de
problemas que se resuelven en historia, ¢;coOmo puede ayudarnos la microhistoria? Se podria
organizar una secuencia didactica donde se muestre que la Historia puede ayudarnos a
resolver preguntas como ¢Por qué una revuelta local en 1810 derivé en la independencia de
un pais?,3! responder a esta pregunta hace necesario contextualizar el proceso y su desarrollo,
es necesario aclarar las condiciones que permitieron a este movimiento local no fuera
sofocado como lo habian sido otros, o, por qué no desaparecio después de la derrota del
general Morelos.

Responder a esta pregunta requiere de la formulacion de ideas, no s6lo de la
enumeracion de datos, de esto se trata, desde mi punto de vista, conocer en Historia: de la
elaboracion de inferencias que permiten representarnos el pasado desde su complejidad, no

desde nuestra comodidad®. En la organizacion de esta secuencia es necesario que la

31 Esta pregunta me la sugirié mi amigo Francisco Huitrén cuando platicaba con él acerca de este tema.

32Creo que una de las “actitudes comodas” que se han asumido en la disciplina es la de juzgar los procesos y
actores pasados, lo cual favorece una visién determinista y hasta mecanica de la historia. Para contrarrestar
esto creo que hay que introducir lo contingente en la historia, es decir que las cosas pudieron tanto haber sido
como no haber sido, para ellos es necesario tener la conciencia de que analizamos relatos del pasado desde

175



LA LECTURA COMO CONTENIDO DE LA MATERIA DE HISTORIA

pregunta, la cual atiende a la funcion social de la Historia, se convierta en el propoésito de
lectura del estudiante. Los resultados de aprendizaje de esta secuencia son dos, primero, que
el estudiante conozca como la Historia sirve para resolver problemas, segundo, cémo los
textos de Historia exponen ideas (las cuales responden a preguntas).

Ademas de ensefiar que la historia resuelve problemas, preguntas, referentes al pasado
humano, es necesario ensefiar como su metodologia se evidencia en los textos histéricos. Si
bien en cuanto a este rubro los relatos de la microhistoria tienen una enorme ventaja, no es
lo méas frecuente que los textos histdricos evidencien su metodologia. Mario Carretero y
César Lopez (2009) mencionan como parte del proceso de la ensefianza del pensamiento
historico la familiarizacion con la légica disciplinar y su tipo de razonamientos para resolver
problemas, estos razonamientos, considero, se pueden ensefiar a partir de los constructos
didacticos® conocidos como categorias de la historia 0 metaconceptos, (Trepat,1995) como
son tiempo histdrico, espacio historico, multicausalidad, sujeto historico, empatia historica.
En una secuencia didactica organizada con este contenido se retomaria que los textos
presentan una idea central, lo siguiente es evidenciar como se construyen los argumentos con
que se defiende: a partir de la exposicién de relaciones causa-efecto, temporales, de sujetos
historicos, etcétera. Si se utilizan de eta forma, su ensefianza mas adecuada es como
contenidos procedimentales y no como conceptuales, que es como se manejan en los
programas de estudio*.

Desde la perspectiva de esta propuesta, ensefiar estos metaconceptos como contenidos
procedimentales implicaria propiciar el aprendizaje para su manejo en textos historicos. Con
este fin, se puede utilizar estrategias de lectura, como el subrayado, o la formacién de

esquemas, como la linea de tiempo propuesta por Monte-Sano (2014) para contextualizar los

el presente. Al respecto Paul Garner menciona sobre Porfirio Diaz, uno de los personajes mas controvertidos
de la historia mexicana:
Uno de los retos fundamentales que tiene la "nueva" historiografia ha sido, por lo tanto, no sélo
cuestionar estas suposiciones frecuentemente repetidas, sino también ver a la era porfiriana desde
la perspectiva del siglo XIX, no desde la del siglo xx. Desde esta posicidn, tanto el analisis como las
conclusiones parecen significativamente diferentes (Garner, 2009, p. 11)
Yo interpreto pensar el pasado desde el pasado-hacia el presente como analizar con que elementos contaban
las personas del pasado para poder actuar. Por lo regular, cuando estudiamos el pasado desde nuestra
perspectiva del presente pensamos en lo que fue, pero cambiar la perspectiva nos hace caer en cuenta que,
también, pudo no haber sido o haber sido de otra forma.
33 Les llamo asi porque son principalmente utilizados en los programas de estudio y en los libros de texto, y
no por los historiadores.
34 Esto era vigente en el 2016 para el Colegio de Bachilleres, el bachillerato de la UNAM y del IPN.
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acontecimientos relatados en un texto. Aqui es importante enfatizar que la estrategia ayuda a
trabajar con el texto a partir de una intencion de lectura: subrayamos las fechas para organizar
los acontecimientos y ver cémo explica, por ejemplo, Josefina Zoraida Vazquez la
independencia de Texas, en contraste, por ejemplo, con la idea y los argumentos de Carlos
Boch sobre el mismo proceso.

Conectado con lo anterior, se encuentra el aprendizaje de la relacion entre los
argumentos expuestos y su autor, es decir, el reconocimiento de que el conocimiento historico
no es algo dado, sino construido. Lo anterior tiene la finalidad, ademas de superar la vision
del texto historico como recopilacion de datos, de que el estudiante pueda conceptualizar la
historia como un conocimiento no acabado a partir del establecimiento de un eje autor-idea
central-argumentos. Este aprendizaje, considero, puede dar paso a la metodologia de
investigacion de la historia, por ejemplo, la evaluacion de documentos para la obtencién de

informacidn propuesta por el grupo Stanford, esto me lleva a la propuesta 3.

Propuesta 3: El trabajo con la metodologia de investigacion de la historia se puede hacer
una vez que se ha definido qué tipo de problemas resuelve la historia y se ha
familiarizado al estudiante con la construccion del texto en esta disciplina.

Considero adecuado ensefiar al estudiante estrategias para la obtencién de informacion
historica con la intencién de completar el aprendizaje de la Historia como un conocimiento
en construccion. Me parece adecuada la metodologia del modelo didactico pensar
histéricamente para la evaluacidn de testimonios contemporaneos al hecho. En una secuencia
de este tipo, el estudiante no solo evaluara escritos hechos por historiadores, sino que
visualizara como se obtuvo esa informacion historica —aclarando que se trata de un modelo
didactico—, pues, aunque no se puede llegar a respuestas acabadas, la obtencidon de
informacién histérica requiere de rigurosidad, ademas, la metodologia empleada
(corroboracion, contextualizacion, documentacion) puede ocuparse con otros textos y

problemas.

e Algunas tareas de ensefianza
A partir de estos tres aprendizajes: prerrequisitos para contextualizar —ubicar en tiempo y

espacio—, ubicacion de la tesis central y construccion de argumentos en textos expositivos
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escritos por historiadores, y evaluacion de fuentes para obtener informacion histérica y
construir argumentos y explicaciones historicas, estimo se pueden realizar aprendizajes mas
complejos. Por ejemplo, el estudio de la relacion entre autor, ideas y argumentos puede
derivar en el conocimiento de diferentes modelos de explicacion de procesos sociales; el
nivel mas abstracto en este rubro seria establecer la relacion entre texto y teoria
historiografica que le subyace.

De lo anterior derivan las siguientes posibles tareas de ensefianza referentes a la
lectura en la asignatura, su finalidad es realizar una lectura de la cual su resultado sea el
aprendizaje. Antes de presentarlas quiero aclarar lo siguiente: las expongo como tareas
docentes, sin contextualizarlas a un programa de estudio especifico porque este da diferentes
posibilidades, por ejemplo, en el Colegio de Bachilleres la materia se imparte, actualmente,
en tres horas a la semana y hay libertad de catedra; por lo que un profesor puede elegir
profundizar en un tema, en cambio, en el programa de 2009, la materia de Historia se impartia

en dos horas a la semana, lo cual hacia muy dificil el trabajo.

A. Partir de que la historia es un conocimiento en construccion.

e Trabajar con textos expositivos de contenido histrico que expliquen los procesos
y no solo relaten cronologias. A juicio del profesor, el texto debe tener unidad y
coherencia.

e La relacion del lector con el texto parte de la idea de dialogo: preguntamos,
escuchamos, nos dejamos afectar por el interlocutor.

e Propiciar la relacion con el texto a partir de sus ideas. Es importante apoyar al
estudiante para que en su lectura establezca una relacion con las ideas del texto,
con la finalidad de superar la nocion de que la Historia consiste en la enumeracion
de datos. En este sentido, creo pertinente trabajar en un inicio con textos
expositivos, porque es uno de los principales géneros utilizados en la escritura de
textos historicos, posteriormente, con otro tipo de textos, por ejemplo, testimonios
contemporaneos al hecho estudiado.

e Evidenciar la existencia de diferentes posturas en torno a un hecho.

e Con la intencion de responder a preguntas de la disciplina, desarrollar estrategias

de lectura que permitan la identificacion de la estructura textual (introduccion,
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planteamiento de problema, desarrollo, conclusiones); la idea principal, ideas
secundarias relevantes, conceptos principales y metodologia. Se pueden utilizar
técnicas como la elaboracion de esquemas y subrayado de oraciones. Este tipo de
actividades no creo que sean pertinentes en las primeras fases porque pueden
obstaculizar comprender el texto de forma global.

e Propiciar la evaluacion de textos tomando en cuenta el autor, su contexto historico
y fin comunicativo (textos expositivos escolares, textos de divulgacion cientifica,
texto de entretenimiento).

e Reconocer la teoria historiografica presente en las explicaciones histéricas.

B. Familiarizar al estudiante con los metaconceptos presentes en el texto expositivo
historico.

La particularidad de estos metaconceptos es que son tanto parte del texto histérico, una forma
de argumentar, de narrar; pero también son procedimientos, una forma de hacer algo, en este
caso, de resolver un problema. Aunque en los programas de estudio se incluye metaconceptos
como tiempo histérico, espacio histérico, causalidad y sujeto histérico, en si su utilizacion,
enfoque e importancia que se les da, depende de la corriente historiografica, por ello es
importante, vuelvo a sefialar, la perspectiva tedrica del profesor. Algunas generalidades sobre
la ensefianza de estos metaconceptos serian las siguientes:

e Tiempo histérico. Tiene diferentes atributos, por ejemplo, sucesion, permanencia,
cambio, simultaneidad, se puede relacionar con el analisis causal y tenemos
categorias como larga, mediana y corta duracién.

e Causalidad. Respecto a este metaconcepto, considero necesario introducir relatos que
permitan visualizar lo contingente en la historia: por la edad de los estudiantes, para
apoyar la formacion del pensamiento abstracto; y como una cuestion ética, para evitar
que la historia se convierta en una narracion mecanica y por tanto corra el riesgo de
ser un discurso totalizador. Tomando en cuenta lo anterior, en la seleccion de textos
y en el disefio de actividades, se puede ensefiar particularidades de este concepto. Por
ejemplo, Carretero distingue entre condiciones facilitadoras y causas; Trepat, por su
parte, las clasifica en causas resultado de procesos de larga duracion, (relacionadas

con procesos geograficos o econdmicos estructurales); de mediana duracion
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(relacionadas con el desarrollo de ideologias); y de corta duracién (conflictos
coyunturales).

e Sujeto histdérico. En este metaconcepto podemos distinguir subdivisiones como
individuo, instituciones, grupos sociales, entre otras. En mi caso, su ensefianza lo
vincularia con el planteamiento del problema, de tal forma que se pueda hacer uso
del “zoom histérico” —herramienta de la microhistoria, quiere decir analizar y

explicar tanto lo individual y de corta duracion, como lo social y de larga duracion.

Por otro lado, se menciond anteriormente, estos metaconceptos también implican
procedimientos, por lo que su ensefianza debe hacer posible manejarlos como una
herramienta cognitiva. Por ejemplo, para tiempo histérico, coincido con Trepat de que la
habilidad para ordenar cronoldgicamente, la cual implica familiarizarse con la forma de
representar las fechas, los siglos, es una herramienta cognitiva fundamental porque con ella
se pueden aprender otros conocimientos. Para desarrollar esta habilidad Trepat sugiere la
elaboracion de frisos cronoldgicos que no distorsionen la duracion.

Una vez que el estudiante esté familiarizado con la elaboracién de frisos cronoldgicos
tendria sentido estrategias de lectura como la sugerida por De la Paz y Monte-Sano, acerca
de hacer una linea de tiempo en los textos para entender los hechos referidos. Al igual que la
relacién entre frisos cronolégicos y linea de tiempo como estrategia de lectura para
comprender el tiempo histdrico referido en un texto, considero que la utilizacion de esquemas
y otras tareas deben apoyar para comprender, a partir de los metaconceptos el texto historico,
por ejemplo, Trepat sugiere, para trabajar con textos escolares, la elaboracion de esquemas
de acuerdo al tipo de informacién que se presenta en los parrafos: secuencial, de
confrontacién, de enumeracion, es importante tener presente que la resolucion del problema

planteado tiene la prioridad, no la elaboracion del organizador gréafico.

C. Enseniar que la historia resuelve problemas.
Para muchas personas la historia no sirve para nada, asi que plantear que resuelve problemas
carece de sentido, esta idea obstaculizadora es la primera con la que estimo hay que trabajar.
Por lo regular se considera que “resolver algo” implica “hacer algo” con cosas materiales,

una construccion, o destruccion, palpable, pero un problema es una “Cuestion discutible que
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hay que resolver o a la que se busca una explicacion”®. La historia, como explicacion del
pasado humano resuelve problemas, que en el método cientifico se deben plantearse como
preguntas, referentes al pasado humano.

En este rubro se abarca tanto el aprendizaje de la logica presente en el texto como la
metodologia de investigacion.

e Ejemplificar y resolver preguntas de tipo histérico. La pregunta, al igual que la
ensefianza de los conceptos de segundo orden, se relaciona en su redaccion con la
postura historiogréafica docente. Desde mi punto de vista, la pregunta debe posibilitar
comprender tanto procesos estructurales como coyunturales, el desarrollo de grupos
sociales y situaciones individuales, apelo nuevamente a la utilizacion de la
microhistoria.

e Ensefar que las ideas presentadas por los historiadores se sustentan en evidencias.

e Ensefar que las evidencias no tienen una existencia a priori, sino que también son
resultado de una construccién social. Para el caso de los testimonios escritos planteo
las siguientes actividades:

o Analizar un escrito antiguo sin paleografiar.

o Analizar documentos paleografiados compilados.

o Sefalar la utilizacion de citas textuales y pie de pagina en diferentes textos
historicos.

o Establecer la relacion entre documento citado y explicacion.

o Organizar una visita guiada al Archivo General de la Nacion, que permita
evidenciar la colaboracion institucional en la existencia de evidencias.

Las anteriores actividades se hacen a partir de un planteamiento de problema.

e Ensefar los pasos de los procedimientos heuristicos de investigacion histérica como
contextualizacion, documentacion y corroboracion siguiendo la idea de lectura como
dialogo, esto es, para evitar sobre-interpretaciones. Por supuesto que esto va a ocurrir,
la idea es evidenciar la necesidad de regular la interpretacion, y esta es una habilidad

ya de expertos. Menciona al respecto Giovanni Levi (1993):

35 Problema, en Spanish Oxford Living Dictionaries .Disponible en:
https://es.oxforddictionaries.com/definicion/problema [fecha de consulta: 22 de mayo de 2019].
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Los documentos son en el lugar del experimento. Una de las técnicas
fundamentales de la microhistoria es la de utilizar intensivamente la
documentacion, de leerlo todo, todo es significativo. La presencia de las
personas en los documentos notariales es una continua indicacién de
relaciones, de vinculos, de actividades, de manifestaciones, que conducen a
la microhistoria. Igual que un antropdlogo, mas que ir a buscar el documento
con intencién de responder una pregunta, se tiende a dejar que sea el propio
documento el que sugiera las preguntas, mientras se estd en la plaza del
pueblo y se espera ver a la gente que hace contratos, que se casa, se peleay
hace todo tipo de cosas. (p. 19)

De la anterior cita extraeria un propdsito mas, seria también para desarrollar
una habilidad de expertos:

e Plantear problematicas a partir de evidencias.

e Lacontraparte de la lectura es la escritura. En cuanto a su utilizacién en una didactica
de la lectura estimo como adecuada la propuesta de Aisenberg de utilizar en un primer
momento una escritura de aprendizaje, que apoye los procesos de asimilacion y
acomodacion de los nuevos conocimientos; posteriormente, utilizar, y ensefiar, una

escritura de comunicacion.

Estas propuestas las pondré a prueba en mi practica frente a grupo, espero
préximamente reportar cuales fueron los resultados de su aplicacion en forma de articulos o
en la tesis de doctorado. Como una forma de aprovechar los errores cometidos en la secuencia
pasada, estos los utilizaré de guia para cuando este saturando a mis estudiantes de contenidos
0 las expectativas sean irreales para el momento de aprendizaje de los estudiantes. Agradezco

mucho la atencidn prestada a este trabajo.
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Anexo 1: Los resultados de lectura en PISA 2012 y PLANEA 2015

La intencidon de este apartado es profundizar en las caracteristicas de lo evaluado en la prueba PISA
y en PLANEA. Es frecuente escuchar en medios de comunicacidn acerca de los bajos resultados
obtenidos por nuestro pais en estas pruebas, pero, aparte de denostar a la educacién mexicana, no
se hace mas por apoyar en la comprension de lo que implica estos resultados y, en caso de ser posible,
como podriamos usarlos. Ademas de relatar como se crearon las pruebas y como se aplican, revisaré,
sucintamente, como se interpretan.

1. PISA

El examen PISA es establecido por la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico
(OCDE) para sus paises miembros y algunos otros que han aceptado participar en este. Es un estudio
con fines comparativos que se realiza cada tres afios desde el afio 2000, se aplica a estudiantes de 15
afos. No lo presentan la totalidad de los escolares de una nacidn, sino sélo una muestra elegida al
azar. La prueba que responde cada estudiante también es una seleccion, pues no contiene la totalidad
de todos los reactivos, sino sélo una parte de ellos. A partir de analizar la totalidad de las respuestas
de los estudiantes que presentan el examen es como se determinan los resultados nacionales. El
examen PISA no consiste Unicamente en un examen de medicién, también responden los estudiantes
a una serie de preguntas que informan de su contexto social y educativo, a su vez, los directivos de
los planteles también responden una serie de preguntas que informan del contexto de la escuela
(INEE, 2013).

Los resultados de la prueba PISA los conocemos, en el caso de México, a través del Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacién (INEE). Esta institucion, desde su creacion en el afio 2002, ha
coordinado la aplicacién de la prueba en nuestro pais, el informe de resultados lo entrega afio y
medio después de la realizacion del examen. En el mismo periodo la OCDE da a conocer el reporte
internacional con los resultados de la totalidad de los paises participantes, 65 en total (INEE, 2013). El
informe del INEE sobre la prueba, méas otros estudios relacionados con esta o con la aplicacién de
otras pruebas masivas, se puede consultar en la pagina de internet de la institucidén por cualquier
persona interesada (Diaz Barriga, 2006).

Los resultados de PISA se expresan de forma graduada, hay una escala general para todas las
competencias, también hay escalas para cada uno de los campos de conocimiento evaluados. De
manera general los niveles son los siguientes:
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Niveles Descripcion genérica
Nivel 6 Situarse en uno de estos niveles significa que un estudiante tiene potencial para
Nivel 5 realizar actividades de alta complejidad cognitiva: matematica, cientifica u otras.
Nivel 4
Nivel 3 Por arriba del minimo necesario y, por ello, bastante bueno, aunque no el

deseable para realizar actividades cognitivas mas complejas.

Nivel 2 Identifica el minimo adecuado para desempefarse en la sociedad
contemporanea.

Nivel 1a Insuficientes o bajos (en especial el Debajo del nivel 1 o 1b) para acceder a

Nivel 1b estudios superiores y desarrollar las actividades que exige la vida en la sociedad

Debajo  del del conocimiento.
nivel 1o 11b

Figura 1. Niveles generales de desempeiio PISA
Fuente: INEE. (2013). México en Pisa 2072. Ciudad de México: Instituto Nacional para la Evaluacion Educativa, p.
18

La lectura se enfoca como competencia lectora, que definen de la siguiente forma: “(es) la capacidad
de un individuo para comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el propdsito de
alcanzar sus objetivos personales, desarrollar su conocimiento y sus capacidades, y participar en la
sociedad”. Se enfocan los textos de la siguiente manera: “la evaluacién de la competencia lectora se
despega de la mera nocion del texto literario y se ocupa de una variedad considerable de textos
propios de las diferentes circunstancias que puede enfrentar un ciudadano contemporaneo en su vida
cotidiana” (OCDE, s.f, p. 7).

La lectura en PISA se organiza para su evaluacidn en tres dimensiones: textos, procesos cognitivos y
situaciones de lectura. A su vez, los textos se clasifican de acuerdo a su formato (pueden ser continuos,
discontinuos, mixtos y multiples) y de acuerdo a su finalidad discursiva (descriptivos, narrativos,
expositivos, argumentativos, prescriptivos o interactivos). Los procesos cognitivos se categorizan en
tres grandes tareas: Acceder y recuperar informacion, integrar e interpretar, y reflexionar y evaluar.
Las situaciones consideradas son personales, publicas, educativas y laborales y se relacionan con el
proposito del texto y el contexto para el que fue creado (INEE, 2013).

Los niveles de desempefio de las tareas de lectura, al igual que la escala general, estan divididos en
seis categorias. El siguiente cuadro presenta los indicadores para cada nivel en cada uno de las tareas
consideradas:
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Nivel de Acceso y recuperacion | Integracion e Reflexion y evaluacién
desempefio | de la informacién interpretacion de texto
de acuerdo
al puntaje
Nivel 6 Una condicién Realiza con detalle y Propone hipodtesis o
(Mas de 698 | importante para que el | precisién multiples evalla criticamente
Puntos) estudiante pueda inferencias, comparaciones | avtos complejos o con
acceder a la y contrastes. Demuestran i
. ., ., una tematica inusual,
informacion y una comprensién completa ‘ q ‘
. omando en cuenta
recuperarla es su y detallada de uno o mas
capacidad de anélisis textos. mltiples criterios o
preciso para saber Puede integrar informacion | perspectivasy
distinguir lo que no es | de mas de un texto. empleando
claramente visible en un | Maneja ideas inusuales en | conocimientos
texto. Presencq,de eV|dent.e complejos externos al
informacion en conflicto y
e texto.
elaboran clasificaciones
abstractas para poder
interpretar.
Nivel 5 Localiza y organiza Demuestra una Evalla criticamente o

(Entre 626 y
698)

diferentes fragmentos
de informacién que no
resultan evidentes en
absoluto e inferir qué
informacioén es
relevante en un texto.

comprension completa y
detallada de un texto cuyo
contenido o formato sea
inusual.

En cualquier tipo de tarea
de este nivel es necesario
que el estudiante

maneje conceptos
contrarios a sus
expectativas.

elabora una hipotesis a
partir de un
conocimiento

especializado.

Nivel 4
(Entre 553 y
626)

Localiza y organiza
diferentes fragmentos
de informacién que no
resultan evidentes en
un texto.

Interpreta el significado de
los matices del lenguaje en
una parte del texto,
tomandolo en cuenta
como un todo.

Comprende y emplea
clasificaciones en contextos
inusuales.

Usa conocimientos
formales o informales
para elaborar hipdtesis o
evaluar criticamente un
texto. Ademas, deben
demostrar una
comprension exacta de
textos complejos o
extensos cuyo contenido
o formato puede ser
inusual.

Nivel 3
(Entre 480 y
553)

Localiza y, en algunos
casos, reconoce la
relacion entre
diferentes fragmentos
de informacién que se

Integra diferentes partes
de un texto a fin de
identificar una idea
principal, entender una
relacion o construir el

Relaciona, compara,
explica o evalla una
caracteristica de un
texto, o bien demuestra
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ajusten a multiples
condiciones.

significado de una palabra
o frase.

Deben tomar en cuenta
muchas caracteristicas para
poder cotejar, diferenciar o
clasificar. Con frecuencia la
informacion buscada no es
evidente o esta en
conflicto con otra, el texto
presenta ideas contrarias a
las expectativas del lector o
estan redactadas de
manera negativa.

una comprension
detallada empleando su
conocimiento familiar o
cotidiano.

En otras tareas no es
necesario que llegue a
una comprension
detallada del texto, pero
si requiere aprovechar
un conocimiento menos
cotidiano.

Nivel 2 Localiza uno o més Reconoce la idea principal | Realiza comparaciones o
(Entre 407y | fragmentos de en un texto, entiende las establece relaciones
480) mformac;lon gue relaciones entre §us.partes entre el texto y el
pueden inferirse o construye un significado .
. . conocimiento externo,
ajustandose a ciertas dentro de una parte hand
. . aprovechando sus
condiciones. limitada del texto cuando P
la informacién no es actitudes y experiencias
evidente y debe hacer personales
inferencias de bajo nivel.
También puede comparar
o contrastar con base en
una sola caracteristica del
texto.
Nivel 1a Localiza uno o mas Reconoce el tema principal | Establece una relacién

(Entre 335y
407)

fragmentos
independientes de
informacion explicita. La
informacién requerida
es evidente en el texto y
hay poca o ninguna
informacién en
conflicto.

El lector toma en cuenta
de manera directa los
factores relevantes del
texto o de la tarea
solicitada.

o el proposito del autor en
un texto que aborde un
contenido familiar.

sencilla entre la
informacion del texto y
su conocimiento
cotidiano.

Nivel 1b
(Entre 262 y
335)

Localiza un solo
fragmento de
informacién

explicita ubicado en un
lugar evidente dentro
de un texto corto cuya

Relaciona de manera
sencilla fragmentos de
informacion préximos.
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estructura sintactica sea
sencilla, esté ubicado en
un contexto familiar y
sea del tipo narrativo o
en forma de una lista
simple.

Generalmente los
lectores de este nivel
manejan textos que
contienen diversos
apoyos, como
informacion repetida,
dibujos o simbolos
familiares, donde,
ademas, la informacién
en conflicto es minima.

Figura 2. Niveles de desempeiio de las tareas de lectura.
Fuente: INEE. (2013). México en Pisa 2012. Ciudad de México: Instituto Nacional para la Evaluacion Educativa, pp.
59-60 (es una adaptacion)

Los resultados se proporcionan de dos formas, como promedios generales y distribuciéon de
porcentajes para cada nivel. Los promedios o medias se miden en una escala de 200 a 800 puntos, el
porcentaje de cada nivel indica que tareas pueden hacer los estudiantes y cuales no (México. INEE,
Medias y porcentajes en PISA...). El tipo de reactivos que aplica son de opcidén multiple y abiertos,
estos Ultimos pueden calificarse como parciamente correctos, por lo que los puntajes no representan
solo respuestas correctas. En este sentido, se considera mas significativo los porcentajes por
desempefo que el promedio, pues este Ultimo puede ser igual para dos paises, pero si uno tiene la
mayoria de sus alumnos en nivel tres, y otro en nivel 2, el primero cuenta con alumnos que pueden
realizar tareas mas complejas, y en la l6gica de esta prueba, para el pais evaluado significa mejores
oportunidades de insercion en la economia global (México. INEE, ;Como interpretar los resultados de
PISA?).

En cuanto al promedio, la media en puntaje en el afio de 2012 fue de 424, lo que ubicaria de forma
global a México en el nivel 2. En ese afho el promedio mas alto correspondio a la ciudad de Shangai
(China), con 570, el promedio de la OCDE fue de 496. 24 entidades evaluadas (algunas son ciudades)
estuvieron por encima de ese nivel, como pais el mas alto fue Japon (538), también se encuentran
Corea del Sur (536), Finlandia (524), Suiza (509) y Estados Unidos (498). El promedio de América Latina
fue de 414, México, que obtuvo 424 esta por arriba de ese nivel, pero por debajo de paises como
Costa Rica (441) y Chile (441). Este resultado ha sido una constante nacional: en el afio 2000 la media
fue de 422, en el 2003 fue de 400, en el 2006 de 410, en el 2009 de 425 (INEE, 2010), en el 2015 de
423 (OCDE, 2017). De acuerdo con los resultados de la prueba PISA, los estudiantes mexicanos
egresados de secundaria apenas cuentan con lo minimo para poder seguir estudiando.
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No obstante, se ha mencionado, es mucho mas importante la distribucién por niveles de desempefio.
Los resultados porcentuales de México, por nivel de desempefio en lectura en PISA 2012, fueron los
siguientes (INEE, 2013):

e Nivel 6:0

e Nivel 5:04

e Nivel 4:45

e Nivel 3:19.6
e Nivel 2: 345
e Nivel 1a: 27.5
e Nivel 1b: 11

Como se puede observar, 38.5 por ciento de los estudiantes mexicanos se encuentran en los niveles
mas bajos (1b y 1a). Esto quiere decir que no les es posible la realizacion de actividades donde
requieran la utilizaciéon de la lectura, habilidad que debieron haber desarrollado en la educacién
basica. Una tercera parte (34.5) estd en el nivel dos, es decir, apenas cuenta con lo suficiente o
moderadamente adecuado para la utilizacién del conocimiento escolar, respecto a las actividades de
lectura. Solo la cuarta parte de los estudiantes (24.9) puede decirse que ha tenido una formacién
exitosa que le permita integrarse con éxito en la economia global.

En cuanto a las comparaciones con otros paises, veamos que sucede: el promedio porcentual de los
paises de la OCDE en los niveles mas bajos (1b y 1a) es de 16.7 y el de América Latina es de 41.3, si
bien el pais no presentaria una situacion tan grave como el resto de Latinoamérica, tampoco dista
mucho de esos resultados. El promedio de estudiantes en el nivel 2 y tres de la OCDE es de 52. 6, el
de América Latina de 50.7, en estos dos niveles el porcentaje de México estaria en consonancia con
los demas paises participantes, aclarando que en México son mas los estudiantes en el nivel dos que
en el tres. Las brechas se hacen més graves a partir del nivel 4 de PISA. En dicho nivel, el promedio de
la OCDE es de 21 por ciento, mientras que el de México es de 0.4 y el de América Latina de 0.5. En el
nivel 5 el porcentaje de los estudiantes que alcanza ese rango en el promedio de la OCDE es del 7.3,
en contraste, el puntaje de América Latina es de 0.5 y el de México de 0.4. Para el ultimo nivel el
promedio de la OCDE es del 1.1y, tanto para México como América Latina no se reportaron resultados
en ese nivel (INEE, 2013). La siguiente grafica muestra el rezago de México con respecto a lo evaluado:
(INEE, 2013, p.63)
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Tabla 1.

Porcentaje de estudiantes por nivel de desempeiio en la escala global de Lectura por pais, PISA

2012
Fuente: INEE. (2013). México en Pisa 2012. Ciudad de México: Instituto Nacional para la Evaluacidn Educativa, p.
63

2. Los resultados de lectura en la Prueba PLANEA en nivel medio superior

La prueba PLANEA es un examen nacional que se aplicé por primera vez en el afio 2015, sustituy6 a
al examen ENLACE. Los contenidos de esta prueba se corresponden con la Reforma Integral de la
Educaciéon Media Superior (RIEMS), (SEP, s.f). La finalidad de la prueba PLANEA es proporcionar
informacion a diferentes actores involucrados con el proceso educativo, como padres de familia,
profesores o estudiantes, sobre el logro académico de las escuelas (SEP, s.f.). En la pagina de PLANEA
de Media Superior se menciona que es una "..prueba criterial que NO esta disefiada para derivar
conclusiones al respecto del desempefio de las escuelas o los docentes”. El examen contiene 110
preguntas de opcion multiple que evallGan las areas de lectura y matematicas (SEP, s.f.).
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La lectura en la prueba PLANEA retoma algunas dimensiones que se evallan en la prueba PISA. En

esta se utilizan textos de tipo argumentativo, narrativo, expositivo y apelativo, de igual forma se

evalUan los procesos cognitivos de extraccién, interpretacion, reflexion y evaluacién (SEP, s.f.). Los

niveles de logro son 4, el nivel cuatro, que seria el mas alto, corresponde en forma general con el

nivel 3 de PISA, probablemente esto tenga relacién con la intenciéon de que para el 2021 la mayoria

de los estudiantes obtengan resultados en este nivel (México. SEP, 2011). Las tareas que se evallan

en cada nivel son las siguientes (SEP-INEE, Agosto 4, 201 5)36.

Nivel de
Logro

Tareas

Nivel I

Demuestran deficiencias en el desarrollo de los conocimientos y habilidades
relacionados con las competencias disciplinares basicas que se esperan de los
egresados de la educacién media superior

Presentan dificultad para realizar las tareas que se indican en los niveles 2, 3 y
4, ya que solo muestran habilidad para identificar elementos de informacién
que se incluyen de manera explicita en textos apelativos, argumentativos,
expositivos y narrativos.

Nivel II

Son capaces de identificar, relacionar y ordenar elementos de informacion
explicitos o implicitos que aparecen a lo largo de distintos tipos de texto; por
ejemplo, el tema central de uno o varios parrafos, el significado de enunciados
connotativos, asi como elementos discursivos presentes en el texto, entre
ellos, opiniones y hechos

Utilizan el contexto e identifican los usos normativos de la lengua para
reconocer la funciéon comunicativa del texto. Sin embargo, todavia demuestran
un dominio deficiente de las tareas que se indican en los niveles 3 y 4.

Nivel III

Pueden relacionar informacién explicita e implicita en los textos, con
conocimientos previos, para elaborar conclusiones simples

Seleccionan y distinguen elementos de informacién que se presentan a lo
largo de un escrito, con referencia a un criterio de relacién especifico: causa-
efecto, comparacion-contraste, concepto-ejemplo, problema-solucion vy
argumento-contraargumento

Relacionan ideas y conceptos para identificar la funcion de elementos gréaficos
o de apoyo, y vinculan informacién que aparece en distintas partes del texto
para sintetizar sus apartados y reconocer su tema o asunto central. Sin
embargo, todavia demuestran un dominio deficiente de las tareas que se
indican en el nivel 4.

36 Esta tabla estd elaborada con los contenidos que se muestran en la original

201




LA LECTURA COMO CONTENIDO DE LA MATERIA DE HISTORIA

Nivel IV e Reconocen la funcién de recursos discursivos (opiniones, explicaciones que
apoyan argumentos y descripciones) y elementos estructurales y de contenido
(introduccién, planteamiento del problema, personajes, acciones principales,
informacion contextual y nudo de un relato, entre otros).

e Evallan el contenido y la estructura en que se organiza un texto, por lo que
son capaces de identificar su sentido global, la intencion comunicativa del
autor y la secuencia légica del proceso comunicativo.

e Sintetizan el contenido de un texto y reconocen su propdsito comunicativo
por medio de inferencias, hipdtesis, premisas, y la identificacion de
argumentos, contraargumentos y soluciones, haciendo uso de informacion

externa o conocimientos previos.

Figura 6. Niveles de desempeiio de lectura. Examen PLANEA
Fuente: SEP-INEE. (Agosto 4, 2015). Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes-Planea- en
la Educacion Media Superior. Publicacion de Resultados. Primera Aplicacion 2015. México: INEE, p. 11

Los resultados de los egresados del bachillerato en la prueba PLANEA 2015 no son muy alentadores,
sobre todo si pensamos que probablemente son la misma generacién de estudiantes que fue
evaluada en el 2012 en la Prueba PISA. De un total de 1,016,375 estudiantes evaluados, 43.3 por ciento
(439,661) estuvieron ubicados en el nivel I, 20.7 por ciento (210,098) estuvieron en el nivel 2, 23.8
(242,324) en el nivel II, por ultimo, el nivel mas alto, el 1V, lo obtuvieron soélo el 12.2 por ciento de los
estudiantes (124,292) (SEP, 2015). Por lo tanto, la mayoria de los estudiantes egresados del
bachillerato solo pueden localizar informacién explicita en un texto de acuerdo con esta informacién,
después de tres aflos mas de escolaridad, no mejoraron con respecto a los resultados indicados en
PISA.

Referencias bibliograficas

Diaz Barriga, A. (abril-junio de 2006). Las pruebas masivas. Analisis de sus diferencias técnicas. Revista
Mexicana de Investigacion Educativa, 11(29), 583-615.

INEE. (2010). Meéxico en PISA 20009. Disponible en:
https://www.sep.gob.mx/work/models/sep1/Resource/1073/1/images/V5%200-PISA-INEE-
07DIC2010numA.pdf [Fecha de consulta: octubre 15, 2016]

INEE. (s.f.). ;COmo interpretar los resultados de PISA? Recuperado el 17 de 03 de 2017, de

http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P1/C/406/P1C406.pdf

202


https://www.sep.gob.mx/work/models/sep1/Resource/1073/1/images/V5%200-PISA-INEE-07DIC2010numA.pdf
https://www.sep.gob.mx/work/models/sep1/Resource/1073/1/images/V5%200-PISA-INEE-07DIC2010numA.pdf

MARIA GUADALUPE CHAVEZ ESPANA

INEE. (s.f.). Medias y Porcentajes en PISA. Un primer paso para su comprension. Disponible en:
http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P1/C/407/P1C407.pdf [Fecha de consulta:
marzo 17, 2017]

INEE. (2013). México en Pisa 2072. Ciudad de México: Instituto Nacional para la Evaluacién Educativa.

México. Secretaria de Educacién Publica. (2011). Acuerdo nimero 592 por el que se establece /a
Articulacion de la educacion badsica. México: SEP.

OCDE. (17 de 03 de 2017). Nota pais. Programa para la evaluacion internacional de alumnos (PISA).
PISA 2015-resultados. Obtenido de oecd.org: https://www.oecd.org/pisa/PISA-2015-Mexico-
ESP.pdf

OCDE. (s.f.). £/ programa PISA de la OCDE. Qué es y para qué sirve. Santillana. Disponible en:
https://www.oecd.org/pisa/39730818.pdf [Fecha de consulta: marzo 16, 2017]

SEP. (2015). Estadisticas de resultados 2015. Por nivel de dominio. Planea en Educacion Media
Superior. Disponible en http://planea.sep.gob.mx/ms/estadisticas_2015/

SEP. (s.f.). Planea en Educacion Media Superior. Disponible en: de http://planea.sep.gob.mx/ms/
[Fecha de consulta: octubre 14, 2016],

SEP-INEE. (agosto 4, 2015). Plan Nacional para la Evaluacion de los Aprendizajes-Planea- en la
Educacion Media Superior. Publicacion de Resultados. Primera Aplicacion 2075. México: INEE.

203


http://publicaciones.inee.edu.mx/buscadorPub/P1/C/407/P1C407.pdf
https://www.oecd.org/pisa/39730818.pdf
http://planea.sep.gob.mx/ms/

Anexo 2: Planeacién didactica por competencias

PLANEACION DIDACTICA POR COMPETENCIAS
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Anexo 3: Secuencia didactica

Leyendo como Historiador: La independencia de Texas

DATOS DE IDENTIFICACION
Colegio de Bachilleres
Asignatura: Historia de México |
Semestre: Tercero. Bloque tematico 2. El proceso de construccion del estado nacién mexicano
(1810-1876)-
Tiempo asignado al bloque: 18 horas.
Tiempo asignado a la secuencia didactica: 6 horas de trabajo presencial
Titulo de la secuencia didactica: "Leyendo como historiador"
Competencia: Utiliza los heuristicos de corroboracién, contextualizacién y documentacién en
distintos textos utilizados como fuentes primarias, atendiendo al sistema de comunicacién del que
forman parte (género, emisor, medio, receptor, fines) asi como en su estilo de presentar pruebas

(argumentar), para dar una opinién sustentada en cuanto a su validez como evidencia del pasado.

Indicador de Niveles de desempefio
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Profesor elaborador: Maria Guadalupe Chavez Espaia
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DESARROLLO
PRIMERA SESION: 1 HORA
Metas:
e Establecemos las formas de trabajo y evaluacion.
e Realizamos la evaluacién diagndstica.
e Conocemos de forma general la "Evaluacién de evidencias".
Materiales
e Copias para todos los estudiantes del material "Evaluacion diagndstica: Leyendo como
Historiador".
e Copias para todos los estudiantes del material "Leyendo como historiador. La evaluacién de
evidencias".
e Copia para la profesora de la "Guia de observacidn de la Evaluacién diagndstica: Leyendo
como Historiador".
FASES:
1. Introduccidn.
La profesora explica a los estudiantes acerca del objetivo de su investigacién: Desarrollar habilidades
de lectura para la materia de historia, con la finalidad de fomentar el pensamiento critico entre los
estudiantes del Colegio de Bachilleres. Anota en el pizarrén el Resultado de Aprendizaje Esperado,
explica a los alumnos que para llegar a él se realizardn diferentes actividades durante varias
sesiones. A continuacion, les expone la forma de trabajo y calificacién:
Forma de trabajo:
e Lamayor parte del trabajo se hard en clase, la tarea se dejara sélo si se considera necesario.
e Es necesario que tengan disposicion para trabajar en equipo, ellos pueden elegir sus
equipos, si la profesora considera que no son adecuados los intercambiara de equipo.

Calificacion:
Esta se determinara en una escala del 0 al 10 tomando en cuenta lo siguiente:

e Portafolios: 50%. Al final de la secuencia haran un portafolio (un folder con sus trabajos),

qgue entregaran para poder contar sus sellos.

e Redaccidn final: 50%
La ponderacion del profesor titular para esta secuencia es un trabajo que promediara con otras
evidencias.
2. Definir los conceptos basicos a utilizar durante la secuencia.
La profesora explica a los estudiantes que hardn una evaluacién diagndstica que servira tanto para
recodar como para evaluar los conocimientos previos que tienen. Si se considera que grupalmente
pueden llegar a definiciones adecuadas, no es necesario investigarlos de tarea. Les reparte el
material "Evaluacion diagndstica: Leyendo como Historiador". Les indica que sélo resuelvan la
primera parte.
Cuando los estudiantes indican que han terminado, les pide que alcen sus manos para poder anotar
en la "Guia de observacién de Evaluacién diagnédstica. Leyendo como Historiador" el desempefio
gue grupalmente sefialaron que tienen para cada concepto. Posteriormente, solicita, a partir de la
participacién, la definicién que hicieron de cada concepto, que se va enriqueciendo con las
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participaciones de los estudiantes. De esta misma forma se responde la parte Il de la “Evaluacion
diagndstica”.

3. Introducir al tema "leyendo como Historiador".

Se reparte la lectura "Leyendo como historiador. La evaluacién de evidencias". Se pide a diferentes
estudiantes que la lean de forma clara y con buena diccién. Se les indica que la guarden porque van
a hacer una posterior actividad en ella.

4. Se les indica a los alumnos que pongan fecha a la evaluacion diagndstica y que la entreguen antes
de salir para poner su primer sello.

5. Evaluacion docente: Hacer las observaciones pertinentes en la "Guia de observacion de la
Evaluacion diagndstica: Leyendo como Historiador".

Evidencias
e Material "Evaluacién diagndstica: Leyendo como Historiador", resuelto por los estudiantes.
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SEGUNDA SESION: 1 hora

COMPETENCIA: Utiliza los heuristicos de corroboracién, contextualizacion y documentacion en
distintos textos utilizados como fuentes primarias, atendiendo al sistema de comunicacién del que
forman parte (género, emisor, medio, receptor, fines) asi como en su estilo de presentar pruebas
(argumentar), para dar una opinién sustentada en cuanto a su validez como evidencia del pasado.
INDICADOR DE DESEMPENO: Emplea diversos criterios, conceptuales y procedimentales, para
evaluar fuentes primarias y secundarias, para emitir una opinidn argumentada acerca de su
fiabilidad.

NIVEL INICIAL RECEPTIVO: Define diferentes criterios a utilizar en la evaluacién de fuentes con el
apoyo de sus compaferos y profesor.

Meta:
e Defino varios criterios para la evaluacion de fuentes con el apoyo de mis compariieros y
profesora.
Materiales:

e Fichas de trabajo con las diferentes preguntas contestar por el equipo
e Lista de respuestas
e lista de cotejo: "Segunda sesidon Guia de observacidn de la evaluacién de evidencias"

FASES:

1. Introduccidn.

Explicar a los estudiantes:

Es frecuente que diferentes personas narren distintos relatos acerca de lo sucedido en el pasado.
Una de las preguntas que los historiadores tienen que resolver es éa quién(es) le creo?, équé hace
una version mas digna de confianza que otra?

2. Formar equipos de cuatro a seis personas. Repartir a cada equipo una ficha de trabajo con la
pregunta histdrica que les toca contestar. Probablemente se repitan las fichas de trabajo.
Proporcionar las siguientes instrucciones: En una hoja de cuaderno para entregar anotaran el
nombre de todos los integrantes y su apellido, y responderan por escrito la pregunta que les tocd.
Posteriormente participaran leyendo sus respuestas.

Mientras realizan su trabajo hay que monitorear los equipos. Devolver la evaluacion diagndstica.
3. Discusion: Revisar las respuestas de los estudiantes, utilizar como apoyo el material "Lista de
respuestas" para guiar la discusion.

4. Realizar un organizador grafico con las respuestas de los estudiantes, su finalidad es que pueda
orientar de forma general acerca de lo que hace un historiador cuando evalua sus fuentes, ejemplo:

Criterios para la Evaluacion de evidencias
¢En qué se debe fijar un | Tipo de pregunta | éPorque debemos fijarnos en esto?
historiador de un | que podemos aplicar
documento?

Finalidad de la fuente éPara  qué  fue | Las intenciones no siempre son evidentes, hay
escrito/elaborado? que buscarlas

Audiencia/Destinatario/r | ¢A quién estaba
eceptor dirigido?
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Tipo de documento cQué tipo de
documento es?

Fecha ¢Cudndo fue
elaborado?

Autor ¢Quién lo elabord?,
épodia tener
intereses
particulares?

La informacidn indicada en cursivas son respuestas esperadas de los alumnos.
NOTA:
Puntos clave de esta actividad:

e No existe un método Unico para leer fuentes, existen diferentes criterios que se utilizan de
acuerdo a la circunstancia.

e Llegar a la conclusién de que la comprension histdrica es intertextual. Aunque los
estudiantes se les pide que elijan una fuente por encima de otra en esta leccion, ellos en
ultima instancia necesitan corroborar sus fuentes con pruebas adicionales con el fin de
responder adecuadamente a estas preguntas sobre historia.

5. Solicitar para la préxima clase: Resistol adhesivo, tijeras y regla.
6. Recoger los trabajos por equipos y el cuadro resumen.
7. Extraclase para la profesora: Realizar la evaluacion de las actividades, utilizar la lista de cotejo:
"Segunda sesidn Guia de observacién de la evaluacidn de evidencias".
Evidencias:
e Cuestionario por equipo. Ponderacion: 1 sello
e Cuadro resumen "Criterios para la Evaluacién de evidencias". Ponderacion: 1 sello

TERCERA SESION: 1 hora
COMPETENCIA: Utiliza los heuristicos de corroboracién, contextualizacion y documentaciéon en
distintos textos utilizados como fuentes primarias, atendiendo al sistema de comunicacion del que
forman parte (género, emisor, medio, receptor, fines) asi como en su estilo de presentar pruebas
(argumentar), para dar una opinién sustentada en cuanto a su validez como evidencia del pasado.
INDICADOR DE DESEMPENO: Emplea diversos criterios, conceptuales y procedimentales, para
contextualizar fuentes primarias y secundarias, que le permiten realizar una interpretacién ajustada
a criterios histéricos sobre su contenido.
NIVEL INICIAL RECEPTIVO: Ubica acontecimientos precedentes, simultdneos y/o consecuentes de
los documentos/ o la informacién, de fuentes primarias y/o secundarias, con apoyo de su profesor.
Meta:
Elaboro una cronologia para contextualizar las evidencias acerca de la independencia de Texas.
Materiales:

e 3 hojas blancas por equipo, tijeras, resistol adhesivo y regla

e Material "cronologia para Historia de Texas"

e Libro de Texto o apuntes de clase sobre la Independencia de Texas
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FASES:

1. Introduccién. Pedirles que se sienten por equipos.

Introducir la pregunta de investigacidn:

éPor qué los texanos declararon la independencia de México en 18367

Inducir a los estudiantes a realizar una hipdtesis por equipo, pedirles que la anoten en la lectura que
se les dio en la primera clase.

Explicar:

Por lo regular los historiadores ya saben historia cuando investigan, y si no saben utilizan una
herramienta que es muy importante para la investigacion en Historia: una cronologia. Nosotros
vamos a responder la siguiente pregunta Histdrica: ¢Por qué declard Texas su independencia?
utilizando fuentes primarias. Pero antes vamos a elaborar una buena cronologia.

Preguntar al grupo: ¢ Qué entienden por cronologia, para qué sirve? escuchar su respuesta
Ejemplificacién: Supongamos que sabemos que cierto personaje murié en un fatal accidente de
avioneta el 25 de marzo de 1947 a las 5 de la tarde; y buscando en los archivos, asi se llaman los
lugares donde se guardan los documentos pasados; encontramos la agenda de su compadre donde
dice el 23 de marzo, "escribir carta de pésame a mi comadre", équé interpretacién se le puede dar
a esta nota en funcién de lo que sabemos sobre ese fatal accidente?

2. Repartir entre los estudiantes cuatro hojas blancas y el material "cronologia de la guerra de
Texas".

3. Pedirles que peguen las hojas tamafio carta por el lado mas angosto, posteriormente van a dividir
las hojas de la siguiente forma:

Pais 1780-1789 | 1790-1799 | 1800-1809 | 1810-1819 | 1820-1829 | 1830-
1839

México

EUA

Texas

4. Indicarles que van a buscar en su libro de texto o en sus apuntes la fecha de los siguientes hechos:
e Guerra de los pasteles
e Intento de reconquista de Espafia
e Promulgacion de la primera constitucién mexicana y sistema de gobierno que establece
e Promulgacion de la Constitucion Norteamericana
5. Ordenar los acontecimientos con los que ya tienen y escribirlos o pegarlos por orden cronolégico
en el pais que corresponda
6. Realizar un pequefio dibujo que permita recordar el hecho. Mientras trabajan devolverles sus
trabajos individuales calificados la clase pasada.
7. Discusién:
Una vez finalizada la cronologia realizar las siguientes preguntas a los estudiantes para revisar su
comprension del tema.
e (Cudles son las principales diferencias entre Estados Unidos y México en el periodo
revisado?
e (iComo era larelacion de México con las potencias extranjeras?
e (iComo eralarelacion de Estados Unidos con esas potencias?
e (Qué conflictos internos tenia México?
e (Qué conflictos internos tenia EUA?
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e (iCudndo Moisés Austin solicita permiso para vivir en Texas, el gobierno era monarquico o
federal?, isaben cuales son las diferencias entre ambos gobiernos?
NOTA. Algunos datos de EUA:
e Desde su independencia, hasta 1841, todos los presidentes habian terminado sus
mandatos. William Henry Harrison fallecid el 4 de abril de 1841 de neumonia y pleuritis. El
15 de abril de 1865 muridé asesinado Abraham Lincoln. En México sélo Guadalupe Victoria,
de 1824 a 1829, termind su mandato. Si sirve de consuelo sélo han asesinado a un
presidente en funciones en México, a Carranza.
e LaUnicaguerra civil que ha tenido EUA se dio entre 1861 a 1865, no es que antes no hubiera
conflictos, pero ninguno llegaba al grado de conseguir hacer dudar de la estabilidad del pais.
7. Pedirles que entreguen su cronologia, deben anotar su nombre y nimero de lista al reverso de la
cronologia.
8. La profesora, al finalizar la clase, hace las observaciones pertinentes en la "Guia de observacién
para la elaboracién de la Cronologia: Independencia de Texas"
Evidencias:
e Cronologia: Independencia de Texas. Ponderacion: 1 sello

212



MARIA GUADALUPE CHAVEZ ESPANA

CUARTA SESION: 1 hora

COMPETENCIA: Utiliza los heuristicos de corroboracién, contextualizacion y documentacion en
distintos textos utilizados como fuentes primarias, atendiendo al sistema de comunicacién del que
forman parte (género, emisor, medio, receptor, fines) asi como en su estilo de presentar pruebas
(argumentar), para dar una opinién sustentada en cuanto a su validez como evidencia del pasado.
INDICADOR DE DESEMPENO: Emplea diversos criterios, conceptuales y procedimentales, para
evaluar fuentes primarias y secundarias, para emitir una opinidn argumentada acerca de su
fiabilidad.

NIVEL BASICO: Utiliza criterios de evaluacién de fuentes para evaluar diferentes fuentes
primarias/secundarias acerca de un hecho o proceso histérico y emitir una opinién sustentada sobre
su fiabilidad.

Meta:
e Evalluo fuentes primarias sobre la independencia de Texas para responder a la pregunta
histérica: ¢Por qué Texas declard su independencia de México en 18367
Materiales:
e Cronologia elaborada por los alumnos: Independencia de Texas
e Copias de los documentos de la Independencia de Texas A-D para cada equipo
e Copias del "Organizador grafico la Independencia de Texas" para cada estudiante

FASES DE ENSENANZA

1. Introduccion:

Pedirles a los estudiantes que se sienten por equipo como lo hicieron en sesiones pasadas.
Devolverles sus cronologias.

Preguntarles a los estudiantes: De acuerdo a la cronologia elaborada la clase pasada, écudles
diferencias eran las mas relevantes entre México y EUA en el periodo estudiado? Escuchar sus
respuestas, anotar los datos relevantes en el pizarrén.

2. TRANSICION: Introducir la pregunta de investigacion:

éPor qué los texanos declararon la independencia de México en 1836?

Inducir a los estudiantes a realizar una hipdtesis por equipo basada en la cronologia realizada,
pedirles que la anoten en la lectura que se les dio en la primera clase. Seria la Hipdtesis 2.

3. Repartir los documentos de la independencia de Texas (Documentos A-D) y el organizador grafico.
Los estudiantes usaran el organizador grafico para guiar su lectura de los documentos y responder
a la pregunta de investigacion.

La profesora debe monitorear cdmo se desarrolla la actividad. Es posible que algunos estudiantes
quieran poner las mismas respuestas de sus compafieros, al escuchar que se considera correcta,
enfatizarles que puede existir mas de una respuesta correcta a partir de la segunda columna.

4. Preguntarles al final si la actividad se les hizo facil o dificil y que consideran que influyd en esto.
5. Recoger los organizadores graficos por equipo. Pedirles que anoten al reverso de su organizador
los nimeros de lista de los integrantes del equipo.

6. Evaluar la actividad con la ribrica: Evaluacién de evidencias sobre la guerra de Texas.

Evidencias:
e Organizador Grafico: Independencia de Texas. Ponderacién: 1 sello
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QUINTA SESION: 1 hora

COMPETENCIA: Utiliza los heuristicos de corroboracién, contextualizacion y documentacion en
distintos textos utilizados como fuentes primarias, atendiendo al sistema de comunicacién del que
forman parte (género, emisor, medio, receptor, fines) asi como en su estilo de presentar pruebas
(argumentar), para dar una opinién sustentada en cuanto a su validez como evidencia del pasado.
INDICADOR DE DESEMPENO: Emplea diversos criterios, conceptuales y procedimentales, para
evaluar fuentes primarias y secundarias, para emitir una opinidon argumentada acerca de su
fiabilidad.

NIVEL BASICO: Utiliza criterios de evaluacién de fuentes para evaluar diferentes fuentes
primarias/secundarias acerca de un hecho o proceso histérico y emitir una opinion sustentada sobre
su fiabilidad

Meta:
e Analizo la aplicacidn de criterios para evaluar fuentes en la resolucién de la pregunta
histdrica ¢Por qué Texas declard su independencia de México en 18367
Materiales:

"Organizador gréfico: la Independencia de Texas" resuelto por los estudiantes.

e Copias del "Borrador: Leyendo como historiador: La independencia de Texas" para todos los
estudiantes

e Copias de la lectura "El Parrafo"

e Copias de la "Guia para la redaccion final "Leyendo como historiador: La independencia de

Texas", para cada estudiante

FASES
1. Comentarles que van a retomar el organizador grafico realizado la sesidn anterior. Devolverles
sus trabajos.
2. Repartir entre el grupo copias del material "Borrador", para que anoten los datos que se
consideren relevantes que surjan durante la discusién, también se puede utilizar para guiar la
actividad si el grupo no esta muy participativo.
3. Discusidn. Preguntar las conclusiones a cada equipo y de ahi derivar preguntas, tanto de la guerra
como de la lectura.
Preguntas para guiar la discusion:

e Sobre laindependencia de Texas

o ¢Por qué los tejanos declararon la independencia?

o ¢éFueron estos hombres honorables, que lucharon por la libertad, como lo decia su
declaracion de independencia, o sélo eran ambiciosos esclavistas?

o ¢los colonos texanos eran maltratados por el gobierno mexicano?, ¢qué observamos en
la cronologia?

o Un importante argumento de los defensores de esta independencia es que los
mexicanos jamas iban a poder activar esos territorios, écudl era la situacién de México
como pais?, équé nos dice la cronologia?

o Por lo tanto, es mejor que los haya tomado quienes si iban a poder sacarle provecho,
équé piensan de eso?
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¢Fue independencia (accion llevada a cabo por los colonos) o fue un despojo (éaccion
llevada con premeditacidn y apoyo de parte del gobierno de los Estados Unidos? ¢Por
qué los historiadores todavia debaten esta pregunta?

e Sobre lalectura

O

o O O

O

¢Qué nos dice el documento A acerca de por qué los texanos declararon su
independencia?, ¢lo consideran una fuente creible y confiable?

¢Qué evidencia a partir de los documentos apoya su posicién?

¢éLa hipdtesis inicial que tenian se reforzé o cambio?

¢Si no cambio la hipdtesis, consideras que algo cambio?

¢Qué hice con lo que ya sabia y pensaba sobre el tema?

Si mis ideas no han cambiado, lo que se tiene es una postura informada, no es "confirmé que
estoy bien", la diferencia es que ahora tienen un argumento, no una opinién. En Historia esta es
la forma de argumentar.

4. Les pregunta a los estudiantes si ya han visto cual es la estructura de un parrafo. Escucha sus
respuestas. Les reparte la lectura "el parrafo". Como actividad extraclase haran un cuadro sindptico
del contenido al reverso de la hoja. También se les proporciona la guia para la redaccion final, se les
pide que la leany si tiene duda pregunten al inicio de la siguiente clase.

Evidencia: Borrador. Ponderacién: 1 sello
Actividad extraclase: Cuadro sindptico de la lectura "El parrafo". Ponderacién: 1 sello
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SEXTA SESION: 1 hora

Competencia: Utiliza los heuristicos de corroboracién, contextualizacién y documentacién en
distintos textos utilizados como fuentes primarias, atendiendo al sistema de comunicacién del que
forman parte (género, emisor, medio, receptor, fines) asi como en su estilo de presentar pruebas
(argumentar), para dar una opinién sustentada en cuanto a su validez como evidencia del pasado.
INDICADOR DE DESEMPENO: Emplea diversos criterios, conceptuales y procedimentales, para
evaluar fuentes primarias y secundarias, para emitir una opinidén argumentada acerca de su
fiabilidad.

NIVEL AUTONOMO: Explica la evaluacién de fuentes como un procedimiento de lectura necesario
en la investigacion histérica

Meta:

e Explica, utilizando fuentes primarias sobre la independencia de Texas, la evaluacién de
fuentes como un procedimiento de lectura para respaldar los argumentos cientificos en la
disciplina de la Historia.

Materiales:

e Copias de la "Lista de cotejo para calificar la redaccién leyendo como historiador: la

independencia de Texas" para cada estudiante.
FASES DE ENSENANZA
1. La profesora les explica que elaboraran conocimiento nuevo haciendo una redacciéon sobre lo que
han revisado. Al generar conocimiento, ellos pasan de ser receptores de conocimiento, a
interlocutores. Para la redaccion se pueden apoyar en los materiales que han realizado, sobre todo
el borrador.
2. Se les proporciona a los estudiantes una copia de la "Lista de cotejo para calificar la redaccién
leyendo como historiador: la independencia de Texas". Se lee entre todo el grupo. Se aclaran dudas.
3. Se les pide trabajar por parejas, o de forma individual si asi lo prefieren, para realizar la redaccién.
4. Al final deben de entregar la redaccién a la profesora con su nombre.

Séptima sesion: La profesora pide permiso al profesor para devolver las redacciones calificadas y
las evaluaciones diagndsticas. Solicita el portafolio para la préxima clase.
1. Portada: Materia y nombre del alumno
2. Todos los trabajos deben ir en un folder con broche, pegados, o engrapados, pero no
sueltos.
Octava sesidn: Entrega de calificaciones.
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Anexo 4: Materiales anexos a la secuencia “Leyendo como historiador. La independencia de

NN N 7 7
4)

Universidad Nacional Autonoma de México
Facultad de Filosofia y Letras
Maestria en docencia para la Educacién Media Superior en Docencia
Loas para la Educaciéon Media Superior
Practica Docente II

Profesora Maria Guadalupe Chavez Espafia

Evaluacién diagndstica
Leyendo como Historiador: La independencia de Texas

Datos generales

Nombre de la institucidon educativa Colegio de bachilleres, plantel 3, Iztacalco
Asignatura | Historia de México | Semestre | Tercero | Fecha:
Nombre: Num. L.:

INSTRUCCIONES: Responde las siguientes preguntas de acuerdo a las indicaciones para cada
apartado.
I. Completa la informacidon que se te pide acerca de los conceptos escritos en la columna izquierda:
e En la columna "Estudio previo" escribe SI o NO, dependiendo de si previamente has
revisado el concepto mencionado.
e En la columna "Grado de manejo", escribe una X de acuerdo al grado de manejo que
consideras que tienes:
o Bajo=No lo he escuchado o lo he escuchado, pero no lo puedo definir.
o Regular= Lo puedo definir, pero no estoy seguro que sea mi definicidn correcta.
o Bueno= Estoy seguro(a) de que mi definicion es correcta.
e Enlacolumna "Definicion" enlista las caracteristicas o atributos que conozcas del concepto.
Procura hacer la letra pequeiia porque se ampliard posteriormente la definicién de estos
conceptos con la participacion del grupo.

Estudio | Grado de Manejo Definicién
previo | Bajo | Reg. | Bueno (Caracteristicas o atributos)

Conceptos

Fuente
primaria

Fuente
secundaria

Causa
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Independencia

Evidencia

. Responde a las siguientes preguntas:
. ¢Cudl es la diferencia entre conocimiento cientifico y prejuicio?

. ¢Qué es un argumento?

. ¢Cuales estrategias de lectura conoces?

. ¢Existen estrategias de lectura especificas para la materia de Historia? SI /No
. ¢La historia es una ciencia?, écdmo consideras que se construye el conocimiento histérico?
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Universidad Nacional Autonoma de México
Maestria en docencia para la Educacién Media Superior
en Docencia

Practica Docente II para la Educacion Media Superior
Profesora Maria Guadalupe Chavez Espafia

Guia de observacion de la sesion 1. Evaluacion Diagnéstica.
Leyendo como Historiador

Datos generales

Nombre de la institucién educativa Colegio de bachilleres, plantel 3, Iztacalco
Asignatura ‘ Historia de México | Semestre ‘ Tercero Fecha:
Numero de alumnos: Grupo:

I. INSTRUCCIONES: De acuerdo a las respuestas dadas por los alumnos, llene el siguiente cuadro
haciendo las siguientes especificaciones:

e Estudio previo: Numero de alumnos que han estudiado previamente el concepto

e Grado de Manejo: Numero de alumnos que se colocd en cada nivel de desempefio

e Definicion: Estimacidn que hace de la definicidn inicial de los estudiantes

Estudio . Definicidn
. Grado de Manejo ... .
Conceptos previo (Caracteristicas o atributos)

Bajo | Reg. | Bueno | Bajo Regular Bueno

Fuente
primaria
Fuente
secundaria
Causa
Independencia
Evidencia

Il. INSTRUCCIONES: Llene la siguiente escala de acuerdo al desempefio que considera tuvieron los
estudiantes en su primera respuesta (antes del apoyo del profesor)

Pregunta Nivel de desempeiio
Bajo | Regular | Bueno | Excelente

1. éCudl es la diferencia entre conocimiento cientifico y
prejuicio?

2. éQué es argumentar?, icomo se argumenta en historia?
3. ¢Qué estrategias de lectura conoces?

4. (Existen estrategias de lectura especificas para la
materia de Historia?

5. éla historia es una ciencia?, écOmo crees que se
construye el conocimiento histdrico?
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Ill: En su opinidn, ¢En qué grado se cumplieron las metas de la sesién? Puede seleccionar sélo
algunos indicadores de cada nivel de desempefo si considera que no todos se ajustan a la

observacion.
Metas:

e Establecemos las formas de trabajo y evaluacion.

e Realizamos la evaluacién diagndstica.

e Conocemos de forma general la "Evaluacién de evidencias".

Deficiente

Regular

Excelente

____Eltiempo fue insuficiente y no se realizaron
las actividades programadas.

- Los estudiantes mostraron apatia a colaborar
con la definicién de conceptos en la evaluacion
diagndstica.

___Los estudiantes no estaban haciendo las
actividades solicitadas sino otras actividades.

de evidencias” quedo como actividad extraclase
o tal vez ni siquiera se pudo repartir la lectura.
__La comunicacidn de la profesora con el grupo
fue deficiente: las instrucciones fueron poco
claras, no se dio espacio a los estudiantes a
reflexionar, no se propicié la colaboracidn del
grupo (monopolizd la palabra), descalifico los
puntos de vista de los alumnos.

-La lectura del ordenador anticipado “evaluacion

__Se realizaron todas las
actividades programadas.

-Los estudiantes en su mayoria
colaboraron, no obstante, hubo
estudiantes que no se integraron a
las actividades vy generaron
distraccidn en los demas.

___Los estudiantes no tenian en
general los conocimientos previos
solicitados, por lo que fue una
clase expositiva.

___La comunicacion fue eficaz,
pero no repercuti6 en la
participacion de la mayoria del
grupo.

___Se realizaron todas las
actividades programadas.
-Se pudieron establecer las
formas de trabajo, aclarar
dudas o) negociar
alternativas.

___Los estudiantes
colaboraron de forma
activa con la definicion de
conceptos en la evaluacién
diagndstica.

__Se pudo leer en voz alta
de forma clara y concisa la
lectura  “evaluacion de
evidencias”

___La comunicacién entre
profesora y grupo propicio
el trabajo eficiente

Observaciones sobre el grado de cumplimiento de las metas:

IIl. ¢ Hay que ajustar la secuencia? Sl /No
Acciones de ajuste:
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Leyendo como historiador: La independencia de Texas.
La evaluacion de evidencias

Los historiadores, al buscar evidencias para respaldar sus argumentos acerca del
pasado, tienen que hacer una evaluacion de sus fuentes (primarias y secundarias)
que les permita establecer el grado de fiabilidad de las mismas. La lectura de
fuentes implica que al leer se hacen algunas o todas las acciones siguientes:

e Se lee la informacion escrita en el texto.

e Se leen silencios (¢que no dice el texto, pero se puede inferir por otros

elementos?).

o ¢Autor?

o ¢Fecha?

o ¢Finalidad del escrito/ produccion?

e Se toman decisiones:

o ¢Qué grado de confianza considero que tiene esta fuente?

o ¢Qué informacidn me proporciona para respaldar mi hipotesis?, o
bien, ¢debo replantear mi hipotesis de acuerdo a esta nueva
informacion?

o etc.
La innovacion en métodos de investigacion (como la prueba del carbono 14), el
descubrimiento de nuevas fuentes, y, sobre todo, la elaboracion de nuevas
preguntas de investigacion, hace que el conocimiento histérico no esté nunca
acabado.

Profa. Maria Guadalupe Chavez Espafa
Septiembre 2016
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SEGUNDA SESION
PREGUNTAS PARA CADA EQUIPO

INSTRUCCIONES: Recorte y pegue el material para cada equipo en una ficha de trabajo. Elabore
tantas fichas como sea necesario, no importa que se repitan los equipos.
EQUIPO 1

Pregunta histérica: éCudl fuente les parece mas confiable para conocer la cultura maya
prehispanica del Petén?
e Fuente 1: Pelicula de Hollywood "Apocalypto" sobre esta cultura realizada en el afio 2007.
e Fuente 2: Libro escrito por un famoso historiador experto en la cultura maya
prehispanica, publicado en 1999.

1. ¢En cual confian mas? ¢Por qué? Escriban sus razones.
2. Planteen una pregunta para que alguien mas pueda realizar las mismas observaciones

que ustedes hicieron.

EQUIPO 2

Pregunta histdrica: ¢ Cudl fuente es mas confiable acerca de la esclavitud en Estados Unidos?
e Fuente 1: Entrevista con un ex esclavo en 1936. El entrevistador es un hombre negro que
recopilaba historias orales para escribir un libro sobre el tema
e Fuente 2: Entrevista con el ex esclavo en 1936. El entrevistador es una mujer blanca que
trabajaba para el gobierno

1. ¢En cual confian mas? ¢Por qué? Escriban sus razones.
2. Planteen una pregunta para que alguien mds pueda realizar las mismas
observaciones que ustedes hicieron.
EQUIPO 3

Pregunta histérica: éCual fuente es mas confiable para conocer el disefio del campo de
concentracion nazi en Auschwitz?
e Fuente 1: Entrevista con un hombre de 80 afios de edad, sobreviviente del Holocausto,
realizada en 1985.
e Fuente 2: Mapa del campo de concentracién encontrado en los archivos nazis.

1. ¢En cual confian mas? ¢Por qué? Escriban sus razones.
2. Planteen una pregunta para que alguien mas pueda realizar las mismas observaciones
gue ustedes hicieron.
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EQUIPO 4

Durante la segunda guerra mundial (1939-1945), después de que el gobierno mexicano declarara
la guerra a los paises del eje, Alemania, Italia y Japdn, los ciudadanos de estos paises que vivian
en México fueron recluidos en campos de concentracion.
Pregunta histdrica: é¢Cual fuente es mas confiable para saber por qué el gobierno mexicano
tomo esta decision?
e Fuente 1: Cortometraje de la época hecho por el gobierno mexicano explicando el
internamiento, que se transmitia en las salas de cine antes de cada pelicula.
e Fuente 2: Un informe del Gobierno Federal sobre el internamiento japonés, realizado en
1983, basado en documentos desclasificados del gobierno.

1. ¢En cual confian mas? ¢Por qué? Escriban sus razones.
2. Planteen una pregunta para que alguien mas pueda realizar las mismas observaciones
gue ustedes hicieron.

EQUIPO 5

Pregunta histérica: éCudl fuente es mas confiable para saber si los soldados estadounidenses
cometieron atrocidades durante la Guerra de Vietnam en 1969?
e Fuente 1: Testimonio jurado hecho durante el juicio de un sargento estadounidense en
1969.
e Fuente 2: Discurso hecho durante una entrevista hecho por un general estadounidense,
a su regreso a los Estados Unidos, en 1975

1. ¢En cual confian mas? ¢Por qué? Escriban sus razones.
2. Planteen una pregunta para que alguien mas pueda realizar las mismas observaciones
gue ustedes hicieron.

EQUIPO 6

Pregunta histérica: éCual fuente es mas confiable para saber que sucedio el 2 de octubre de
1968 en la plaza de las tres culturas de Tlatelolco?

e Fuente 1: Libro de texto de Historia de 1985

e Fuente 2: Periddico de un dia después de la masacre estudiantil del 2 de octubre de 1968

1. ¢En cual confian mas? ¢Por qué? Escriban sus razones
2. Planteen una pregunta para que alguien mas pueda realizar las mismas observaciones
que ustedes hicieron.

223




LA LECTURA COMO CONTENIDO DE LA MATERIA DE HISTORIA

SEGUNDA SESION
LISTA DE RESPUESTAS

1. Fuente 2: Los historiadores basan sus escritos en multiples fuentes primarias y documentos
secundarios, ademas de una amplia investigacién. Las peliculas de Hollywood no tienen normas, y
no es su finalidad, para la exactitud histérica.

Criterio: Finalidad

Preguntas: ¢ por qué el autor (un historiador) lo consideramos una fuente confiable?, écual serd su
finalidad?, écudl es la finalidad de una pelicula?

2. Fuente 1: Nuestros escuchas influyen en las historias que contamos. Podemos imaginar que
incluso en 1936, un antiguo esclavo preferia ser cauteloso y se cuidaba de criticar la esclavitud o a
un funcionario del gobierno de EUA, que estaba controlado por personas blancas. Esto no quiere
decir que la Fuente 1 es necesariamente exacta; podemos imaginar a un antiguo esclavo exagerar
las narraciones o, posiblemente, no recordar detalles tan bien. De las dos fuentes, sin embargo, la
Fuente 1, probablemente es mas digna de confianza.

Criterio: Audiencia

Preguntas: écomo influye la audiencia?, épor qué es mas confiable un documento donde un negro
habla con otro negro, que con un blanco?

3. Fuente 2: La memoria humana es muy poco fiable. Un mapa de la concentracidon es técnicamente
una fuente mas "objetiva". Aunque, por otro lado, no hay garantia de que el mapa perfectamente
refleje la disposicion del campo de concentracidn.

Criterio: tipo de documento

Preguntas: ¢qué elementos les hace confiar mas en un mapa que en la memoria del alguien?

Tipo de informacién consignada: tipo de documento (mapa, periddico, carta)

4. Fuente 2: Cualquier pelicula del gobierno hecha en 1942 para explicar internamiento seria
propaganda. La evidencia desclasificada en el informe hace la Fuente 2 mas fiable.

Criterio: Fecha y posiblemente autor

Pregunta: ¢ Qué elementos hace mas confiable el informe?

4. Fuente 1: Un testimonio jurado es el modelo ideal de evidencia. No obstante, a pesar de que un
testimonio puede ser corrompido por la mentira, la coercién y las debilidades de la memoria
humana, en este caso de Evaluacién de las fuentes, la Fuente 1 es mas fiable que un discurso publico
hecho por un general cuya reputacién estd en duda.

équé criterios de los que hemos consignado para evaluar evidencias consideran que estamos
utilizando para decir que la fuente 1 es mas confiable?

6. Ninguno: Los libros de texto de la década de 1980 no tocaban el tema, de la misma forma que no
lo hicieron los periddicos cuando ocurrid.

épor qué estas fuentes no son confiables?, ¢ qué pasa si no contamos con fuentes confiables?, équé
se puede hacer?

Buscar mas informacidn, ajustar la hipdtesis
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Universidad Nacional Autdnoma de México
Maestria en docencia para la Educacién Media Superior
en Docencia

Practica Docente II para la Educaciéon Media Superior
Profesora Maria Guadalupe Chavez Espafa

Segunda sesion. Guia de observacion de la evaluacién de evidencias

INSTRUCCIONES: Llene cada columna con la informacion que se pide. El grado de dificultad se
establece de la siguiente forma:

1= Muy dificil

2= Dificil

3= Medianamente facil

4= Facil

5= Muy Ficil

Posteriormente responda a las preguntas.

Equipos Grado de | Grado de
con la | dificultad | dificultad
EQUIPO pmrlesgjita f:::onder f:::onder Observaciones y apoyos proporc_io_nados por la profesora durante
la actividad
la la
pregunta pregunta
1 2
1
2
3
4
5
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1. Ensu opinidn éEn qué grado se cumplid la meta: Defino varios criterios para la evaluacién
de fuentes con el apoyo de mis companeros y profesora? Seleccione el rango que considere
adecuado. Puede seleccionar sélo algunos indicadores de cada nivel de desempefio si
considera que no todos se ajustan a la observacién.

No se cumplié Deficiente Regular Bien Excelente

___Los estudiantes ___Noseterminaron | __ Seterminaronlas | __ Seterminaron ___Se terminaron las
no mostraron interés | las actividades actividades las actividades actividades

por la actividad, por programadas programadas programadas programadas

lo que la clase fue ___Los estudiantes ____Aunque Hubo ___Los estudiantes ___Los estudiantes
principalmente mostraron muchas dificultades los no mostraron estaban

expositiva

dificultades para
poder seleccionar la
fuente mas fiable.
___Practicamente
todos los equipos
requirieron apoyo de
la profesora para
poder formular la
pregunta solicitada
___Elllenado del
organizador grafico
lo hizo
principalmente la
profesora.

estudiantes
pudieron resolver las
preguntas que les
tocaron por equipo.
__Conla
orientacién de la
profesora, los
estudiantes
formularon criterios
para evaluar fuentes.

dificultades al
realizar las
actividades

___La participacion
fue activa

familiarizados con la
autoformulacion de
preguntas para guiar
su lectura, por lo que
la actividad fue
sencilla para ellos.

Observaciones sobre el grado de cumplimiento de las metas:

2. Ensuopinién, éa qué se debieron las dificultades de los estudiantes?

3. ¢Considera necesarias adaptaciones de la secuencia didactica en funcién de esta sesidon?

SI/No

4. De responder si a la pregunta anterior, écuales serian las modificaciones que considera

pertinentes?
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Historia de México

1821 1823 1830 1835
Independencia de Publicacion de la Primera Nueva Ley de colonizacidn. El Se establece un gobierno
Meéxico. Ley de Colonizacidn. Se gobierno federal pretendid centralista, lo que ocasiond

No es reconocida por
Espafia

prohibia la entrada a no
catdlicos y la introduccion
de esclavos. Concedia
tierras para cada colono, su
esposa e hijos, los exentaba
de pagar impuestos,
ademas de autorizarlos a
importar implementos de
trabajo sin pagar la aduana.

tomar el control de Texas,
favorece nuevas colonizaciones
con indios pacificos y
mexicanos, nombra a
funcionarios mexicanos y
norteamericanos afines al
gobierno mexicano para
administrar la zona, se intentd
cobrar impuestos a los colonos
texanos.

rebeliones en el estado de
Zacatecas y Texas.

Historia de los Estados Unidos

1783

1819

1821

Inicio de la década de 1830

1835

Gran Bretaiia reconoce la
independencia de EUA,
este entra con plenos
poderes a las relaciones
internacionales.

Por medio del Tratado
Adams-Onis se establecid la
nueva frontera para EUAy
la Nueva Espaia. Espafia se
ve forzada a vender Florida
alos EUA.

Estados Unidos habia triplicado
su poblacién y duplicado su
territorio, su comercio estaba
en expansion.

Se fundan en
colindante a Texas
anexionistas", que pretendian
"liberar" a Texas.

El representante de EUA en
México intenta comprar
Texas al gobierno mexicano

la frontera
"clubs

El presidente de EUA,
Jackson, se dice "neutral"
ante el conflicto con Texas,
no obstante, permite la
entrada de armas y ordena
a un general situarse en la
frontera, con la instruccién
de intervenir si ve "algun
peligro" para su pais.

Historia de Texas

1819

1821

1824

1835

1836

Tratado Adams-Onis.

A los subditos espafioles
la corona espafiola les
ofrecié mudarse a Texas
si no querian quedarse en
EUA. Moisés Austin
solicita este beneficio
para 300 familias que
vivian en Luisiana.

El beneficio es concedido al
hijo de Moisés Austin,
Esteban, que tuvo que
ratificarlo ante el nuevo
gobierno mexicano.

Texas quedd unida al estado de
Coahuila. Como cada estado
podia publicar sus leyes, se le
permite a los colonos de Texas,
quedar a cargo de la justicia y
las leyes de su territorio.

Habia en esos momentos 10
norteamericanos por cada
mexicano en Texas.

Santa Anna va a someter a los
rebeldes texanos, como lo
habia hecho con los rebeldes
de Zacatecas. Gana varias
batallas, en la Batalla del
Alamo ordena fusilar a todos
los rebeldes, aunque ya se
habian rendido. El Grito de
batalla para los rebeldes
texanos fue "Remenber to
Alamo"

El 2 de marzo de 1836 se
declara la independencia
de Texas. En rechazo a un
gobierno centralista,

El 22 de abril es hecho
prisionero Santa Anna. Se
firman los Tratados de
Velasco donde se reconoce
la independencia de Texas,
pero no son ratificados por
el senado.
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Universidad Nacional Autonoma de México
Maestria en docencia para la Educacién Media Superior

Practica Docente Il
Profesora Maria Guadalupe Chavez Espafa

en Docencia
para la Educaciéon Media Superior

Guia de observacion para evaluar la elaboracion de la Cronologia: Independencia de Texas

INSTRUCCIONES: Indique el grado de dificultad que tuvo cada criterio. Posteriormente responda a
las preguntas.

Muy Dificil | Medianamente | Facil Muy

Criterios

dificil

facil

Facil

estudiantes:

Las instrucciones

resultaron para los

fue

La localizacidn de informacion en su libro

La organizacion cronoldgica para Texas fue:

fue:

La representacion de los acontecimientos

Responder a las preguntas finales resulté:

1. Ensuopinién ¢En qué grado se cumplié la meta: Elaboro una cronologia para contextualizar
las evidencias acerca de la independencia de Texas? Seleccione el rango que considere
adecuado. Puede seleccionar sélo algunos indicadores de cada nivel de desempefio si
considera que no todos se ajustan a la observacion.

No se cumplié

Deficiente

Regular

Bien

__lLos estudiantes
mostraron apatia a
la actividad y no se
pudo concluir en
clase

Las indicaciones no
fueron claras

___las actividades no se
concluyeron en clase.

Los estudiantes requirieron
apoyo de la profesora
constantemente.

___Los estudiantes mostraron
muchas dificultades para
localizar la informacion de sus
libros de texto.

___Los estudiantes mostraron
dificultades para poder
organizar todos los
acontecimientos (de la
cronologia dada y de su libro de
texto).

___Los estudiantes mostraron
muchas dificultades para poder
representar los acontecimientos
sefialados en la cronologia.
__Los estudiantes mostraron
muchas dificultades para
responder las preguntas finales

___Se pudieron concluir todas las
actividades

___Con apoyo/sugerencias de la
profesora, pudieron localizar
informacidn de sus libros de
texto.

___Con apoyo/sugerencias de la
profesora, pudieron organizar
todos los acontecimientos (de la
cronologia dada y de su libro de
texto).

___Con apoyo/sugerencias de la
profesora, pudieron representar
los acontecimientos sefialados en
la cronologia.

____Con apoyo/sugerencias de la
profesora, pudieron responder a
las preguntas del final de la clase.

__Seelabord la
cronologia en
tiempo y forma con
poco o nulo apoyo
de la profesora

__ No tuvieron
dificultades para
responder a las
preguntas de
discusion.
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Observaciones sobre el grado de cumplimiento de las metas:

2. Ensuopinidn, éa qué se debieron las dificultades de los estudiantes?

3. (Considera necesarias adaptaciones de la secuencia diddctica en funcién de esta sesién?
SI/No
éCudles?
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DOCUMENTO A (Adaptado) FUENTE: Declaracion de Independencia
de Texas.
2 de marzo de 1836. Washington, EUA.

"Cuando un gobierno ha dejado de proteger las vidas, la libertad y la propiedad de la gente
(...) es derecho del pueblo abolir semejante gobierno, y crear otro que asegure su futuro,
bienestar y felicidad (...)

El general Santa Anna, ha anulado la constitucidon de su pais, y ahora nos ofrece las crueles
opciones de abandonar nuestros hogares, o someternos a la mas intolerable de todas las
tiranias

El gobierno mexicano por sus leyes de colonizacion invitd y comprometié a la republica
angloamericana de Texas, a colonizar los desiertos de este pais (...) los colonos debian
continuar gozando de la libertad constitucional y de las instituciones republicanas a que
estaban acostumbrados en su suelo natal (...)

Se nos ha rehusado el derecho del juicio por jurado (...) Nuestra prosperidad ha sido
sacrificada a la del estado de Coahuila (...) Nada se ha hecho para establecer un sistema
publico de educacion, (...) El derecho de adorar al Ser Supremo, segun nuestra conciencia,
se nos ha rehusado...

(...) hemos tomado las armas para defender la constitucién nacional. En vano hemos
llamado a nuestros hermanos de México (...) el pueblo de México, habiéndose sometido al
aniquilamiento de su libertad y a la dominacién militar es incapaz de ser libre y de
gobernarse a si mismo...

En consecuencia, nosotros los delegados del pueblo de Texas, (...) declaramos que nuestras
relaciones politicas con la nacion mexicana, estan rotas para siempre, y que el pueblo de
Texas se constituye desde hoy en una republica libre, soberana e independiente"
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DOCUMENTO B (Adaptado) FUENTE: Publicacion periodica Luisiana
Advertiser.
12 de octubre de 1835, Luisiana, EUA.

"(...) Nuestros hermanos que por invitacién y deseo del gobierno mexicano se establecieron
en Texas, se hicieron ciudadanos y juraron proteger y conservar la constitucién de México
segun se establecidé en 1824. El tirano militar Santa Anna ha echado ahora bajo la
constitucién republicana a fuerza de armas y procura por los mismos medios subyugar a los
bravos libres de Texas, y hacerlos objeto de un gobierno militar despético y arrojarlos de
un pais que han cultivado y convertido de desierto que era, en un jardin.

¢Hay algun corazén que ame la libertad y odie la opresidon que no simpatice con ellos en su
gloriosa lucha? (...) ¢Y no los ayudaremos en una causa semejante aquella por la que
nuestros padres pelearon? (...)"
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DOCUMENTO C (Adaptado) FUENTE: Lucas Alaman. Discurso al
congreso en 1830. Alaman era secretario
de Relaciones Exteriores

"Si examinamos ahora la situacion en que actualmente se halla Texas (...) Encontraremos
que la mayoria de la poblacion es la de naturales de los Estados Unidos del Norte; que éstos
ocupan los puntos fronterizos de la costa (...) El nimero de mexicanos (...) es insignificante
comparado con los norteamericanos que por todas partes vienen a situarse en los terrenos
fértiles; siendo de notar que los mas de ellos lo hacen sin los tramites previos que exigen
nuestras leyes o violando los contratos que se han celebrado (...) Siendo de notar el nUmero
de esclavos que han traido (...) El haber podido llevar adelante impunemente su politica sin
que se les haya obligado a los colonos a cumplir los contratos que celebraron para su
establecimiento (...) Todo esto ha originado su preponderancia en Texas, cuyo
departamento casi no pertenece ya a la Federacion mexicana (...)"
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DOCUMENTO D (Modificado) FUENTE: Benjamin Lundy, "La Guerra en
Texas en 1836".
Afo: 1836

"Se nos ha pedido que creamos que los habitantes de Texas han estado luchando para
mantener los sagrados principios de la libertad, y los naturales e inalienables derechos del
hombre, mientras que, los motivos que tienen han sido exactamente lo contrario. La causa
inmediata y el principal objetivo de esta guerra -dirigida por los duefios de esclavos de este
pais, (junto con los especuladores de tierra y traficantes de esclavos)- ha sido que quiere
apropiarse del gran y valioso territorio de Texas de la Republica Mexicana, con la finalidad
de restablecer el sistema esclavista, para abrir un amplio y rentable mercado de esclavos;
y, en ultima instancia, para anexarlo a los Estados Unidos."

Comentarios: Benjamin Lundy fue un activista del movimiento antiesclavista, en este folleto
titulado "La Guerra en Texas en 1836", argument6 que la Independencia de Texas era un
plan de los duefios de esclavos para quitar Texas a México y afiadir un estado esclavista
mas a los Estados Unidos. Sus actividades retrasaron la anexion de Texas a los Estados
Unidos después de que esta se independizara.
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éPor qué Texas declaré su independencia de México en 1836? N.L____
Grupo
Doc. | ¢Quien escribio | ¢A quién(es) crees que estaba dirigido? De acuerdo con este documento, ¢Por qué Texas decidid | ¢Tienes confianza en la perspectiva de
esto? ¢Cual crees que era su intencién al escribir o | declarar su independencia de México en 18367 Escribe | este documento?, ési o no?, ¢por qué?
1. éNombre? decir esto? una cita que apoye lo que afirmas
2. ¢Era mexicano o
americano?
3. ¢éEn qué afio se
escribio?
Doc.
A
Doc.
B
Doc.
C
Doc.
D

Conclusion final: Basandonos en estos cuatro documentos, éPor qué Texas declaré su independencia de México en 18362
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Universidad Nacional Auténoma de México

Maestria en docencia para la Educacién Media Superior

Practica Docente Il en Docencia
Profesora Marfa Guadalupe Chavez Espafia para la Educacién Media Superlor

Lista de Cotejo para evaluar el Organizador grafico: Independencia de Texas

Numero de lista de los integrantes de equipo:

INSTRUCCIONES: Escriba Si o No segun corresponda a cada criterio. Posteriormente responda a las

preguntas.

Criterio Doc. A | Doc. B Doc. C Doc. D

A. Los datos de la primera columna son correctos:

B. Suidea acerca de a quien estaba dirigido y cual
era su finalidad es correcta:

C. Lla informacién acerca de por qué Texas se
independizo es correcta:

D. La cita apoya la informacién que localizaron es
correcta:

E. La postura acerca de por qué les inspira, o no,
confianza la perspectiva del autor se relaciona
con la evaluacién que hicieron previamente o se
puede considerar que si se relaciona con una
correcta evaluacion de fuentes:

F. Laconclusién esta basada en los documentos:

Observaciones:
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Universidad Nacional Auténoma de México

Maestria en docencia para la Educacién Media Superior

Practica Docente Il en Docencia
Profesora Marfa Guadalupe Chavez Espafia para la Educacién Media Superior

Guia de observacion para evaluar el Organizador grafico: Independencia de Texas
INSTRUCCIONES: Responda a las siguientes preguntas, de acuerdo a lo observado en clase y los
trabajos calificados de los alumnos.

1. ¢Qué otros elementos introdujeron los estudiantes para evaluar fuentes que no se hayan
considerado en la segunda sesidn de esta secuencia?

2. En su opinién, en qué grado se cumplié la meta: Evalio fuentes primarias sobre la
independencia de Texas para responder a la pregunta histérica: ¢Por qué Texas declard su
independencia de México en 18367 Seleccione el rango que considere adecuado. Puede
seleccionar sélo algunos indicadores de cada nivel de desempenio si considera que no todos
se ajustan a la observacion.

profesora, el llenado de

con apoyo del

solicitada en la

No se cumplié Deficiente Regular Bien Excelente

__lLa desorganizacion __ Noseterminaronlas | __ Setermind el __ Setermind __ Existid mas de
de las actividades, o actividades llenado del el llenado del dos respuestas para
algun otro factor (no __No podian relacionar organizador organizador cada documento en
llegé el profesor, se le los elementos solicitados | grafico. grafico. el grupo (excepto
olvido el material, etc) en cada columna para __ Existio poca ___Aunque en la primera
impidioé el desarrollo de elaborar una hipédtesis diversidad en las fueron oraciones | columna).

la clase. ___No podian relacionar | respuestas del sencillas, los | __ laescriturade
___ laprofesora no lo solicitado por la grupo. estudiantes sus ideas es
fomentaba el trabajo pregunta con los ___Habia poca elaboraron excelente: escriben
independiente, como la conocimientos revisados | voluntad para hipdtesis oraciones
elaboracion de en la cronologia. participar, para Pudieron | estructuradas,
hipétesis, sino que les ___Necesitaron apoyo hacer hipétesis, relacionar la | fluidas.

daba la respuesta. continuo de la pero lo hicieron informacion Requirieron poco o

nulo apoyo de la

las columnas (excepto profesor. pregunta con la | profesora.

en la primera columna) ___Con cronologia ___Pudieron

fue practicamente dificultades, facilmente

dictado por la profesora. | relacionaron relacionar la
elementos informacidn
solicitados en la solicitada con la
pregunta con la cronologia

cronologia.

Observaciones sobre el grado de cumplimiento de las metas:
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3. Ensuopinidn, éa qué se debieron las dificultades de los estudiantes?

¢Qué adaptaciones haria para una posterior aplicacion de esta sesion?
5. ¢Considera necesarias adaptaciones de la secuencia didactica en funcién de esta sesidn?
SI/No
éCudles?
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Nombre:

MARIA GUADALUPE CHAVEZ ESPANA

N.L.

Leyendo como historiador: La independencia de Texas
(Borrador)

Pregunta histdrica: ¢Por qué Texas declaré su independencia de México en 1836?

Mi hipétesis inicial era:

Criterios Andlisis
de
lectura
AUTOR Considero que este fue un dato relevante para la confiabilidad en el documento
porque:
Lo comparé con el documento , ¥ me di cuenta de que
La cronologia me apoyo en
FECHA Considero que este fue un dato relevante para la confiabilidad en el documento

porque:

Lo comparé con el documento , ¥ me di cuenta de que

La cronologia me apoyo en
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Considero que este fue un dato relevante para la confiabilidad en el documento

porque:
2
S
] . .
© Lo comparé con el documento , ¥ me di cuenta de que
£
]
(=]
La cronologia me apoyo en
Finalidad | Considero que este fue un dato relevante para la confiabilidad en el documento

porque:

Lo comparé con el documento , ¥ me di cuenta de que

La cronologia me apoyo en

¢Qué cambio en mi hipodtesis, o en mi conocimiento sobre el tema, después de la evaluacién de

fuentes primarias?

¢Cémo definirias o explicarias en qué consiste la lectura de los historiadores?

¢Cémo me apoyo esta forma de lectura para comprender el tema?
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Universidad Nacional Auténoma de México

Facultad de Filosofia y Letras

Maestria en docencia para la Educacién Media Superior en Docencia

Préctica Docente II para la Educaciéon Media Superior

Profesora Maria Guadalupe Chavez Espafia

Guia de observacion para la elaboracién del borrador Leyendo como historiador: La
independencia de Texas
INSTRUCCIONES:
Llene cada columna con la informacion que se pide. El grado de destreza se referenciara de la
siguiente forma:
1= Deficiente
2=Suficiente
3= Regular
4= Bueno
5= Excelente

Grado Observaciones
Criterios de
destreza

A. Los alumnos pudieron
argumentar y ejemplificar el
criterio de uso de autor.

B. Los alumnos pudieron
ejemplificar el criterio de uso de
fecha.

C. Losalumnos pudieron
argumentar y ejemplificar el
criterio de uso de destinatario.

D. Los alumnos pudieron
argumentar y ejemplificar el
criterio de uso de finalidad.

E. Hicieron uso adecuado de las
comparaciones entre
documentos.

F. Hicieron uso adecuado del apoyo
de la cronologia.

G. Pudieron contrastar entre su
hipétesis inicial y su respuesta
después de analizar fuentes
primarias.

H. Pudieron definir la lectura de los
historiadores en el caso de la
evaluacidn de fuentes

Observaciones:
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1. En su opinidn, en qué grado se cumplié la meta: Analizo la aplicacién de criterios para
evaluar fuentes en la resolucién de la pregunta histérica iPor qué Texas declard su
independencia de México en 18367 Seleccione el rango que considere adecuado. Puede
seleccionar sélo algunos indicadores de cada nivel de desempefio si considera que no

todos se ajustan a la observacidn.

No se cumplié

Deficiente

Bien

Excelente

_ la
desorganizacion, falta
de material, u otro
factor hizo que no se
llevara a cabo la
actividad.

No se acabd la

actividad

___lLos estudiantes no
pudieron observar que hicieron
uso de algun criterio de los que
establecieron en la segunda
sesién en la evaluacion de
fuentes, ni de la cronologia.
Debido a esto, esta parte de la
clase fue expositiva.

__ Los estudiantes no
observaron diferencias entre su
hipétesis inicial y su respuesta
después de analizar fuentes
primarias. Debido a esto, esta
parte de la clase fue expositiva.
__Los estudiantes no
pudieron definir la lectura de
los historiadores en el caso de
la evaluacion de fuentes.
Debido a esto, esta parte de la
clase fue expositiva.

___Conapoyodela
profesora, los
estudiantes pudieron
relacionar algunos
criterios de los que
revisaron en la segunda
sesion con la evaluacion
de fuentes.
____Conapoyo de la
profesora, los
estudiantes pudieron
relacionar la cronologia
con la evaluacién de
fuentes.
___Conapoyodela
profesora, los
estudiantes pudieron
observar diferencias
entre su hipotesis inicial
y su respuesta después
de analizar fuentes
primarias.
___Conapoyodela
profesora, los
estudiantes pudieron
definir la lectura de los
historiadores en el caso
de la evaluacion de
fuentes.

Los estudiantes
pudieron relacionar con
facilidad algunos criterios
de los que revisaron en la
segunda sesién con la
evaluacion de fuentes. El
apoyo de la profesora fue
minimo.

___ los estudiantes
pudieron relacionar la
cronologia con la
evaluacion de fuentes. El
apoyo de la profesora fue
minimo.

__lLos estudiantes
pudieron observar
diferencias entre su
hipodtesis inicial y su
respuesta después de
analizar fuentes primarias.
El apoyo de la profesora
fue minimo.

___los estudiantes
pudieron definir la lectura
de los historiadores en el
caso de la evaluacion de
fuentes. El apoyo de la
profesora fue minimo.

Observaciones sobre el grado de cumplimiento de las metas:

2. Ensuopinién, éa qué se debieron las dificultades de los estudiantes?
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3. ¢Considera necesarias adaptaciones de la secuencia diddctica en funcién de esta
sesién? SI/No
¢éCuales?
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EL PARRAFO
Esta integrado por un conjunto de oraciones que tienen cierta unidad tematica. Es un
componente del texto que en su aspecto externo inicia con una mayuscula y termina en un
punto y aparte.
El péarrafo sirve para estructurar el contenido de un texto y mostrar formalmente esta
organizacion. El péarrafo estd formado por una o varias oraciones las cuales reciben el
nombre de:
e Oracién principal: enuncia la parte esencial de la cual dependen los demas. Es
posible decir entonces que la oracion principal posee un sentido esencial del parrafo.
¢ Oraciones secundarias o modificadoras: Pueden ser de dos tipos: de coordinacién
y de subordinacion. Son coordinadas aquellas que estan unidas mediante
conjunciones y posee en si mismo un sentido completo. Son subordinadas aquellas
gue solo adquieren sentido en funcién de otra.

Unidad y coherencia: consiste en la referencia comun de cada una de sus partes, es decir,
que la oracion principal como las secundarias se refieren a un solo hecho. La coherencia
es la organizacién apropiada de las oraciones de tal forma que el contenido del parrafo sea
l6gico y claro.

La oracidn principal puede estar en cualquier parte del parrafo, no obstante, en los textos
académicos, es mas comun que este al inicio. A este tipo de péarrafos se le conoce como
analizante o deductivo, esta ubicacion se ayuda a darle claridad al tema central. Ejemplo:

1° oracidn: Define quien En las siguientes oraciones el autor hace
es la Chingada aclaraciones que nos ayudan a entender su
ideadela Chinga\da como una madre.

T
CD ¢Quién es la Chingada? Ante todo, es la Madre. No una Madre de carne y
hueso, sino una figura mitica." La Chingada es una de las representaciones
mexicanas de la Maternidad, como la Llorona o la "sufrida madre mexicana"
gue festejamos el diez de mayo. La Chingada es la madre que ha sufrido,
metaférica o realmente, la accién corrosiva e infamante implicita en el verbo
gue le da nombre. Vale la pena detenerse en el significado de esta voz.

tés:
Octavio Paz. Los hijos de la Malinche
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Guia para la redaccidn final "Leyendo como historiador: La independencia de Texas"
Introduccion (de 1 a 2 parrafos)

e Pregunta central

e Hipdtesis inicial

e Que sabiamos sobre el tema en esos momentos/ que habiamos hecho para saber sobre el
tema

Desarrollo (de 2 a 4 parrafos)

e Explicar que es una fuente primaria

e (iQué es la evaluacion de fuentes? ¢Qué preguntas utilizamos en la evaluacién de fuentes?

e (iComo se utilizaron los criterios de evaluacion de fuentes para evaluar los documentos de
la Independencia de Texas? (describir por lo menos 2)

o Autor
o Fecha
o Finalidad

o Tipo de documento
e Poner por lo menos una cita de los documentos revisados para respaldar algunas de sus
afirmaciones de la anterior pregunta.
Cierre (de 2 a 4 parrafos)
e (iComo definiria o explicaria en qué consiste la lectura de los historiadores? ¢ COmo me
apoyo esta forma de lectura en comprender el tema?
e iQué cambio en mi hipdtesis (respuesta inicial a la pregunta central) después de la
evaluacidon de fuentes primarias?
e iComo definiria o explicaria en qué consiste la argumentacién en Historia (argumentacién
mediante evidencias)? (La historia es un conocimiento cientifico porque...)
Recuerda usar los elementos de enlace de la forma apropiada.

Conectores de Porque, A causa de, Puesto que, dado que, por ejemplo, Nos dimos cuenta, Es
parrafo: decir, Por una parte ... por otra,
Para concluir: En pocas palabras, En conclusién, Asi pues, Como lo hemos expuesto
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o NAONAL ATTORGHA 5 l7)

o

Universidad Nacional Auténoma de México

Maestria en docencia para la Educacién Media Superior

Practica Docente Il en Docencia
Profesora Marfa Guadalupe Chavez Espafia para la Educacién Media Superlor

LISTA DE COTEJO PARA CALIFICAR LA REDACCION LEYENDO COMO HISTORIADOR: LA
INDEPENDENCIA DE TEXAS
CRITERIO SI= | NO=

Redaccién Cada apartado tiene los parrafos solicitados.

La estructura del parrafo revisado en correcta.

Se plantea la pregunta central y la hipétesis inicial.

Se hace una breve explicacidn de lo que sabian sobre el tema.

Explican correctamente una fuente primaria.

Explican que es la evaluacién de fuentes.

Explican como se utilizaron los criterios de evaluaciéon de

fuentes para evaluar los documentos de la Independencia de

Texas. La cita ejemplifica lo excelentemente lo explicado.

Cierre 8. Su explicaciéon global acerca de la lectura de los historiadores
es adecuada.

9. Hicieron un contraste adecuado entre sus conocimientos
previos y los recién adquiridos (respuesta a la pregunta
central).

10. Definieron correctamente la argumentacién en Historia.

Introduccion

Desarrollo

Nk wINIE

TOTAL
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S N AT 7

Universidad Nacional Autonoma de México
Maestria en docencia para la Educacién Media Superior

Practica Docente Il
Profesora Maria Guadalupe Chavez Espafa

Rubrica de evaluacion de la Redaccién Leyendo como historiador: La independencia de Texas
INSTRUCCIONES: Elija dos trabajos, uno que considere deficiente (Trabajo 1) y otro que haya
obtenido una buena o excelente evaluacién en la redaccién final (Trabajo 2) y responda a las
siguientes preguntas.

1. Llene cada columna con la informacidn que se pide. El grado de destreza se referenciard de la
siguiente forma:

1= Deficiente

2=Suficiente

3= Regular

4= Bueno

5= Excelente

Grado de | Observaciones | Grado de | Observaciones

. destreza. destreza.
Criterios . .
Trabajo Trabajo
1 2
A. Redaccion del parrafo
introductorio. Contenia los
elementos solicitados:

Pregunta central, hipdtesis
inicial, conocimientos previos
o actividades previas.

B. Explicaron que es una fuente

primaria

C. Respondieron a la pregunta
¢Qué es la evaluacién de
fuentes? ¢Qué preguntas
utilizamos en la evaluacion de
fuentes?

D. ¢Como se ejemplificaron los
criterios para evaluar los
documentos? (autor, fecha,
finalidad, tipo de documento,
describieron por lo menos 3)

E. La cita de los documentos
revisados para respaldar
algunas de sus afirmaciones
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de la anterior pregunta fue
adecuada.

F. Laexplicacion de lalecturade
los historiadores fue

G. El contraste entre sus
conocimientos iniciales y su
aprendizaje fue

H. Su explicacion de |la
argumentacion en Historia
(argumentacion mediante
evidencias) fue

1. ¢Cuadl fue la calificacion de los estudiantes en la anterior actividad? Anote el nimero de
alumnos para cada rango:

Oa5 6 7 8 9 10

2. Ensuopinidn, éa qué se debieron las dificultades de los estudiantes?

3. ¢Considera necesarias adaptaciones de la secuencia didactica en funcion de esta sesién?
SI/No
éCuales?
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Anexo 5: Trabajo de lectura

INSTRUCCIONES:

1. Subrayar las causas de la independencia de Texas en el documento elegido.

2. Elaborar una sintesis en el espacio correspondiente donde expresaran con sus propias palabras
lo que decia el documento.

Trabajo de lectura 1

DOCUMENTO A (Adaptado) de

la gente (...) es derecho del pueblo abolir semejante ggbierno, y crear otro que
asegure su futuro, bienestar y felicidad (...)

El general Santa Anna, ha anulado la constitucion gde su pais, y ahora nos ofrece
las crueles opciones de abandonar nuestros hggdares, o .someternos a la mas
intolerable de todas las tiranias

El' gobierno mexicano por sus leyes de col hizacién invitd y comprometié a la
replblica angloamericana de Texas, a colopfizar los desiertos de este pais (...) los
colonos debian continuar gozando de¢/ la libertad constitucional y de las
instituciones republicanas a que estabaryacostumbrados en su suelo natal (...)

Se nos ha rehusado el derecho del jdicio por jurado (...) Nuestra prosperidad ha
sido sacrificada a la del estado de @oahuila (...) Nada se ‘ha hecho para establecer
un sistema publico de educacién,f...) El derecho de adorar al Ser Supremo, seguin
nuestra conciencia, se nos ha rehusado...

(...) hemos tomado las armas para defender la constitucion nacional. En vano
hemos llamado - a. nuestpbs hermanos de México(...) el pueblo de México,
habiéndose sometido al dniquilamiento de su libertad y a la dominacién militar es
incapaz de ser libre y gé gobernarse a si mismo...

En consecuencia, ngSotros los delegados del pueblo de Texas, (...) declaramos que
nuestras relaciones politicas con la nacién mexicana, estan rotas para siempre, y
que el pueblo de/Texas se constituye desde hoy en una republica libre, soberana e
independiente.

9
£
&

p .
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Deamerdomnwtédommento,é.Porqué

£Tienes confianza en la perspectiva de este

Mexa\o q £y
RLrion yn tevriieno para
Gb\\f U weviodn de Ef,dO\,QS

Texas decidié declarar su independencia de | documento?, ési 0 no?, épor qué?
México en 18367 Escribe una cita que apoye
lo que afirmas
Doc.A Ny, a\(r)(,\nqv T Ly 0y g\ Dovgee lockalban
qﬁﬁ o5 PYOiga queran |contva ellar.
proteger su pvopredad
e L‘powpe el Fhemo mexidang No, POIgae MeXico  vong
dera sometey g los que|los sowelig, ellos % wde-
'Z'U’Pe: en Texas d\zaygw, tov \OS pig-
d‘ 5 ,WV\QW\QS b‘CW*.C]Sq_e ha\gxmw en
Uhdobieine militay. ddhierna .
Doc.C | =] & yuer yovta 2f \a POHQU(;Y} %\/ FoQee Yxco goey
‘lf':a'?'e €.0. Qe PO \davn Texas Foyo
les - o e ¢
e A Se srloan sin o te asiHoy €|
3= Teren ca T IVITSFAQ
J- heren ciclayos.
Doc.D BueyIan €| eyrHovio ToN

S\, Porye e3 ohcl
el docowievita.

Conclusién final: Basindonos en estos cuatro documentos, ¢Por qué Texas declaré su independencia de
México en 18367

CYors
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Trabajo de lectura 2

DOCUMENTO A (Adaptado) FUENTE: Declaracion de
Independencia de Texas.
2 de marzo de 1836. Washington, EUA.

1. «Cuando un gobierno ha dejado de proteger las vidas, la libertad y la propiedad de
la gente (...) es derecho del pueblo abolir seme]ante gobiemo, y crear otro que
asegure su futuro, bienestar y felicidad (...) ' \rf‘*;j:)'““ cn ot un QolaieL e qu
El general Santa Anna, ha anulado la constitucion de su pais, y ahoran' nos ofrece
las crueles opciones de abandonar nuestros hogares, o someternos a la més
intolerable de todas las tiranlas ( Exteleon pryvades c‘r whbevkod g bicera\ e

oo afon VG oY ¢ on \o taldvov. Wwethe rU‘ ('3
El' gobierno mexicano por sus leyes de colonizacién Invlté y comprometié a la
replblica angloamericana de Texas, a colonizar los desiertos de este pais (...) los
colonos debian continuar gozando de la libertad constitucional y de las
instituciones republicanas a que estaban acostumbrados en su suelo natal (...)

Se nos ha rehusado el derecho del juicio por jurado (+».) Nuestra prosperidad ha
sido sacrificada a la del estado de Coahuila (.. )(Nada se ‘ha hecho para establecer
un sistema publico de educaclén,( .) El derecho de adorar al Ser Supremo, segin

nuestra conciencia, se nos ha | ehusado...‘ E \ Cﬂ' “‘,,"“‘“ o \;"’"' s

(...) hemos tomado las armas para defender la constitucién nacional. En vano
hemos llamado a nuestros hermanos de México(...) el pueblo de México,
habiéndose sometido al aniquilamiento de su libertad y a la dominacién militar es
incapaz de ser libre y de gobernarse a si mismo...

En consecuencia, nosotros los delegados del pueblo de Texas, (...) declaramos que
nuestras relaciones politicas con la nacién mexicana, estan rotas para siempre, y

que el pueblo de Texas se constituye desde hoy en una republica libre, soberana e
independiente.»
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Trabajo de lectura 3

DOCUMENTO A (Adaptado) FUENTE: Declaracién de
Independencia de Texas.
2 de marzo de 1836. Washington, EUA.

«Cuando un gobierno ha dejado de proteger las vidas, la libertad y la propiedad de
la gente (...) es derecho del pueblo abolir semejante gobierno, y crear otro que
asegure su futuro, bienestar y felicidad (...)

oolonos deb;an contjnuar gozando de la Ilberlad consﬁtuclonal y de las
instituciones republicanas a que estaban acostumbrados en su suelo natal (...)

Se nos ha rehusado el derecho del juicio por jurado (...) Nuestra prosperidad ha
sido sacrificada a la del estado de Coahuila (...) Nada se ha hecho para establecer
un sistema publico de educacidn,(...) El derecho de adorar al Ser Supremo, segun
nuestra conciencia, se nos ha rehusado...

e T - - ~tit AN N2 En vano
hemos Ilamado a nustros hermanos de México( .) el pueblo de México,
habiéndose sometido al aniquilamiento de su libertad y a la dominacién militar es
incapaz de ser libre y de gobernarse a si mismo...
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Trabajo de lectura 4

DOCUMENTO D (Modificado) FUENTE: Benjamin Lundy, "La Guerra
: en Texas en 1836".
Afio: 1836

R4

«Se nos ha pedido que creamos que los habitantes de Texas han estado luchando
para mantener los sagrados principios de la libertad, y los naturales e inalienables
derechos del hombre, mientras que, los motivos que tierien han sido exactamente
lo contrariogla causa inmediata y el principal objetivo de esta guerra -dirigida por
los duefios deest ais) (junto con los especuladores de tierra y
traficantes de esclavos){ha sido que g_|u|ene aﬁ Elarse del gran y valioso territorio
de Texas de la Republica Mexicana, con I3 fin : blecer el sistema
esclavista, para_abric_un_amplio v rentable mercado de esclavos; y, en Gltima |

instancia, para ang/%'

Comentarios: Benjamin Lundy fue un activista norteamericano del movimiento
aritiesclavista, en este folleto titulado "La Guerra en Texas en 1836", argumentd
que la Independencia de Texas era un plan de 1os duefios de esclavos para quitar
Texas a México y afiadir un estado esclavista mas a los Estados Unidos. Sus
actividades retrasaron la anexién de Texas a los Estados Unidos después de que
esta se independizara.

Y
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./)’_,;\y‘/{‘f'

LA MATERIA DE HISTORIA

De acuerdo con este documento, éPor qué
Texas decidié declarar su independencia de
México en 18367 Escribe una cita que apoye
lo que afirmas

¢&Tienes confianza en la perspectiva de «
documento?, ési 0 no?, épor qué?

Doc. A
— PO 1 Qb0 No, pocee al wikeptncy
,,qdc ® PO "ELQS.JOS mevcons
D 0 no Q. veSor
k a bgatlgc\u onset Y & fexviboria
: ‘DC t'v a const hecaiea
Doc.B,r 'th 306(0@ m' Y\?
Mex ccand @wveden los fechag
o[Prot &\mw a|q ellos nlenton
Consty QL @nOd0on

aY fQ)culos de ve g

/'Doc. C

=

L
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m 178 d\kvtmo. x
l

'i)lop 8\\! 0S5

oy SL vopm po\icon
Ya o puttnecio o Mérco

\r\sp\fa r*rm Confan-ga
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Doc.D
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JRbviy un ecaidg de ul paiaieQ
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Conclusién final: Basindonos en estos cuatro documentos, ¢Por qué Texas declaré su independencia de
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Anexo 6: Organizadores graficos ¢ Por qué Texas se independizé de México en 1836?
1° Ejemplo de organizador grafico
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2° Ejemplo de organizador grafico
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3° Ejemplo de organizador grafico
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4° Ejemplo de organizador grafico
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5° Ejemplo de organizador grafico
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Anexo 7: Redacciones
Redaccion 1
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Redaccion 7
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Redaccion 9
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