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RESUMEN

Este trabajo ofrece una estrategia de acercamiento a la redaccién en el Nivel Medio
Superior. La propuesta esta dirigida a los alumnos de primer semestre, de la asignatura
del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental (TLRIID)
del Plan de Estudios actual del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH). La
estrategia didactica vincula al Género Epistolar (la carta) y autores que utilizaron este
geénero con los estudiantes que por este medio se acercan, algunos por primera vez, a
la redaccion. Esta didactica ayuda al alumno a generar textos con una estructura previa
que pudo identificar en lecturas de autores que utilizaron “la epistola” como parte de su
narrativa, todo esto para ayudar a que construya su propio aprendizaje en la creacion
de cartas y como una técnica mas de iniciacion a la escritura, tal como propone el
aprendizaje significativo. La parte psicopedagdgica se sustenta en el “Texto Libre” de
Célestin Freinet, asi como la necesidad de expresion de los adolescentes y se hace
una reflexion acerca del Enfoque Comunicativo y el Constructivismo que tiene como
fundamentos el Plan de Estudios del CCH.



INTRODUCCION

El siguiente trabajo aborda la relacién que puede tener el género epistolar, un género
ya casi olvidado, con la redaccion y muchas veces en la iniciacion en la escritura por
parte de los alumnos del Nivel Medio Superior, especificamente del Colegio de
Ciencias y Humanidades, en el Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la
Investigacion Documental. Tomando en cuenta estos dos factores importantes como la
carta y el aprendizaje de la redaccion se plantea este disefio de propuesta didactica.

Se eligio el género epistolar como enlace con la escritura para los alumnos de primer
ingreso, por ser libre, por ser personal, por abarcar gran cantidad de temas y
propositos diversos, entre ellos, como el "Texto Libre” de Célestin Freinet, donde los
alumnos pueden hablar de su vida diaria, de sus deseos, anhelos, de la profundidad de
su ser que tanto aclama en la adolescencia por querer ser compartido. Este género
cuenta también como un recurso narrativo o literario, que al contar con un destinatario
que el alumno puede elegir, hace que la tarea de escribir textos se vuelva personal y
por lo tanto que tome la importancia para el estudiante que merece la redaccion.

A su vez, una carta no sélo es un elemento que se puede estudiar desde una 6ptica
historica, para poder acceder a una determinada época o desde un analisis estético,
que diferencia ciertas escrituras de los géneros literarios tradicionales como novela,
poesia, etc. Aqui el alumno puede trabajar en una carta los diferentes tipos de texto:
narrativo, descriptivo, expositivo, argumentativo o instructivo, etc.

Esta estrategia didactica tiene como principios fundamentales el sistema pedagogico
de Freinet, que ve a la expresion, la comunicacion y la creacidn como funciones
prioritarias que permiten al alumno construirse como persona y a su vez, crea una
relacion escuela-vida, ya que las ensefianzas parten de la observacion de la vida
cotidiana, donde ponen atencion a lo que existe fuera de su salon de clases, dando
lugar a una reflexion que pueden plasmar al generar sus textos creando un aprendizaje
significativo. La técnica que utiliza el “Texto Libre” de Célestin Freinet, bien puede
utilizarse en la redaccién de cartas, ya que no se le impone un tema en si a desarrollar,
mas bien es el alumno el que elige de qué va a tratar su escrito, esto al contrario de la
redaccion impuesta donde muchos estudiantes no se sienten atraidos a ciertos temas y
hay que recordar que algunos de estos alumnos de primer semestre, no han tenido un
acercamiento a la redaccion de textos y les puede generar un temor el tener una hoja
en blanco sobre un tema que no les atraiga, a diferencia de poder expresar libremente
sin limite lo que hay en su ser. Esto trae como ventajas la espontaneidad, la creacion,
la imaginacion, la conexion intima y la expresion profunda del alumno que se vera



reflejada en el texto. Lo que da un valor pedagdgico diferente es la certeza de que las
cartas o textos, seran la imagen de la vida de los alumnos, lo que mas les interesa en
este mundo ante sus ojos adolescentes, experimentando la necesidad de expresarse,
de escribir, asi como experimento la necesidad de hablar en algin momento.

Por el lado disciplinar, como es el Espanol, parte de la columna que une a las tres
areas fundamentales de este trabajo: Socio-ética-educativa, Psicopedagdgica y
Disciplinaria, esta la redaccion, la claridad al unir palabras que le dan un sentido a un
parrafo y a su vez a todo un texto, y unida a la creacion de cartas, se inicia muchas
veces, a un acercamiento a escribir por parte de los alumnos, partiendo de textos
cortos al narrar una historia relatando sus propias vivencias, como un acercamiento a la
expresion escrita que a la larga ayudaran con textos que le demandaran mas.

Los alumnos, al redactar o crear un texto sobre historias que estan basadas en su
vida personal (como Freinet solia convocarlos), les da oportunidad de trabajar con un
tema que solamente les pertenece a ellos, es decir, nadie mas va a poder escribir
sobre esos temas, lo que crea originalidad a las historias y terminara siendo un valor
extra para cada alumno.

Para poder llegar a esto, se compartiran previamente cartas de temas variados,
escritas por diferentes autores, que el alumno leera, reflexionara y lo que le permitira
comparar su historia con las epistolas leidas generandole una experiencia que lo
convierte en un lector empatico.

Por otra parte, la relacion del aprendizaje significativo con esta propuesta, parte de
que el alumno ya tiene un conocimiento previo que le facilita o le impide la construccion
de conocimientos nuevos y bajo el constructivismo, el alumno al generar textos libres
desde sus experiencias personales contados a través de una carta a un destinatario de
su propia eleccion, lo deja como el unico responsable de su propio aprendizaje y donde
la funcién del docente es encadenar los procesos de construccidn del alumno como
parte de su medio. Ademas de que dia a dia el alumno construye sus aspectos
cognitivos y de comportamiento social sin dejar a un lado otro aspecto muy importante
que distingue al estudiante adolescente de Media Superior, y es el afectivo, haciendo
necesario que aprenda a fortalecer su necesidad de ser escuchado y de ser tomado en
cuenta.

Para finalizar, no se puede dejar a un lado el Enfoque Comunicativo en el cual se
encuentra el Colegio de Ciencias y Humanidades, donde el alumno debe de poseer
una competencia comunicativa que le permita incrementar y optimizar sus habilidades
lectoras, de escritura, de escuchar y de hablar, uniéndolas con la investigacion y la



literatura. En todo esto se necesita que el alumno, por medio de diferentes estrategias
se enriquezca para poder crear textos, saber verbalizar para poder comprender y
producir con sentido, en todos los contextos en que se encuentre sin olvidar tener una
perspectiva reflexiva, critica y propositiva, tal como lo plantea los argumentos del
Enfoque aplicado en el CCH.



“LA ESCRITURA DE CARTAS COMO UNA ESTRATEGIA PARA EL APRENDIZAJE
DE LA REDACCION EN LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR”

INDICE

RESUMEN ..o 4
INTRODUCCION ..o, 5
CAPITULO I CONTEXTO SOCIO-EDUCATIVO Y DISCIPLINAR

1.1 Contexto actual y somero del Colegio de Ciencias y Humanidades y los jovenes del plantel

NAUCAIPAN. ... e 10
1.1.1. Panorama actual de la Educaciéon Media Superior en M€Xico ................c........ 14
1.1.2. El Colegio de Ciencias y Humanidades .................cooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiannnn. 17
1.1.3. El CCH Plantel Naucalpan y Sus JOVENES .........cooviriinieiiniiiiiiiianieaneaneannn. 22
1.2 Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental (TLRIID) en el
CCH y Plan de Estudios Actual
.......................................................................................................... 25
1.2.1. Actualizacién del area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion. Taller de Lectura,
Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental I -1V ... 30
1.3 Los alumnos y la redaccion. Empezando a escribir ... .........oooiiiiiiiiiiiiiiiiiii i, 36
13010 LaMArTacCion ......uee it 40
1.4 E1 Género Epistolar. .......o.oiiuiiiii e 43

CAPITULO II POSTURA PSICOPEDAGOGICA

2.1 Constructivismo y Enfoque Comunicativo en el CCH . ........cccoooiiiiiiiiiiniiiiecieceeeee 49
2.2 Aprendizaje Significativo en la vida de los adolescentes ..............cooviiiiiiiiiiinin v, 53
2.3 El “Texto Libre” de Célestin Freinet
................................................................................................................. 57
2.4 El mundo afectivo de los adolescentes y su necesidad de expresion ........................... 63



CAPITULO 1III ESTRATEGIA DIDACTICA <“ERASE UNA VEZ.. UN GENERO
OLVIDADO”

3.1 Disefio de la Estrategia Didactica: “Erase una vez... un género olvidado”

................................................................................................................. 67
CONCLUSIONES . 72
ANE X O . 74
FUENTES CONSULTADAS ..o 168



“... Para cada sociedad, la educacion es el medio con el cual ella
prepara en el corazén de los nifios, las condiciones esenciales
de su propia existencia (...) Asi cada tipo de pueblo tiene su
educacion, que le es propia y que puede servir para definirlo con
tanto fundamento como su organizaciéon moral, politica y
religiosa”.

Durkheim, Emile. (Durkheim, 1956)

CAPITULO | CONTEXTO SOCIO-EDUCATIVO Y DISCIPLINAR

1.1CONTEXTO ACTUAL Y SOMERO DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y
HUMANIDADES Y LOS JOVENES DEL PLANTEL NAUCALPAN.

Aristoteles pensaba que la adolescencia es un momento crucial en la vida humana ya
que es una etapa fundamental donde se afianzan las capacidades, los habitos y

posturas que acompanaran al joven hacia su camino a formarse como un adulto pleno:

Los jovenes son concupiscentes de caracter y les encanta hacer siempre lo que desean. Son muy
seguidores de las pasiones venéreas.(...) Son variables y se hartan con facilidad, son fuertemente
concupiscentes, pero sus deseos son agudos, pero no prolongados, pues se les pasa la pasion
deprisa, como la sed y el hambre de los enfermos. Son apasionados, de codlera pronta, y se dejan
llevar con facilidad por los impulsos. Se dejan llevar por la ira, no soportan ser tenidos en poca
consideracion y se irritan de sobremanera si se consideran victimas de la injusticia. (Aristoteles,
Retdrica, 2014)

Por lo mismo, la educacion en la juventud es crucial y significativa y siendo docentes
debemos partir de las siguientes preguntas: ¢ Para qué debemos ensenar? ;Qué es lo
mas importante qué debemos ensenar? ;Por qué ensefiamos y con qué fin?... pero

para contestarnos esas preguntas, debemos antes que nada saber el origen, el inicio,
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aunque somero de lo que ha sido y es el reflejo de la historia de nuestro pais: la

educacion.

Ahora bien, la historia de la educacién en México ha ido de la mano del desarrollo
politico. Cada momento emblematico historico del pais es un reflejo de todas sus
luchas y guerras politicas, incluida la Revolucion y cada una de estas etapas tuvo sus

objetivos y consecuencias que dejaron huella en el campo educativo.

La educacion en México puede representar un elemento ideolégico que sufre las
consecuencias de los cambios “democraticos” continuos que vive el pais cada sexenio.
Para algunos, la educacién (planes, reformas, programas) duran lo que dura un periodo
presidencial, para otros el proceso educativo no se limita a un gobierno o a una
situacion sexenal y se refleja mucho tiempo después, no en un corto tiempo, ya que los

resultados serian visibles hasta dos 0 mas generaciones adelante.

El aprender la historia de nuestra educacion ayuda a prevenir errores, entendiendo
que la educacion es un proceso formativo al cual no podemos pedirle mas de lo que
puede dar y como todo proceso no puede prever el futuro, pero es una herramienta que
puede ayudar a buscar el camino adecuado para encarar mejor al tiempo venidero.
Tampoco podemos dudar de la participacién de la educacion en el desarrollo de la

cultura mexicana, ya que nos crea una conciencia historica nacional.

Lo mas dificil de la reconstruccion del pasado educativo es llegar a una comprension
de la educacion en todas sus manifestaciones y en todo su desarrollo ya que no es solo
una sucesion de hechos, sino una manifestacion conjunta de esa actividad. Tal como
diferentes personajes de la historia de la educacion en México, han llevado a reformas
educativas que no han tenido una fija estructura, ni un camino que lleve al progreso ya
que han sido interrumpidos por los cambios de sexenio. En una vision somera, en el
siglo XIX, la educacién estaba inspirada en modelos extranjeros y sélo unos cuantos
tenian acceso a una formacién educativa. La Independencia, la Reforma y la Republica

Restaurada, produjeron fusiones e imposiciones de ciertos proyectos de nacion
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incipientes. Con Porfirio Diaz, la educacion primaria llegdb a muy pocos nifios, siendo
las ciudades mas importantes las que se favorecieron de esto, sin embargo, la
educacion media y superior tuvieron mas auge, las escuelas preparatorias llegaron a
casi todos los estados, asi como las escuelas normales y sin dejar de mencionar la

inauguracion de la Universidad Nacional.

Después con la Revolucion, el proyecto de la educacién se vio interrumpido, y una
vez terminada la lucha armada, Alvaro Obregén, retomé la importancia de continuar
con el plan educativo como un elemento fundamental para lograr un verdadero cambio
y con esto fueron apareciendo personajes que retoman fuerza como José Vasconcelos,
que veia a la educacion formal como el siguiente paso para direccionar el proyecto de
crecimiento del pais. Vasconcelos tenia la intenciéon de lograr que los intelectuales
trabajaran con los obreros para mejorar las condiciones del nuevo pais: “el fin de la
educacion era liberar al individuo tanto de la necesidad como de la maldad y llevarlo al
gozo de su propia energia ya purificada”. (Blanco, 2000) Asi mismo, la historia de la
educacion de México no seria igual sin la presencia del abogado Vasconcelos, ya que
el creia que la educacion era pieza fundamental en la identidad del mexicano, al

hacernos parte de un mestizaje.

Conforme la poblacién aumentaba, las necesidades cambiaban y México necesitaba
volver a tener una reestructuracién en la parte educativa, asi que era indispensable
generar otras vias para poder competir con el mundo, poniendo la mira en la
construccién de un soporte que ayudara y fuera el puente entre la educacion basica y
el crecimiento de la educacién superior, logrando asi que la educacion Media Superior,

iniciara su auge.

La educacién Media Superior tiene su historia y sus inicios que se remontan a la
Epoca Colonial, donde la imparticién se debia a las érdenes religiosas, especialmente
de los jesuitas, quienes fundaron diferentes colegios como el Real Colegio de San
Pedro y San lidefonso y en 1551 se crea la Real y Pontificia Universidad de México.

12



Después de la Independencia de México, en 1868, Gabino Barreda, instituye la
Escuela Nacional Preparatoria, con un marco positivista, donde las materias de

Ciencias Exactas y Sociales son las que predominaban.

Mas tarde con el Porfirismo, exactamente en 1896, se promulga una Ley de
Ensefianza Preparatoria en la Ciudad de México, que sefiala que se tiene como
finalidad, la formacién intelectual, fisica y moral de los alumnos. Siendo con Justo
Sierra, la creacion de la Universidad Nacional de México, integrandose a ella la Escuela
Nacional Preparatoria, modificandose tiempo después los planes de estudio al llegar la
Revolucién:

En septiembre de 1910 la educacion media superior y superior mexicana se reorganizan y

vigorizan con la inauguracion de la Universidad Nacional de México, que retne a escuelas
nacionales fundadas a lo largo del siglo XIX — Preparatoria, de Jurisprudencia, de Medicina, de

Ingenieros, de Bellas Artes — y a la recién creada Escuela de Altos Estudios. (UNAM, 2010)

En 1922, con Vicente Lombardo Toledano, surge el exhorto de educar al estudiante
no solamente en el aspecto propedéutico, sino también, darles un elemento adicional
como un oficio. Y hasta 1933, en el Primer Congreso de Universitarios Mexicanos,
Lombardo Toledano expresé “los principios educativos que ya aplicaba en la Escuela
Nacional Preparatoria: la educacion como medio de concientizacion social y
herramienta de la clase trabajadora para su participacion critica y activa, en el proceso
de produccion nacional”. (Toledano, 1973)

En la época del Cardenismo, se funda el Instituto Politécnico Nacional con sus
respectivas escuelas vocacionales. Pero no fue hasta 1971 terminando el periodo de
Gustavo Diaz Ordaz y entrando Luis Echeverria al poder, que se fundé el Colegio de
Ciencias y Humanidades, siendo el rector de la Universidad, Pablo Gonzalez
Casanova, como una opcion mas para los estudiantes que querian acceder a la Media

Superior.
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1.1.1. Panorama actual de la Educacion Media Superior en México

Se dice que, si quieres saber cdmo se encuentra la educaciéon en general, solo tienes
que acudir a un aula de alguna escuela publica y podras observar lo que vive el pais y
para algunos criticos, estas aulas demuestran las desigualdades tanto econdmicas
como sociales; la falta de equidad entre los alumnos; la falta de conocimiento, el

autoritarismo, exclusion, marginacion, etcétera.

Segun el Consejo Nacional de Evaluacion de la Politica Social (CONEVAL), afirmo
que en México, la mitad de los jévenes de entre 15 y 24 afios son pobres; por si fuera
poco, solo siete de cada 10 jovenes de 15 afos asisten a la escuela. Y de los que lo
hacen, es probable que 50% deserte de la educacién media superior, debido a la falta
de ingreso y carencias economicas en sus hogares. Lo mas preocupante, para México,
es que los joévenes de 15 afios que logren continuar estudiando, solo tres de cada 10

continuaran en la escuela al cumplir 20 afios. (CONEVAL, 2007)

La Organizacion de la Cooperacion y el Desarrollo Economicos (OCDE), organizacion
fundada en la década de los sesentas y que agrupa actualmente a 29 paises, donde la
mayor parte de sus miembros posee un alto nivel de desarrollo econébmico asi como
comparten el compromiso de promover las politicas de cooperacién y expansion
econdmica, que desde 1994 examina a México sobre la situacién de su sistema de
Educacién Superior, donde examinadores, autoridades nacionales y delegados de los
paises miembros, entregan un informe que llama la atencion sobre ciertos aspectos
concretos de las relaciones entre la educacion postsecundaria y la sociedad, al igual
que no se pretende hacer propuestas sobre cdmo reorientar la misién de la educacién
superior. Y de acuerdo con las observaciones de los examinadores de la OCDE, se

presentan las siguientes caracteristicas:
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- En México, la tasa de inscripcion a la Media Superior para los jévenes entre 15 a 19
afnos de edad es del 48.8% y esta muy por debajo de la media de la O.C.D.E de 81.5%
y s6lo es mayor a la tasa de Turquia con un 45.2%.

- Solo un 39% de los mexicanos de 25 a 34 afos de edad han concluido con una
preparacion basica en el nivel de preparatoria y México esta en el segundo nivel
mas bajo de los paises de la O.C.D.E.

- Pero también, México invierte sélo un 5.7% de sus ingresos totales en educacion,

mas que Brasil con un 5.2%, pero menos que Chile, con un 6.4%.

- Cerca del 45.1% de la poblacion de 15 a 19 anos de edad no estudia en México; y
el 62% de estos esta empleado; el 38% restante no se dedica a ningun estudio o
trabajo. (OCDE, 2018)

Estos jovenes, entre 15 y 18 afios de edad, que viven en situacion de pobreza, no
tienen las mismas posibilidades que otros alumnos de acceder a la informacion global,
por lo tanto, no dominan las nuevas tecnologias de informacién y de comunicacion, lo

cual los deja fuera del mundo globalizado en el que vivimos.

Sin importar o sin darle tanto el peso de por qué un alumno ingresa a la Educacion
Media Superior, ya sea por obtener un certificado y después ingresar al mercado
laboral o por la firme idea de continuar con los estudios superiores y poder encontrar
una mejor oferta laboral, la educacion media superior es sin duda, una de las mejores

opciones de oportunidad como movilidad social.
Pero, aun asi, si hablamos de géneros, las mujeres sin estudios de preparatoria,

tienen desfavorables consecuencias y menos oportunidades para obtener un empleo

que los hombres.
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Para algunos analistas, desde el nacimiento de la educacion media superior en
México, desde 1867, ha presentado demasiadas desavenencias, con escasa
planeacién y con grietas en modelos y estrategias, esto ha generado una falta de
continuidad entre el curriculum de nivel basico y del nivel medio superior y, por
consiguiente, con el nivel superior, ya que los enfoques son distintos y no hay

integracion horizontal, ni vinculacion.

Legorreta, sefiala que las politicas educativas, establecidas por el gobierno federal,
gue orientan este nivel educativo se rigen por una centralizacién de planes y programas
de estudio. Y su historia implica haber transitado de los modelos desarrollistas de los
afnos cincuenta y sesenta, a los modelos modernizadores y neoliberales de la década
de los setenta y especialmente de los ochenta en adelante, hasta la actualidad. Estos
ultimos suponen la sujecion de estas politicas educativas a presiones internacionales,
especialmente de organismos como el Banco Mundial (BM), el Banco Interamericano
de Desarrollo (BID), la UNESCO y de los paises hegemoénicos, Estados Unidos, en
primer lugar. Al tener un poder financiero, determinan a los paises endeudados, como
deben dirigirse y cdémo deben de asumir la educacion desde una perspectiva
economica, tecnocrata y eficientista, bajo los principios del modelo neoliberal,
enfatizando, desde su perspectiva, conceptos como calidad, productividad,
competitividad, asi como el uso de las nuevas tecnologias de la informacion y

comunicacion. (Legorreta, 2009)

Todo esto involucra a México, el cual no se puede escapar de las demandas
internacionales que califican su nivel educativo y de ensefianza y que deberian de ser
un factor para insistir mas en la calidad e inversidn en los diferentes temas sobre la

educacion.
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1.1.2. El Colegio de Ciencias y Humanidades

En la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH), en el afio de 1971, en
ese entonces el doctor Pablo Gonzalez Casanova, quien era el Rector de la maxima

Casa de Estudios, exponia lo siguiente:

1. Unir a distintas facultades y escuelas que originalmente estaban separadas.

2. Vincular la Escuela Nacional Preparatoria a las facultades y escuelas superiores
asi como a los institutos de investigacion.

3. Crear un 6rgano permanente de innovacion de la Universidad, capaz de realizar
funciones distintas sin tener que cambiar toda la estructura universitaria,
adaptando el sistema a los cambios y requerimientos de la propia universidad y
del pais. (Gonzalez Casanova, 1971)

Con esto el Colegio de Ciencias y Humanidades, ademas de cumplir con una funcién
preparatoria, cumpliria también con una funcién terminal, es decir, darle al alumno una
posibilidad de al finalizar sus estudios, adquirir una carrera técnica, que le ayudara a
incorporarse al ambito laboral. Eso como diferencia de la Escuela Nacional
Preparatoria que solo cumplia con el objetivo de preparar a los alumnos para el

siguiente nivel, el superior.

Este propésito del CCH, respondia a los cambios por los que transitaba el pais, sobre
todo los econdmicos de los afios cuarenta, que se consolidaron en los setenta y que
surgian de las necesidades producidas por el crecimiento urbano de las zonas rurales

con el incremento en la poblacion en las zonas conurbadas.

Los planteles Azcapotzalco, Naucalpan y Vallejo, fueron los primeros Colegios de
Ciencias y Humanidades, en abrir sus puertas en el mes de abril de 1971 y un afno
después, en 1972, los planteles Oriente y Sur se inauguraron, siendo actualmente
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cuatro planteles en la Ciudad de México y uno en el Estado de México, atendiendo a
una poblacion estudiantil de mas de 60 mil alumnos, con una planta docente superior a

tres mil profesores, como indican los ultimos datos sobre el CCH. (Humanidades, 2018)

Desde los inicios del CCH han sido tres los ejes basicos de su formacion:

1. Aprender a aprender: significa la apropiacion de una autonomia en la adquisicion
de nuevos conocimientos, congruente con la edad de los alumnos y, por ende,

relativa.

2. Aprender a hacer: se refiere en primera instancia, a la adquisicion de
habilidades, supone conocimientos y elementos de métodos diversos y en
consecuencia, determina enfoques pedagogicos y procedimientos de trabajo en

clase (aprender haciendo).

3. Aprender a ser: enuncia el propdésito de atender a la formacién del alumno no
s6lo en la esfera del conocimiento, sino en los valores humanos, particularmente
los éticos, los civicos y los de la sensibilidad estética. (CCH, Colegio de Ciencias
y Humanidades, 2016)

Gonzalez Casanova, recordaba los objetivos de su fundacion con las siguientes

palabras:

“No solo tenemos que aprender a aprender, a hablar, a pensar, a hacer, a dialogar; debemos
también, aprender a ensefiar y ahora, mas que nunca, que vivimos en una situacién tan critica
para la educacion, hay que transmitir que no solo se trata de aprender a leer un texto, sino de
entender el mundo y de transformarlo”. (Gonzalez Casanova, Nacimiento y Desarrollo del Colegio
de Ciencias y Humanidades, 1989)

En este sentido, el CCH, se distingue de otras instituciones de Media Superior, en
tanto que, privilegia un aprendizaje constructivista y no un aprendizaje memoristico o
repetitivo. En enero de 2009, se impartié en todos los planteles del CCH un curso sobre

competencias, si bien el colegio no se ha cefido nunca a los parametros de este
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modelo, la "ensefianza por competencias” ha sido un tema polémico desde entonces y
hasta la actualidad, pues el debate se reavivo, ante la negativa de algunos estudiantes
de aceptar la actualizacidn de planes y programas de estudios, argumentando que
dichas reformas se encaminaban a imponer en el CCH un sistema de competencias.
(Alday, 2013)

La creacion de un motor permanente de innovacion de la ensefianza universitaria u
nacional, y debera ser complementado con esfuerzos sistematicos que mejoren a lo
largo de todo el proceso educativo, nuestros sistemas de evaluacién de lo que

enseflamos y de lo que aprenden los estudiantes. (CCH, Mision y Filosofia, 2016)

El CCH fue creado para impulsar la transformacion académica de la propia
Universidad, con nuevos métodos de ensefianza que incluyera una nueva planta

docente.

Es también un bachillerato que habla de una cultura basica y con esto se refiere a
sefialar que unos elementos de una cultura de una sociedad, constituyen un
fundamento sobre el que se apoyan otros, las concepciones del Colegio se distinguen y
jerarquizan los contenidos de la ensefianza con la finalidad pedagodgica: ante la
imposibilidad de ensefiarlo y aprenderlo todo, es necesario seleccionar los contenidos,
para concentrarse en lo esencial, es decir en lo basico. (CCH, Mision y Filosofia, 2016)

Tiene también la caracteristica de ser propedéutico, general y unico, teniendo como

uno de los objetivos para sus alumnos egresados que:

“sean sujetos y actores de su propia formacién y de la cultura de su medio, capaces de obtener,

jerarquizar y validad informacion, utilizando instrumentos clasicos y tecnologias actuales y resolver
con ella problemas nuevos. Sujetos poseedores de: conocimientos sistematicos y puestos al dia
en las principales areas del saber; actitudes propias de conocimiento, de una conciencia creciente
de como aprende, de relaciones interdisciplinarias en el abordaje de sus estudios, y de una
capacitacion general para aplicar sus conocimientos y formas de pensar y de proceder, a la
solucion de problemas practicos”. (CCH, Mision y Filosofia, 2016)
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Con ello tendran las bases para cursar con éxito sus estudios superiores y ejercer

una actitud permanente de formacién autébnoma.

Todo esto, no seria posible sin el papel del docente, que ademas de ayudar a que el
estudiante participe activamente en el proceso educativo, ayuda a lograr el
conocimiento auténtico y la formacion de las actitudes en el alumno. No sélo es un
transmisor del conocimiento, sino un companero responsable de proponer experiencias
de aprendizaje que permita adquirir nuevos conocimientos y tomar conciencia creciente
de cdmo proceder para que el estudiante continué por su cuenta, mediante la
informacion y reflexion rigurosa y sistematica. Lo anterior no le quita al profesor su
autoridad académica respaldada por su experiencia, habilidades intelectuales y

conocimientos. (CCH, Misién y Filosofia, 2016)

Los alumnos del C.C.H. tienen un perfil particular como se explica en lo siguiente:

1. Los estudiantes de 14 afos 0 menos, sumados a quienes apenas han alcanzado
los 15 afos, constituyen la poblacion mayoritaria, se encuentran en una etapa
formativa tanto en lo referente a su desarrollo fisico como emocional, razén por
la cual demandan una orientacién expedita en asuntos relativos a la sexualidad,
adicciones y en general, problematicas inherentes a su condicion de adolescente
pues los hace vulnerables ante factores de riesgo de toda indole. Asi un punto
que requiere especial cuidado, es el relativo a los problemas emocionales
porque tienen una repercusion decisiva en la trayectoria académica en el

bachillerato.

2. Si bien, los alumnos presentan a su ingreso una trayectoria escolar regular en la
educacion secundaria y valoran como buena la educacion recibida, su éxito
como alumnos de bachillerato dependera en gran parte de su adaptacion a su

nuevo medio escolar, la disciplina ante el estudio y una preparacién emocional
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para sortear los obstaculos que se les presenten en el entorno tanto escolar

como familiar.

Algunas estrategias de estudio presentes en los jovenes bachilleres hacen
pensar que la institucion debiera plantearse el reforzamiento de estrategias, con
la intencion de que los alumnos mejoren la forma de acercarse a distintas
fuentes de consulta, la distincion en el manejo de la informacion de diversa
procedencia y la forma de acopiarla porque son elementos necesarios para un
desempenio aceptable en el modelo educativo del CCH. Asimismo, es importante
reforzar el trabajo y estudio individual, pues aun poco se privilegia el trabajo en
equipo y dentro de la formacion de actitudes, son practicas indispensables para

las exigencias escolares y laborales del mundo actual. (Muioz, 2013)
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1.1.3. El CCH plantel Naucalpan y sus jovenes

El plantel del C.C.H de Naucalpan, inicié sus labores exactamente el 12 de abril de
1971, se encuentra al norte del area metropolitana y es el unico en el Estado de
México. Con mas de 45 afnos, este plantel alberga a alumnos principalmente de
colonias del municipio de Naucalpan de Juarez; Bosque de los Remedios; Loma
Colorada, Lopez Mateos, Loma Taurina, El Molinito, Izcalli, San Lorenzo, San Agustin,
Loma Linda, Huertos y fraccionamiento Las Américas. Y algunos municipios como:
Cuautitlan, Tepotzotlan, Cuautitlan Izcalli, Coacalco, Atizapan, Tlalnepantla,
Huixquilucan y de otras delegaciones de la Ciudad de México. El plantel cuenta con
dos turnos con un aproximado de 25,600 alumnos en matutino y vespertino, (CCH U. ,
2012) y un nuevo plan de estudios desde el 2016, aunque aun conserva principios y
orientaciones pedagogicas de su primer plan de estudios de 1971. (Humanidades,
2018)

En un estudio que realiz6 la Direccion General del CCH, “Poblacion estudiantil del
CCH ingreso, transito y egreso: Trayectoria escolar: siete generaciones 2006-2012",
obtenemos los siguientes datos:

- A partir del 2006, han ingresado al bachillerato de la UNAM un promedio de 33,000
estudiantes por generacidon. Un 54% a los cinco planteles del CCH y 46% a los
planteles de la ENP.

- 17,788 estudiantes han sido asignados al CCH y se distribuye a cada plantel un
20% de estudiantes.

- Las edades en que oscilan los alumnos son: 57.1% con 15 afos y 24.4% tiene 14 o
menos, el resto es mayor a 15 afos; un 80% del total de la poblacion han cursado

su educacion sin interrupcion.

- Las mujeres son el 53% de los estudiantes.
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95.3% de la poblacidon vive con sus padres, 2.8% con otros familiares, lo que

reafirma la importancia de la familia en esta etapa de desarrollo.

81% de las familias percibe menos de seis salarios minimos, lo que confirma un

bajo perfil salarial.

83% de los alumnos provienen de escuelas publicas, 11% de instituciones privadas
y 6% de ambas.

Respecto a la situacion laboral de los estudiantes, el 83.4% de los estudiantes, no

trabajan.

El 95.7% de la poblacion son estudiantes que terminaron su educacion secundaria
en tres afios, porcentaje que en las ultimas seis generaciones paso de 95.5% a
96.1%.

53.3% de la poblacién proviene de la Ciudad de México; un 45.6% del Estado de
México y el resto de la Republica o el extranjero. Las caracteristicas actuales de la
Ciudad de México y la ubicacion de los planteles, provocan que el alumno invierta
entre una y dos horas en trasladarse al plantel.

El Uso de enciclopedias, libros de texto, revistas, periddicos y mapas como fuentes
de consulta presenté una disminucion; el uso del Internet tuvo un crecimiento del
24.37% y aumento el uso de celulares con un 175% de crecimiento y 7.5% de

computadoras personales.
La mayoria de los alumnos tiene acceso a internet y al uso de las computadoras,

pero son usadas so6lo como entretenimiento, sin canalizarlas como herramientas

que permitan al alumno, complementar su aprendizaje.
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Como propdsito actual el CCH plantel Naucalpan, desea mejorar el aprovechamiento
escolar y la calidad del aprendizaje para elevar el egreso, con particular atencion y
apoyo a los cursos ordinarios que se imparten en las aulas y laboratorios.
(Humanidades, 2018)
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1.2 TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION A LA INVESTIGACION
DOCUMENTAL (TLRIID) EN EL CCH Y PLAN DE ESTUDIOS ACTUAL

“Iguala con tu vida el pensamiento”.
Cartas de Lord Chesterfield a su hijo. (Chesterfield, 1845)

La asignatura en la que se establece la propuesta de esta investigacion, es la del Taller
de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental (TLRIID), que va
desde el primer semestre hasta el cuarto semestre, y en los lineamientos de estas
asignaturas se puede apreciar la explicacion de que la ensefianza, ya no es solo el
transmitir informacion, sino el ensefar a informarse, ensefiar a aprender, que es parte
de la propuesta de la cultura basica, antes sefalada. Esta cultura basica es también el
fundamento de la organizacion en areas de los contenidos que los alumnos aprenden y
uno de esos contenidos es el lenguaje o la capacidad de la simbolizacion humana, que
es la estructura base del area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion donde

encontramos el TLRIID.

En la propuesta de la cultura basica, en especial en “ensefiar a aprender’, podemos

distinguir tres componentes:

e Habilidades intelectuales. Se refieren a aquellas necesarias para aprender, a
través de cuya utilizacion se adquieren mayores y mejores saberes y practicas;
es el caso de las materias, cuyas habilidades basicas son leer y escribir; acopiar,
transformar, valorar y discriminar informacion; escuchar y hablar de acuerdo con
las necesidades de situaciones de comunicacién concretas, especialmente las

del ambito universitario.

e Conocimientos disciplinarios: Representan la estructura conceptual basica de un
campo disciplinario que al constituir un sistema permite ubicar, jerarquizar y
valorar los nuevos conceptos que se aprenden para profundizar el conocimiento

y las practicas de ese campo disciplinario. En el caso de la materia TLRIID, se
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ha adoptado el enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua, por su
idoneidad para poner en practica el modelo educativo del Colegio y por su

fundamento interdisciplinario y en constante reformulacion.

Actitudes y Valores: El bachillerato del Colegio se define como universitario y, en
esa medida propone una formacién tanto cientifica como humanistica que
permita al estudiante ser parte de la cultura universal con identidad propia, con
actitudes de reflexién, curiosidad y rigor, con valores éticos y estéticos que lo
enriquezcan como ser humano. Por esto, la metodologia de la materia se basa
en la lectura directa de textos de todo tipo, en la escritura y la expresion oral
como vias para manifestar lo aprendido, las opiniones y las experiencias
personales, para que a través de estas practicas se promueva la autonomia del
estudiante y la expresién de un espiritu critico, con lo que se busca que el

alumno se constituya en sujeto de la cultura. (CCH, Plan de Estudios, 2016)

El CCH a mediados de 1995, adopt6 el enfoque comunicativo para el estudio
de las asignaturas del area de Talleres de Lectura y Comunicacion, y esta area
de talleres, deben ofrecer al alumno el instrumento para el intercambio social,
asi también como la construccidén del pensamiento y para la interpretacion de la
realidad, y bajo este enfoque comunicativo, “se plantea trabajar con otros
aspectos importantes en la ensefanza-aprendizaje de lenguas como las de
competencia linguistica, competencia comunicativa y competencia pragmatica”
(Cassany, 2005), pero en la ensefianza gramatical que se supone debe de ser
un soporte, un medio necesario para la construccion de textos, no es un fin en si
mismos y se deja a un lado la norma, el método; permitiendo que el aprendizaje
linguistico tenga la flexibilidad necesaria, para que el alumno aprenda a
comunicarse pero sin tener las bases de la norma para saber el como debe de

escribir (en este caso con los textos escritos y en el taller de redaccion).

26



El objetivo del enfoque comunicativo en los alumnos, es que logren por medio
de la utilizacién de la lengua, una competencia comunicativa, donde Hymes,

afirmaba que:

“Para el concepto de competencia comunicativa, explicaba que se necesitan otro tipo de
conocimientos, aparte de la gramatica, para poder usar el lenguaje con propiedad. Hay que
saber qué registro conviene utilizar en cada situacion, qué hay que decir, qué temas son
apropiados, cuales son el momento, el lugar y los interlocutores adecuados, las rutinas
comunicativas, etc. Asi, la competencia comunicativa es la capacidad de usar el lenguaje
apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se nos presentan cada dia”. (Hymes,
1997)

Y de acuerdo al plan de estudios, la competencia comunicativa se deriva de:

Una suma de competencias linguisticas, discursivas o textuales, estratégicas,
sociolinguisticas, literarias e iconico verbales, lo cual ha contribuido a mejorar las
capacidades de comprension y produccion textual de los estudiantes del Colegio
y a poner en juego sus capacidades como oyentes, hablantes reales, de acuerdo
con situaciones concretas de comunicacion. Prestar atencion a los usos
linguisticos, a la textura y la contextura de lo que leen, escuchan, escriben o
hablan los estudiantes, ha hecho posible que poco a poco adquieran un capital
comunicativo y lo pongan en practica, de acuerdo con el manejo de diversas
estructuras, propositos de comunicacion, temas, posibles enunciatarios y
contextos. (CCH, Plan de Estudios, 2016)

Esto propone que los alumnos, puedan aprender a comunicarse en diferentes

situaciones que los va a llevar a poder utilizar su aprendizaje referente a la lengua en

su vida diaria como en su vida profesional y laboral, y que se acerque a la reflexion

acerca de cémo, donde y cuando puede utilizar los diferentes usos de la lengua, asi

como desarrollar sus capacidades discursivas. Y segun con este enfoque comunicativo,

utilizando la didactica de la lengua vy la literatura, se puede ayudar a que el alumno se

aproxime a los usos comunicativos.
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Conceptos como: lengua en wuso, modalidad, referencia, presuposicion,
argumentacion, implicito, actos de habla, enunciacion, rasgos semanticos, discurso,
relacion dialogica, adecuacion, cohesion, coherencia, contexto, texto como unidad y
muchos mas, provienen de diversas ciencias del lenguaje con las que el enfoque
comunicativo se relaciona creando modelos didacticos. Asi, ensefiar lengua en
situaciones comunicativas sélo es posible con la union de la lengua vy la literatura, para
analizar el lenguaje en su uso y establecer diferencias entre el producto linguistico
(texto) y el texto contextualizada como resultado de un proceso (discurso). (CCH, Plan
de Estudios, 2016)

Para poder generar estas competencias comunicativas, se necesita que el alumno
desarrolle las habilidades, destrezas y actitudes que conllevan al aprendizaje, asi con
estas asignaturas se pretende que la comunicacion sea efectiva, que les ayude a

elevar su comprension y que puedan generar textos escritos:

“que los alumnos adquieran la cultura basica necesaria para acceder a diferentes campos del
conocimiento, a través del uso adecuado y consciente de la lengua materna, del aprendizaje de
por lo menos un idioma extranjero y del acercamiento a los cddigos no verbales, que representan
o recrean la realidad con diferentes intenciones”. (CCH, Plan de Estudios, 2016)

Se pretende que los alumnos se acercan a todos los tipos de texto, que puedan tener
un analisis critico y reflexivos, siendo sujetos activos en el conocimiento. Asimismo, se
le induce a la investigacion documental para que inicien con la labor de reunir

informacion, ordenar, jerarquizar, formular hipotesis y desarrollar el tema a investigar.

Todo esto forma parte de las asignaturas de Taller de Lectura, Redaccién e Iniciaciéon
a la Investigacion Documental, que buscan desarrollar las habilidades intelectuales
para el uso y aprendizaje de la lengua: la propuesta didactica de la nueva mirada de la
enseflanza de la lengua y la literatura adquiere sentido en el CCH, al reafirmar la

nocion de taller asociada a la ensefianza de la asignatura.

El Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental (TLRIID),

obligatorio en los primeros cuatro semestres, se definid en el nuevo mapa curricular
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durante seis horas a la semana en tres sesiones de dos horas cada una y desde el
primer semestre hasta el cuarto la asignatura esta propuesta como un espacio
dinamico, donde se transita con naturalidad a través de las diferentes habilidades de la
expresion oral se pasa a la escritura, de la lectura a la investigacion, de la investigacion
a la escritura y de ésta a la expresion oral en un constante ir y venir entre diferentes
textos, que tienen diferentes propositos y manifestaciones en nuestra vida social. El
establecimiento de comparaciones y contrastes entre los aspectos anteriores es una
tarea constante en el taller, en que se trabaja con textos que plantean diversas
exigencias, pero entre los que es posible establecer conexiones que van dotando al
alumno de un reportorio de procedimientos, estrategias y actitudes que puede ir
aplicando a situaciones de aprendizaje y de comunicacion distintas. (TLRIID, 2016)

Con esta propuesta de los talleres, es donde se pretende acomodar la estrategia
didactica que mas adelante se planteara, y en conjunto con las habilidades basicas de
leer, hablar, escuchar y escribir, que se requieren y que exige los objetivos del plan de
estudios logrando que se vuelva una experiencia de aprendizaje significativo para el

alumno:

En los hechos, el aprendizaje de la lengua y la literatura se orientara hacia practicas reales que
permitan determinar con claridad qué se aprende, cémo se aprende y para qué se aprende; qué
papel se asigna a la lectura y a la escritura en el curriculo; qué tareas se propone a los estudiantes
a realizar cotidianamente y con qué sentido; qué materiales usan, como evaluan las actividades y
los procesos por los que se transitan para ejecutarlos; qué aspectos de lo leido, escrito,
escuchado o hablado se valoran qué textos se trabajan. (TLRIID, 2016)
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1.2.1. Actualizacién del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion. Taller de

Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental I-1V

En el 2016, el H. Consejo Técnico de la Escuela Nacional Colegio de Ciencias y
Humanidad, aprobd los programas de estudio actualizados de las materias de primero
a cuarto semestre con lo que el mapa curricular del plan de estudios queda de la
siguiente manera:

Horas/Créditos
ASIGNATURA  MATEMATICAS | INGLES | / FRANCES |
COMPUTO MODERNA Y INICIACION A LA INVESTIGACION

TALLER DE QuIMICA | HISTORIA UNIVERSAL ‘ TALLER DE LECTURA, REDACCION E

CONTEMPORANEA | DOCUMENTAL |

ASIGNATURA = MATEMATICAS Il | TALLER DE QUIMICA I HISTORIA UNIVERSAL
COMPUTO MODERNA Y

CONTEMPORANEA Il

TALLER DE LECTURA, REDACCION E
INICIACION A LA INVESTIGACION
DOCUMENTAL 11

INGLES Il / FRANCES I ‘

'ASIGNATURA INGLES Ill / FRANCES

INICIACION A LA INVESTIGACION

MATEMATICAS IIl Fisical BIOLOGIA | HISTORIA DE MEXICO | TALLER DE LECTURA, REDACCION E
DOCUMENTAL Ill

ASIGNATURA = MATEMATICAS IV Fisican BIOLOGIA Il HISTORIA DE MEXICO I TALLER DE LECTURA, REDACCION E INGLES IV / FRANCES
INICIACION A LA INVESTIGACION W

DOCUMENTAL IV

ASIGNATURA  1a. OPCION 2a. 3a. OPCION 4a. OPCION 5a. OPCION
(OPTATIVA) OPCION (OPTATIVA) (OPTATIVA)
(OPTATIVA) OBLIGATORIA OPTATIVA
CALCULO | BIOLOGIAIIl |  FILOSOFIA | TEMAS SELECTOS DE ADMINISTRACION | GRIEGO |
ESTADISTICA 1 Fsica il FILOSOFIA | ANTROPOLOGIA | LATIN |
CIBERNETICAY | QuIiMICA Il CIENCIAS DE LA SALUD | LECTURA Y ANALISIS
COMPUTACION | CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES | DE TEXTOS
DERECHO | LITERARIOS |
ECONOMIA | TALLER DE
GEOGRAFIA | COMUNICACION |
PSICOLOGIA | TALLER DE DISENO
TEORIA DE LA HISTORIA | AMBIENTAL |
TALLER DE EXPRESION
GRAFICA |
CREDITOS
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SEXTO SEMESTRE

ASIGNATURA 1a. OPCION 2a. 3a. OPCION 4a. OPCION 5a. OPCION
(OPTATIVA) OPCION (OPTATIVA) (OPTATIVA)
(OPTATIVA) OBLIGATORIA OPTATIVA
cALCULO Il BIOLOGIAIV | FILOSOFIA Il TEMAS SELECTOS DE ADMINISTRACION Il GRIEGO I
ESTADISTICA Il FISICA IV FILOSOFIA Il ANTROPOLOGIA Il LATIN Il
CIBERNETICAY | QUIMICA IV CIENCIAS DE LA SALUD Il LECTURA Y ANALISIS
COMPUTACION I CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES II DE TEXTOS
DERECHO Il LITERARIOS Il
ECONOMIA II TALLER DE
GEOGRAFIA | COMUNICACION I
PSICOLOGIA Il TALLER DE DISENO
TEORIA DE LA HISTORIA Il AMBIENTAL I
TALLER DE EXPRESION
GRAFICA Il
HORAS 4 4 4 4 4 4 28
CREDITOS 8 8 8 8 8 8 56

http://www.cch.unam.mx/programasestudio2016

Sin dudarlo, un eje fundamental del plan de estudios, es el Taller de Lectura,
Redaccion e Iniciacidn a la Investigacion Documental (TLRIID), porque las cuatro
habilidades linguisticas son esenciales para el estudio de cualquier otra materia del
plan. No puede haber aprendizaje sin un dominio sélido de la comprension de textos,
en diversos soportes, de las distintas disciplinas. Este conjunto de habilidades de
comprension y las relativas a la comunicacion de los contenidos o produccion de
significados que manifiestan y consolidan los aprendizajes, personales y de grupo, son
elementos primordiales de la cultura basica para garantizar el aprendizaje en todas las
materias y su continuacion a lo largo de toda la vida; constituyen, ademas, propdésitos
esenciales del Modelo Educativo del Colegio. (TLRIID, 2016)

Por lo tanto, el TLRIID, es la pieza que une a todas las demas materias, el engranaje
que sin ella no puede operar la maquina, ya que la lengua, nuestra lengua es el motor
del automdévil, es la herramienta con que nos comunicamos, con la que se comunica el
docente con el alumno y al revés, por eso es de suma importancia dominar las
habilidades de leer, escribir y hablar y a esto, recalcar cdmo se debe leer, como se
debe escribir y cdmo se debe hablar, para dominar y saber emplear el lenguaje en

cualquier contexto de la vida actual y futura del alumno.
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El alumno debe encontrar el TLRIID, un espacio para desarrollar y aplicar su
comprensidn, su analisis, interpretacion y sus competencias comunicativas a traves de
la escritura, distinguiendo géneros, tipos textuales, la situacidn comunicativa
(enunciador, enunciatario, etc), los distintos contextos, valores y la situacion actual de
la sociedad. A su vez, el profesor contara con evidencias del desarrollo del
conocimiento del alumno por medio de producciones escritas y orales de toda indole:
resumenes, resefias, comentarios, reportes de lectura, ensayos, monografias,
portafolios, cartas y trabajos de investigacion, por lo cual, el docente debera emplear
estrategias eficaces que le ayudan a conseguir los objetivos previamente detallados en
la unidad a trabajar.

De acuerdo al modelo de las sus tres vertientes del CCH, el TLRIID es pieza

fundamental:

- Aprender a aprender: basados en el constructivismo, los estudiantes adquieren sus
conocimientos de multiples circunstancias y situaciones, por lo que deben
desarrollar a conciencia de como aprenden e identifican las estrategias cognitivas
que necesitan. Y es a través de la lectura, la escritura y diversas operaciones
discursivas, para producir distintos tipos y géneros textuales que le ayudaran en su
vida académica, social y personal.

- Aprender a hacer: El Taller ofrece varias operaciones de produccién y comprension
y las acciones se concretizan en textos orales, escritos o iconico-verbales. Los
textos que se producen son: descriptivo, narrativo, argumentativo y expositivo,
tratando de que sean situaciones reales de comunicacion, tanto de la vida cotidiana

como de los ambitos académicos.

- Aprender a ser: Por medio del trabajo colaborativo, propicia que el alumno, vaya
descubriendo sus propias fortalezas y debilidades. Trabajar en equipo le ayuda a

colaborar, a ser un sujeto activo, a formar parte de una sociedad construyendo y
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mejorando sus destrezas, aptitudes e identificando sus necesidades tanto

cognitivas como emocionales.

En conclusion, los tres principios del CCH se ven inferidos en el Taller, ya que el
alumno transita por un proceso que al final le va a permitir utilizar las herramientas
cognitivas para aprender, realizar operaciones de comprension y de produccion
textuales, y construirse como un sujeto de su propio contexto. (TLRIID, 2016)

El plan de estudios reciente queda de la siguiente manera, siendo la Unidad | del
primer semestre, la que nos atafie para esta investigacion y propuesta de la estrategia

didactica:
Panorama general de las unidades
Primer semestre Segundo semestre | Tercer semestre __ Cuarto semestre
Autobiografias literarias. Anuncio publicitario. Texto dramatico. Representacion | Narrativa, poesia, texto dramdti-
Relato personal. teatral. €O ¥ ensayo con temas comunes.
Unidad I Reseifia critica. Ensayo académico.
24 horas 22 horas 26 horas 28 horas
Cuento y novela, Poema lirico. Editorial y caricatura politica. Proyecto de investigacion.
Variacion creativa. Lectura de poemas en voz alta y Comentario analitico.
Unidad I1 exposicién oral de una parafrasis.
26 horas 24 horas 20 horas 24 horas
Nota informativa y articulo de Cuento y novela. Debate académico. Biisqueda, seleccion y registro de
Unidad opinion, Comentario analitico. la informacion.
11 Comentario libre. Acopio de informacion.
24 horas 26 horas 24 horas 20 horas
Articulo de divulgacion cientifica. | Articulo académico expositivo. Ensayo literario. Presentacion de los resultados de
Unidad Resefia descriptiva. Reseifia critica. Ensayo académico. la investigacion. Version escrita
v y exposicion oral.
22 horas 24 horas 26 horas 24 horas
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PRIMER SEMESTRE

Unidad I. Autobiografias literarias. Relato personal

Presentacion

1 desarrollo de la competencia comunicativa es la meta principal del
ETa]ler de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacién Docu-

mental, cuyo trabajo en forma de taller y la diddctica de la discipli-
na consideran un desarrollo procesual, a partir de textos reales, mediante
estrategias de lectura de comprension y produccion gue conduzcan a un
incremento de la interaccion textual del alumnado.

Esta unidad ofrece la oportunidad de introducir a las alumnas y alumnas en
la materia de una forma muy préxima al universo textual mas cercano: la
narracién. De entre los diferentes tipos textuales, ésta inunda la vida del ser
humano, pues el entramado de relatos brinda una identificacién y conforma
la personalidad del sujeto.

Los alumnos y alumnas egresados del nivel basico tienen mucho que rela-
tar al ingresar en el Colegio de Ciencias y Humanidades, tanto a sus pares
como a sus profesores y profesoras; al mismo tiempo, por ser la narracion
un tipo textual frecuentado por los jévenes, como el cine, las series o el
cOmic, cuya pertinencia es innegable.

Asimismo, en el inicio del ciclo es necesario realizar una identificacion de
las fortalezas y debilidades del alumnado, con el fin de programar y ajustar
el desarrollo del proceso de ensefianza—aprendizaje. Por ello, resulta indis-
pensable efectuar un diagndstico de los conocimientos, del desarrollo de las
habilidades e incluso de las actitudes y creencias que tiene sobre la com-
prension y produccion textuales, tanto orales como escritas.

La unidad inicia con la lectura de autobiografias literarias para ofrecer mo-
delos textuales que permitan localizar los elementos fundamentales de di-
cha situacién comunicativa y que propicien una identificacion del alumnado
con textos cercanos a sus experiencias e inquietudes, las cuales aparecen
plasmadas en la literatura.

Al inicio del curso resulta indispensable entender la situacion comunicativa
como un entramado textual donde se conjugan distintos elementos: enun-

(www.cch.unam.mx)

ciador, enunciatario, canal, codigo, referente, contexto y proposito co-
municativo; para ello, se identificar en los textos modelo tales elemen-
tos, con la finalidad de que se empiecen a utilizar al escribir y se cobre
conciencia sobre el papel del enunciador,

Dado que resulta muy ambiciosa, ¢ incluso intima, la redaccién de una
autobiografia, solo se plantea aqui la produccion de un relato breve que
narre una experiencia personal significativa del alumno o de la alumna,
como puede ser una travesura, una “pinta” o una situacion equivoca

En esta unidad la lectura, la escritura, el habla y la escucha serdn puestas
en prictica tanto para diagnosticar su desarrollo en el alumnado, como
para realizar una puesta en comin de los elementos tedricos abordados
en la secundaria, con el fin de ir conformando un metalenguaje propio de
la materia que permitird el analisis y la reflexidn sobre la comunicacion
oral y escrita. De esta manera, se marca un itinerario que inicia con la
lectura, prosigue con la escritura y culmina con la expresion oral. El
trabajo se realizard bajo la coordinacién del docente, de modo individual
y también en equipo.

Prevalecen en la materia de Taller de Lectura, Redaccion ¢ Iniciacion
a la Investigacion Documental los aprendizajes procedimentales, pero
igualmente se presentan los declarativos y los actitudinales; éstos son
enfatizados no solo en esta unidad del programa, aqui se pretende ini-
ciar con actitudes y conductas favorables relacionadas con la libertad de
expresion y la tolerancia, tanto frente a las experiencias plasmadas en
los relatos modelo, como en los productos individuales del alumnado; la
observacion de estos valores y las conductas que los encarnan estardn
presentes a lo largo de toda la unidad.
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Unidad 1. Autobiografias literarias. Relato personal

Propdsito:

Al finalizar la unidad, el alumnado:
Escribird un relato personal, mediante la identificacion de los elementos de la situacion comunicativa y la planificacion textual, para
su construccion como enunciador.

Tiempo:
24 horas

Aprendizajes

Tematica

Estrategias sugeridas

1

El alumnado:

. Formula una hipétesis de lec-
tura de una autobiografia lite-
raria, a partir de la exploracion
del texto para su comprension
inicial.

Relatos autobiogréficos literarios

Lectura exploratoria
+ Hipotesis de lectura

El alumnado:

.

El profesorado brinda el titulo de una autobiografia literaria y solicita la elabo-
racion individual de diversas hipotesis de lectura.

Hojea y ojea el texto para determinar su estructura,

El profesorado lee en voz alta el texto, junto con el grupo.

Se verifica, en plenaria, cudles hipdtesis de lectura se cumplieron y cudles no.
El profesorado orienta la lectura mediante preguntas, a fin de que se identifi-
que el sentido del texto para fomentar el trabajo colectivo.

. Identifica los elementos inte-
grantes de la situacion comu-
nicativa, mediante la lectura de
autobiografias literarias, para
la comprension del proposito
comunicativo.

Situacién comunicativa (texto, enun-
ciador, enunciatario, referente, codigo,
canal, propdsito y contexto)

Relee el texto o lee un nuevo relato.

Identifica los elementos de la situacién comunicativa con la orientacidn del
profesorado.

Determina la relevancia e interaccion de cada uno de dichos elementos.

Por equipos, se formulan oralmente o por escrito las conclusiones sobre por qué
son relevantes e indispensables los componentes de la situacién comunicativa.

3

. Identifica las caracteristicas del
relato, a partir de los elemen-
tos discursivos de la narracion,
para comprender su organiza-
cion textual.

Tipo textual narrativo

Elementos discursivos de la narracién
(adverbios, conectores, tiempos verba-
les, personajes)

En otra autobiografia literaria identifica las palabras, frases o locuciones que
marcan el tiempo en la narracién.

Elabora un cuadro que plasme la relacion de los personajes participantes en
el relato.

Identifica si se dio un cambio en los personajes entre el inicio y el final del
relato.

En plenaria, formula una reflexion sobre las caracteristicas del relato.

. Reconoce la funcion de las
propiedades textuales, me-
diante la lectura de diversos
textos, para la comprension de

su sentido.

Propiedades textuales (coherencia,
cohesion, adecuacion y disposicion es-
pacial)

A partir de un repertorio de textos con propiedades textuales desiguales, compa-
ra y observa como la ausencia de alguna propiedad obstaculiza su comprension.
Concluye sobre la funcion de dichas propiedades en el proceso de la comuni-
cacion.

Aprendizajes Tematica Estrategias sugeridas
5. Redacta un relato personal, | Produccidn del texto + Selecciona una anécdota personal, con temética propuesta grupalmente.
mediante la planeacién, textua- | + Planeacién: * Enun esquema determina los elementos de la situacion comunicativa corres-

lizacién y revisién, para la co-
municacion de su experiencia.

* Situacién comunicativa
* Textualizacion:
* Borrador, organizacion textual
(inicio, desarrollo y cierre)
+ Revision y version final.

+ Con el apoyo de ambos esquemas, redacta ¢l borrador,

-

.

pondiente al relato que va a escribir.
En otro esquema sefiala las secuencias narrativas basicas que abordaré su re-
lato.

Lee su escrito y confronta con los esquemas si se cumplio con la planeacion,
Relee y/o da a leer a un compafiero su texto para revisar que no haya errores
en la organizacitn y las propiedades textuales.

Publica su version final corregida en una red social o blog del grupo.

. Reconoce el derecho de ex-
presion de los otros, mediante
la escucha con respeto de su
discurso, para una convivencia
académica dentro del salon de
clase.

Libertad de expresion y tolerancia

.

.

Lee con actitud positiva y reflexiva para aportar elementos que mejoren los
textos de sus compaiieros.

El profesorado fomenta un didlogo respetuoso y anima la participacion del
grupo, tanto de la lectura en voz alta de los textos producidos en el aula, como
de los comentarios expresados en redes sociales o blog.

Se concluye con una reflexion grupal de todo el proceso realizado a lo largo
de la unidad.

Evaluacion

Identificacion de la situacion comunicativa.

Elaboracién de conclusiones sobre la relacién entre el texto y su situacidén comunicativa.

Participaciones orales.

Identificacion de los elementos de las caracteristicas del relato.

Planificacion del texto.
Produccion del texto.
Revision del texto.

Observancia de libertad de expresion y tolerancia.
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1.3LOS ALUMNOS Y LA REDACCION. EMPEZANDO A ESCRIBIR

“La escritura hace visibles nuestros pensamientos”.
Bjork Lennart (Lennart, 2000)

¢, Cuantas veces creemos o sentimos que lo que estamos escribiendo no manifiesta con
toda precision lo que pensamos?, asi comienza la maestra Ana Maria Maqueo en su
libro Redaccion (Maqueo, 1995) y esto es algo que continuamente, a veces, sin
importar el grado maximo de estudios que se tenga, si es docentes o0 no o si sélo es un

alumno de primer ingreso del bachillerato o de licenciatura, siempre se cuestiona.

Pero es que la verdad, no se sabe redactar y menos se sabe lo que es redaccion — la
expresion escrita de nuestras ideas, pensamientos, sentimientos — dice la maestra Ana
Maria, (Maqueo, 1995) y que de esto depende la comunicacién y si no es clara,
precisa, completa, nos llevara a la incomprensién y en un ejercicio escrito se vera
reflejado las palabras inadecuadas, las formas gramaticales erréneas, la repeticion de
conectores y faltas de ortografia: “Nuestra forma de usar el lenguaje es una especie de
tarjeta de presentacion: habla sobre nosotros, dice quiénes somos y cOmo somos”.
(Maqueo, 1995, pag. 5)

El alumno tiene que saber desarrollar la redaccion formal o produccién de textos
segun el contexto en que se encuentre y una buena redaccién es el resultado del
conocimiento de la lengua y de la practica, tal como advierte Maqueo (Maqueo, 1995),
si se quiere aprender a escribir se tiene que escribir, ponerlo en practica, observar,

ordenar nuestros pensamientos y expresarlos.

Segun reportes de PISA (siglas en inglés de Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos, proyecto de la OCDE, cuyo objetivo es evaluar la formacion
de los alumnos cuando llegan al final de la etapa de ensefianza obligatoria, hacia los 15
afos) que evalua a estudiantes a nivel internacional por periodos trianuales, en el 2006

el 56% de los jovenes, se ubico en niveles 0 y 1 (mas bajos en la competencia
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matematica, 51% en competencia cientifica y 47% en competencia lectora). Se ubico
en el lugar 49 de 57 paises y actualmente, mas de 10 afios después segun el ultimo
reporte de PISA. (PISA, 2015)

Estas evaluaciones sélo dejan entrever una gran problematica que ha sido causa de
numerosos libros, articulos, analisis y debates entre las mesas académicas, donde se
han propuesto diferentes enfoques, métodos, estrategias y propuestas, para acercar a

los jovenes a la comprensidn lectora, asi como a las expresiones escritas y orales.

Por eso la importancia de no dejar a un lado ninguna habilidad linguistica, sino a

darle a cada una su respectivo lugar.

Al ensefar la composicion escrita, nos deja apreciar la estrecha relacién que existe
entre el lenguaje y el desarrollo cognitivo, y el papel destacado que desempenfa la
escritura como herramienta de adquisicion de aprendizajes, sin dejar a un lado el
enfasis en la interaccion verbal como elemento a ayudar en la construccion del discurso
escrito y sefiala la suma importancia que los textos escritos tienen en el ambito
sociocultural y en si en la comunicacion real, la de dia a dia, donde convergen géneros

y tipos textuales en las diferentes areas de la sociedad.

En los ultimos afos, con la aparicion de la pedagogia basada en el proceso, ha
cambiado mucho la manera en que se ensefia a escribir. Dichos cambios conectan, en
ultima instancia, con una nueva manera de entender el lenguaje en general y con la
funcion del lenguaje y de la escritura en la escuela en particular. En términos generales
podria decirse que el cambio sefiala la transicion desde una vision atomistica y
conductista del desarrollo del lenguaje y de la escritura a otra de tipo holistico,

sociocultural y cognitivo. (Lennart, 2000, pag. 16)

John Dixon, britanico, aboga por un modelo al que llama “modelo de crecimiento
personal’, que hace hincapié en el desarrollo individual. “Dicho modelo busca

relacionar el lenguaje de una persona con su experiencia y reconocer el hecho de que
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al compartir experiencias con otros la persona esta usando el lenguaje para que tales

experiencias le resulten reales”. (Lennart, 2000, pag. 19)

Asi pues, en lugar de ejercitar habilidades separadas o contemplar la herencia
cultural como algo que nos viene dado, el profesor de lengua materna deberia: volver a
fijarse en los propdsitos por los que el ser humano recurre al lenguaje. Asimilar la
experiencia, clarificarla, darle forma y establecer conexiones, especular y construir
teorias, celebrar (o exorcizar) momentos particulares de nuestras vidas... son algunos

de los propositos para los que sirve el lenguaje”. (ibidem)

Para algunos especialistas, la ensefianza tradicional de la escritura pierde su énfasis
cuando la importancia se da en calificar el texto mas que en ensefiar a los alumnos a
como producir el texto: “Consideremos al ensefar a escribir como un elemento
importante del objetivo de nuestro sistema educativo, que busca ayudar a los
estudiantes a adquirir un lenguaje funcional y habilidades en el uso del pensamiento
critico, requisitos basicos para participar activamente en una sociedad democratica”.
(ibidem, p.32).

Ejemplos de géneros serian los géneros literarios como las novelas, los cuentos o las
obras teatrales y géneros discursivos como los articulos cientificos, periodisticos, las
cartas al director, las resefias, etcétera.

Los tipos textuales son conceptos mas limitados que suelen constituir los

componentes basicos con los que se construyen los géneros, como, por ejemplo:

1. La narracion. El propésito primordial de un texto perteneciente a esta categoria

es contar una historia.

2. El analisis de causas. El propédsito primordial de un texto perteneciente a esta
categoria es explicar las causas de algo. Ejemplo: ;Por qué esta cambiando el

clima europeo?
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3. La resoluciéon de problemas. El propdsito primordial de un texto perteneciente a
esta categoria es solucionar un problema. Ejemplo: ;Como podemos controlar

mejor la situacion climatica europea?

4. La argumentacion. El propdsito primordial de un teto perteneciente a esta
categoria es afirmar algo acerca de alguna cosa o adoptar una postura con

respecto a un tema. Ejemplo: El clima europeo empeora cada vez mas.

5. El resumen. Aunque quiza no sea un tipo textual en sentido estricto, podria
resultar de ayuda desde el punto de vista pedagodgico tratarlo como tal. El
proposito de un resumen es proporcionar una version abreviada del contenido

de otro fragmento escrito, sin comentarlo ni evaluarlo. (Lennart, 2000, pag. 32)

39



1.3.1. La Narracién

Segun Bjork, (Lennart, 2000), a la mayoria de los alumnos de recién ingreso a la
preparatoria, les gusta probar nuevos métodos de escritura basados en historias de sus

propias vivencias.

Y esto es una buena formula para empezar a redactar utilizando a la narracion como
parte del proceso y acercamiento a la expresion escrita de textos pequefios que a la

larga le ayudaran con la produccion de textos mas demandantes.

Al producir textos basados en acontecimientos importantes de su vida, los alumnos
trabajan con la realidad y esto les ayuda a reflexionar sobre la vida, efectuando
observaciones reales para contrarrestar la evasion de su diario vivir que la cultura de

accion y los medios de comunicacion los atiborran.

La escritura narrativa puede constituir un vinculo entre la escritura personal y la
expositiva. Cuando se les pide que escriban historias basadas en sus vivencias
personales, tienen que pensar por si solos de forma légica y emocional y explorar algo
de la vida real.

El proceso para redactar, es un proceso lento, donde los alumnos necesitan muchas
veces tiempo para acostumbrase, primero a leer y luego a construir textos a partir de
ideas abstractas, pero cuando se les alienta a construir su propio texto, podran
desarrollar lo que han aprendido y empezar a estar preparados para poder comprender
y reflexionar de forma mas abstracta.

Los alumnos aprenden a delimitar el tema y a adquirir consciencia de la estructura

tanto de sus textos como de los otros autores.
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Como bien lo plantea el plan de estudios del CCH, y sin dejar a un lado, la literatura,
en este caso el contacto con los autores:

“propicia la identificacion del alumno con personajes, provocando que reconozcan las
caracteristicas inscritas en el texto que desean compartir, los errores que pueden cometer o que
ya han cometido, las formas de actuar ante problematicas cercanas o lejanas en su entorno, en

contextos diversos que se conforman como claves que ayudan a construir su identidad.” (CCH,
Plan de Estudios, 2016)

Cuando el alumno escribe sus propios textos, se vuelve cada vez mas conscientes de
los valores estéticos y de los métodos artisticos que utiliza, y va adquiriendo
consciencia de la importancia del lenguaje, porque cuando encuentra un tema

importante sobre que redactar, desea plasmarlo con un buen estilo.

Para que funcione la estrategia de narrar una experiencia propia y se escriba en un
pedazo de papel, tendra que establecerse un equilibrio entre libertad y control. Los
estudiantes podran ser libres de escoger sus temas, sin tener que ajustarse a normas
rigidas que a veces obstaculizan a los alumnos, sobre todo a los creativos, pero
tendran que seguir algunos lineamientos que los lleve a poder redactar con claridad,

orden y comprensiéon de lo que escriben y como lo escriben.

Si acaso un alumno se rehusa a redactar basandose en alguna experiencia

significativa de su vida, Bjork (Lennart, 2000, pags. 64-67) nos da algunas respuestas:

¢, Por qué escribir historias basadas en vivencias personales?

- Es un tema que solo le pertenece al alumno. El es la Unica persona que puede
escribir sobre su propia historia.

- La historia sera genuina y unica en lugar de una repeticion de intrigas y temas
trillados.

- El texto tendra un valor especial para el alumno. Su vida es unica y muy valiosa.
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El alumno practicara como agudizar su capacidad de observacion, asi como su
capacidad de reflexion sobre la vida. Esta cualidad le sera util en muchas otras
ocasiones de la vida y también mas adelante en el instituto, cuando tenga que

trabajar con otros tipos de textos: analiticos, argumentativos, etc.

Podra comparar su historia con los textos autobiograficos escritos por otros

autores y su experiencia en la escritura lo convertira en un lector empatico.

Tal como hemos dicho antes, continua Bjork, (Lennart, 2000), partimos del
presupuesto de que la escritura narrativa sera el primer proyecto de redaccion al
que se enfrenten los estudiantes, lo que significa que debera darles
oportunidades y tiempo suficiente para practicar cada etapa con detenimiento y

sin prisas.
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1.4 EL GENERO EPISTOLAR

¢ Por qué ustedes son capaces de imaginarse un mundo sin cartas?

¢, Sin buenas almas que escriban cartas, sin otras almas que las lean y

las disfruten, sin esas otras almas terceras que las lleven de aquéllas

a éstas, es decir, un mundo sin remitentes, sin destinatarios y sin carteros?
¢Un universo en el que todo se dijera a secas, en formulas abreviadas,

de prisa y corriendo, sin arte y sin gracia?

¢Un mundo de telegramas?

Pedro Salinas. (Salinas, 2007)

La carta como medio de comunicacion ha existido desde la Antigiiedad, los romanos y
los griegos utilizaban este medio para contactar a las personas ausentes y darles las

nuevas.

En Roma, los tratadistas como Ciceron (106 A.C. — 43 A.C.), establecieron la
clasificacion de dos tipos fundamentales de cartas: las oficiales, que se caracterizaban
por tratar los temas de materias serias y graves; y las familiares, con temas privados,
jocosos y de un estilo breve y claro. Precisamente fue con Ciceron, donde se supone
gue nacié la epistolografia como género literario, al publicarse sus epistolas Epistulae
ad familiares, exponiendo su valor estilistico de su produccion literaria, que en un futuro

influyeron en las epistolas tanto en latin como en lengua vernacula. (Reyes, 1960)

Pero fue en la Edad Media, donde el escribir cartas se empezd a considerar todo un
arte. Las artes dictaminis, eran tratados teodricos que abordaban, sobre todo, la
redaccion de las cartas. Estos manuales, que se inventaron en ltalia desde el siglo Xl y
que influyeron a toda la Europa hasta el final de la Edad Media, formaban parte de las
preocupaciones de los profesores de retérica. (ibidem).
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Para ellos la carta era un discurso parecido a la oratoria (ya que eran leidas en voz
alta y en vez de ser un destinatario, se convertia en varios destinatarios) y se redactaba
en un estilo elevado y deliberadamente elaborado.

Si bien, las cartas, en otros momentos histéricos fueron la mas clara muestra del
aumento de los niveles de alfabetizacion y formaron parte incluso, de programas
educativos como elementos imprescindibles en la formacién de los nifios, en la
actualidad, son muy pocos los que sienten la necesidad de aprender a rellenar un papel
en blanco con su propia letra a puio, para comunicarse con sus seres queridos. Y es
que, en nuestros dias, la carta reduce sus ambitos de aplicacion y sus funciones, se
convierte en una reliquia o un habito de aquellos que todavia no han optado por
acceder a los nuevos medios de comunicacidon o que consideran el intercambio

epistolar como una especie de rito. (Sierra, 2003, pag. 25)

Una de las razones la ha sefialado Antonio Vifiao Frago, siguiendo a Jean Hébrard,
al hablar del fenbmeno del iletrismo o neonalfabetismo, donde define al iletrado como
aquel que sabiendo leer y escribir reduce o renuncia a estas capacidades adquiridas,
sin duda influido por los nuevos habitos creados por la sociedad de consumo y, en
especial, por las transformaciones que han acarreado a los medios audiovisuales. Una
de las caracteristicas que reunen estos nuevos analfabetos es, precisamente, la

pérdida de los usos epistolares de la escritura. (Sierra, 2003, pag. 25)

En la comunicacion interpersonal el hombre recurre al género epistolar para expresar,
de una manera mas directa y perdurable los sentimientos, las ideas intimas que a la luz
son ocultas: “Quiza en eso pensara Enrique Heine cuando dijo que las cartas intimas
no deben publicarse sin el permiso del que las escribe. Y yo agrego que a veces, hasta
con el permiso”. (Monsivais, 2014, pags. 7-8)
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Son las cartas que logran enfrentar a quien las escribe con cuestionamientos que
pueden llegar a ser un tanto filoséficos, al preguntarnos: ;Quién soy? § Como quiero
gue se me describa? ; Qué rasgos de mi personalidad debo subrayar y cuales necesito
ocultar? ;De qué forma transmitir mi ansiedad y mi contento? ¢ El o ella, entendera mis
lineas de la forma correcta? Pero de algo pueden estar seguros los autores: “Si tienen
suerte seran leidos con rapidez y releidos con atencibn memoriosa...”. (Monsivais,
2014, pag. 16)

Fuera del arte de la retdérica que alguna vez incitdé a los romanos o a los griegos a
escribir epistolas como si fuera una creacion de los dioses, una carta, para muchos no
necesitaba de aptitudes artisticas, sino la busqueda minuciosa de la expresion correcta,

el amor por el lenguaje y la formacion adecuada aunada a la claridad mental necesaria.

En el siglo XIX, en México, ya se hacia notar la elegancia verbal, el cuidado en la
forma, el ejercicio de la retorica y ya proliferan las cartas morales y de consejos, asi
como de pésame y las contestaciones a éstas; otras de enhorabuena son sus
respectivas respuestas; cartas de pretension, representaciones y memoriales, de
gracias, de recomendacion y contestaciones; epistolas a las personas cuya compania
nos separamos, también de quejas o para excusarse, cartas de negocios y encargos o
de participacion de noticias, de pascuas, dias y afio nuevo y cartas matrimoniales y del

amor honesto, esquelas o billetes, etcétera.

Bastd con sélo un invento para destronar la grandeza de la epistola y dejar a un lado
las ansias por esperar al cartero, asi como el contar de los dias, tomando en cuenta si
la carta tan esperada venia en tren, en carreta o en barco de algun lugar lejano, para
entrar a una modernidad que exigia el momento historico y los deseos de un Porfirio
Diaz por lograr que México estuviera al par de aquellas ciudades modernas europeas:
“Por teléfono, la voz interpreta el vigor de las emociones; en la carta, es el lector, ese
destinatario obligadamente cruel, el que califica los grados de la entrega”. (Monsivais,
2014, pag. 40)
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En el siglo XIX, en algunas partes de Europa como en Francia, la correspondencia
deseaba alcanzar (y lo logro) entrar a la categoria de la prosa literaria, pero en paises
como México, esto es mas significativo, ya que la epistola contribuye (sin ser

exagerados) a la entrada a la civilizacion. Monsivais, sefialaba:

“Témese el caso de México en el siglo XIX, un pais severamente incomunicado, con un porcentaje
mayoritario de analfabetos, y sujeto a guerras civiles, invasiones, bandas armadas, caudillos y
caciques. En tales condiciones, el correo es un medio cultural de primer orden, que promueve la
escritura, enlaza personas y comunidades, infunde y mantiene las esperanzas de cambio, y es un
estimulo tal vez entonces describible como “la botella que el naufrago recibe y envia. Hacia alla,
hacia la iluminaciéon del destinatario, van las cartas, con mensajeros de a pie y de a caballo, en
acémilas y carruajes de tiro, en diligencias, por ferrocarril, sujetas a las peripecias imaginables e
inimaginables, el abandono, el extravio, el espionaje (muy frecuente durante el porfiriato), la

busqueda del dinero que podrian contener”. (Monsivais, 2014, pag. 26)

Existian las cartas de amor, donde en la realidad asi no se hablaba ni se pensaba
como se podia leer en una carta, porque s6lo se habla y se piensa asi, en las lineas de
las epistolas, donde las dos personas utilizan un “lenguaje poético” para poner
distancia de su vida diaria, para dejar de ser ellos y escaparse entre palabras para ser
algo mas, algo distinto, algo unico.

Y también existian las cartas donde se plasmaban los viajes por medio de la crénica,
donde el principal fin “es infundirle a la otra persona las imagenes, las frases, las
vicisitudes del viaje. En la cronica, el corresponsal se esmera: es un servicio noticioso,
un traductor de climas espirituales, un novelista de vacaciones, un poeta instantaneo,

un equivalente de la "Linterna Magica’.” (Monsivais, 2014, pag. 48)

Habian muchos modelos y tipos de epistolas, pero con su extincidn hasta la
psicologia perdi6 uno de sus mejores clientes, el autoanalisis que los autores
plasmaban en sus lineas. Las cartas abogaban y permitian la reflexion, cuando no
habia otro espacio para ello, y lograba que, entre dos seres divididos en espacio y
tiempo, indagaran sobre temas trascendentales.

De muy diversos modos, la correspondencia es lo mas cercano a lo autobiografia

formal. En la época en que, por mas que se piense en la posteridad, las cartas no se
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programan para la publicacion en vida, el remitente restringe su astucia o su ambicion
coésmica o su afan persuasivo al tamafo del destinatario, pero concentra en el

destinatario las opiniones del porvenir. (ibidem, pag.88).

Las circunstancias han cambiado por entero, pero el correo sigue llevando a feliz
término una de sus tareas fundamentales: llevar de un lado a otro la voz de sectores
que de otra manera se pensarian condenados al silencio, darle al ejercicio de la
escritura, en el nivel que sea, el caracter de confesion intima y publica que reafirma la
humanidad del remitente. El correo, instrumento civilizatorio por excelencia. (ibidem
pag.104).

La carta, ademas haber sido el medio elegido por muchos para la expresion de sus
sentimientos, ideas o noticias, también servia de reflejo del autor, un espejo de la

persona que escribe, de su forma de ser y de sus deseos mas intimos.

Y hoy en dia, aunque sea un género olvidado por muchos y para otros haya sido
relevado por medios mas rapidos, mas concisos donde se apremia mas lo que se ve,
que lo que se lee, sigue siendo para algunos métodos de ensefianza e incluso hasta de
terapia. En el campo académico, se sigue utilizando como parte de la expresion escrita
para redactar textos cortos, pero su estructura se ha cenido a ser muchas veces, sélo
una carta formal, unas cuantas lineas donde se expone un asunto de queja, de tratado
oficinista, y no como una expresion que conjuga diferentes elementos de una buena

composicion textual.

Por eso como forma de acercamiento a la redaccion, va dirigida la propuesta de esta
investigacion, a utilizar la carta como un medio (una estrategia de aprendizaje), por su
importancia en el grado de incidencia que posee en el proceso para el desarrollo de
capacidades cognitivas, afectivas, de comunicacidn e interaccién social, pero también

por su retorica, su desglose que puede tener de emociones, de sentimientos, de
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vivencias y de gran significancia para los alumnos, esto aunado a la empatia que
pueden lograr al conocer a autores que escribieron tan atemporales epistolas, que hoy

en dia siguen vigentes.
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CAPITULOII
POSTURA PSICOPEDAGOGICA

2.1 CONSTRUCTIVISMO Y ENFOQUE COMUNICATIVO EN EL CCH

Desde su creacion, el Colegio de Ciencias y Humanidades, representa una innovacion
educativa para el bachillerato, donde confluyen los conocimientos tanto humanisticos
como cientificos. Desde su Plan de Estudios de 1996, se recalcé la necesidad de que
el alumno formara parte de una cultura basica, entendida como un saber
contemporaneo, en cuanto a los enfoques, métodos y temas, a la que se sumaron otros
propoésitos imprescindibles como el manejo de una lengua extranjera y la inclusion de
las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC). (CCH, Acerca del CCH,
2017)

Todo esto es importante para el alumno, ya que es parte fundamental para su adultez
que al tener la mayor parte de conocimientos tanto conceptuales como
procedimentales y actitudinales, le ayude a desempefarse mejor como ciudadano
consciente, reflexivo, critico y propositivo, para todas las esferas de su vida y sobre

todo la demandante sociedad en la que vive.

Al tener el CCH un modelo constructivista le permite tomar en cuenta que sus
alumnos construyen dia a dia con los aspectos cognitivos y el comportamiento social,
asi como los afectivos y no es un producto del ambiente o meramente de un simple
resultado espontaneo, sino una construccion dia a dia del ser humano, del alumno en

este caso.

Para el constructivismo, existe la conviccidon de que los seres humanos son producto

de su capacidad para adquirir conocimientos y para reflexionar sobre si mismos, lo que
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les ha permitido anticipar, explicar y controlar propositivamente la naturaleza y construir
la cultura humana. Algunos autores se centran en el estudio del funcionamiento y el
contenido de la mente de los individuos, como el constructivismo psicogenético de Jean
Piaget; pero para otros, el foco de la explicacion de los procesos de construccién del
conocimiento tiene origen social, como el socioconstructivismo inspirado en Lev

Vigotsky y la escuela sociocultural o socio-historica. (Diaz Barriga, 2010)

Pero referente al aprendizaje en el aula, el constructivismo busca entre otras cosas,
el desarrollo psicolégico del individuo en un plano intelectual y en su apertura a los
aprendizajes escolares; la identificacion y atencion a la diversidad de intereses,
necesidades y motivaciones de los alumnos en relacion con el proceso ensefianza-
aprendizaje; el replanteamiento de los contenidos curriculares, orientados a que los
alumnos aprendan a aprender contenidos significativos y la revalorizacion del papel del
docente, no solo en sus funciones de transmisor del conocimiento, guia o facilitador del
aprendizaje, sino como mediador del mismo, enfatizando el papel de ayuda pedagdgica

que presta de manera regular al alumno. (ibidem, p.23).

¢Y como logra el alumno este proceso de construccion? Con dos aspectos

fundamentales:

- De los conocimientos previos o representacion que se tenga de la nueva
informacion o de la actividad o tarea a resolver.

- De la actividad externa o interna que el aprendiz realice al respecto. (Carretero,
1993, pag. 21)

La concepcion constructivista del aprendizaje escolar promueve los procesos de
crecimiento individual del alumno en el marco de la cultura y la sociedad. Durante el
proceso de hablar, de escuchar, de leer, entender y de escribir, el alumno intercambia
significados y dialoga con las diversas formas de la cultura, adquiere tecnicismos de las
disciplinas académicas resolviendo algunas tareas y en este intercambio comunicativo

aprende a orientar el pensamiento, las acciones, a regular la conducta personal y
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ajena, a conocer el entorno fisico y social, en fin, a poner en juego las estrategias de
cooperacion que hacen posible el intercambio comunicativo con las demas personas y

la construccion de un conocimiento compartido con el mundo. (Lomas, 2001)

“La UNESCO ha subrayado que la literacidad es un derecho del ser humano y que
su desarrollo limitado propicia segregacion en todos los ambitos: social, politico,
educativo y de salud.” (CCH, Plan de Estudios, 2016). La literacidad como bien lo
sefala el programa de estudio del CCH, es un concepto que va mucho mas alla de la
alfabetizacion, puesto que en ella se conjugan los papeles de los interlocutores, el
codigo escrito, los géneros discursivos, las formas de pensamiento y el contexto.
Ademas, la literacidad incluye el manejo de medios tecnologicos que posibilitan una
participacion ciudadana, donde el intercambio de ideas conduce a un debate que
mejora la calidad de vida y también coadyuva a resolver problemas de marginacion y
violencia. (ibidem, 2016).

El enfoque comunicativo coincide con la literacidad y para los propdsitos del CCH es
primordial que el alumno posea una competencia comunicativa que les permita
incrementar sus habilidades lectoras, de escritura, de escucha, de habla y adjunte

ademas la investigacion y la literatura.

Para esto, el alumno se tiene que enriquecer con diferentes estrategias para poder
producir textos y verbalizar tanto para comprender como para producir con sentido,
adecuadamente, en diferentes contextos, y también con una perspectiva reflexiva,

critica y propositiva. (ibidem, 2016).

Considerar el texto como centro de trabajo en el aprendizaje de la lengua y la
literatura es una de las innovaciones sustanciales del enfoque comunicativo, por lo que
queda fuera el estudio descriptivo y normativo de la lengua, cuyos limites se
circunscribian a la oracion. Asi, el uso de la lengua en contextos reales se convierte en
el paradigma que permea la didactica de la disciplina. El texto oral o escrito es, por lo

tanto, la unidad minima con sentido entre enunciador y enunciatario, cuya continuidad
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enlaza el inicio con el final; ademas posee varias propiedades, entre las que destacan:

la coherencia, la cohesion, la adecuacion y la disposicion espacial. (ibidem, 2016).

Se ha supuesto que el enfoque comunicativo deja a un lado la gramatica y la
literatura, lo cual defienden en el nuevo plan de estudios: El cuestionamiento sobre la
gramatica gira en torno a que sus vertientes descriptiva y prescriptiva no son el objeto
del aprendizaje; ahora se ofrece como una herramienta pertinente para la comprension
y la produccion textuales. La gramatica se considera como una dimension mas amplia,
donde la situacion comunicativa, el contexto, los interlocutores, los propdsitos, entre

otros elementos, son también motivo de estudio. (ibidem, 2016).

Lo mismo sucede con la literatura, al pensar que el enfoque comunicativo lo hace a
un lado, pero afirman, que siempre han considerado a la obra literaria como un texto
complejo, colmado de significados y sentidos, y debido a estas caracteristicas son
esenciales para el alumno, ya que ayudan a comprender su contexto y asi el del

mundo.
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2.2 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN LA VIDA DE LOS ADOLESCENTES

Para David Ausubel, tedrico cognoscitivista, era de su interés lograr un eficiente
aprendizaje, no tanto al descubrimiento en si, pero si al método para lograr un
aprendizaje satisfactorio. Este autor distingue diferentes tipos de aprendizaje:
Aprendizaje representacional (nombres significados de las palabras), aprendizaje
conceptual, aprendizaje proposicional (jerarquias y conceptos), aprendizaje por
descubrimiento y solucion de problemas. (Ausubel, 1978)

También divide en dos formas el aprendizaje: por aprendizaje receptivo, donde al
sujeto se le ofrece en forma definitiva el contenido y la segunda, aprendizaje por
descubrimiento, donde la persona descubre su necesidad de aprender para que la
experiencia quede incorporada en sus estructuras cognoscitivas ya establecidas.
(Sanchez, 2008)

Ausubel, relaciona los diferentes tipos de aprendizaje de manera jerarquica
dependiendo de su grado de complejidad, asi lo primero que debe de exteriorizar el
sujeto es el significado de determinados simbolos o palabras para poder comprender
un concepto (conocimiento representativo) el cual debe estar presente (aprendizaje
proposicional) y asi poder generar nuevos significados por medio de la relacion entre
conceptos, simbolos y palabras, los cuales cuando se combinan de tal forma, resultan
la suma de los significados de las palabras componentes individuales, produciendo un

nuevo significado que es asimilado en la estructura cognitiva del sujeto.

En este caso, los sujetos adquieren nuevos conceptos por medio de la asimilacion, la

diferenciacién progresiva y la reconciliacién integradora de los mismos.
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En esta teoria de aprendizaje significativo existen tres condiciones para que los

nuevos conocimientos sean adquiridos:

a. Los materiales deben ser lo suficientemente sustantivos para que el sujeto

pueda relacionarlas con sus ideas.

b. La estructura cognoscitiva previa del sujeto ya debe de poseer los conocimientos

necesarios para que estos se encadenen con los nuevos.

c. El sujeto debe tener una actitud activa hacia el aprendizaje que se le va a

brindar, teniendo los factores de atencion y motivacién en primera instancia.

El autor es muy claro al decir que los sujetos tienen conocimientos previos facilitando
o impidiendo la construccion de conocimientos nuevos y si esas nociones se relacionan
con los saberes recién adquiridos, hay una mayor probabilidad de que se vuelva un
aprendizaje significativo. “El resultado de la interaccion que tiene lugar entre el nuevo
material que va a ser aprendido y la estructura cognoscitiva existente es una
asimilacion entre los viejos y nuevos significados para formar una estructura

cognoscitiva mas altamente diferenciada”. (Coll, 1997, pag. 84)

La asimilacion puede ser efectuada de tres maneras:

a) Subsuncion (aprendizaje subordinado): se produce cuando las nuevas ideas se
relacionan subordinadamente con ideas relevantes de mayor nivel, llamadas
inclusores, que sirven de encaje a las nuevas ideas y conceptos. Se dividen en
dos tipos, derivativa, de cierta forma trabajan como refuerzo de los conceptos ya
existentes, pues son conceptos nuevos que sirven de ejemplo o guia. Y la
subsuncidén correlativa, conocimientos de extension, elaboracién o modificacion

de los conocimientos ya existentes en el sujeto.
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b) Aprendizaje supraordenado: se presenta cuando el sujeto integra conceptos ya
aprendidos anteriormente, dentro de un nuevo concepto integrador mas amplio e

inclusivo.

c) Aprendizaje combinatorio: los nuevos conceptos son relacionados de una forma
general con la estructura cognoscitiva ya existente, provocando que sea mas

dificil aprenderlos o recordarlos.

Segun Ausubel, en su teoria de la asimilacién sustenta que la mezcla entre los
nuevos conceptos y los de base siempre estan transformandose, dando como
resultado una modificacion tanto de las nuevas ideas aprendidas, como de los

conocimientos ya existentes. (Ausubel, 1978)

La diferenciacion progresiva es uno de los procesos importantes dentro de la labor
educativa en lo que respecta al aprendizaje cognoscitivo pues éste marca la
diferencia entre los conceptos modificados y los que llegan a desarrollar
fortaleciendo las posibilidades de aprendizaje, ya sea aumentando la densidad de

ideas relevantes o anclando los nuevos conceptos.

Para Ausubel, el conocimiento se adquiere mediante la recepcion. Los conceptos,
los principios y las ideas que se presentan deben entenderse, de esta forma la
propuesta de modelo de exposicion explica o comunica el hecho o la idea. Para
este autor la exposicion ha sido mal utilizada, pues se llega a lo repetitivo y no a lo
significativo deductivo, el cual debe ir de lo general a lo particular. Recurriendo a
organizadores previos, éstos sirven de material introductorio con un nivel mayor de
abstraccion, con la intencion de ser un andamiaje para la retencidén e incorporacion
de los nuevos materiales y conocimientos del estudiante, siempre y cuando estén

expresados de manera familiar y sencilla. (Ausubel, 1978)
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Los organizadores avanzados son importantes dentro del area educativa pues
contribuyen al aprendizaje, principalmente cuando se tiene que aprender algo
nuevo, ya sean materiales o conceptos. Donde los primeros deben ser lo bastante
idéneos para que los efectos sean lo mas beneficioso posible, sin olvidar que influye
igualmente la edad del alumno, su nivel de familiaridad con la informacion y las

caracteristicas del material.

El proceso de comprensién del discurso se produce, por tanto a partir de los
conocimientos previos que el sujeto posee, y dada la organizacion jerarquica de las
estructuras cognitivas de éste, las ideas y conceptos de nivel mas alto obtienen gran
importancia en la codificacion de los nuevos conocimientos y su posterior recuerdo.
(Sanchez, 2008) La teoria de Ausubel pone su preocupacion en el trabajo docente, el
cual debe de prestar atencién a “... las situaciones de aprendizaje adecuadas que
permitan conectar activamente la estructura conceptual de una disciplina con la

estructura cognoscitiva previa del alumno”. (Coll, 1997, pag. 90)

El aprendizaje significativo debe ser portador de significados, asi como que exista en
el alumno una estructura cognoscitiva que permita unir los elementos nuevos con el
contenido previamente registrado. Coll, organiza tres ideas sobre este aprendizaje bajo

el constructivismo:

El alumno es el unico responsable de su propio proceso de aprendizaje.

2. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que poseen
ya un grado considerable de elaboracion.

3. La funcion del docente es encadenar los procesos de construccién del alumno
con los de su cultura. (Coll, citado por Diaz Barriga, 2002, p.30).
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2.3 EL “TEXTO LIBRE” DE CELESTIN FREINET

Célestin Freinet, nacié en 1896, en Francia. Pedagogo de la Escuela Normal, ejercio
como maestro adjunto en una escuela rural en los Alpes Maritimos y después en la
aldea de Saint-Paul de Vence. Sufrié persecucion por sus ideas y fue recluido en un
campo de concentracion en Vichy. Fallecié en 1966, en Vence.

Luego de sanar parcialmente de una grave herida de guerra en el pulmoén cuyas
secuelas le impedian exponer de manera tradicional la leccion escolar, Freinet, cre6 un
método original de ensefanza: el uso de la imprenta en la escuela, que se
complementa con otras técnicas como el texto libre, la correspondencia interescolar, el

dibujo libre, el fichero y la biblioteca del trabajo.

Freinet, es el iniciador y principal impulsor de la Escuela Moderna, movimiento de
renovacion pedagogica que se ha extendido por muchos paises. La pedagogia del
sentido comun, la educacién por el trabajo, el método del tanteo experimental, la
enseflanza centrada en el alumno y la escuela popular son temas que Freinet
enriquecié con interesantes aportaciones. Desde los inicios de su trabajo, como
docente, él deseaba mejorar la calidad social y cultural de sus alumnos. Creia que la
vision del nifo, del trabajo y de la sociedad, eran elementos complementarios para el

aprendizaje y la educacion.

Sus valores como pedagogo eran la democracia, la libertad de expresion, la
comunicacion, el compromiso, el trabajo en equipo y la responsabilidad y sin olvidar
que apostaba a que los cambios mas notables eran posibles en las aulas de cualquier
institucion. “Freinet no partié de una gran teorizacion pedagogica, sino del intento de
dar respuestas practicas validas a los multiples problemas que su actividad cotidiana
planteaba”. (Acevedo Carmona, 2007)
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Esto es lo que hace que su pedagogia esté repleta de estrategias, técnicas y
recursos hacia una vision realista y practica, ya que Freinet, veia en la naturaleza del
alumno un abanico de posibilidades, como un torrente cuya fuerza es preciso encauzar

y donde la educacién no debe de oponerse.

También Gérard Vergnaud, afirmaba que las concepciones previas de los alumnos
han sido consideradas como errores, concepciones ingenuas, concepciones
alternativas, en relacion a las concepciones cientificas (...) esta manera de concebir el
conocimiento previo supone al nifio como incompleto, imperfecto o deficiente en
comparacién con los adultos especialistas. Este abordaje es inadecuado para las
cuestiones de desarrollo cognitivo involucradas. Seria mucho mas fructifero considerar
al sujeto como un sistema dinamico con mecanismos regulatorios capaces de asegurar

su progreso cognitivo. (Vergnaud, 1990)

Freinet, practicaba una pedagogia activa, vinculada con el medio en que se trabaja
como en los intereses del nifio y no solo era darle un papel activo al alumno, sino en
construir una escuela que fuera continuacién de la vida familiar, de la vida del pueblo,

del medio en si.

De esta manera se va construyendo una pedagogia unitaria, sin escisiones entre la
escuela y el medio social. La escuela activa de Freinet parte de la actividad del nifio,
estrechamente vinculada al medio. El nifio con sus necesidades, con sus propuestas
espontaneas, constituye el nucleo del proceso educativo y la base del método de
educacion popular. Por lo tanto, el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje no es
el maestro sino el nifio. (Legrand, 2000)

LaCasa, afirmaba que esto va muy de la mano de la corriente constructivista, donde
se centra al alumno en un papel mas participativo, dinamico y practico, para la

obtencién del aprendizaje, de habilidades y de aptitudes. (LaCasa, 1994)
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Y donde Freinet hace hincapié a la interaccion del sujeto con su contexto social,

cultural e histérico.

Una de las bases de la pedagogia de Freinet, es crear y mantener el interés de los
alumnos en las actividades escolares, y que lo puedan apreciar como algo significativo
en su diario vivir. Por eso, buscaba las estrategias mas apropiadas para que el alumno
sienta la necesidad y la importancia, individual o social, de lo que hace. Entonces la
labor del maestro se limitara a ayudarle a avanzar; de ahi que la base de las
actividades escolares sea el trabajo individual o por equipo de afinidades siempre
centradas en el interés del educando. (Jiménez, 1996)

El método de Célestin Freinet, coincide casi totalmente con la de Ausubel, y éste
ultimo aseguraba que entre las condiciones requeridas para que ocurra un aprendizaje
significativo esta la disposicion para aprender. El aprendiz debe manifestar disposicion
para relacionar de manera sustantiva y no arbitraria el nuevo material, potencialmente

significativo con su estructura cognitiva. (Moreira, 2000)

El sistema pedagdgico de Freinet, propone los siguientes principios fundamentales:

- Expresion, comunicacion y creacion: son funciones prioritarias del individuo que

permiten al nifio construirse como persona social y socializante.

- Tanteo experimental. El saber no puede transmitirse unilateralmente del maestro
“‘que sabe” al alumno que no lo hace. El nifio, a partir de lo que sabe y conoce
adquiere otros saberes, al mismo tiempo que pone en marcha un método de
busqueda, medios de adquisicion, un espiritu critico, un método de analisis y de

sintesis.

- Vida cooperativa y patrticipativa: El nino aprende a realizar las tareas escolares
escritas y practicas ayudando a los demas en trabajos de equipo. Esto les da el
sentido de la responsabilidad.
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Relacion escuela / vida: Las ensefanzas parten de la observacién de la vida
cotidiana. Hay una relacion estrecha entre lo que sucede diariamente fuera de la
clase, que al ser observados dan lugar a reflexiones que pueden ser para la

clase de geografia, de aritmética, de ciencias.

Entre los principios generales estan:

El nifio al llegar a la escuela trae consigo su experiencia propia vivida, su saber,
sus preguntas y su curiosidad. Por lo tanto, el nifio busca junto con los otros
nifios la respuesta a sus preguntas en los medios puestos a sus disposiciones
en la clase y fuera de ella. Intercambia su trabajo. La pedagogia de Freinet,
toma en cuenta los ritmos individuales de aprendizaje. Por eso, el nifio utiliza las

herramientas especificas concebidas por este pedagogo:

El nifo desarrollara al maximo su personalidad en el seno de una comunidad

racional que le sirve y a la cual sirve,

La ensefanza del mafnana debe estar centrada en el alumno.

El nifio construye con nuestra ayuda su personalidad. Por lo tanto, los
educadores haran hincapié en la salud y el impulso del individuo, la persistencia
en el nino de sus capacidades creadoras y activas, en la posibilidad de
realizarse siempre en el maximo de potencia, en la riqueza del medio educativo,
en el material y las técnicas que en ese medio permitiran la educacién natural,

viva y completa que se preconiza. (Chourrio Mufioz, 2008)

Asi el Texto Libre es una técnica pedagdgica de Freinet, que va hacia la vida,
y como la vida es por esencia cambiante, dinamica, variable segun los
ambientes, segun los alumnos, segun los docentes y todo esto va en contra de

la escolastica.
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Esta técnica consiste en que los alumnos escriban en una hora determinada,
un texto libre, es decir, que en lugar de darles el tema de redaccidn, se les deja
la eleccion del mismo, pero si el alumno no imagina o no encuentra un tema

apasionante, se le puede sugerir.

Algunas de estas redacciones seran leidas, pero todos tienen que corregir

cualquier error que encuentren.

Para Freinet, si bien suponia que el escribir un texto libre era un progreso
respecto de la practica tradicional de la redaccidn impuesta, él veia ademas
grandes ventajas como la espontaneidad, creacién, vida, conexion intima y
permanente con el medio y lo mas importante, la expresion profunda del alumno

reflejada en el texto.

Un texto libre debe ser auténticamente libre, es decir, ha de ser escrito cuando
se tiene algo que decir, cuando se experimenta la necesidad de expresar, por
medio de la pluma o el dibujo, algo que salga de su interior. (Freinet, 2002, pag.
18)

Entonces, sblo asi se tendra la certeza de que los textos obtenidos son la
imagen de la vida, lo que mas ha impresionado al alumno, lo que le ha
interesado mas profundamente, lo que tienen para los docentes el valor

pedagogico mas eminente.

En el momento en que el alumno se da cuenta que lo que ha escrito tiene una
finalidad y una funcibn —comunicarse con otros comparfieros y con adultos
préximos o lejanos- el joven, experimenta de modo natural la necesidad de
escribir, de expresarse, al igual como experimentd, siendo muy nifio, la

necesidad de hablar.
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Si se parte de ahi, el problema ya no sera para el docente el como organizar la

pedagogia para que el alumno esté obligado, le guste o no, a leer y a redactar,

sino como sacarle partido a esa necesidad nueva de los alumnos: de

expresarse, trabajar. Como mantener la llama y movilizarla con fines educativos.

(ibidem, p.20).

Caracteristicas del Texto Libre:

Tiene que ser motivado

Basado en la expresion libre

Papel activo del alumno

Sin sanciones

Mediador en el proceso de ensefanza

Mediador en el funcionamiento del aula
Mediador en el proceso de aprendizaje
Basado en el trabajo

Como una practica de escritura
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24 EL MUNDO AFECTIVO DE LOS ADOLESCENTES Y SU NECESIDAD DE
EXPRESION

Anibal Ponce en el Descubrimiento de lo inexpresable decia que:

“El lenguaje, que hasta entonces le habia servido a maravillas, docil y puesto a su llamado, una
palabra siempre lista para cada idea, una expresion siempre a sus 6rdenes para cada sentimiento,
empieza a parecerle un instrumento grosero y basto con el cual rara vez puede expresar lo que le
ocurre”. (Ponce, 1974, pag. 5)

La adolescencia, ese periodo donde no se es un nifio, pero tampoco un adulto. Un
estadio pasajero pero trascendental en todo ser humano, donde se define parte de la
identidad y donde los procesos de pensamiento cambian permitiendo una nueva

perspectiva mental.

Pero desde una perspectiva antropolédgica, la adolescencia surge como “una
construccién cultural” relativa en el tiempo y en el espacio, puesto que cada sociedad
organiza la transicién de la infancia a la adultez, ya que, si bien el proceso tiene una
base biolégica, lo importante es la percepcion social de estos cambios y las
repercusiones para la comunidad (Feixa, 1999). Bajo ese criterio, las caracteristicas del
adolescente, se basan en sociedades occidentales.

Ante todos los cambios fisicos y cognitivos que experimenta el adolescente, le
representa toda una nueva experiencia llena de estimulos de parte del mundo, que
hacen que desde su interior sientan por primera vez emociones, sensaciones Yy

necesidades que les crea la necesidad de ser expresadas de uno u otro sentido.

No es nada extrafio que empiecen las discrepancias con los padres, el rechazo hacia
los adultos y que se encierren en si mismos, buscando una identidad propia. También
es el momento donde la sociedad puede tener mas influencia en el adolescente,
buscando la aprobacion y el sentir querer y formar parte de algo. Su necesidad los lleva
a depender de las relaciones de sus amigos o de alguna pareja.
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La sociedad empezara a exigirle al adolescente que defina su identidad tanto en lo
sexual, lo social y lo laboral y ejercera una presion que en muchas ocasiones el logro
cometido es el rechazo hacia cualquier autoridad que quiera imponerle un camino o los

lineamientos a seguir.

En esta etapa, la escuela formara parte esencial para el desarrollo del adolescente,
podra ser una guia que le ayudara a conseguir las herramientas necesarias para su
desenvolvimiento en la sociedad o una carcel llena de reglas y normas que lo limitara
en su pensamiento critico, tratando de moldearlo para convertirlo en un ciudadano

seguidor de todo y sin cuestionarse nada, esto segun la 6ptica del adolescente.

El docente puede llegar a tener un gran rol en la vida de sus alumnos adolescentes, y
esto lo debe hacer consciente del enorme papel que tiene que desempeiar, ya que la
vida de un joven gira en torno de sus problemas familiares, psicolégicos, animicos,
emocionales, sentimentales, en fin, lo que rodea a un humano en una etapa fragil y que
le afecta en su aprendizaje de una u otra forma. El docente nunca puede ignorar el

contexto y la etapa en que se encuentra su grupo.

El alumno adolescente tiene caracteristicas fundamentales que se presentan en dos

niveles:

1. Las etapas donde se manifiestan crisis de identidad, derivada de la existencia de

conflictos, que se expresan por medio de:

a) Caracteristicas psicoldgicas y sociales.

b) Urgencia por satisfacer necesidades afectivas y sexuales propias de la edad.

c) Contradicciones entre los roles de la dependencia familiar que el sujeto jugo
como nifio y los roles que desea jugar como joven autbnomo, hijo de familia y
estudiante o en un momento dado como trabajador.

d) Inconformidad con lo social, familiar, educativo, etcétera., y el deseo de

mejorar o cambiar lo que le rodea.
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2. La consolidacion y proyeccion de las experiencias adquiridas a lo largo de la
nifiez, que determinan el sentido de una modelacién total en la edad adulta, con

su integracion a determinadas demandas sociales. (Gutiérrez, 1982)

En la etapa adolescente, el alumno tiende a rechazar a la autoridad y a todo lo que se
asemeje, por el proceso de busqueda de su identidad y adaptacién en el nuevo mundo
que observa, y la escuela y los docentes, pueden ser un simbolo de autoridad y
represion en muchos aspectos para é€l, pero contrariamente, es en esta etapa cuando
las capacidades intelectuales aumentan como la deduccién, el planteamiento de
hipotesis, la abstraccion, la comprension de diversos aspectos del estudio, la vida y las

relaciones sociales. (Vallejo & Aguilar, 2004)

Pero al ser un momento contradictorio en la vida de los adolescentes, donde tienen la
presidon de la familia, la “obligacion” de cumplir con la escuela y el escape o apoyo de
sus amistades, la vida afectiva del adolescente fluctia entre retraerse, aislarse en una

intimidad recién descubierta o en buscar relacionarse con otros.

La adolescencia supone un crecimiento cualitativo caracterizado por nuevas
tendencias o nuevas formas de conocimiento y donde descubre una vida interior, una

intimidad que puede atesorar celosamente y que se tiene que respetar.

El adolescente observa nuevas formas de sentir, de ver, de asimilar la vida, lo que
puede explicar la mayor parte de los fendmenos que caracterizan el desarrollo
psicologico de la adolescencia. El conocimiento del mundo intimo tiene dos

manifestaciones al parecer antagonicas:

1. La que lleva al joven a la conciencia de una riqueza interior, donde puede haber
una afirmacion de si, al gozar de la soledad y apreciar lo valioso de la intimidad;
de buscar la independencia que le lleva a separarse de quien hasta entonces ha

ejercido un cierto dominio sobre él o tratar de conquistar al mundo
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afectivamente, desde la perspectiva de su propio ser, queriendo que los demas

reconozcan el valor de su persona.

La que puede colocar al adolescente frente a su contradiccion interna pues
supone enfrentarse con su insuficiencia o con su importancia, y de ahi nace la
inseguridad que lo puede llevar al deseo y necesidad de comprensién de buscar
una guia o un apoyo de los que lo comprenden (como sus amigos) o también
sentir la desilusién que le produce el descubrir la realidad que lo rodea, el mundo

en que vive, que puede llevarlo a un sentimiento de inutilidad.
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CAPIiTULO 1l
ESTRATEGIA DIDACTICA “ERASE UNA VEZ... UN GENERO OLVIDADO?”

3.1. Disefio de la Estrategia Didéctica: “Erase una vez... un género olvidado”.

Tomando en cuenta que el aprendizaje significativo se produce por una vinculacion
personal entre los contenidos que el alumno aprende y los que ya con anterioridad
habia aprendido y que Freinet, le daba la importancia de que el alumno construyera sus
textos basandose en sus experiencias personales que le permitieran tener la libertad
de poder escribir sobre cualquier tema que el alumno eligiera y qué mejor que retomar
un género como la carta para poder acercar a los alumnos a la redaccion, se realizé la
siguiente estrategia didactica con alumnos de primer semestre de la asignatura de
TLRIID del CCH plantel Naucalpan, de octubre a noviembre del afio 2016, con una

duracién de dos horas por clase, siendo en total dos clases a la semana.

En este periodo la estrategia se dividio de esta forma:

Planificacion general de la estrategia didactica de la escritura de carta como una

estrategia para el aprendizaje de la redaccion.

Objetivo Que el alumno logre redactar por medio de la elaboracién de cartas y
tenga un acercamiento con diferentes autores que utilizaron este

genero.

Cuestionario de | Identificar si los alumnos previamente habian escrito cartas, y si
entrada conocian la estructura basica de textos narrativos, argumentativos y

expositivos. (ver anexo, p.74).

Realizacion de | Los alumnos realizaran una primera carta, sin ningun esquema
la 1era carta previamente definido, si no otorgandoles la libertad de que elijan el

remitente y el tema que gusten. (ver anexo, p.94).
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Explicacion de

Se les explicara la estructura basica de la carta, asi como una

“La Carta”. somera historia del Género Epistolar.

Ejemplos de | Entrega y lectura de las emisivas previamente elegidas por el

cartas. profesor, asi como una presentacion somera de contexto y biografia
del autor. Las cartas se leeran en voz alta y se analizara el
contenido, las ideas y la técnica narrativa de los cartas que serviran
como ejemplo y fuente de inspiracion. (ver anexo, p. 75).

Reflexion Los alumnos compartiran opiniones y reflexiones acerca de las cartas
previamente leidas y lo que estas les generaron emocionalmente.

Dar el primer | El alumno recordara una vivencia personal y buscara la idea central.

paso Hara un mapa mental o escribira una sinopsis./ Lluvia de ideas.

Lenguaje Se impartiran pequenas lecciones sobre estilo, sintaxis, parrafos, etc.

Y se identificaran en las cartas de los autores previamente

comentadas.

Realizacion de

Utilizando los conocimientos previos de las clases anteriores, los

la 2nda Carta alumnos realizaran una segunda carta, con remitente y tema libre.
(ver anexo)

Evaluacion Utilizando una escala analitica, los alumnos se evaluaran a si
mismos. (ver anexo, p. 90).

Comparativa El profesor contara con las dos cartas desarrolladas por los alumnos,

las cuales le serviran de comparacion, asi como las evaluaciones
realizadas por ellos mismos. Esto con el fin de identificar si se logré

cumplir con el objetivo.
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Nota:

Cuestionario de entrada: Nos ayudara y facilitara el saber si los alumnos previamente

habian tenido contacto con las cartas, asi como si habian trabajado con textos libres,

argumentativos, narrativos o expositivos. Como podremos observar en los datos que a

continuacién se exponen, los alumnos del CCH, plantel Naucalpan, vienen de

diferentes secundarias tanto publicas y privadas, y las edades varia un poco. Asi que

no todos vienen de un sistema unificado o parejo. A continuacion los resultados del

cuestionario de entrada:

CCH- Naucalpan / Grupo: Matutino / Horario: 7 a 9 am

Numero de alumnos

(presentes en la practica profesional)

49

Edades promedio del salon

Entre 16 y 17 afios. (2 alumnos de 18
afos y 1 alumno de 21 afos).

Escuelas secundaria de origen

96% secundaria publica / 4% secundaria

privada

Elaboraron textos escritos de mas de una

pagina en la secundaria.

100% Si

Elaboraron trabajos de investigacion o de

analisis en la secundaria.

98% Si
2% No

Materias en donde realizaron los trabajos

de investigacion.

Espafiol / Historia / Biologia / Quimica /

Fisica / Geografia.

Realizaron textos libres. (sin formato, sin
un tema especifico y sobre vivencias

personales)

42% Si.
58% No sabia que eran textos libres.

Elaboraron cartas en secundaria.

49% Si
51% No

69




Conocian la estructura de una carta 91% No
9% Si

Prefieren escribir textos libres (sin formato, | 98% Texto libre
sin un tema especifico y sobre vivencias | 2% Textos de investigacion

personales) o textos de investigacion

Numero de veces que habian escrito con | 92 % de 0 a 5 veces

anterioridad una carta. 8 % de 5 a 10 veces

En la primera semana, después de la presentacion tanto del profesor como de los
alumnos, se implemento el cuestionario de entrada. Una vez finalizado, se les pidi6
que escribieran una carta, sin un formato, libres de elegir el tema (de preferencia de
sus vivencias personales), el destinatario y sin importar el tamafio del texto. Habia
alumnos que no tenian ningun tema en absoluto o un destinatario en especifico, con los
cuales en compafia de sus companeros, se les recomendd por medio de “lluvia de

ideas”, diferentes temas que les pudieran servir.

En la siguiente semana, se les explico la estructura basica de las cartas asi como una
somera historia del género epistolar. Por consiguiente, se les entregd copias de cartas
de tres diferentes autores, con la respectiva biografia de estos personajes — Robert
Pelletier, Juan Rulfo y Antonieta Rivas Mercado - . Se eligieron a tres alumnos para
que las leyeran en voz alta y al finalizar, los alumnos dieron sus puntos de vista,
reflexionaron sobre los temas de las cartas, los autores y qué habian experimentado

emocionalmente el tema o la vida de los autores de esas epistolas.

La tercera semana, se trabajo someramente en la coherencia de los parrafos en los
textos, los conectores, asi como la puntuacién. Y fue somera, porque mas adelante en
esta misma materia (TLRIID), veran con mas profundidad las propiedades del texto o
discurso (maxima unidad linguistica y de comunicacion) que son adecuacion,
coherencia y cohesidon. También se les pidi6 que encontraran estas propiedades en las

cartas de los autores antes leidos, como: Separacion de parrafos, frases claves,
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conectores, repeticiones, sinonimos, pronombres, transiciones entre parrafos y

puntuacion. (Lennart, 2000)

La cuarta y quinta semana, se le pidioé al alumno que realizara su segunda carta, pero
esta vez tomando en cuenta la estructura de una carta; la inspiracion que le aportaron
los autores y los elementos que conforman para que un texto pueda ser coherente y
claro. Se le recordo que el tema fuera de preferencia sobre alguna vivencia personal y

el destinatario fuera libre a elegir.

Al finalizar se le explico que deberian de hacer una auto-evaluacion de la ultima
carta, asi que se les entregaria un cuestionario muy simple, cuyas respuestas serian: si

o no. (Ver anexo para muestra de la auto-evaluacion).

Para esta evaluacion, se basd en una escala analitica que hace referencia la autora
Serafini: La Escala analitica que funciona para trabajos narrativos de tipo personal

(biograficos y autobiograficos) y en este caso se utilizé para las cartas. (Serafini, 1995)

Esta escala dicotdmica esta constituida por una serie de afirmaciones a las que es
posible contestar si 0 no; es decir que representa la simplificacion extrema de una
escala analitica. La evaluacion consiste, simplemente, en decidir si la afirmacion es

verdadera o falsa.
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CONCLUSIONES

Hacer presente lo ausente.

A través de la practica profesional donde se implemento la estrategia didactica, la
intencidn con la que se realizé este trabajo de investigacion y la cual parte a su vez de
la hipotesis antes explicada, era saber: si los estudiantes utilizando las cartas y leyendo
cartas de autores, los llevara a la realizacion de textos (en formato de cartas) que le
facilitaran y acercaran a la redaccion, resulté aceptable, ya que los alumnos realizaron
las cartas y en ambas se puede observar que respondieron con mas facilidad a realizar
con soltura escribiendo temas de su vida diaria y no con textos ya dirigidos o que no

fueran de un tema libre que les permitiera poder expresarse con significado.

Los alumnos en ocasiones llegan con cierta resistencia a escribir, no todos tienen la
facilidad o las habilidades que les ayuden a generar textos claros, coherentes, que

cumplan gramaticalmente y su vez que tengan una buena ortografia.

El Texto Libre de Freinet, deja claro que los alumnos trabajan con mas soltura al
intentar desarrollar un texto; el hablar de sus vivencias personales que a su vez esta
ligado a emociones y sentimientos personales, hace que exista una compleja relacion
entre la experiencia del alumno su lengua y su pensamiento, que le ayudan a crear, a
que inicie su lado creativo, fuente indispensable para poder plasmar por escrito lo que
piensan. Con un texto mas libre los alumnos trabajan con su propia realidad,
reflexionando sobre su vida y eso les ayudara, generando un aprendizaje significativo,
que refuerce o crea de base para los siguientes niveles, donde tendran que desarrollar
trabajos mas completos, en los cuales sus argumentos sean el parteaguas de los

proximos textos argumentativos.

La idea de que generen sus textos con sus propias vivencias, siendo ellos los
narradores ante un destinatario (que ellos eligieron) ayuda a que el alumno no copie

toda la informacion que encuentre de libros, internet, etcétera., si no que al escribir
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sobre asuntos personales, no dejen a un lado su parte emocional, que los hara
reflexionar, la cual es tan importante para nuestros alumnos adolescentes, al igual que
la necesidad de exponer sus sentimientos, de darles una forma, de ponerles letras vy
palabras a sus estados de animo y a la manera en que observan su realidad. Después
ya llegara, con el paso de los semestres, el lado donde tendran que pensar de forma

mas abstracta que necesitaran para sus trabajos de investigacion o expositivos.

Al leer las cartas de ciertos autores, hara que los alumnos puedan mantener una
conexion con la literatura, poder generar una empatia con estos escritores los cuales
cuentan con emociones, con sentimientos que al igual que ellos expusieron ante los

ojos de otros una parte intima, y no son seres tan diferentes de los alumnos.
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ANEXOS

Cuestionario de entrada.

CUESTIONARIO DE ENTRADA- INICIO (CONTACTO CON LA ESCRITURA) PARA

EL MAESTRO
MAESTRA: CINTHYA GARCIA

ALUMNO (A):

GRUPO: FECHA:
HORARIO: MATUTINO 7 A 9 AM EDAD:

NOMBRE DE TU SECUNDARIA:

l. Contesta con total honestidad las siguientes preguntas:

¢ Escribiste textos de una pagina o mas en secundaria?

¢ Redactas trabajos de investigacion o analisis en secundaria?
¢en cuales materias?

¢ Escribian textos libres? Es decir...

¢, Habia escrito cartas con anterioridad?

¢, Conocias la estructura de una carta?

¢, Qué te gusta mas: textos libres o textos de investigacion?

© N O g A~ DN~

¢ Cuantas cartas habias escrito en la escuela anteriormente? De 0 a 5? De 5 a
107?
9. ¢Cuantas cartas personales habias escrito antes?
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CARTAS

PRIMERA CARTA (Krivopissko, 2009)

*¢,Con qué derecho podemos leer, publicar o comentar estos ultimos mensajes de
condenados, cuando han sido destinados a los parientes, a los esposos, a los proximos
que querian? Con el derecho y el deber de la fraternidad humana: estas ultimas cartas
se dirigen a nosotros. Porque hablan de la vida de estos hombres y de estas mujeres,
lo que cuenta frente a la muerte, palabras de hombres sobre la vida del hombre. Y
también porque los condenados, han querido explicitamente que el sentido de su

compromiso, de sus vidas, de su muerte, llegue a nuestro conocimiento.

Sobreponiéndonos a la emocion y a la aprension de tocar lo que contiene una parte

sagrada, aunque de naturaleza particular, son también documentos historicos.

En junio de 1940, el ejército aleman consigue la victoria militar en Francia y Hitler opta
por un gobierno francés en lugar de imponer su dominacion directa. Francia no
constituye uno de los frentes de guerra beligerante contra Inglaterra, y después, en el
este, contra la URSS. Para ello, Hitler necesita una autoridad francesa que le garantice
una ocupacion apacible y rentable. El mariscal Pétain y su gobierno le ofrecen esta
oportunidad. Pétain esta convencido de que Alemania va a ganar la guerra y de que es
necesario colaborar con ella para beneficiar con buenas condiciones de paz a la futura
Europa alemana. Por otra parte, desea reconstruir una nueva Francia, segun los
principios de la Revolucion Nacional, y con practicas de represion y de exclusion que el
ocupante sabra explotar para su beneficio. Siguiendo las condiciones del armisticio del
22 de junio de 1940, el gobierno de Vichy acepto colaborar con los alemanes para
lucha contra los franceses que reemprendian el combate. Desde el verano de 1940, las
autoridades nazis sancionan duramente a los resistentes aislados que atacan a las
tropas de la ocupacion: 14 ejecuciones de junio de 1940 a mayo de 1941. En cualquier
caso, la preocupacion principal es dejar a Vichy la responsabilidad de la represién, por
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razones de eficacia y por ahorrarse la impopularidad de las medidas, ya que piensan

que éstas se aceptaran mejor si las toman las autoridades francesas.

1941
ROBERT PELLETIER A SU HIJO
PRISION DE FRESNES (SEINE). 8 DE AGOSTO DE 1941

Prision de Fresnes, 8 de agosto de 1941

Mi Bobby Querido:

No llores, mi Bobby, pensar en tus lagrimas merma mi valentia,

iDios mio! Cuando pienso en tu infancia tan atormentada ya; cuando pienso en las
lagrimas que ya has derramado por mi; cuando pienso que, tan joven, ya no te veré
mas.

Pero no, te volveré a ver, mi Bobby. Dios nos reunira mas tarde, cuando hayas
cumplido tu misién en la tierra y rezaré para que esta sea menos penosa de lo que ha
sido la mia. Y por eso, también quiero darte consejos. Trabaja, mi Bobby, igualmente,
instruyete en todas las cosas que puedas. Dentro de unos afios, escogeras tu camino.
Hazlo pausadamente, interrogandote, y preguntandote continuamente sobre tus gustos,
sobre tus aptitudes y sigue el camino escogido con tenacidad. Sé dulce y bueno, mi
Bobby, nunca lo somos lo suficiente. No siempre lo he sido contigo y hoy lo lamento
con toda mi alma. No obstante, ya sabes cuanto te quiere tu papa y pienso que, en tus
recuerdos, es el amor lo que importara por encima de todo el resto.

Aprovecha, mi Bobby, mi dolorosa experiencia. Es necesario, con la ayuda de Dios,
elegir un camino y mantenerse.

He querido hacer demasiadas cosas, he tenido demasiadas ambiciones
contradictorias. Pero, he querido por encima de todo que seais felices. No lo he

conseguido porque no he escuchado suficientemente a Dios.
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Ese no sera tu caso, mi Bobby, ¢verdad? No te dejes abatir por la pena. Otros mas
jévenes que yo han muerto en esta guerra y ojala que mi desaparicion no os deje
demasiado infelices, me gustaria tanto ver, en este instante, que viviras primero,
valientemente y, después, felizmente.

Seras un buen pequeio francés, estaras orgulloso de tu papa, que hasta el final
habra cumplido con su deber, no sélo por la patria, jsino por vosotros tres!

Ya que, en vosotros tres era en quienes pensaba cuando me impliqué en esta
singladura peligrosa y gloriosa.

Consolaras a tu mama, le repetiras la [palabra censurada] diciéndole que estoy
siempre aqui, cerca de vosotros, mas cerca que de lo que estoy ahora.

Puede ser, si trabajas y si Dios te ayuda, que dentro de veinte o treinta afios seas
uno de esos hombres que levantaran [sic] Francia, eso hara que mi muerte no haya
sido en vano,

Pero, nunca se muere en vano. Hemos conocido la derrota con todas sus espantosas
consecuencias, porque demasiados franceses decian y pensaban lo contrario.

Quisiera decirte tantas cosas y tu todavia eres tan pequefio, mi Bobby. Y es en ti, que
tu hermano y tu madre no se enfaden, en el que pienso con mas ternura. Te he tenido
tan poco conmigo, mi Bobby. Después de irnos a vivir a Meaux, he estado tan pocas
horas viviendo contigo.

Ahora, ya no sera lo mismo, tu no me veras, pero yo estaré cerca de ti. Dios lo
permitira, estoy seguro. Si mis oraciones son atendidas, y lo seran, tu estaras
protegido, mi Bobby.

Sé valiente, como un soldado, estate orgulloso de mi y, en cuanto te sea posible, sé
feliz. No debes pensar en mi con tristeza, ya que mi unico sufrimiento es pensar en tu
tristeza.

Como seré liberado de mi unico desconsuelo, si estoy en lo cierto, mi Bobby, te
recuperaras rapidamente de tu pena y me daras la alegria de vivir pensando en mi con
carifio, pero sin dolor.

Te bendigo, mi Bobby, pidiéndole a Dios que te otorgue a ti, toda inocencia, lo que su
justicia me ha negado.

77



Todo mi pensamiento va hacia ti, te estrecho en mi corazén, te abrazo con toda mi
alma.
Tu padre que te quiere,
Robert

Sé fuerte, sé valiente, sé bueno.
iVIVA FRANCIA!

Louis Robert Pelletier, nacido en 1889 en el seno de una familia burguesa y catdlica,
fue descendiente de un general del Imperio. Alumno brillante de Camille Julian,
profesor de Antigliedades Nacionales en el Colegio de Francia, supero las oposiciones
de Historia y enserid en la Escuela Practica de Altos Estudios. Antes de la Gran
Guerra, interviene con conviccion en los grandes debates de politica nacional e
internacional. Secretario del diputado socialista Albert Thomas, colabora en varias

publicaciones y diarios — funda la revista La revue des Nations — (...).

Gran conocedor del mundo eslavo y helenistico, da numerosas conferencias en pro de

la defensa de los pueblos de los Balcanes.

En 1914, este apasionado del mundo militar — le hubiese gustado ingresar a la
Escuela Militar Especial de Saint-Cyr — se alista como voluntario. Su valentia en el
combate le valdra cuatro heridas, siete citaciones y La Legion de Honor. Una vez
terminada la guerra, sigue en el ejército y combate en Marruecos entre 1920 y 1921al
mando de una unidad de tiradores marroquies. Después de sus diferencias con
Lyautey que explicara en una novela, Les Chacals derriére le soldat (1925), vuelve a la
vida civil y se casa con la hija del director de Le Petit Parisien, Marthe Roux, quien le da
dos hijos, Etienne y Robert. Director del gabinete de Joseph Caillaux, ministro de
finanzas, participa en 1926 en la conferencia de Washington sobre la reduccion de las
deudas de guerra. Después de esta experiencia politica vuelve al periodismo
profesional. Funda una nueva revista La Paix y firma articulos en numerosos diarios,

como La Reépublique; es redactor jefe de Paris-Soir. Germanista especializado en
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cuestiones militares y en las relaciones franco-alemanas. Visita frecuentemente
Alemania. También ensefia los métodos de espionaje en la Escuela Militar y entra en el
“2 Bureau” del Estado Mayor de los Ejércitos. En este mismo servicio trabaja como

oficial voluntario, entre 1939 y 1940.

En el verano de 1940, Louis Robert Pelletier rechaza la derrota y la ocupacion. Con
otros elementos del “2 Bureau’, dirige una red clandestina de espionaje en la zona
ocupada, bajo el mando del coronel Mermet, replegado en Chéateauroux. Al mismo
tiempo prepara con algunos comparieros bretones su pase a Londres, donde espera
encontrarse con De Gaulle. Vendido a la Abwehr (Servicios Secretos del Ejército
aleman) por dos agentes traidores, es detenido el 11 de noviembre de 1940 en Paris,
en el café La Pointinere, calle La Boétie, cerca del Circulo Militar. Es encarcelado y
torturado en la prision de Cherche-Midi, y mas tarde trasladado a Fresnes, donde
recibe ayuda y consuelo del abad Stock, capellan aleman. Es condenado a muerte por
espionaje el 28 de julio de 1941 en Vallée-aux-Loups (Chétenay-Malabry), camino
llamado ‘L "Orme Mort (El olmo muerto)”. Louis Robert Pelletier es titular de la Legion
de Honor, de la Cruz de Guerra y de la Cruz de San Jorge. En el Panteon su nombre

figura en la placa homenaje a los escritores y periodistas muertos por Francia.

Su mujer y sus hijos se refugian en Lyon, donde se enteran de su ejecucion. Etienne,
su hijo mayor, nacido en Paris en 1922, es estudiante en Saint-Cyr antes de la guerra.
Desde el verano de 1940, asiste a su padre en sus actividades de informacion.
Arrestado por espionaje el 10 de octubre de 1940, y encarcelado en la prision de
Nevers, es liberado el 11 de noviembre de 1940. En Lyon, se reune con su familia.
Posteriormente, participa junto a su madre y a su hermano pequerio, en el movimiento

“Pequerias Alas”, que, a su vez, se convierte, en noviembre de 1941, en “Combate’.

El 19 de mayo de 1941, es arrestado por la policia francesa por propaganda
antinacional e ingresado junto a Marthe Pelletier en el fuerte Montluc (Villeurbanne). Su
hermano Robert (Bobby) es detenido por un oficial francés en flagrante delito de
distribucion de panfletos gaullistas, encerrado después en el internado de menores
delincuentes de la Antiquaille, y condenado a doce afios, por lo que es, sin duda, el
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ingresado més joven de la Resistencia. Etienne, liberado en 1942, se convierte en
agente de enlace de la red “Alianza” en la region de Lyon, bajo el seudonimo de
“Frappe”. Su madre y su hermano, soltados también, apoyan sus actividades.
Denunciado por un traidor infiltrado, de nuevo es arrestado el 21 de septiembre de
1943. Deportado al campo de concentracion de Struthof y después a la fortaleza de
Rastatt (Bade), es asesinado por los alemanes el 24 de noviembre de 1944 junto a un
grupo de comparieros a orillas del Rin. Los jovenes son ejecutados de dos en dos y

después lanzados al rio.

Etienne Pelletier recibié a titulo péstumo la Cruz de Guerra, la medalla de la
Resistencia y la Legion de Honor. Marthe Pelletier es titular de la Legion de Honor y de
la medalla de la Resistencia. Robert Pelletier hijo, “Bobby”, es titular de la medalla de
los Combatientes Voluntarios de la Resistencia y de los Internados, y oficial de la
Legion de Honor.
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SEGUNDA CARTA (Schneider, 1981)

ANTONIETA RIVAS MERCADO A MANUEL RODRIGUEZ LOZANO*

22.12.1928

Manuel: le escribo ya que usted asi me lo indico. No quiero que imagine desamor u
olvido. jQué mas quisiera yo!

¢ Quiere usted, a sabiendas, echarme a perder algo de lo mejor que aun traigo
conmigo? ¢Tan poco vale mi carifio, para usted, que decia necesitar arraigados
efectos, que como sembrador esta lanzando amarga semilla? Hubiera sido mejor irme,
si mejor es el engafo. Siento agudamente que en estos momentos descansar para
usted es descansar de mi, que la ausencia solo reza conmigo. jQué no daria por no
quererle hoy!

Comprendo y mi comprensién solo agudiza mi sensibilidad. Mucho me debo haberlo
ofendido o muy poco debe haberme querido y, si insisto en hablar en términos de
cariio, es porque todo lo otro, el mundo de estimacion y alejamiento, el frio existir de
sentimientos sin devenir calido, me hostiliza. Es usted injusto, es usted cruel.  Vale tan
poco mi carifio, valgo poco yo, Manuel, no puede usted salvarme de la amargura?
¢ Quiere usted que yo también llegue a no atreverme a dar a fuerza de que me hayan
negado? Llevaba una flor en el alma. ;Digame? ;Qué quiere usted hacer por mi?
¢ Valia la pena rescatarme cuando iba a la deriva, si habia de ser para esto? Sera necio
y romantico, pero veridico. Si usted me deja seguir el camino sola, me iré a restafar en
el silencio. Tiene usted mi vida entre sus manos.

Nada quiero porque quiero todo. No me agusane el corazon. Si en usted he puesto
mi fe y mi amor, si soy toda quietud y paz y paciencia y ternura, si mi hondura es usted

quien me la da, no ciegue la obra buena, lléveme consigo.
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Este afio, en la crisis mala estuve a su lado. No me envenene negandome ese
derecho. Es ahora cuando el amigo tiene derecho al amigo. ;Qué quiere usted hacer
de mi?

Antonieta

Antonieta Rivas Mercado (1900-1931) naci6 en la Ciudad de México, hija del arquitecto
reconocido Antonio Rivas Mercado — realizador, entre otras obras, de la Columna de la
Independencia de la ciudad de México -. Casada en 1918, apartada de su marido siete
arios despues, llevo a partir de entonces una vida angustiosa, empefiada en mantener
con ella a su unico hijo, en perseguir un amor irrealizable con el pintor Manuel
Rodriguez Lozano, en seguir devota y apasionadamente a José Vasconcelos — a quien
conocio en 1929-, que termino con su suicidio, en la iglesia de Notre Dame, en Paris.

Al mismo tiempo, en los cuatro ultimos afios de su vida, Antonieta Rivas Mercado, fue
una de las mas activas promotoras de la cultura nacional. Colaboré en la revista Ulises,
que dirigian Salvador Novo y Xavier Villaurrutia, en la revista Contemporaneos, en El
Sol de Madrid; patrociné el Teatro de Ulises, el Teatro de Orientacion de la Secretaria
de Educacion Publica, ediciones y exposiciones; alento la formacion del patronato que
dio vida a la Orquesta Sinfonica Nacional; difundio en los Estados Unidos la obra de los
artistas mexicanos.

Aunque el papel de Antonieta Rivas Mercado como impulsora de los artistas mas
importantes del momento -Villaurrutia, Novo, Owen, Gorostiza, Lazo, Montenegro,
Castellanos, Rodriguez Lozano, Jiménez Rueda, Henestrosa, Lupe Medina de Ortega,
Isabel Corona, Clementina Otero, Carlos Luquin, Carlos Chavez, entre otros- fue
siempre bien conocido, su propia obra como escritora ha ido siendo recuperada en las
ultimas décadas.

Luis Mario Schneider
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TERCERA CARTA (Rulfo, 2012)

JUAN RULFO A CLARA APARICIO*

Mex. D.F. Abril 29 de1947

Chachita:

Mirame bien. Ponte seria y mirame con tus ojos. No, no cierres ninguno. Mirame con
los dos ojos tuyos muy abiertos. Bueno, no importa que no estén tan abiertos, y ahora
dime: ¢ Por qué me escribes tan poquito? Tus cartas apenas empiezo a leerlas y luego
se acaban. Qué te pareceria que de una cosa que te gusta mucho te dieran sélo una
probadita? Pues eso es lo que pasa con tus cartas. En cuanto comienzo a tomarles el
gusto llego al final y casi siempre ese final esta muy cerquita del principio. Y casi
siempre, también, se acaban en lo mas emocionante.

Yo creo que te voy a regafiar, mujercita. Si, estoy pensando que aqui voy a comenzar
a reganarte, porque si no lo hago ahora, cuando aun es tiempo, después va a ser muy
dificil que te corrijas.

A veces imagino que tus cartas son asi por la prisa que te tomas en contestarme. En
que quieres hacerlo enseguida como si estuvieras obligada. Pero yo no te obligo. Tu
sabes bien que lo que yo quiero es saber de ti, y esto no implica que tengas obligacién
de hacerlo en cuanto recibes mis papeluchos. No, chiquilla, hazlo cuando y siempre
que tengas ganas de platicarme algo, pero sin recortar tu tiempo. No importa que
tardes tres dias escribiendo ocho horas al dia, no, no importa. No importa que yo dure
leyéndote una hora o mas, en lugar del medio segundo que me tardo con tus cartas tan
pequefias. Da coraje, ¢ sabes?

Ademas, quiero decirte otra cosa: en tus cartas, generalmente en todas, hay una gran
serenidad al decir las cosas que me gusta, porque sé que tu estas ahi. Es como si
divagaras y dijeras lo que quiere decir, diciéndolo de manera mas suave y tranquila que

yo conozco. Eso a veces. Pero en otras te sales de tu naturaleza. Parece que
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comenzaras a calcular tus pensamientos, como si de pronto se te ocurriera que estas
hablando con un extrafio. Entonces ya no eres tu. No es ella, me digo yo. No, esta cosa
escrita aqui no es para mi. Es para un fulano de tal, pero no para el muchacho que la
quiere.

No puedes saber, nenita tonta, el gusto con que recibo y leo tus cartas. A veces
cuento el tiempo que tardara en llegar de alla para aca.

Aun asi, te estoy proponiendo algo que va contra la medicina que me sirve de
confortamiento. Pero lo que quiero es que en tus cartas vengas toda tu, no en
pedacitos. Entero ese corazon limpio que tienes.

No quieras decirme que asi eres tu. No, yo sé que eres reteplaticadora y, mira, a mi,
pobre y miserable de mi, no me platicas nada.

Tal vez no lo hagas porque imaginas que alguien que no soy yo lee tus cartas, pero
nadie las lee ni nadie las podra leer. Ten esta seguridad.

Sabes, yo siempre he sido bueno para esconder las cosas de los demas, pero no las
mias. Soy capaz de ensefar lo que yo escribo, pero lo que me escriben son cosas que
guardo para mi solo.

Y siempre te digo lo que pienso. Ten también esta seguridad. Me remuerde la
conciencia querer ser lo que no soy. Aparentar que quiero a la gente cuando no es
verdad o, al contrario, aparentar que no quiero a la gente que quiero. Me cuesta trabajo
esconder mis sentimientos. Es una mala tactica. Pero a veces quiza sea buena. Quizas
sea mejor para la conciencia de uno. Y esto es todo lo que nos queda y lo unico que
nos recuerda lo que hicimos. A veces pienso que quiza sea mi conciencia y no el amor
que te tengo la que me mueve a obrar asi. Con todo, estoy convencido de que eres tu,
es la fuerza tuya la que se ha metido en mi conciencia, pues si no yo andaria todavia
sin rumbo, de aqui para alla, faltandome la tablita que eres tu para sentirme aferrado a
algo. Y si no fuera asi, eso que yo llamo conciencia ya no existiria. Porque yo iba por el
camino donde es necesario endurecerse para soportar las cosas. Por el camino que no
va a ninguna parte.

Asi pues, volviendo al principio, no te olvides de mi proposicion: tu y yo somos lo
mismo, con las mismas ventajas, las dudas y las inseguridades. Y para esto

necesitamos de la confianza. Yo, por mi parte, confio mucho en ti y me siento
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agradecido porque dejas descansar en tu mis pesadumbres. Yo sé que tu no tienes
eso, pero este amigo tuyo que te ama por encima de todo quiere saber: cuéntale de
qué color tienes el corazon y preguntale lo que piensa de mi. Y dimelo. Claramente, de
ese modo tranquilo y pausado con que tu escribes y que a mi tanto me gusta cuando
sé que estas tu alli.

De corazén, de palabra y de pensamiento, para siempre estara lleno de amor por ti.

Juan (el tonto)

Td mas.

Juan Nepomuceno Carlos Pérez Rulfo Vizcaino, mejor conocido como: Juan Rulfo,
escritor mexicano reconocido por obras como: El llano en llamas (7953) y Pedro
Paramo (1955), asi como una recopilacion de guiones cinematograficos como: El gallo
de oro. Dedico mas de 20 arios a la edicion de libros en el Instituto Nacional Indigenista
de México, con una coleccion de aproximadamente 250 textos sobre 56 comunidades
indigenas.

En el afio 2012, salié publicado en México el libro: “Cartas a Clara”, que expone la
correspondencia que tuvo con Clara Aparicio, quien tiempo después se volveria su
esposa. En total son 84 textos de las cartas escritas a mano entre octubre de 1944 a
diciembre de 1950 y lo publica la editorial RM. El libro también contiene material
fotogréafico de los afios de juventud de Rulfo y de Clara, asi como una postal, garabatos

del autor y la rubrica del matasellos de la época antes citada.

La correspondencia inicia cuando Juan Rulfo conoce a Clara Aparicio. El sélo
contaba con 24 arios y ella con 13, y su correspondencia durd siete afios, mientras
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Clara contaba con la edad suficiente y Rulfo cumplia con los requerimiento necesarios
para poder contraer matrimonio.

Rulfo murié en 1986 y su viuda atn con vida, compartio, al lado de la Fundacion Juan
Rulfo, parte de su historia y amor narrada en las epistolas escritas que recibié durante

tantos afios compartiendo con nosotros, otra faceta mas del autor mexicano.
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Partes a revisar de la evaluacion:

Para el Profesor:

Lenguaje

En un texto, las frases tienen que estar conectadas para que el lector pueda entender

y no perderse en la lectura. Aunque sea dificil ya que el alumno muchas veces tiene

una concepcion diferente del texto al que tiene le lector- aunque a veces la

incoherencia que encuentre el lector se deba a otros factores como el no saber sobre el

tema que se esta leyendo o al a falta de concentracion y la idea es que el alumno sepa

guiar al lector entre sus lineas de pensamiento. A continuacion segun el libro de Bjork:

Separacion en parrafos: La division del texto en unidades logicas. La regla es
que un parrafo es una unidad con una sola idea principal, un tema . de esta
forma al englobar varias frases en un parrafo, significa que estas tienen algo en
comun, una idea central que las une a la vez o entre si. Lo que hace coherente

al parrafo es que el conjunto de frases que abarca constituya una unidad logica.

Frase clave: La idea o tema principal de un parrafo se expresa en la denominada
frase clave. Es decir, la frase que indica el tema principal, el punto mas
importante del parrafo. De hecho se llama asi porque sefiala al lector la “clave
del contenido de parrafo”. La primera oracidn a veces puede ser la frase clave ya
gue contiene la afirmacién general mas importante, también se puede decir que
la frase clave expresa la afirmacion mas general, la que controla o incluye el
significado o los significados de las demas frases del parrafo. La frase clave no
necesariamente debe ser la primera de un parrafo a veces soélo puede ser
utilizada para establecer un vinculo con el parrafo anterior, de hecho puede ir en

cualquier parte.
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Conectores: existen muchas palabras que se pueden utilizar como sefales al
principio de una oracion para indicar el tipo de relacion mental légica que se
quiere establecer. Adiccion: y también, ademas, por lo demas, encima...
Contraste: pero, sin embargo, por una parte, por otra parte, no obstante, de
hecho, mientras que, en cambio... Similitud: como, asimismo, del mismo modo,
al igual que, igualmente... Ejemplificacion: por ejemplo, en otras palabras, a
saber... Cronologia: en primer lugar, en segundo lugar, entonces, después, a
continuacién, mientras tanto, al mismo tiempo, seguidamente, mas tarde,
finalmente, por ultimo, definitivamente... Casualidad: asi pues, en
consecuencias, por lo tanto, por consiguiente, aunque, porque, ya que, debido a,
puesto que... Actitud: por supuesto, naturalmente, obviamente,

afortunadamente, por desgracia, por cierto, francamente...

Para el alumno:

Identificar en las cartas los conectores empleados y como ayudan a dar

coherencia a un texto. (¢, Si los quitas suena diferente?)

Para el Profesor:

Repeticiones, sindnimos, pronombres: La coherencia de un parrafo no solo
depende de conectores como los utilizados en el ejemplo anterior. Existen
también otras estrategias muy comunes para establecer vinculos entre las
frases: la repeticion de palabras o expresiones clave, el uso de sinébnimos de
estas palabras clave, el usar pronombres demostrativos (este, esta, esto, estos,

estas, aquel, aquella, aquellos, aquellas).
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Transiciones entre parrafos: los vinculos entre parrafos, que aprendan a saber
clarificar la progresion logica de un parrafo a otro. La vinculacion se llama
transicion

Puntuacion: la razén de ser de todos los signos de puntuacion es facilitar la
lectura, esto es para indicar al lector o lectora cémo estan relacionadas las
distintas partes del texto. Qué partes el texto van en conjunto y cuales van
independientes. Los signos de puntuacion comunes son el punto, la coma, el
punto y coma y el guion, que indican diversos grados de separacion. El punto
indica la mayor separacion entre dos unidades textuales y la coma la menor. El
punto y como sélo se emplea normalmente entre dos oraciones principales, pero
indica que éstas poseen un vinculo menos estrecho que el que tendrian con una
coma (y que estan menos separadas que un punto). Los dos puntos

proporcionan un mayor énfasis a la conexion. (Lennart, 2000)
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Auto-Evaluacion

Evaluacion Segunda Carta

Nombre del alumno:

Grupo:

Turno:

CCH Naucalpan

Si

No

1. Caracteristicas generales

A.
B.

® Mmoo

¢ La carta sigue una estructura?

¢, El autor mantiene con coherencia su papel

de participante o de observador?

¢ El estilo es claro?

¢ El argumento esta presentado en forma clara?
¢ El ambiente es rico y apropiado?

¢ Las secuencias de los hechos son claras?

. ¢La figura central esta bien desarrollada?

2. Uso de la lengua

G Mmoo w >

¢ El vocabulario es rico y apropiado?

¢ La sintaxis general es correcta?

¢ Hay uso adecuado de la puntuacion?

¢ Existe un uso adecuado de la ortografia?
¢ Existe una separacion de parrafos?

¢ Ubicas las ‘Frases claves’?

. ¢, Hay repeticion de palabras en los mismos

parrafos?
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H. ¢ Utilizas sinbnimos?
I. ¢Crees que hubo mejoria entre tu primera carta y la segunda, después del
aprendizaje adquirido y las cartas de los diferentes autores que leiste?

J. ¢Crees que leer cartas personales de los autores te acerca mas a sus

obras?

Totales Si:
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La Evaluacion

El profesor debe estar dispuesto a aceptar el texto del estudiante. Es muy importante
que en la correccidon el maestro tenga una actitud mas abierta y disponible, aceptando
(sobre todo en los textos libres) sin prejuicios el corte, las ideas, el estilo y el lenguaje
elegidos por el estudiante. En un escrito como una carta, e profesor debera aceptar

expresiones de tipo coloquial sin querer transformarlos a un lenguaje formal.

Serafini: “un analisis sistematico de los escritos de los alumnos hace llegar a la
conclusion de que los tipos de errores son limitados y pueden ser catalogados”.
(Serafini, 1995). Mientras los errores sintacticos y gramaticales son considerados
importantes por todos los profesores, las otras categorias de errores no se colocan en
el mismo plano: cada profesor decide, en forma subjetiva, cuales son sus categorias de
errores, e insiste en dar peso y corregir algunos aspectos especificos y no otros. Hay
quien observa, sobre todo, los elementos estructurales de un texto, por ejemplo la
presencia de la introduccion y de la conclusién, y en cambio hay quien tiene en cuenta

la falta de ideas originales o la ausencia de opiniones personales.

No todos los escritos tienen las mismas dificultades, para realizar cartas o diarios la
capacidad necesaria se desarrolla una edad anterior a la que seria necesaria para la
realizacion de ensayos argumentativos Al evaluar un texto se debe tener en cuenta la
eficacia para lograr su finalidad, en este caso ayudar a redactar textos cortos previos a
los argumentativos y expositivos. Y en este caso se debera evaluar la organizacion de

ideas y la presentacién de la informacidn.

Segun Serafini, hay diferentes métodos para evaluar los escritos pueden ser
agrupados en cuatro tipos fundamentales: la evaluacion holistica (general), analitica,
atomica y los test (Serafini, 1995). Los que nos atafien son los métodos analiticos que

utilizan categorias (eventualmente comprobadas) para la evaluacion de un escrito.
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Los métodos analiticos establecen algunos criterios de juicio y aspectos especiales
que se evaluan separadamente dentro del contexto de los escritos. El profesor tiene
una lista (tabla) de caracteristicas comprobadas que constituyen una guia para la

evaluacion.

93



CARTAS REALIZADAS POR LOS ALUMNOS

PRIMERA Y SEGUNDA CARTA
(una seguida de la otra)
GRUPO: 111-B
TURNO MATUTINO
CCH- NAUCALPAN
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lado, y me onep.ev\‘ro Yo 6e e e\ arrepentivse
= yo et odwve n hovo yo ro Testes

~ | mi \odo r:mo\ podgv cw {clo

P Ye que  aOmitwl 0 . 30y C'UI‘PO*UC . Col ble
(e emjdvme  por coxd5  ton K\ {’n cante \Oorque;

] o ley ¥ 8 YY\\Y\U*OD Sc (y\c olvidobo ¢l mohvo de

-~ M) Jesogrado , 30y 0| poble  por m agrade cer el
*‘NY\PO Que e (‘)\00\)05 PQTQ uhco(v Conmogo

: lom&ov me, YGOC()P&\( oy ooondo no tenias
y o, obligacidn hocev le . Cu\po pensay mas
len m 7y thC(.H’e o on lad’, colp Qbie dﬁmr no
Rk ‘0( teClay qbe Me  ponigs o mf n es e kb, pero
- pb soy qu\e or Yo geCer +odes as

¥ mahonas buenos 1as po\( ro odovte las groelas
Y (JOx N Jdecitte ‘e amo’”
Jo 2¢ que PCGlb{CYYPﬂ+c +0 eotes mejor

. (JG o w0 tiepes o al U\en oMo go a {o
= Vodo qe te  haga posov aprichos v oy e

Lumet\mb\ewev\’rc <\ hobien yo o ex(ste
eoo es  \o que s me doyele yo que me
hoblera . enctnt odo, Opreciorte  mds.

Todos los Ifas " plenso en H_y o6 Qoue
-+ dorde quieras  que esTc-:) me  estes’ coidando,
- QUNQe, vo B Seo algd  comal ¢ ave esjas

la  ‘'my Yedo

xS P .
- Te aoiere mocho  “faps Heli” (Olyel Yo} v te extrond

e A Andrea falmo  Seinchez
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lones 19 de Nouviembore 206
Novcalpan, Estado de Mex

A\Cm, amcx  de v uida.

Espero Que  te  encventres | ey y o ST
Xies | lestoy | pensando o it

Me da ousio poder  escribicke csta  canta,
realmen te  agradezco  todey estos diay,
etos 24 meses T a v \odo, Siempre Jomes
contr@ todo y agoaMtodo [\ golpes  Gec
NS dode o wda, \es  ™WOoreniod
drfiafes que  hemnos posado 3010 NOSIros
DICS O clontas . IGOriAr DSy S0Nr 1S3OS
hevos  comporhido. Este |7 da couviembare,
en ey dTOD CORPpUweD 2 OAas  de estOr
JOMCS | pos | QOO Ne  fOmalnente,
Perdontmne % fQllorte csve o0 "o FCoNes
ey omeNt@. O gl e FOllesSTC peo
O3 | arores S€ covelen Ty oando CSiervos
casados CO%V\C’\QH\f; Jsa@c y Por 0pOesto
e, todo oo G pasadae, €310y
peporact par@ WO oend 10 ma o, \o Gee
VENOQ. Te Qo y G 3€ nOS val Or o ano
y & Que uenen. Dids e dhigQ  nuestr Q
relaCion 1 nbestrd  FoturQ.

Todo contige © nada con nadie. v

Tz oo
Aon Tscaet Morpoleo Calvario
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[8 de Noveiore 2016
Naocalpan, Edo Mex.

fora la ME))er ,lC;UC" e dic 1o uwdar.

T R I e 3 T S el S R
De ge hoy e on dio | ouon, vy que
NO teng0 . ninguNG. ez en CSpeaial
poroelcribirtel  qlgo. &

S embacgd  hames  paXade i mentOl
COmplicades, Glgonos 0 103 1gnorQy,
POC, PSS - SSIUAI0S  cSHOy  wbiendo | igjes
dei .y S IerenQned Ly selo 16) wen
tos  funes  de ernaona: DiosS  gue Guiaiera
e AorOeGraly y  PregonNiany  (Onno. mné
he encortrodo,. . pero | SO0 e dedicas g

%;Ob@—% ST RS O M RIE Y11= 1 0 N PR S N A S S S0

2 LQOE - L el GUIECES L Sk N0 NG e
bicras  coidodo  +HOodos eSO 16 OAOS,
cualglLier. persona de m i cdad podria
tener. voQ rElocIoN Perfada N SO pOares,
sore o S1L s mujert con . 50 oMK,
Pero 483 vy yO. | nonca rnemos fenido
Qavell Wn FlanzG qgouc quldierQ oviea-
~MOS, oonCa oy 10modotc On eSPaeie
en t0d Xupados di0S - para senor te |y
CONLEDOr ONMIGO,  cn alguier MOMENYo
del  dT,; 10wy e  ed3+ed MmN Liod
~e! IOmariCl ON eSpoCio pOra | aboreczorie
yodcCict e tel grao, Nora .y decwtie .. -
grocias.

Corrdte peligre |Gl denermne  en 4o
wtentre | el Liedidsol en el [ pocto,
pudiste | perder  1Q uida | PO OOr9Crr~cl
G owal, Y QunGue  monca halles  plancods
tener wn tercer hDO |y ane 11Gnsaey el
"o’ te o> enorgoullecido  de

en Olgonad. I0caxeneS |, 1 tel he hedho
caoyG e 1 90Cl, o coglquier hy o,
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Modre ™MiC, ™ uvidae QSide  digcal)
Y. Q pesae . del igoe (noL irnne | hQS
GPOyae TN mi deprSidn,  No. il ol

€ cCiMmboiQrio fololalils o' &8
Quiero Que. cStes tranqula v Fehiz

+tOdos ey aRes  que te £fahon
Vivir  y QU€ 3ICEPAOS qoe fn

10 kcho’ de  mperte te’ raontive,
deCirte . Qe NO 6310y Fe\&re

@jl]
pPcro  cStare destrocoda pocsS  Senhive
Qe Ny faolta . oty medi0 wdo,
pOorQ senfarmme  en 1 orilla de
™M1 COMmO , plahcare  con 1O

MUjer QUE StemPpre Voy O G~wAar,

T Tor g, e Olbwna TGRS “deseeda’
O C_,i \'pl\Oﬁh.

Te amo Y™WIC MO -

Arcll _Ruie
(aSi0A0res
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| 1\1 aoviembie &l 1016
;Hok) Jenifer |

Rae mas de Y meses que no pos vemos , desde que wncluimos
la secwndania foco @m0 debido « que o s quedamos en
ki mista preporatong:

,Subes 4en90 muchas (osas que confafie em pezando parque gb -
dwve un lugar ea lo eswela que queri | dambien Gue @ esta es

CURla SC Quedaron M (ompaa®r0S , candct a personas ex{raolding
hay Me gusia mycho el horanio que lievo dadro de st

escuela |

(-:s+03 frabayando en mejorar ‘M aprendizde En 1gies (yo qoe
4 no fengo quien m% ayoce | - ‘{rambmn mpezé G quudir & tn
grpo @ Gprenazaye de matemati@s

\

‘-—— .

le extredo demasiado, deberiamos de vemos yo que cunque ha
Beres por feleforo o es o mismo, Extcgo todas esas low
1G5 Gue sempre hocomos, Gst (oMo solir @htigo

&
}ESpem o fespuestq Ast MO Gue pmio podicmos  yelnas
‘pafe. coplales @da Sueso R nuestios Vich ont  esios
mesSesS .
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8 de auerae 0! 016
QU@HOG B R '

‘TG eacribo eata (miq po(que Note mUcho T'IG(T\PO Q€ no nos WP
mMmos | desde Que teminamas g séaindan@  dode ha cmbiado hemos
| omenzado gaa cueJo etapq dandf conodamOs a nueNGS  PErsanas .

BUG(\G empezare por dorte Que mMe quede en 10 escuela que
Yo quenia ¢l (olego de (encias y Humanidades Plantel Naucalpen
won 13 aqedos | fombien que denfio de poco hempo umpliré
anos Y lo c@ebrar® mn una festg g la wdl eslas nada

c_n el ambito es@lar he MPIIG00 un poco & anto a
Inglés un9ue exhano wandy me ayudobas , ddwimente  asisto o un
Wrso 06 ngiés Hoda la semana Y los fines de somana G un diplomg
do te malemalicas , gaaes G eslo promo pode 1mpati clases Yy
bien ganar mi propio  dero. |

PGV; M palle 5 fado . €aper0 ponto wo  (espuestc de fu por
le para poneinos al omente en quanlo ¢ avestic vide diarig -
:50\3?5 ©dgio dtaasiado todss 165 locwras Gue halicmos Y ombien
'tugado saligmgs al rlae-

Besos Y abratos

CTu A, ;L)‘”CVC((L
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19/No viem b 72016

Poro. wi novio Cvi:"O(a\r\ex

Hola Cxis, espeso *e encveatyes bien g awe to obwelita este e le-
vordo YEpido, espevo quw Vo pronte podavnoss v Fodos Luntos
al B\n(&'\)t\— K}nq,

ALt gusta mutho estuchos oMo RS QU vme enavnore de Ky
e 1o QY wito.s cle, vel e CLowndo. Exactaomenlz <) povque M2
LVamng YT e ‘\‘\’ no iD L5 -L-g, 906";0 Aq,(,:( C\w_ Orgqu RYes l;n50, pm-
QU e LvoYas bien, povaue Ryes Biferanlte o f‘o.s darma’s o povaue
Wa s @OJO«‘)O NAS | D nhenes | 1o vniGmol | CoSOS.  GUR 1nOaks p=YD
en veolidad! vio folsd, Ld dafea dolld avt QJ:\‘D\-:\ Sequra =S gt CLon-
Q P LR.- QA p\o\-'\t,ox (‘,Of‘lx\(}\'\) S Lovner 205 b o sex i o\r\r\:’cRD
e SOCOoSER Uno Senviso, no vz hobio dodo cventa  hasta Que
e ComenZd 6 dolex wn poco los wrusalos de o baca, PO QUR - LoD
Sobes Yo SHATIO  faush *QAQ <\ ¥;€M‘{)04

A\qu\a.t PRISONOs e Wablan Aenn,o;'\—rcaéo AV’ vne Qua TV an Jahds vihe,
Opogo © A% USYre. CooaS \""\30\5 Cowyno gOosan \\QQ)Q\' o vl covolon, ‘.0
verdod vunco les Wice coso, 3 qa ve2 comro dice Taniall Ana de-

T o & Yodo m\JV‘.AO wn lo ?\"\e.wélone,”;r\e el isi Q’ie,vw, vo2gn , rom poco

) cu&w’Ao \’\o\ae:c \rq_h\&() vav oS prel'%wc\;;%vxlku, I 0c039 Yal wvel yR uy-
d2 o douse Yo cxef awr we Q\Je,éo\—(o sola, es PO RSO Qqve NuUnca
QeI 2 COSONWNL Con Q\q\!\en o Yones uno Familio, wmoe estoba irte-
25030 en ancontyor 2) Omos i i tho YmenoS we interesaon los Oieas
2s POT 50 Qe Rsa Y2 Ye A’;\\z QU Ry '1\’7\()05'1\:\% gue Fuavas v
nOVi0, PR¥Q MO Se Lo 5 UM \\qu\% o i LoyaZon 2w o
proFundk e, i olbne.l Nb pen sy ave alguian e \\Q(,)c)\v\"()\ o Yomax
n Hrxio o 2s¥o niia roxo, aposrado o 91 co paka. L\eo)-:u¥e_ Comm
o W.Q&\o, a olegros vl vid o, o SocOrme de pal praWRYio mundo  (&-
cxrithal e Sondetnd tisnta lal ToG7!l tok b apoOyo d2 una P 2rsoma.

He Atdﬁl—e. qQue \r\o\\:_ Ve (es gur _s‘wz,o\'o Que Vol \QJ\'\VY\D = ‘e thD
dave, 9 de vez en cwndo | plenso que debexio quedomima 2n vl bur-
‘0\)50._, Qeo«\'oéa de los &QW.O)SJ AT \'\0(,95\{ w\o\ o vadie N SimQur

neoi me,h‘»s)r\vwa; o OWR<D Yunes vnao's O\VY\'\o}GJ, VO WRYD awR

NOod 2 v e Cono 200, Vexo  Sabes, we Q\'QOS"Q rou enol e abas
Solido 3z v munéo, =S\ o ‘\\{osoboss Yo sobes oy bian auiames
vot Moo o S0.CON, 2505 O Sobes QR vne cuidon Qi —RUE._ R,
sigquam o Yodos gostes, Rexo Siv . saxla un dolos eukor sola en eske
wwndo. bva Giows gov Yodo., k= owwos

¥ A A \
Nos VeYNDs Yo S \'ov&a, 0 2n VnpS &\.05, HQ;\'Q \\;%9‘@-
Pro Lucio Movgles DOvmeyo
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18/ Noviem bYe 72016

Hola aweridos amigos

Titne wwohe ¥icmPo que no hobls cop vishedes pox gyve  Como saben la
eswelon v Otso s va_ypohJalo;iiJa«leJ me Henen muy o cupada, Tol
veZ poso vshedes les poresca exbrado que avVetes les agrvode2cm
mudho =) que s2on mis omigess W o fs Que la. mayovia de wstedes
no soben Yoda Ja WMistorio dz s qoe me posaba  evonde los wnow

Yo Mabkio entrado e la e CVv\Acncio\, desde Un p¥incipio casi o ie
hecWe gonos, no senbio 2l apoye de nadie, Seotio Una presisn pos
lo. esturla 3a - aw 32l ' buen Qrow-eg'm que bania boie demasiodo; des-
puas ga Yodos los di0S semXio aue o podio hacer »i o tose biwn,
hobio lua. vetWwo2o fu Qov\'z de mi gro o hotla iz proato 2mpe e
O 2niyor  en ész{J\dn. o no sole eva lo e._u,ve,\a, Fornbign! o familio
wie vecha2abo  pus los viuaves qos\—os ave doova \’Qx‘(,:‘t;‘

Eotoncas Wealarow W dedo sl dud vicbetda los Pritrexod MmenJojes Se) pyimeY
Qrupos Yo Wobi o \\ec:\uéo de Nal sseni2No, W ogox suekls bk de apas O
w20 20 Yo O \)\o.\r'\co.,y,, Boklabhoime sitadas Hols Jih d Jorbakel Novih s. adavaba
youtho 2sos alegrabon mic dfas, 4o eya lo. mafs  prguRia M\ Grep O 00
252 entontzs kenio 12 ados, levarmos Y oakbs Siendo am3q64¢0¢4—e“
de s NS dobon LONSYUDS 3 R o\aogc\\goo My tho ,  Ovn velCutets QYR SR
preocibon o tho 51 cstobal en anb\en\os o st estaba riskse !

Avoxra Yodo ! Yo combiodo, wrvhes miem bros a1 gre e w2 fugyon % Nno
VD\\I‘.W\Q; o Joke\' Aa, &\\DJ, COn o\‘qu\ms O\ ¥twemeo O YrUN LACI TP Y
Y2 otvos mo _sabemos wodo. Ny aeidou buve guae covmbios P ox Qur la
Vida e ho ©bliande, fomgo 16 ovsos, tod ue2 o no oy eso wmisa
PrAvB O dulee aue Yes Moblobo ton mutho  comto. tol vez Qo o
O U PRAVIAOS PETo VA QuE O Pesox 32 qui Yon poasode los
OROS  OVN YNL Siguan LONnSISRYOrdO v PLORE O -

T\ PIMMRX QrVPD s A&J'\ng,Qio', O o Ne < shavnals cehs | oo de oS

N \\Qoscwc\" NURY DS, Yo No 9\0\-’\ CONOS S oMo antes, Yol dd b
ros Yuwne vros owgades. Extravo mudhro o ava fuiemos, lo ave
'P\O\-\\"\w\pow.qé; e RO S v s e Q\w\-ic\o YO T SO <\ \»‘m\myo L OTN
voWeas o Yenex wsos ploX cos Yon SvaxRdos, 2sa QAN OWNOX Wy
coxivio. ploYicor e vuaNo  con  agualles  ami QoS ave fu=yo v,

Se avr gose le g pos< Voy o karex SIwmpY v OPONO, nos ST
Yoszvnos o\x)\)scwéo SILMPYR. Son A0S pAETON S vmuy '\m\:oth~
Yeos X ~e.:9u,'\o\e,5 povon v o Cuid ense ouohwe Gva oS pox \'o&,O.L«oI
auirXo muho AdelAna Ludiao LA\'\‘!\{, V. Wl =)
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Q\)Q l\‘a\ Q}DU \o &’5 eSc6\vo Q‘S‘to\ Ceai§ b
Qala qoe e%&es al @m \un+€ de | loQud -
\f\e, el 10 © Wi U\c\é\ P bﬁr\o e, Mt Uida «

(‘be_%de Lo A e go(o w, ends ser
0 L Ggen \S?iq e | el C{Y'\ow-\or& qoC
‘o\g{@ wyeso ‘amcerowenirc «\o oa St Qede
| lado " Aoyo  Soy, wmay Pocg. NG que to
oiste, dodo , Un  boe.’ €sPos0 , algoien
taba dedoC . Goe wo s¢  kba Rof Uen cido
U boe (\%dce Rcia my v»\adce,\' §ara m,
M%W”& mi  D0lo encuvantso defecroS y
| 42 Wo dan \e)od que  he P%%cho Got
' we hay  hombe (omo Yo, Yo hyloo %am@oco
|

%0 Yluiends o lo oiso ke, Aiatboda
V Y)(ﬂ%rs bo#es , Oung e | Coe ol %%E'Vﬁﬁ‘)
\k Yew by ESitgbe  en  fokoritas de Lrancie

omd Vendedor de wmglos, wme we easeNeda o
Vaon)ed Uva ol _de 0eloc dodes y heSte we
“we Cc)w.@(czdo dnag €( dsabaldo  es woy fCCOﬂFof’
Lot e feto Lo deYe pof Wel & was esdod s
ya aue he <Somedo Con Setr on lagen e so.

% l0  eslac  con wcho Povenes de ISy
& cmog g)e me, 905'{‘& s Co~ ¢€llo s

les arfado Wgeha ap e -
|C\a ’DQ(O la \}g,(dad N0 fucoenNtO eS¢
e3P oo Stem@e hobo @1 my,

}\]o Se ot S%ec olgs walecva\l o

na poene vweode( , it Puede %rO‘ZfQV

ole & ave we folia “algo

Yambpian JMeso te \0dulo  oDe N\o eN Condlq
(1 ()V\ d,\o\a

N\ cLa.? \elo Qo& dhoeg, fos C(ue 22
C%&OSQ\ Yodos vanes lay nde
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I8 de. novrembee. de\ 20(2

Holo Mmodel e8pest que este bien, Sle escibo
goka (ocha co@ Qoder Comentes\e wig sentumg =
e/dos  encontsades  greces a ooded. &\ uaz
ésto '\\egoe 6 \wcompdecle e Wc\lose wme veas
Con oxto warede @ la coal wae mueches
C()QV\AO Q\Q’\\C-QUC\V\AO,’),/PQ’:O (& id's) QOQC!O
Corkenes edte Sehe e\ coc)l \e ueo vy
quisiese  dewdle dode  lo que pese e wan
Wen Xe, @%\50\( en DS 0YoS CQ.’?Q,S e \os
Coo.\es Whe, Cm\é\o v de e\\os %Ve) \PO&AO 2o
N e\ wer N} \0066(06 Owng &.\\da,ev\ eDc,

Sonide en 0 el Uec Cado wovitmgn Ao  de

200 labios Gemeta  que  w  (Ofatoun 92
oldesa y quisesa  exglokec vot todas  las

PAGHED w65 Gue Voaw éxtkgo\dcﬁ SHE Y Lo

ve W  cal\lado QoS ™M fe\ka  a)\ lualoc,

2ow\o fodta ber el Mombie en esten

YN o) de GunQ€ locutae no | \e  de Pena
cele & gma wodec qee e gudta o la qeuwese,

en  sgahdad es waedo o\ echazo, aquel

mol  Q Qoo e\\e no  Senta  os wapnmo y
> es o quee we suocede micdo o Bo
echato, al pefdes 45 bellay Qlaticas de
as e\ go0.Y ohosa Gee  “abe lo que

Slento Rof Odted CIPSD qua 0 Be  compo
COM@of e wdifetede,Solo  ackod  COmo S nadc
Pase, 5¢ Como fve uw sceas  soye.Veso  de
Vetdad esto | antiq we Ba decundol 6\ Wetar

sxe @eso wa 02 he Cafgadd  Por m.
a\da  de Valo(Nes oenmes Toego _wms
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£
>
&

R S

. wmoNneyo, eda perdone  pode hobede dado e peoy

B }igue te deo ‘edo de w!
Mei co, 18/Ncute more [ 2006

A 0 o

mi pedame Dt debbe O que Ocplbvad de pe X dev o wing #
pereona Hue yo avpongo Foe woy  impovlanie en
‘\o vida, o edo pevoona ‘e disle Yoda ds Moy vl e
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HoLe (A)

Dwero no se temo  empezay, o esfo 65 tun  complicado,
Sieanto Qe & la o fownG  de  Omunlay e | (o \"go
\'c\ ge—lwo lveel giveud Lo decvle esto fente a biente.

Desde hae wautho  kempo he C_(OQVQC\Q decvte esto .pero
e idla 4e"vo’v\r\o Se C‘L.e l\egcuos a . eensav. Q- conO
VEUCCONTYy QS .

Dirmplementt escibi | esio PG decivie Qe te extvonao,
ex v a0 pod‘i‘v D\Q“\(_Ckv CC)(Y“Q(_), extanO  fos  connsas y
Yoo Ae ti, wee gustomG  podey  gustade  Ga O
Se Yo es CA‘E’Q \mpo:}b\e Pe:c O Yne L esigho G
C*ue L lAla! _vee qg‘uevgs.

Ne we twpoita esgevar el hempo e sea ke
QUerO N —roe lmpodos (| CQwd lop lesa les lolmos
Lon pOYKW\‘\'e.

Oe. G SUEnG VY ewaltrmiso  dicendote todo eio,
Pexe _ews la unlCa e Qe he  awwdo feda
o wda

P‘t\)hc_‘LE N0 seas  gara vnt de deseo o e oY esPRvo
enceni™es o al guen Qe e quec op'rec_\e "MuCho
“oas  de Vo Qe o he hed  toda vat vida
Cuidate  waucho  (Mi amov).

on ani0  de Jose
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la  meoc  sitoccs la cudl  espero mejore la

si%oocio0  en QrLwmec Scmadre de LCH Que es z;uamc/o
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Mo me ve fao wmel cceo \\ogo bacee Jome Ja/(co

(e¥ ;,ug,a‘( CU&/QUIC( CoSC cmtre}em'cja Es5pLo G’
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v el moments o Fuece  lo wmefor especo  cstax

ea  la MeLo0 S\ )rquC(c;n CcOf»o me J7e f/wog,'nac/é :

swempe o cspecos o 50}3re1toéo Con 'rlJ,};mVo pPata

pogael o (eo:xém Qque“os fn‘ﬂﬁercs /a,g,(os oS

AQ 5(0&0 lo Gue \NL log,(o«{o 4 especo  sSegul¥

5go peﬂsmio que lo €S un ,uego GuhQYue

Por /offi/‘va So/o es  uno  viIda 4,sl‘n {&hf/emlcs

peso fo desa de s 0/90 eroconanic espelc

1ig6S wendo (o uida rgual,

- -Tu Loséo %(aue

AbteDicmond Weapdn

134



18 /”evfewa)re' /.:2.01( 5Y

Habe Yo CDe quaiod ' - e
Bueﬂo o‘kd é\c\ Mos o Qesar (\,eh;t;e j(eﬂ{)ioono

utina . comoda ,  Me este c;‘ooui‘.en&o Me |
VC’\)QG(‘F@ qul NG Ze J(e(\l"llﬂ& (\,e apencer,
desde \as pessonas  que  Se ale.):a,\(\, \weste \os
aue  siguen  contlgn  y a estss  san a los
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NueJo 0\0\1\‘,&{‘16(\)(6 No  tepo(e (\,e rugad Y

he a@endlda vacha &l FUGGA a\go que
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Maf\cmg sa\ooflo Me e a Pue\a(a on - Pac ée
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auizes 4G estoy oluidends Lo que  ertc; debo
(ecof Cal \C e algele vecdad sietmple he Yenido
GO0  (ox simpleﬂmn‘k’, (eilor — Que  ufa extranc
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SOPueero especo NuNca sludar estas oo\a\ﬂq?
m ese bello cusso Ae (,//"E Que e ha cay'vlpthc}o
pot_compleko. Desde Yo pasals 5y Reaccoon.
PD, Nuaca encorte esa cada vecde que e hito fteliz.
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‘ '\‘(’ v‘/Uov ?O\é '

T Ho\q : C\ﬂq@q‘;ﬂi}q,g

Vc.rofs y +c eacabe  esia carim 28l Parq AC'C"\\&C

que ensevio de oxdeaioe.. bace hemeo goe ya

Yo S nada de -h, . o verdad hoy en drq
- mc_Sigee doliendo du pachidy, me dcele gue

Ya - PO pUCAA ver o mi mcyor dmagsi, Y

,mc,a,iq,,,'\'o:o%q L‘\c?

Au’n \rcCucnc\a:‘oéo o Que kmﬁs,;pqsqﬁb,donr‘os,

leg locoras | gue heros  heche Y- les momentes

}Qn }m&os - DC,?hCmos ,Vw,u.ci\o,; csperto g nNo
te hayas olvidade de miya gue no hersos
~_Tenido . muchag c:S@nacqc\o’n: , 66 qu\gutehﬂpqnera |

——ﬁ—f‘}CSPCL"d ‘\‘&;C&‘l*c‘:’ ycn&o _‘w;(.j;y,j,)o:lcr\ en :lq escoelg,

,f,gg\uc !%} cﬁ“B@ ‘cc‘nqnc\o Sdnqs g)csb,qac s ch
i<:;d,l,v§\‘tc\\%s-:lcle\cz‘mffc;,.i e e

A o s skl et ‘ R ‘

‘ BUCno ‘,PUCS éo’\o Occb C&Scxr'l‘e 3 (ol Jrc qm‘o
| . _Quea = q

. 5 ,Aﬂﬂlc,. ~Que ,¢ump\gs ts poctos y Sceaos, Si

‘p&)c,éqs,,‘,anBdLad,,Qm mensqye haslo, .*chgo mujcbo,f |

ch cc:;n‘\ﬁ:\r‘,“cl QDI.AQ“C Mucﬁ\no hm‘ cl'\Qpctrrq
. hewmogq, te. mando L gcc\n;qbrqzo Y Mo?hos
T Lk oL T T ] |
WA Y
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1 A

| 18 & Mbvicmbea 2016

; Hala Aagie, & cmo has eskade?, espero gque | moy b,

L Boeno esta carda te lg csceibo | gon piotive  en |
| ospecialy veras, (como bien | Sabes, | desde el dia len

| gue! vos |conociaias | Hqs\cw e Aig ! de \no\/ hemos Pasado

! nuchas cosas, dn"b buenqg o0 gl CIS} Pero Sfterv- prc
launJrOS.i | | ‘ |

(T [ | 1
H‘c:mos pasado v\_s::;.s, Bedads | dstado | en sa-\—ucsc\onesj Uy
compleias Ly Yasta hewos discohdo  por celavaos el
Ono —all otro. - embage, Al sstare junios lecm
A serhr e\ | cacao que nes tenemes €l ono al o ro,
nos éx»eﬁ‘—\sz, ‘pe‘eq‘mcs,\)ugqr\aos Y =Siersprc NS
dPOyC(owSc j"\qjccr‘;no‘s L oin Jgran “sgeipo y a V‘\s&q
genite, hasdalong aran loaemaval L L L L LV L L L L L L

: PUCS vérds) OOn‘el Paso el ‘Levv-po ‘}ras 4@&3 lo Goe
hemas pasade aontos vy dedo o gquelse Que Pascyvemes,
al fin me quid Tmsa venda de los ops y, me 7 wenla

estdr, s verdad gue assde hace ya kvde tHiemps e
- gustabas, pero all fin tenge | la cecleza de decied
Qanto fo gaero, | |

Sc,’ pcﬁ%c*qmcn)xe {‘gue es unn dusgésq clrr\escaqéq L Pasair

d= la arstod ton giande g Bacmos gl amor, Pero

L E3 o nicsgo Gue  Dicnso Covrer Sieso. sigmfica estory

‘ 7con3n?0,‘ Quicro scr o | pessona Que este a Yo oo,
aguellal gue o tel Asic edey, y S caes Yo el

| cont Nos levcm YErOS. JPNICS » Tan! sole con oncy

O
opcx?w%qyé puedo dermcstimcte & lo Qo oy capaz.
, ’Mas-.no. gue ohorg has & estar Bafondidal Sin mbqrg;b'

S'\en-\o e s q\so Goc necc.S'\-\q‘oo( SPrCSay, cspero. |

o ,respues-\q, o)‘xbo-\e mUc\no, +e qeso\‘o, on gran QoraeS;

oS vE oS pwon%o. , ‘
| RS SRRRAANART
‘1 :- Lo EYYQM ' T

de r‘wuc\oiqj !

c\c Qx:]\f‘cq\mm*c E=res <}u !d. fcrsona | con Yo QOQ guiero| !
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tJ—JQ\I\,Z,Qucn:&,ip,XGL,nnm,,,, SRR NS

_ Te escwibg estas  palabas  Pars
 sulodmde Y conlurle  Como me
Lo e de cmp ol mednd ide
o MeMies. o None - tigtha. e
_ legue  wlii, Pere e Puede  dedy
_ Que  JYu_ Gonezg moeches  luYwves, &
Y esms Gue s hacen a4ui |
SR O 0 ,Luﬁﬁu,q,m*_‘\lum_nw‘chn_q.u_e
Nnoe  nps  Vemos, Me Qostang 00000 |
salix  un dia conlide en vacade-
Nes A .t&llt;‘uﬂ;nﬁ;‘;&e _enoentres 1 lejos ol
_ espere vexke. Ppnde ¥ plabicue
oo o hacames en la sewndg
SIS e L BRI P
_Te¢ mapdo  un salude Y un Obmzg
hos\a Montewey Nel ( esperg Y
__me___ Comesies Pyondo. W Querids
amises Rafael o e o

.-, T o
Pocdadot Me suludag w1
amigt Yo sabes §ulen, e W

‘\_ — ot B i
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18/ Nov) 20/¢/

Boe/Y)Os t',ia s Noemi

Me

Me Pregonty  Como  has estudo,
que, hus heche de & vndu, s
me  exhosas Gmv oy o k.

se. que no  ha  Pusado ™Mocho
lempo desde ln olhimu vez aoe
nos  vimos seis  meses Para Sexr
exache, Pero e qoierg dear O
dve  he Vvemdo verihend €7 mi
cubezyg  ung J ofra Vez, 4ue
e exkvamo, Yoe necesifo  Ver

Pov que se, Yue awque hu
Pasudo el tigmPo  sigo  enamo-
rado de k « Perdopa i @@ E_ar&[,q
Pave' nNo  dearkelo de  frente  fevo,
3¢ Gue cando k Yea o me
thre Vena u  deartlh. Mo sabes
[us  9anas -‘;quei'-t-.engo de  mivade
Yo dayle.  _Up ubrgzo, S$¢  qoue
esq  no Pusara, Pero  al -memos
[6 hode en mi imafinadons

despydo ¥ de  munde  un  fuerie

abrize. ... Y. ba . Leio.
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(Iecha: / /

HC)\D, MC‘) U?QS,C\‘; |

[4-QOUENRRE - 2.0\ .

Res pviW\Q_\/OW\C\/T\‘ﬁ quitrQ VE.C_QVdQV‘&Q_
Qe dewvibva  de 5 dTcs,comphimacves
cl ono, y wedioino soloes | o feliz
Que estay a 40 lodo.. . st
Ahove qoe ya sstos o Foweos
Se Qe vo vo ostaves tavite diompo

a wwi |  ERYO 1 Aoy O | e
detevnqos | Eov i, no. WA e ConO
on - vhpediwvionto;al ¢canwhovio

Selels | que | ashon AY\)@VO QRO YOV

Ol 1S lgha wedesstesd L L | | ] |
Todo sadve aien, Vo sclbbes ol 120%

+ewnes e hacesy  que 1:&3 =qLIPO.
QOVEE. TS L Ovi DYCROS T ooy |
go\m\av\ugv, WO te detewvigos o |
oo, pov e de advwanvg  devwestaick
POVGUE SICYWMRYC oStery  foUscovado
Owo L solocign. | S0 B 5 BN O S O SR
T Ao Hodng | fe estove escevandd
<on onGs flevies goves de
Sorarayvte, Deevie”’ Comwmpedny |

\_Q RHEIN.
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fecha: / /

A e el - PO\l

Qeavh da, Avuay AT,

T wohuo de essta cavta es
ayev fove guvia pequena dscdcicon
COn WIS POPAsS, /O sabes Que o
e QUIBYRN cowhigl, que 1o NG eved
csa povsand pmdilado pova S
van il MONICY .

Rvo, " \“do. Vi@ '&C QVOVV\G:h dﬁf?odge Q(

Yy NCiowo Qo S ‘\C)Op@’é NG w.Q
Sev ug R AT e FA A e e
ve\aciCn .

QOV\ \nQQ]\Q WOS | e \a ptﬁd'bi@wﬂ
5ol Cotigo, o sves el dviico QUT

WAOWACN QUO\/\Q\O WACS —lﬁ V\QCGESF\G_

WE WTIRCSC) €S SegUiY @ty lado.

o v uidonese algdion qus saloT
ogeoviov fades s cladas da
OO - |

R 8

sS@wpve  dsta ani conmigo ewi eda

Do we wpavio dener wil prdolencs |
Con WIS POPAS  pov T lo Ovico, quafe

Eves 0no prvsand vavy v povﬁlovﬁe

\_Q rRHEIN. 1D
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A 14 & Noviembre ol aQib

?dvq'-ve) MQ Rv

Buev\os dras quewclai

:Pv\me.vqﬂ\en{'&, e\ vv\of-\uo c’e_ z&"a <a\/“o\, 7uc &5 yna & {as
Unicas que chuio, s parae asroducrﬁc e fcemFo que e has
biindado, el mismo hempo due has preferido pasarlo conmigo,
< l’lempo que hemos paéo\c)o Jur\‘ob, 3rac1mé.

No 26l0  es PAYR aaraa‘tcm sino  dambich  es
pava Pcdwk Ui Au,o[pa_ por lo que posamos  ager alormnso,‘
sakes que ho {oe en vnkencin )'\o\ccv o qwe Lo t‘sa\ sabes,

Se aue eotas o&ccfmonqotq de mi, pero Luwe’ lo
ibskb‘c para  eastravke 1o contraris, R real i dad
¢ enomores e mi; pava av toda ona wida dun[-o‘o;
cvards estemos grandeSs, ¢ Star Jur\}oﬁ; Cvando inos casemds
eon lodos nuwhes Fambaws, calay Jenkos, coando tergamos
\mc\)oa, @qu’ \m\—cﬁ; basicomnen tf queero 4ueJayme, a Vpd (aa‘o
Sempre... dAempre Jdantos.

E@pcro 9 P o s i i imotiuos pava que
aLeeras quedarfe” yonts am g conesto  se {felices
Awn ©5  pOY Stemp il

Gvac(a§ pOY L&(/r Cb‘l’a cay{'q.

Cinl davhas Damcl Bayrera,

P Awirdate 4 Lo que me chbes. Q
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A '8 c)e NOVlCtY\bYE, AD. 20”3

|

Paa BMGR.

De Nuevo Bimhas Dimd e L5 = L L.

- R8R.'A | B e —

Ho\a bueho:; J;as CComo ez‘>+a$? eépeyo au?.».:rea{'és muy bien
pam que nreblenh mas {-ranqu\lo.n !

.' ,ED‘}'G es.s lo. 623\]\0‘0\ (ari‘a que ebcy\bo P‘”o‘ "l ‘hO
jﬁ#\;\al AQA;QO la pnmem P crto que, eoton *ampoco -~ Eopero
vre los dos  al miemo’ gual  que
Prmm caf‘« qle ch ebcnbx ei: pono\ l’cljrerar'k /a c:’lacu&za,
y cota pava exkendurme ua POCO  Mad,

Cyeo que ya o ¢S necesono  dheiy ke \o que sabes)
POYqUE. sexvic (NG ﬁo vra poraora pedfecta, ok heeho
m;tc.; y_r_{ac que_, con go he. COVY\&h Iofindad
G errgres  que junfos I3 pochdo aolucuﬁna\\r[c;sm
Este. de magor imagnid uo? UL ma; , no tuve
la m)»cncmor\ o l'ucc,vlo, sabes o mpcho  que " e qpiero,
g o mocho que  quero cotar a 169 , qULer0. Tcner
Jna relacan con { que - proépcrc an t o las

aéuu%(a\q&e/s que St pos crucen eh e\ aming.

Dolo espero g me enfiendad; que e des

coenta de que s5lo 1 quero a L y anadic mas;
oe  que won loque hice VIO que ho e a{af
| P20 yo  ro entindo paque lo hice... pero en Ein,

| 52 que Te ckeepciong o‘cmqazaclo, yo )3Uq‘ me

—

\
|
|
|
<
i

Sento, kecpc o T misne, LS que quiero es
que me a(vuab‘b a 'l6eEREY e te Prdf)lema
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I { A |8d€MOV)t"Y‘bYt e 26 -
QN\\N-

l

I Se que [s ace fe hice ho esfuve reda bien
1Y quiero. qoc el e ami lado_para  yesaloey

| éotoy ef a%/or qve trenes isiera  guitirte(o iy
) Qe o leonios o Sardo antes o hacias.

| Me. & cwenda en  esfos 'F:’abm\s aue 1-6 eres

| m( razdn P comblay; me. i} cuen Qe epn

[ yeal dod e (mpaortas asado  camg Z\CY gidqu

L 1y> yo, 86lo ~Quers. decy lo, muc que e acero;
lo mocho quesame wporbes s (b mde .. que anhelg .

r a0 lade POY tna efernidad. Nome'(mpor lo
| Aoas, 55l eUMpOmas. 10 W ~6danien e scrds bg
L a la dnlca que Wv;\_mpoﬁtq, y a (quhcca Ale qoerre .

| Slcmpre,' cada -hodt, caalo\ d/',q, cada que nos

| RMGS, preneo en cdando voy'a doymy siempre. me
ino Broe ol bedly b5 un coi €S como

B R B e O

By 7 c'_> ‘ es f (lnal{ te rqa‘éoo que L(,
40% e \mepc. S (eer iy ague, tambl en

+£ Do dando MOFLOSH, para - perelararme g que Le
quzc.ra:}dquco\av 2 mi lado " porgue espero hdcerfe
Moy i |

\

0’0"\ (aTlF\O:‘Dame( xéqrrcrq Tapin
EES L f‘ 5f@“"‘“ Mechdle Gonagisfon Rasullo, |

PA Aecverd o que slempre estos ep m, menke.
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Lures 17t d= Nov. de 206

Que_qdo amniga.l

lHOlc\ ‘ C'Cc/rr(\c L\f.xi; ,.-—::ifarjo ,P, caPCio guc ;—c; | 6 oot O = Y

raes \\nuy } \cicm ) \'\oce rMucho el no. Dos NormosS. )

e Xact r\uh e te cuondo =al) mosS .:! = la setund arnia 7
y 0o e oloidedo , las tantas Veces  que| hemos
gqueride teumcno> Magec , y po podemos |, siento

gque es el _deshino gue aoo quicic separal . i

lontad cosad gue 1engo. guc  col tarle en peroona y +a
tantad (osas que me henes que contar con le del

chico que 1e gusta . le extrafo muchisirmeo , cone
no fienes ldea’ espero gque ne me hoyas com-

biado per otra en la preparadornia gue ie ercuenifo,

Sabcs que  siempre scwad ol mcjol amiga , noco ni
nadie nos scporara . Por gavo? coneciale mad en tu
faceboolc por auc cada scrmana  bkablanmos Sole una
VeRr Y epserio }engc COMNO _Mi“or\ca de peraprcGd en
el undo que ha madie le he contade tode ie que
‘r\arl:\ te bhe centade |, te comsidero wme Una gram
hermona .

No he oluidade tantes momentas alegres vy trisies
due herme> posado juntad | hece Hres aros Yo coral
sineramente no  me agrodabad ooy bien’, heota
+tiempo dc,-bput") desperte y mme di cuenta que ered
una peroona increible, con oertimiente> Yevomesos .

6lhc¢fawfhic,. -H;ad mMIive 7 PO{ lex CU)PQ dc “’UD \aodr.:)
e estorved en e i sra ccuela ) e no podizred haer
travesared ¥y romented tarovillaos,

e extiare Mcier amiga pora sierope
CoOPCro VEITED Muy proto -« & quiso
thachisirio.

iﬁom al=4
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Vikdd= 18 d4 Nov‘scrvbrc 2016

Aboela

NG saludo | 1 rondo!)  te ascribol para dar a cor
nocer mi odio hacial ¥, Tul sobes bien todo o
que haces con {u propia pamilia , pero como acoo-
tumbras a que Hodo se le ovida te lo rccordais.

No!l el daloa enl th lcabEra que Una madre le i’\oga da-
To o sus hijas y tu lo hiciste ) fandas veces conHos
pPalabras hacias que mis Has y mi mamd ¢ sintieran
mal pero tambien les hicisie un bien 7 las hicistce
_&»cric;.

lambich 0o sclamenic a tus hijas 3 o a dus piclosy
a tu €5p0OS0O.

A +us nielos (inc,luycndofhc), aparentad  que nos quicred
con los demads ‘pero Mo, nos tiatas como si no Nos
conccietas j hozd hacho que Mmi querer se lconvielta
en odic 4, um grap cjlemplo es Hu espoese , mi abuelito,
que en par descance 4o 0 quiere mouchisimo | es uo
de la= personad Mo impor lonles e mi vida Yy 2l mede—
Mostro. ou carine hadio ™l 4 4o hacia €|,

G, abuela | lo cdiobad , seguias casxada con &) =8lo poc
dinero  pora que de emantuviera ) Pero que crec> ; mMi
abuelilo dejo su erencla a nombic  del su> hijad )

y 1d permscbod que te la daria 1‘0do, y es0 €3 oira
fazon  por la gue e odio.

,Dcmucorras mentiad | piempie ofendes o tu formilia

(ir\chdcr\domc) anie los dermdd cdemuestrad  serura
Persono maravillosa y pereecta | pero ercd o diable en
peroona, [ambie~ de ruesircd que eres oy inmedcoaday
quicres que todeo oepan gque tienes dinefo,

Sobre fodo comparas , Forque wma cs phad alda que offo,
una Pdd inleligenic que ofra ) y eoo est@  muay mal .

Scbes que o te quiero y nunca ceo poder hacerlo ) eo-
Pe€ro que puedad mmbiof .

Alepiomente. Remina.
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6 \ &;0(163 I eoseabie c\e 616

T

Hola. Edgar
Sabes , te quen e lgo Qe e
o dobeza S\Cémprde S -’re lo  he co%ne add.

do oS €3 que ensab e
h«eqw@o%\ enaﬂw(gar (?e g\ meoV G\U ?0

hize conhge bov e,nex\dt
gue no me Q-UB%d‘ém( Covno 0 kende, yau
quc Wonds He’,  emimores Sientes CDS&B Que
Contisy  NO  sentit come  por  Qemplo

w Sentirte  seguro.  con esa persono

v Saber que le cfe:.ea's /0 éUCﬂO ovnaue
esten engjod es.

V Ddentirte  Unica cuoonds estas  Junte o el

¢ No pensaac  en €  meTana St po—¢l
pveseaic

do onwe aque de dige es un adiss .

b iomen

147



[ 8—noo:em be -20l6

@Ueﬂdt) F\rnof Plo@romco .

N sabes cudntas donas *Cn_ga Ll;e, qQue sepEas
, e %Usta), PUO Mo }‘6 lo P\)C&o ée,c,\( pPor ave
( B Amps A al%mten mes 4 con 0io de
3 é

ﬁﬁv ‘
1
o

pensae  €n oo 1dea me otera,

Y otra cosa ave ne sobes e ave e hace
Fehz wonds  Cruzamos Miradas  Sip queret &
Mo dquierd  pensar aWe A\ mepos Mme  e3times

personow, perc 16 ave no sabes  es ave
Con tu mirade. basto. ¢ sobra  paca

)

1

t Sobirme €\ Onmo.
i

E

f

é»o 00O O ime  cuedn  es disimulae  aue
10 me gistas  pora Qe o te sientos

lncomado Te auers

S0

e —

—

T iCma
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Loned , W de Nouembre . 2016.

oo Arig0 o Rimka @ Wldaric 4 a gxirie goc
Te Udioho Modho.

Holo Enfa &cmo estian? copero goe Moy bien, \ouerd
o pastla a recordanie goe Wwaios con mgo
para togoe 10 quierad , Sabes deode qoc ¢ fate
a o miad de trecer aro de accondana dene txtanadb,
B goc 16 noocstcdo con rED en \askoenaS v en
las MmOlad  por gOT COando vo rmchd A¢ neceoiHato
hao eclado alfl para mi y € por coo goe te cocr-
ko, para agradeceric o1 <olav con MQo / v €Star\o
hosia hoy . Cando ¢ rosic novraldia dfa goe
o poara al fordon o ver &1 oo a uenwy ;s eero
no pad{a \a coprianca goc a\gen dla \bas avoliey,
pero Yoy g 1z he weo aver va despoc de
varo empo Yange danto gpeentaric s v sabes
ooe te exhano demaciedo goe 4G poiste goven
e SCNo la Taldora Aracstad v el Signgcado
de €0 paldlor, por got 10 D) erco Lno verdodeta
amga, 10 3aked goe e Quiero TMutho , goe
COEMAD Con MIgO PAra Lo goe qolerdd /oot Wiecs
COC TICO MY Melor Amgll |, oo PEIoONaD. ano S
Y¥a ro Yoy , boeno amgd copero goc coted oren
goc Agad €TlOAaNAS e aegramocno & goc
coles olende decto o reelor Rl Mo |, Recoerda
aoc Denpic s Japic ctard vo paratl . Ads.

FireQ '
Armaroni
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FECHA / DATE

/ /

e ® e Noveohie ok 0iG,

Hola Abuelido eopero gocte ancoahics Bian,y ya acop xc5
. © areo QJC_"CEOLS[Q\“ON_'\LCMOFP@Q QL OEPS .
lo moe goe e adrano.

Abveldo Valeme Robio (0z, Solees oo o0, qede
ExHano motho , vy gqoe noeed mocha gata cn\acasa
de ralaooelita, por goc. deade g e fuisic tado cmint
<n \CLCGDCL._Tﬂl_AQﬂiO_GC vglmgmygmt@com
ol papd, gOreEe d> a ron Ha Delpina v a o
PO, oy en diatc S1go « Qﬁomndow cwando. |
estdload 40 Aedo €1 moy digercnic lboero defemod |
de ooy e €00
Te conbo. Por gue. Fewerdo o™ rAed Sids QvEL
aoc cotaems barmendo Clpatiode la emdradg,recaerdo
condo mis papddS o¢ \ban a Arakgjar
a \a cano v e goedaloan Q\h_m:ﬂmalcm Alegaran
e agradesco todo lo goc hoisie POLM, OCAS
PO IO conSe|0D, raciad por 10 amor y SAorC
%odggmuglpor SEY COro €1ED mu;nc PO Mmi
o de M - \do, para ml SIGOE> agoren rol CoXazon
MM@WQMM
Heldv.le lcactlaas s'e (C N
LracQ :D_\zoxjchLAﬂbﬂﬂgjaqugch{\W__
ronca voy a olvidanc y Sdbre dads giacaopoy |
g\cume, O POPO GOC IECMPIC e rearrda atf y
Han oo on Yodo.
T@@Q\ﬂg_ﬂucb\mmoﬁtmlr\&gﬁmmm_w o
donde goera goc €otes.

S A S
S AN L SR
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11 de CoFexose. &\ 26/6 Jor agp? AND

,HO‘Q, Qe \oce este \egecdo Oq\xg-\'D«CQ.

o 0«1\‘?3‘33,,\0 Que N0 2ONOBwO CCatno Tes 22%da? Sopere g
\ven e S e eslado =20 oostRres v o vexdod  wf wae Fue
mo\ potyoe A eNodie Y poes toke oy - aalos ca)t Veodrs
pexo Yo (e pose 4 evar e ?Qé‘?t. o Dgor oyoda ¥ No = qos
< e oy udaray YordboTen sfox hoctendn 0 Sduas Qe 2w Mo
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RESULTADOS AUTO-EVALUACION

Evaluacion

Evaluacion de la segunda carta con la primera carta que escribieron los alumnos.

Caracteristicas generales:

1. ¢La carta sigue una estructura?
80% contestaron que si.
20% contestaron que no.

2. ¢ El autor mantiene con coherencia su papel de participante o de observador?
70% contestaron que si.

30% contestaron que no.

3. ¢El estilo es claro?
60% contestaron que si.
40% contestaron que no.

4. ¢ El argumento esta presentado en forma clara?
70% contestaron que si.

30% contestaron que no.
5. ¢El ambiente es rico y apropiado?

50% contestaron que si.

50% contestaron que no.

165



. ¢ Las secuencias de los hechos son claras?
60% contestaron que si.
40% contestaron que no.

. ¢ La figura central esta bien desarrollada?
80% contestaron que si.
20% contestaron que no.

Uso de la lengua:

. ¢ El vocabulario es rico y apropiado?
70% contestaron que si.
30% contestaron que no.

. ¢ La sintaxis general es correcta?
60% contestaron que si.
40% contestaron que no.

. ¢Hay uso adecuado de la puntuacion?
60% contestaron que si.
40% contestaron que no.

. ¢ Existe un uso adecuado de la ortografia?
50% contestaron que si.
50% contestaron que no.

. ¢ Existe una separacion de parrafos?
40% contestaron que si.
60% contestaron que no.
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6. ¢Ubicas las ‘Frases claves’?
30% contestaron que si.
70% contestaron que no.

7. ¢Hay repeticion de palabras en los mismos parrafos?
80% contestaron que si.
20% contestaron que no.

8. ¢Utilizas sinbnimos?
40% contestaron que si.
60% contestaron que no.

9. ¢Crees que hubo mejoria entre tu primera carta y la segunda, después del
aprendizaje adquirido y las cartas de los diferentes autores que leiste?
80% contestaron que si.

20% contestaron que no.
10. ¢ Crees que leer cartas personales de los autores te acerca mas a sus obras?

90% contestaron que si.

10% contestaron que no.
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