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Introduccion

Como realidad educativa compleja, el Colegio de Ciencias y Hu-
manidades (CCH) a mds de 47 afios de su fundacién no deja de
estar sujeto a profundas transformaciones que lo han convertido
en una entidad sélida, cuyo modelo curricular alternativo se ha
afianzado en lo interno como uno de las dos grandes opciones de
bachillerato ofrecidas por la Universidad Nacional Auténoma de
México y ha marcado la pauta para el trabajo de otras institucio-
nes de educacién media superior en nuestro pafs.

A quienes trabajamos en el CCH nos parece mds que evi-
dente su aporte para la formacién de estudiantes que se integran
exitosamente a los estudios superiores en nuestra misma insti-
tucién o en otras, ptblicas y privadas. Asimismo consideramos
que el CCH nos ha ofrecido la oportunidad de formarnos como
docentes conforme a las exigencias requeridas por él. Los resul-
tados de este proceso de formacion se suelen reflejar no sélo en
el trabajo directo con los estudiantes, adolescentes en su ma-

yorfa, sino en el quehacer docente de quienes hemos tenido la



INTRODUCCION

posibilidad de laborar en otras instituciones correspondientes a
iguales o distintos niveles educativos.

Punto clave de nuestra actividad como profesores den-
tro del CCH es la necesidad de volvernos creativos, tanto en
el disefio de estrategias de ensefianza y aprendizaje como de
su puesta en prictica en el aula. Ello implica afrontar el com-
promiso de trabajar de manera seria, no improvisada, lo cual
exige asumir el deber acorde con la responsabilidad asignada
con nuestros grupos. El reto de ser creativos y de enfrentar ries-
gos no tan comunes en la docencia nos mueve a mantenernos
activos, lo cual impide que claudiquemos ante la rutina y nos
impulsa a imaginar constantemente escenarios posibles, don-
de los aprendizajes de nuestros estudiantes sean cada vez més
factibles. Es ésta, a mi juicio, la forma mds clara de entender la
libertad de catedra universitaria.

En este informe académico por propuesta de intervencién
académica, presentaré el trabajo hecho a lo largo del ciclo es-
colar 2015-2016 con un grupo de cuarto semestre del Taller de
Lectura, Redaccién e Iniciacién a la Investigacién Documental
en el plantel Sur del Colegio de Ciencias y Humanidades. Ex-
pondré las actividades realizadas a lo largo de la unidad II del
programa y me centraré especialmente en reflexionar en torno a
los logros y las limitaciones obtenidos en esta unidad del curso.

Dada la naturaleza del presente trabajo, conviene que sea
presentado en la modalidad de informe, texto que “consiste en
describir una situacién real cualquiera de las relaciones huma-
nas, politicas o administrativas, hechos todos que interesan a di-

versas disciplinas antropolégicas, sociolégicas, lingiifsticas (...)”
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INTRODUCCION

(Zubizarreta, 1986, p. 53). En este caso, la situacion real se refiere
al trabajo concreto de docencia con un grupo de cuarto semestre
de educacién media superior; las relaciones humanas, a los pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje en el aula; y a las disciplinas
involucradas habra que agregar la pedagogia a esta definicion.

Considero el informe como el tipo de texto apropiado para
expresar los resultados de una intervencién en el proceso forma-
tivo de estudiantes en un contexto de educacién formal, puesto
que permite dar cuenta de mis observaciones directas sobre la
realidad cotidiana que vivimos alumnos y docente dentro del
aula en el bachillerato de una institucién educativa de gran re-
conocimiento social.

Entre estas observaciones, habria que destacar las relacio-
nadas con las particularidades de las interacciones de los estu-
diantes, especialmente las concernientes al trabajo en equipos.
El informe permite, también, mostrar mis apreciaciones acerca
de la revision de los trabajos individuales y colectivos surgidos
de la clase. Del mismo modo, me da la posibilidad de reflexionar
mds rigurosamente sobre comentarios, pldticas y entrevistas in-
formales con los alumnos del grupo.

Como responsable de grupo, no eludo el compromiso que
implica ejercer la creatividad, a fin de plantear estrategias que
fomenten el acceso de los estudiantes a los aprendizajes exigidos
por el cuarto curso del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion
a la Investigacién Documental. Para esto, disefié la mayoria de
los materiales que pusimos en practica a lo largo del semestre.
El trabajo expuesto en este informe muestra tanto las ventajas

como las desventajas de uno de ellos.
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El material elaborado para el diseio del proyecto de in-
vestigacion se basé en planteamientos cognoscitivistas sobre
la construccién del conocimiento a partir de aproximaciones
sucesivas. De especial relevancia para la produccion de textos
académicos resulté la aportacion de Ma. Teresa Serafini, Daniel
Cassany, Marta Luna y Gloria Sanz, a quienes afiadi autores
mds directamente vinculados con la investigacién documental,
como Laura Cdzares Hernandez, Salvador H. Mercado, Lourdes
Miinch y Ernesto Angeles, entre otros. El soporte psicopedagé-
gico se bas6 primordialmente en las contribuciones de Daniel L.
Stufflebeam y Anthony J. Shinkfield, Frida Diaz Barriga y Ge-
rardo Herndndez Rojas, asi como en las aportaciones de Mar-
co Antonio Moreira e Ilena Maria Greca, quienes critican pero
a la vez enriquecen los planteamientos de George J. Posner y
Kenneth Strike en relacién con la teorfa del cambio conceptual.
Las Modalidades de Titulacion para la Maestria en Pedagogia
publicadas por la Facultad de Filosofia y Letras y otras depen-
dencias de la UNAM representaron la gufa ineludible para la
conformacién de este informe en cuanto a su estructura.

El tratamiento de los diversos componentes de este in-
forme requiere de la divisién en tres capitulos. En el primero,
abordo el CCH predominantemente como una manifestacién del
curriculum formal, para lo cual se retoma como documento rec-
tor el Plan de Estudios Actualizado (PEA). El segundo plantea
como eje el Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la Inves-
tigacién Documental, por lo que la base para su elaboracion es
el conjunto de programas de la materia. En el tercero, introduzco

el material disefiado por mf, que fue objeto de trabajo a lo largo
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del curso, asf como el informe de las actividades de intervencién
académica, donde se abordan sus alcances, limitaciones y las
reflexiones criticas pertinentes.

Debe precisarse que este informe da cuenta del trabajo
realizado en un grupo de la peniltima generacién que cursé la
asignatura con los programas del afio 2003 en cuarto semestre,
los cuales a su vez representaron la nueva versién de los pro-
gramas iniciales de la materia Taller de Lectura, Redaccion e
Iniciacion a la Investigacién Documental en el marco curricular
del Plan de Estudios Actualizado de 1996.

Conviene aclarar, ademds, que cada vez que en este infor-
me se mencione al estudiante, el alumno, el profesor o el docente,
en singular o plural, me estaré refiriendo tanto a los actores socia-
les o educativos del sexo masculino como femenino. El uso del
masculino en singular o plural es, en consecuencia, convencional,
por lo que no debe entenderse como una referencia que pretenda
desavalar o excluir a un sector de la poblacién que, en nuestro
contexto, llega a ser incluso mayoritario.

Agradezco la contribucién invaluable de dos instituciones
que a lo largo de més de 33 afios me han permitido ejercer la
enseflanza y formarme paralelamente como docente: la Universi-
dad Pedagoégica Nacional (Unidad Ajusco) y el Colegio de Cien-
cias y Humanidades (Plantel Sur) de la Universidad Nacional
Auténoma de México. Ambas, sin duda, representan mi “razén
de ser educativa”.

Casi para terminar, no podria dejar de manifestar mi agra-
decimiento al estudiantado que conformé el grupo 429 durante

el periodo 2015-2016, con el cual trabajé durante dos semestres
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y con el que me siento en deuda por su constancia, que me per-
miti6 desarrollar mi labor docente de manera muy segura.

Por dltimo, me considero privilegiado por contar con el
apoyo constante de mis mds queridas egresadas del CCH: mi
esposa, Judith, y mis hijas, Areusa y Elicia, motivadoras vo-
luntarias e involuntarias de la escritura de este informe. Iden-
tificadas las tres como alumnas del CCH y la primera de ellas
también como maestra de este bachillerato universitario, han
sido la inspiracién cotidiana que me ha forzado a no darme
por vencido a pesar de la edad, los desdnimos y mis reiteradas
dispersiones. Muchas gracias a ti, Judith, a ti, Areusa, y a ti,

Elicia, por el amor que me han externado.
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Capitulo 1

El Colegio de Ciencias y Humanidades
(CCH) como Proyecto Educativo

Con la apertura de clases en los planteles Azcapotzalco, Nau-
calpan y Vallejo en 1971, asf como al siguiente afio en Oriente
y Sur, el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH) de la Uni-
versidad Nacional Auténoma de México inici6 el desarrollo de
uno de los proyectos educativos méds novedosos del nivel medio
superior de su época. Como producto directo de las demandas
del movimiento estudiantil y popular de 1968, el CCH asumi6
como compromiso la ampliacién de la cobertura en este nivel
educativo al cada vez mds amplio sector de la poblacién egresa-
do de secundaria cuyas expectativas de continuar sus estudios
solfan quedar truncas.

El CCH se convirtié de esta manera en la otra gran opcién
no sélo dentro del bachillerato propedéutico de la zona metro-
politana, sino dentro del bachillerato universitario en particular,
la cual habria de dar cabida a miles de estudiantes en sus atin
inacabadas, aunque para el momento suficientes, instalaciones.

A 47 afios de su nacimiento, el proyecto inicial mantiene su vi-
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gencia, si bien con los debidos ajustes que se han incorporado
a lo largo de su historia. Una buena parte de esos ajustes, en
términos formales, se expresa sintéticamente en un documento
que concentra los productos de afios de andlisis, critica y auto-

critica que originaron la reformulacién del proyecto educativo

del CCH: el Plan de Estudios Actualizado (PEA).

1.1 El Plan de Estudios Actualizado (PEA)

Los fundamentos del proyecto que regiria al CCH aparecieron en
la Gaceta amarilla de la UNAM el 1° de febrero de 1971. En
ella se enunci6 “el principio de una propuesta educativa distin-
ta a las organizaciones curriculares existentes en ese momento,
caracterizada, entre otros elementos, por un compromiso social
expresado en la idea de ‘educar més y mejor a un mayor niimero

299

de mexicanos™ (Colegio de Ciencias y Humanidades, s.f., p. 1).
De esta manera, el modelo educativo se aleja de los ba-

chilleratos vigentes en su época y, en resumen,

se sustenta en un paradigma ajeno a la educacién tradicional, memorfs-
tica y enciclopédica con exceso de contenidos de aprendizaje, centrada
en el profesor y con un alumno altamente dependiente. La perspectiva
educativa adoptada en el Colegio define los principios filoséficos que
la caracterizan, ubica al alumno en el centro del acto educativo y lo
concibe como una persona capaz de transformar su medio y a si mismo,
convirtiendo a la educacién en un acto vivo y dindmico. (Colegio de

Ciencias y Humanidades, s.f., p. 3)
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EL CoLicio be Ciencias Yy Humanipapes (CCH) coMo PROYECTO EDUCATIVO

Incorporando los planteamientos bésicos del proyecto original
del CCH, el PEA, publicado en 1996, expresa las modificacio-
nes pertinentes que fueron el resultado de un largo proceso de
revision curricular, el cual se formalizé de un modo m4s preciso
a finales de la década de los ochenta y principios de los noventa,
mediante el trabajo comprometido de diversas comisiones aca-
démicas y de la participacién lo mds amplia posible de distintos
sectores de la comunidad universitaria.

El resultado de la actualizacién no dejé, sin embargo, de
suscitar fuertes polémicas, las cuales reflejaron la manifestacion
del espiritu critico que ha caracterizado al Colegio de Ciencias
y Humanidades desde su creacion. Las discusiones llamaron la
atencion, sobre todo, sobre la vigencia del cominmente deno-
minado “modelo educativo”, que solia reducirse en la perspec-
tiva de muchos criticos exclusivamente a la permanencia de los
principios rectores del CCH: “aprender a aprender”, “aprender
a hacer” y “aprender a ser”.

Se pensaba, acaso ingenuamente, que la supresién de es-
tos principios alteraria la “esencia”, el fundamento bdsico o la
razén de ser del CCH. Desde este punto de vista, su eliminacién
facilitaria la apertura de puertas a una concepcién “instrumen-
talista” o “eficientista” de la educacién, acorde con los requeri-
mientos de los principales agentes rectores a nivel mundial de
la globalizacién. Esto conllevaria la desaparicién en el disefo
mismo del plan de estudios de la posibilidad de continuar ejer-
ciendo el pensamiento critico, propio de esta modalidad univer-

sitaria de bachillerato.
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Nada de lo previsto por estas visiones “apocalipticas” o
“catastrofistas” sucedié, puesto que en el PEA (asi como més
especificamente en el posterior planteamiento de los progra-
mas de las diferentes materias) no sélo se mantuvieron vigentes
los mencionados principios, sino que se precisaron, a fin de
que pudieran traducirse en estrategias puntuales que exigie-
ran actividades congruentes con el desarrollo del pensamiento
critico y no quedaran enunciadas nada m4s en el terreno de las
buenas intenciones.

Como toda expresién del curriculum formal, el proyecto
educativo presentado en el PEA aparece como una gran utopia a
lograr en mayor o menor grado segin las condiciones concretas
de su puesta en préctica. Estas determinantes tienen que ver,
entre otros aspectos, con la formacion inicial de los profesores, el
programa permanente de actualizacién de docentes, los nombra-
mientos laborales, las aulas adecuadas, el disefio de materiales
apropiados para las clases, los apoyos institucionales debidos, el
nimero de estudiantes por grupo, los antecedentes académicos
de los alumnos y los programas de las diversas materias.

De esta manera, la abstraccién que representa hablar
de un proyecto educativo, se actualiza en el contexto particu-
lar donde se enmarca. En el caso del CCH, las condiciones de
aplicacion del PEA y sus correspondientes programas fueron, en
general, favorables.

Pero antes de continuar, conviene que nos detengamos en

las razones que justifican la consideracién de la permanencia

del modelo educativo dentro del PEA.
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1.2 El modelo educativo

El PEA reafirma explicitamente la continuidad del proyecto
educativo del CCH. En su parte introductoria se senala que
“(...) la comunidad ha ofrecido una confirmacién reiterada, re-
flexiva y undnime, acerca del valor y vigencia de las concep-
ciones del Bachillerato del Colegio y ha manifestado, al mismo
tiempo, su conviccién de la necesidad de corregir algunas de
sus limitaciones evidentes (...)” (Colegio de Ciencias y Huma-
nidades, 1996, p. 5).

Por consiguiente, se sostiene la permanencia de los “pun-
tos esenciales de la concepcion del plan de estudios vigente”,
entre los que destacan “la caracterizacién de su bachillerato
como un bachillerato universitario, propedéutico, general y tini-
co”, “un bachillerato de cultura bésica”, la consideracién “del
alumno como sujeto de la cultura y de su propia educacion, asi
como “facilitar que los educandos aprendan cémo se aprende”
(Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996, pp. 5-6).

De manera mds especifica, el PEA establece dentro de su
marco normativo més amplio la necesidad de proporcionar al es-
tudiante “una cultura general bésica, que al mismo tiempo que
forme individuos criticos, creativos y ttiles a su medio ambien-
te natural y social, los habilite para seguir estudios superiores”
(Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996, p. 34).

En cuanto al bachillerato de cultura bésica, se insiste en
“las materias bdsicas para la formacién del estudiante”, entre las
que destacan para la “capacidad y el hébito de lectura de libros

clasicos y modernos”, asi como el “conocimiento del lenguaje
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CAPITULO 1

para la redaccién de escritos y ensayos”, ademds se advierte que
la cultura bésica implica “una visién humanista de las ciencias,
y particularmente de las ciencias de la naturaleza, y una visién
cientifica de los problemas del hombre y la sociedad” (Colegio
de Ciencias y Humanidades, 1996, p. 36).

Los denominados principios educativos del CCH igual-
mente mantienen su vigencia, expresados en términos de “gran-
des orientaciones de su quehacer educativo”. El aprender a
aprender queda caracterizado como “la apropiacién de una auto-
nomia en la adquisicién de nuevos conocimientos”; en tanto que
el aprender haciendo se refiere bdsicamente “a la adquisicién
de habilidades”; por dltimo, el aprender a ser se vincula con “la
formacién del alumno no sélo en la esfera del conocimiento, sino
en los valores humanos, particularmente los éticos, los civicos y
los de la sensibilidad estética”. A esas tres grandes orientacio-
nes se afiade la formacién de un alumno critico que desarrolle
“la capacidad de juzgar acerca de la validez de los conocimien-
tos que se presentan a su examen; asimismo, se agrega la inter-
disciplinariedad, la cual pretende relacionar “los distintos cam-
pos del saber y el propésito de considerar los problemas y temas
combinando disciplinas y enfoque metodolégicos” (Colegio de
Ciencias y Humanidades, 1996, p. 39).

Como podré advertirse, tomados en su conjunto, todos es-
tos lineamientos permiten observar con claridad la permanencia
formal del modelo educativo del CCH, el cual se complementa
con otros mds de no tan amplio reconocimiento incluso entre la
misma comunidad académica del CCH, como los vinculados con

el quehacer docente en este bachillerato.
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El PEA sefiala varios problemas por resolver acerca de
la docencia, entre los que habria que enfatizar en especial dos
estrechamente relacionados con este informe. El primero, am-
plio en su alcance y en apariencia contradictorio con lo antes

expuesto, subraya

la ausencia de una concepcién mds precisa, explicita y mejor fundada
del proyecto y modelo educativos del Bachillerato del Colegio, que evite
interpretaciones unilaterales, como las de oponer de manera excluyente
formacién e informacién o reducir el alcance de modelo a su dimensién

pedagégica. (Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996, p. 28)

Como un ejercicio de autocritica, se marca la necesidad de que
el modelo educativo sea precisado y enunciado en forma clara,
a fin de que no se continde afianzando entre algunos docentes
ideas reduccionistas, que en algunos casos llegan a ser domi-
nantes y radicales, acerca del trabajo a realizar para la forma-
cién de los estudiantes.

Complementario al problema anterior, aunque centrado

en la actividad docente mds concreta, el segundo destaca

el abandono del planteamiento, discusién y bisqueda de solucién de
problemas, de la experimentacién, de la practica de la lectura y la redac-
cion, etc., y su sustitucién por una practica docente verbalista y exposi-
tiva, que privilegia la mera informacién sobre las habilidades de trabajo

intelectual. (Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996, pp. 28-29)
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Producto asimismo de la autocritica, se asume en el sefialamien-
to de este problema que a muchos profesores con frecuencia les
resulta mds cémodo asumir la exposicién de la clase, en detri-
mento del fomento de practicas que contribuyan sélidamente al
desarrollo de las habilidades cognitivas requeridas a los estu-
diantes por las distintas materias del curriculum.

A 47 afios de su fundacién y poco mds de 20 de ser ins-
taurado el PEA, sin duda ambos problemas siguen vigentes.
No obstante, esto forma parte de las circunstancias que viven
cotidianamente los procesos educativos del CCH y de los ries-

gos que se esté dispuesto a asumir, pues como lo acota muy

bien el PEA:

Ante estas realidades, no podemos permanecer inméviles, sosteniendo
la deseable, pero pocas veces real, perfeccién de un proyecto educativo
que se concibié para renovar la educacién media superior, no de una
vez y para siempre, sino en un proceso que ha de revisarse de manera
permanente y critica. También el Bachillerato del Colegio es social,
histérico y sujeto al cambio. (Colegio de Ciencias y Humanidades,

1996, p. 31)

1.3 El perfil de egreso

El PEA expres6 la necesidad de actualizar el perfil de egreso de-
seable segtin el contexto de fin siglo y en vias al inicio del nuevo.
Los requerimientos se manifestaron en términos del conjunto de

“conocimientos, habilidades, valores y actitudes” (Colegio de

[\
[\
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Ciencias y Humanidades, 1996, p. 68) acordes con la sociedad
mexicana, la naturaleza del bachillerato del CCH y las exigen-
cias de cada 4rea que conforma su modelo curricular.

Por vincularse mds directamente con el trabajo realizado
en este informe, de la extensa lista de caracteristicas de egreso
del alumno expresadas en formas verbales precisas, recuperaré

s6lo las siguientes:

Busca informacién a través del manejo y el andlisis sistemdtico
de las fuentes de conocimiento de cada campo del saber, lo que se
concreta en habilidades como la lectura adaptada a la naturaleza
de los textos, la observacién, la investigacién documental, la expe-
rimentacion, etcétera.

Mantiene una actitud de interés por la cultura y de curiosidad
intelectual; posee la habilidad de plantear problemas y de esta-
blecer relaciones con conocimientos ya adquiridos; formula hipé-
tesis y las somete a verificacién; recopila informacién y evalda su
validez, a través de procedimientos y métodos adecuados a cada
campo del saber, y transfiere a otros campos los nuevos conoci-
mientos obtenidos.

Posee capacidades de percepcion estética y estima la funcién de
ésta para una vida humana plena.

Comprende, interpreta y produce textos verbales de tipos dis-
tintos, necesarios para la vida social, para sus estudios actuales
y superiores, as{ como para una insercién en la cultura de nues-

tro tiempo.
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Comprende e interpreta textos literarios, de manera especifica y
fundada en concepciones tedricas actualizadas.

Obtiene y organiza informacién, principalmente fuentes docu-
mentales, por medio de lo cual conoce temas de estudio con la
amplitud necesaria y resuelve problemas de manera reflexiva y
metédica.

Comprende e interpreta textos resultantes de las combinaciones de
la lengua y sistemas de signos visuales y auditivos, vigentes en la
cultura contemporénea, y juzga criticamente los sentidos que pro-
ponen en los medios de comunicacién de masas.

Utiliza, con pertinencia para mejorar su comprensién y produceién
de textos, los conceptos fundamentales relativos a la competencia
comunicativa, a las habilidades que contribuyen a conformarla, al
texto y a sus propiedades. (...) (Colegio de Ciencias y Humanida-

des, 1996, pp. 69-72)

Como podra advertirse, estos requerimientos del perfil de egre-

so de los estudiantes del CCH coinciden con los del Taller de

Lectura, Redaccién e Iniciacién a la Investigacion Documental,

dado que enfatizan sobre todo los conocimientos y las habilida-

des propios de éste.

Més adelante los retomaré y detallaré con mayor preci-

sién, al tratar lo concerniente a los programas del Taller y, en

particular, a sus finalidades. Por el momento, basta con sostener

su congruencia, puesto que su enunciacién evidencia la necesi-

dad de acceder a planteamientos de mayor actualidad respecto

de los complejos procesos educativos.
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1.4 Las areas

Desde sus inicios, la organizacién del trabajo académico se esta-
blecié por dreas de conocimiento, las cuales aglutinan diversas
materias que se consideraron con cierto grado de afinidad. De
esta manera, se crearon cuatro dreas: Matematicas, Ciencias Ex-
perimentales, Historia y Talleres.

La organizacion por dreas atiende la necesidad de abarcar
no precisamente el conjunto enciclopédico de saberes, sino el ac-
ceso a una cultura bdsica, determinada como cientifica y humanfs-
tica, que permita a los alumnos articular aprendizajes de estas dos
grandes esferas del conocimiento humano, de las cuales deriva su
nombre el Colegio (Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996).

Este tipo de orden pretende resolver dos grandes pro-
blemas: el de la seleccion de los contenidos bdsicos a tratarse
en cada materia y el de los vinculos entre los conocimientos de

unas disciplinas y otras. Dicho con m4s precision:

la concepcién de un bachillerato de cultura bésica implica la solucién de
dos problemas: el de la seleccion de los contenidos de ensefianza, que en
el Colegio ha estado ligado al reconocimiento de las cuatro dreas o grandes
campos del conocimiento humano, y el de las relaciones que guardan las
diferentes aproximaciones a una sola realidad, al que se alude con el tér-

mino de interdisciplina. (Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996, p. 48)

Como indicadores puntuales para la solucién de estos proble-
mas, el PEA subraya el compromiso de considerar tres “elemen-

tos estructurales” de primer nivel:

[\
2



CAPITULO 1

Las actitudes y valores cientificos y humanisticos a cuya funcién
contribuye cada drea, y que se expresan conjuntamente en la ac-
tividad concreta, académica y humana en general, de los alumnos
que egresan, poseedores, en principio, de una visién del mundo
personalmente asimilada.

Las habilidades y destrezas intelectuales que constituyen la capa-
cidad de enfrentar problemas conceptuales y précticos, de conoci-
miento y de accién, relacionados con la vida académica y cotidiana,
la transferencia de aprendizajes y su relacién con la tecnologfa.

El conjunto de la informacién disciplinaria, objeto de estudio, el
cual del nivel de integracién tedrica de las disciplinas en las dife-
rentes dreas, tiene que ver con la seleccién de contenidos y con su
abordaje especifico, y cristaliza en la propuesta educativa consti-
tuida por los programas de cada una de las asignaturas. (Colegio de

Ciencias y Humanidades, 1996, pp. 49-50)

Los “elementos estructurales” coinciden con los conocimientos
requeridos para alcanzar las metas de todo sistema educativo. Ha-
cen referencia a los aprendizajes conceptuales o declarativos, los
procedimentales y los actitudinales. La tarea especifica de cada
una de las asignaturas correspondientes a cada materia dentro
de cada drea consiste, por lo tanto, en establecer los contenidos
en términos de esos aprendizajes. Por ello, en la reformulacion
de los programas se concede un espacio prioritario en las cartas
descriptivas justamente a los aprendizajes, no a las tematicas.
De esta manera, los “elementos estructurales” resultan
ser la clave para el diseiio de los nuevos programas, puesto que

una adecuada seleccion de los aprendizajes, la cual se refleja en
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los nombres de las unidades, los propésitos del curso, las estrate-
gias de trabajo y aun en los productos, conlleva una mayor posi-
bilidad de alcanzar la meta deseada de la interdisciplinariedad.

El PEA mantiene las cuatro dreas originales para atender
la formacién de una cultura bésica de los estudiantes. Sus deno-

minaciones oficiales son:

Area de Matematicas.
Area de Ciencias Experimentales.
Area del Método Histérico Social.

Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion.

1.5 El Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion

Por centrarse este informe en una asignatura de una materia
perteneciente a este Taller, abordaré mas detalladamente esta
area. A ella concierne “el uso consciente y adecuado (...) de los
sistemas simbdlicos, [a fin de] desarrollar la facultad de producir
signos, dada la importancia de ésta para la constitucién de una
cultura y la participacién en ella” (Colegio de Ciencias y Hu-
manidades, 1996, p. 55). No se pretende, sin embargo, abarcar
todos los sistemas de simbolos, sino sé6lo los que contribuyen
desde los limites impuestos por el bachillerato a la formacién
de la cultura bésica de los estudiantes: la lengua materna, una
lengua extranjera y los sistemas de signos auditivos y visuales

asf como sus combinaciones complejas dominantes en nuestra

sociedad (Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996).
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Con el propésito de acceder a este uso de los sistemas
simbdélicos, se destaca la competencia comunicativa como punto

nodal de ensefianza y aprendizaje, la cual se caracteriza como

un amplio conjunto de habilidades, procesos y conocimientos lingiifsti-
cos, retoricos y discursivos, tal que, al desarrollarse, permite al alumno
utilizar con eficacia consciente la lengua, para comprender y para pro-
ducir textos adecuados a la situacién de comunicacion, a los propésitos
del enunciador y al grado de formalizacién requerido, en la diversidad
de condiciones que imponen las practicas académicas y sociales. (Cole-

gio de Ciencias y Humanidades, 1996, p. 56)

Més que un concepto que deba aprenderse memoristicamen-
te, la competencia comunicativa constituye la piedra angular
generadora del disefio de los programas del 4rea, sobre todo
del Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la Investigacion
Documental. En concordancia con los indicadores generales
mencionados con anterioridad para el disefio de los programas
(actitudes y valores, habilidades y destrezas, asf como informa-
cién disciplinaria), esta nocién fundamental origina el nombre
de la materia, los propésitos, las unidades, las estrategias, los
aprendizajes especificos, las temdticas, los productos en térmi-
nos de textos solicitados y los materiales susceptibles de ser
trabajados en el Taller.

El énfasis en el desarrollo de la competencia comunicati-
va proviene de la necesidad de los alumnos de usar uno de esos
sistemas de simbolos, el de su lengua materna, eficazmente en

situaciones concretas o ante problemas reales

o
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a través de textos auténticos, comenzando con las situaciones escolares y
sus exigencias de produccién de sentido, para que los alumnos perciban
su utilidad, se dirijan a la solucién de problemas significativos, apren-
dan a tomar decisiones acerca del sentido, sin la ayuda del profesor, y
puedan transferir lo aprendido a situaciones similares. (Colegio de Cien-

cias y Humanidades, 1996, p. 56)

Asimismo el acento en la competencia comunicativa como con-
cepto clave se fortalece en los programas, debido a que no sélo
contribuye a lograr los aprendizajes propios del Taller o del érea,
sino que permite establecer contactos con los de otras materias,
en la mayoria de las cuales se emplea cotidianamente la lengua
materna para comunicarse y para fomentar los procesos que for-
talecen la formacién de los estudiantes en el bachillerato. De
este modo, el desarrollo de la competencia comunicativa se erige
desde el Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién como un
conocimiento fundamental en sentido estricto, pues su capaci-

dad integradora favorece la anhelada interdisciplina:

El 4rea pone especial énfasis en el desarrollo de la competencia comuni-
cativa del alumno, por sus repercusiones en su vida intelectual y social,
concretamente en las capacidades de razonar, abstraer y organizar su
pensamiento; de conceptualizar y significar la realidad y de construir o
imaginar nuevas realidades; de acceder a los diversos campo del saber;
de afirmar su identidad y de constituirse como sujeto en la construceién
de la cultura nacional, a lo que contribuye también la adquisicién de
habilidades de lectura en lengua extranjera, al abrir el acceso a valores y
concepciones del mundo diferentes de las propias. (Colegio de Ciencias

y Humanidades, 1996, p. 55)
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Finalmente, con el objeto de alcanzar los propésitos locales y los
extensivos a otras dreas, en la actualizacion del plan de estudios,
al Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién correspondi6
puntualmente (Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996):
la introduccién de una nueva materia, Taller de Lectura,
Redaccioén e Iniciacién Documental, a cursarse durante los
cuatro primeros semestres del bachillerato;
centrar el desarrollo de las habilidades lingiifsticas en el de
la competencia comunicativa, subrayando la importancia de
la cohesion, la coherencia y la adecuacién para la produc-
cion y la comprensién de textos;
la precision de los tipos de textos a trabajar (principalmente
periodisticos, histéricos, literarios, politicos y de divulga-
cién cientifica);
sostener como estrategia bdsica del drea la actividad en taller;
la vinculacién de las materias de las asignaturas de los pri-
meros semestres del 4rea con las de quinto y sexto, asi como
la creacion de la materia de Lectura y Andlisis de Textos
Literarios para los dos tltimos semestres;
establecer, por un lado, cuatro horas semanales a las asigna-
turas de quinto y sexto semestres, y seis horas semanales a

las de los primeros cuatro, por otro.

Para terminar este capitulo, conviene aclarar que no se ha tratado
de proporcionar una visién exhaustiva del Colegio de Ciencias
y Humanidades como proyecto educativo vigente, sino que se
han abordado aquellos aspectos minimos considerados de mayor

relevancia para el desarrollo de este informe. Por ello, no se ha
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pretendido retomar por completo el PEA, cuya extension exigiria
un tratamiento mucho més profundo. De éste se han recuperado
los elementos necesarios que permiten enmarcar curricularmen-
te en términos formales la intervencién realizada en un grupo
perteneciente a esta opcion del bachillerato de la Universidad
Nacional Auténoma de México: su modelo educativo, el perfil de
egreso del alumnado, las dreas que lo conforman y, en especial
dentro de éstas, la de Talleres de Lenguaje y Comunicacién.

El segundo capitulo tratard de manera més precisa el mar-
co curricular en el cual se ubica el curso que da cuenta de la

intervencién académica abordada en este informe.






Capitulo 2

El Taller de Lectura, Redaccion e

Iniciacion a la Investigacion Documental

Dentro del Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién, el
Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la Investigacién
Documental ocupa un lugar privilegiado en términos de la im-
portancia que se le concede para la formacién de los estudian-
tes. Por ello, en la actualizacién del plan de estudios se le
asigné una carga mayor de horas en relacién con las que les
correspondian al Taller de Lectura y al Taller de Redaccién
del plan de estudios inicial: dos y tres, respectivamente. El
desarrollo de las cuatro habilidades lingiifsticas, a la par de
las relacionadas de manera més especifica con la investigacién
documental y con la competencia comunicativa en cuanto a los
lenguajes no verbales, requirié de la ampliacién a seis horas
de trabajo.

Paralelo al aumento en el nimero, se compacté su distri-
bucién en bloques de dos horas por sesién, lo cual contribuiria
a facilitar las actividades en torno al tipo de conocimientos pre-

dominantemente requeridos por la materia: los procedimenta-
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les. En el plan de estudios original, el trabajo respecto de los
procesos referentes a los ejes de la materia solia no tener la
continuidad deseable desde un punto de vista diddctico, pues
era comun que en ambos talleres la actividad se realizara en
sesiones de una hora.

Del mismo modo, el Taller de Lectura, Redaccién e Ini-
ciacién a la Investigacién Documental conservé en su denomi-
nacién la forma de trabajo bésica de la materia: el taller, ca-
racterizado por el tratamiento prioritario de los aprendizajes
procedimentales (desarrollo de habilidades y destrezas) asf como
por la preponderancia que asigna a los productos generados in-

dividualmente en el marco de actividades colectivas.

2.1 Las cuatro asignaturas

El PEA acordé para Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a
la Investigacién Documental cuatro asignaturas, correspondien-
tes a cada uno de los primeros cuatro semestres del bachillerato.
Con seis horas semanales a lo largo de un semestre, conformado
por 16 semanas, el Taller dispone de un tiempo ideal de 96 horas
para la realizacion de sus diversas actividades.

Para una primera etapa, el disefio de los programas prio-
riz6, ante esta vasta carga horaria, la introduccién de una can-
tidad notoria de unidades por cada curso: alrededor de ocho
en promedio, lo cual exigia el tratamiento aproximado de una

unidad cada dos semanas. La ejecucién de estos programas se

hizo de 1996 a 2002.
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Las cuatro asignaturas se integran “verticalmente” con
las que conforman el quinto y el sexto semestres de la misma
drea. De manera mds préxima, por la afinidad de aprendizajes,
con Lectura y Andlisis de Textos Literarios [ y I y con Taller de
Comunicacion I y II; asi como, en forma un poco mds distante,
con los dos cursos de Latin, Griego, Taller de Expresién Grafica
y Taller de Disefio Ambiental. (Ver anexo 1).

Segiin el llamado esquema preferencial de seleccion
de materias, un estudiante que se oriente hacia una licenciatu-
ra del agrupamiento de Ciencias Sociales y Humanidades, por
ejemplo, debe elegir una materia de esta drea y tiene la posibi-
lidad de elegir otra mds en caso de que la licenciatura sea atin
més afin al drea. Si, por lo contrario, elige una licenciatura del
agrupamiento de Ciencias, debe seleccionar una sola materia
de Talleres de Lenguaje y Comunicacién (Colegio de Ciencias y
Humanidades, 1996).

Aunque formalmente se establece una relacién de con-
tinuidad entre los cuatro primeros semestres y los ultimos dos,
la necesidad de elegir dentro del esquema preferencial implica
tanto en el disefio como en los hechos una cierta ruptura con los
primeros cuatro del Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién
a la Investigacién Documental. Por un lado, dicho esquema re-
duce los espacios del drea considerablemente para la toma de
decisiones de los estudiantes respecto de sus posibilidades de
eleccién para el dltimo afio y, por otro, pese a que algunos apren-
dizajes son afines por corresponder a la misma drea, la practica
docente concreta a menudo no recupera los de los primeros se-

mestres con la debida consideracién.

(Fal
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A nivel “horizontal”, la integracién de las cuatro asigna-
turas se establece con las correspondientes a las clases a las que
acuden los alumnos paralelamente a lo largo de los cuatro pri-
meros semestres. El primer afo, con los dos cursos de Matema-
ticas, Quimica, Historia Universal, Moderna y Contemporanea,
Idioma (Inglés o Francés) y Taller de Cémputo (donde la mitad
de los estudiantes asiste durante un semestre y la otra mitad, el
otro). (Ver anexo 1).

Los vinculos més evidentes de las cuatro asignaturas se
entablan, por el drea compartida asi como, especialmente, por el
enfoque y el desarrollo de habilidades lingiiisticas, con el Idio-
ma. En segundo lugar, sobre todo en lo que ataiie a la lectura
y escritura de diversos tipos de textos, con Historia Universal,
Moderna y Contempordnea. Mds distantes, aunque no inexis-
tentes, son los vinculos con Matemadticas, Quimica y Cémputo,
afines en cuanto al desarrollo de habilidades cognitivas o inte-
lectuales de los alumnos.

El segundo afio, las cuatro asignaturas conviven con Ma-
temadticas Il y IV, Fisica I y 11, Biologfa I y II, Historia de Méxi-
co [y II e Idioma I y IV. Como se advierte, las conexiones son
similares a las de los dos primeros semestres.

Respecto de los vinculos més generales de las cuatro
asignaturas con las restantes del plan de estudios, si toma-
mos en cuenta que al Area de Talleres de Lenguaje y Comu-
nicacién concierne particularmente el desarrollo de la compe-
tencia comunicativa, como quedé mencionado en el capitulo
anterior, es indudable que el conjunto de ellas resulta fun-

damental en la formacién de los alumnos, pues constituye la
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base para ampliar su comprensién y produccién tanto de tex-
tos orales como escritos adecuados a los diferentes entornos
comunicativos requeridos. Estos enlaces determinan el cardc-
ter imprescindible del Taller de Lectura, Redaccién e Inicia-
cion a la Investigacién Documental, dado que, al promover el
aumento de esta importante competencia, propicia el trabajo

interdisciplinario.

2.2 El enfoque general

La reformulacién del plan de estudios derivé en el diseno de los
programas de los cuatro semestres del Taller de Lectura, Re-
daccién e Iniciacion a la Investigacion Documental. No se tra-
taba, evidentemente, de sumar los programas de los talleres del
plan de estudios original, sino de elaborar una propuesta distinta
dentro del nuevo marco curricular.

El disefio de los programas de esta materia tuvo como
base el sustento definitivo al estudio de la lengua de distintas
concepciones tedricas denominado Enfoque Comunicativo, cuya

contribucién mas valiosa a la ensefianza de ésta ha sido

el énfasis en la nocién de uso de la lengua y no sélo de la norma como
referente tnico, lo que implica el manejo de un conjunto de estrategias
de interaccién social que hacen posible y necesaria la negociacién
cultural de significados. Con el Enfoque Comunicativo pasan a pri-
mer plano las nociones de situacién de comunicacién y de contexto,

como parte de las circunstancias concretas en las que se producen las
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interacciones verbales, por lo que la ensefianza de cuestiones sobre
la lengua es sustituida por el desarrollo de la competencia comuni-
cativa de los estudiantes. Se entiende por desarrollo no sélo el cono-
cimiento del c6digo lingiifstico, sino también y con tanta importancia
el qué, a quién y c6mo se dice, de manera apropiada en una situacién
dada, dicho de otra manera, todo lo que implica el uso lingiifstico en
un contexto social determinado. (Colegio de Ciencias y Humanidades,

2003, p. 6)

Esta aportacién subraya el cardcter social del uso de la lengua,
a diferencia de lo que podriamos llamar el Enfoque Tradicional
o Preceptivo, donde prevalece el criterio de la norma correcta
fijado por lo regular a partir del modelo de autoridades indiscu-
tibles: los escritores cldsicos de nuestra lengua.

Por su parte, el Enfoque Comunicativo coloca la compe-
tencia comunicativa en el centro de atencién del quehacer en
torno a los procesos de ensefanza y aprendizaje, la cual foca-
liza sus actividades alrededor del texto, no de las palabras o
las oraciones aisladas de las situaciones concretas de comuni-
cacién; por lo que “estd orientado a mejorar las capacidades de
comprension y produccion de los estudiantes, para adquirir con
ello normas, destrezas, estrategias, asociadas a la adquisicién de
mecanismos que consoliden [aquélla]” (Colegio de Ciencias y
Humanidades, 2003, p. 7).

El desarrollo de la competencia comunicativa exige la
apropiacién de saberes conceptuales, procedimentales y actitu-
dinales, que representan la plataforma ineludible para que el

alumno “aprenda a ser”, mediante el “aprender a aprender” y el

e
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“aprender haciendo”; con ello, se pretende la formacién de un

estudiante reflexivo y critico, dado que

tiene que desarrollar una gran flexibilidad y capacidad de adaptacién
ante las diferentes situaciones de comunicacién: variedad de usos, de
registros, de propoésitos de comunicacién, aspectos que tienen que ver
con su proceso de maduracién intelectual y emocional, [pues] en el tra-
bajo con la lengua también aprende a razonar, a deducir, a comparar, a
jerarquizar, a elaborar sintesis, a sacar consecuencias, todos ellos proce-
sos cognitivos dtiles en cualquier situacién de aprendizaje. (Colegio de

Ciencias y Humanidades, 2003, p. 8)

2.3 El taller

Entre los principales propésitos establecidos por el PEA para el
Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacion, como se aclaré
al final del capitulo anterior, estd el de sostener el taller como
estrategia bésica de trabajo en el drea. Enclavado firmemente en
el nombre de ésta e instaurado en el origen del CCH como una
forma alternativa al quehacer habitual de las clases en los bachi-
lleratos tradicionales en el nombre, a mds de cuatro décadas de
su fundacién el taller mantiene su vigencia.

Los comuinmente conocidos como principios educativos
del CCH disponen para su ejercicio del espacio ejemplar del
taller, lugar de trabajo por excelencia para el desarrollo de la
competencia comunicativa. Asi, el estudiante llega a ser un su-

jeto que, en relacién con esta tltima, accede a diferentes conoci-
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mientos, fortalece habilidades y destrezas, y afianza tanto valores
como actitudes, en la medida que “aprende a aprender, hacien-
do”; es decir, cuando consolida sus procesos de aprendizaje apo-
yado por el docente, las estrategias y los materiales adecuados.

Por ello, a la construccién de un sujeto reflexivo y critico
contribuye en forma definitiva el trabajo dentro del taller, don-
de el maestro no pretende ubicarse en el centro del proceso de
ensefianza y aprendizaje, sino que se asume como su facilitador,
que propone actividades congruentes con las necesidades de los
estudiantes; por lo que su funcién corresponde a la de quien
orienta en el aula el trabajo, promueve el didlogo y, en conse-
cuencia, la participacioén. En el taller no se considera al alumno
un ser pasivo y receptivo; por lo contrario, se toma en cuenta que
se compromete con sus aprendizajes y el desarrollo de sus habi-
lidades, en especial las referidas estrechamente a su lengua, las
cuales le permiten fortalecer su identidad (Colegio de Ciencias
y Humanidades, 2003).

El cardcter ideal del taller para el desarrollo de la compe-

tencia comunicativa se explica también por ser

un espacio de interaccién comunicativa donde los canales de comunica-
cién no se limitan al profesor-alumno y alumno-profesor, sino suponen
miltiples intercambios entre los participantes. Se privilegia el trabajo
en equipo, porque reproduce situaciones reales de la vida social y favo-
rece el desarrollo critico y autocritico de los estudiantes. Tareas como
la correccién de escritos, los comentarios de un texto, las reflexiones
sobre cualquier asunto, se enriquecen mucho con esta forma de trabajo.

(Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003, p. 8)
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2.4 Las habilidades

En cuanto al desarrollo de las cuatro habilidades lingiiisti-
cas, se indic6 al final del primer capitulo que para lograr las
metas del drea y las extensivas a otras, el PEA marcé a la de
Talleres de Lenguaje y Comunicacién varios propésitos, entre

los que destacan:

centrar el desarrollo de las habilidades lingiifsticas en el de
la competencia comunicativa, subrayando la importancia de
la cohesion, la coherencia y la adecuacién para la produc-
cion y la comprensién de textos;

la precision de los tipos de textos a trabajar (principalmente
periodisticos, histéricos, literarios, politicos y de divulga-

cién cientifica).

Igualmente, se ha mencionado reiteradas veces a lo largo de este
informe el desarrollo de la competencia comunicativa como el
propésito general a lograr en el Taller de Lectura, Redaccion e
Iniciacién a la Investigaciéon Documental en sus cuatro semes-
tres. Para el caso de nuestro Taller, esta competencia se revela
de manera més evidente en el tratamiento sistemético de las
habilidades lingiifsticas bésicas de comprensién y produccion,
respectivamente: lectura y escucha, por una parte, y escritura
y habla, por otra.

La materia retoma en su nombre dos de ellas, lectura y
escritura, lo cual no implica que las no aludidas carezcan de sus

debidos espacios en los programas. Ademds a las cuatro habili-
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dades lingiiisticas se agrega el conjunto de habilidades y destre-
zas ligadas con el tercer componente del nombre de la materia:
la investigacién documental. Junto con las citadas al inicio de
este pdrrafo, pilares indiscutibles en el proceso de este tipo de
investigacion, entre las mds sobresalientes se indican las ligadas
con la recopilacién, seleccién, agrupamiento y sistematizacion
de datos informativos.

El desarrollo de las cuatro habilidades genera productos
concretos, los cuales se manifiestan en diversos tipos de tex-
tos, orales y escritos. Los cuatro semestres del Taller requieren
la comprensién y la produccién de distintos textos, acorde la
mayoria de ellos con diferentes grados de complejidad. Estas
dltimas se afianzan sobre todo en la precisién de las propie-
dades de los textos, entre las que se enfatizan la cohesion, la
coherencia y la adecuacién; la primera de ellas referida a la
estructura sintdctica de los enunciados que conforman el texto;
la segunda, al significado de éste; y la adecuacién al 1éxico en
que se expresa.

Por consiguiente, las propiedades del texto son abordadas
durante los cuatro semestres junto con las habilidades propias
para la comprensién y la produccién de éstos, con distintos ni-
veles de intensidad. Estas propiedades se caracterizan, segin
Cassany, Luna y Sanz (1998, p. 315), por ser “todos los requisi-
tos que ha de cumplir cualquier manifestacién verbal para poder
considerarse un texto y, por lo tanto para poder vehicular el men-

saje en un proceso de comunicacién”. (Ver anexo 3).
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2.5 Los ejes

Los ejes que atraviesan los cuatro cursos del Taller de Lec-
tura, Redaccién e Iniciacién a la Investigacion Documental se
vinculan con las habilidades lingiiisticas e intelectuales o cogniti-
vas correspondientes a la materia, tres de los cuales aparecen ex-
plicitamente sefialados en su nombre (lectura y redaccién o escri-
tura, asf como las correspondientes a investigacién documental);
a ellos es preciso afiadir dos més concernientes a la expresion y
la comprensién oral: el habla y la escucha. De este modo, los ejes
que permiten articular las actividades de los cuatro semestres son:
lectura, escritura, escucha, habla e investigacién documental.

El siguiente cuadro presenta la distribucién de unidades

de los cuatro semestres de la materia.

Unidad I Unidad IT Unidad [T | Unidad IV | Unidad V
Construccion Percepcién y cons- Lectura y Lectura de
I del yo a través de truccién del otro escritura para | relatos y poemas:
textos orales a través de textos el desempefio | ampliacién de la
y escritos orales y escritos académico experiencia
Escritura y rees- Integracion | Lectura de novelas
I critura de textos: | Ejercitacién de ope- | y revisién de y poemas:
manejo de la raciones lextuales operaciones conflictos
lengua escrita textuales humanos
. Lectura e
Lectura critica Argumentar . .
Argumentar para interpretacién
111 del texto ) para B
L persuadir del espectdculo
icénico-verbal demostrar
teatral
Circulo de Disefio de un Acopio . .
P10y Redaccion Presentacién
IV lectores de proyecto de procesamiento .
. . . . . . del borrador del trabajo
textos literarios investigacién de informacién
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Panordmicamente, se advierte que los ejes estdn presentes a lo
largo de los cuatro semestres con diversos grados de profundi-
dad en su tratamiento. La lectura y la escritura ocupan los ma-
yores espacios explicitos, mientras que los dedicados a la orali-
dad (habla y escucha) se ven en primera instancia reducidos, asi
como los propios de la investigaciéon documental. Sin embargo,
en la precisién de los aprendizajes dentro de los programas de
cada curso se establece un tratamiento més equilibrado. De esta
manera, por ejemplo, en los dos primeros semestres no sélo se
abordan como ejes lectura, escritura, habla y escucha, sino que
también se manifiestan aprendizajes vinculados con la investi-
gacién documental, la cual pareceria que nada mds es tratada en

el cuarto curso.

2.6 El programa del cuarto semestre

Como ya pudo contemplarse en el cuadro anteriormente ex-
puesto, el cuarto semestre estd conformado por cinco unidades

(ver anexo 2):

Unidad I. Circulo de lectores de textos literarios
Unidad II. Disefio de un proyecto de investigacién
Unidad III. Acopio y procesamiento de informacion
Unidad IV. Redaccién del borrador

Unidad V. Presentacion del trabajo
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Por tratarse de una estrategia en relacién con una unidad de
trabajo puesta en practica durante el cuarto semestre, sélo se re-
visard el programa que corresponde a éste. Este programa inicia
con la presentacion de los propésitos de todo el curso, donde se

aclaran las intenciones de cada unidad:

El cuarto semestre representa la culminacién de los aprendizajes del
Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la Investigacién Documental
y se concreta en la elaboracion rigurosa de una investigacion. Por ello, el
inicio de ese proceso pone en prictica las habilidades lingiifsticas para
la elaboracion de un disefio de investigacién. Especificamente, los pasos
que seguirdn los alumnos serdn: experimentar la investigacién como un
proceso; elegir y delimitar un tema; plantear un problema; construir una
hipétesis; elaborar un esquema del desarrollo de la investigacién y aco-
piar provisionalmente bibliografia u otras fuentes. Los alumnos deberén,
finalmente, ser capaces de defender, en forma oral, su proyecto de inves-

tigacioén. (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003, p. 93)

El curso, como se nota con claridad, se centra en la necesidad
de que el estudiantado realice una investigacién documental de
manera formal, lo cual se evidencia en las cuatro unidades de-
dicadas a ésta. En el semestre, incluso la primera unidad puede
ser trabajada con el mismo tema que se desarrollara a lo largo de
las restantes, lo que permite un tratamiento mayormente inter-
disciplinario, puesto que a la perspectiva artistica o literaria se
afiaden las propias de cada tema elegido por el estudiantado, ya
sea que se aborde como una investigacién individual o colectiva:

la histérica, la filoséfica, la antropolégica, la fisica, la quimica,
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la biolégica, la astronémica, la psicolégica, la sociolégica, la an-

tropolégica, entre otras.

2.6.1 Las unidades de trabajo

Cada unidad estd conformada por:

La presentacion

La enunciacién de su proposito

El tiempo que se le ha de dedicar en nimero de horas
Los aprendizajes, expuestos en la columna izquierda
Las estrategias, en la columna central

La tematica, en la columna derecha

Los criterios generales de evaluacion

La bibliografia

En el caso del cuarto semestre, la presentacién suele considerar
de manera muy amplia aspectos relacionados con el enfoque, las
habilidades lingiiisticas a desarrollar, las estrategias, el tipo de
actividades que se realizan en el Taller y la funcién del docente.

El propésito se manifiesta en términos de un enunciado
que inicia con un verbo en infinitivo, el cual expresa la intencién
o la meta méds inmediata a lograr en la unidad (el qué). Ense-
guida aparece la mediacién para lograr esa intencién o meta (el
c6mo). Al final se muestra la finalidad, la mayoria de las veces
redactada como un propésito méds amplio o que antecede a la

siguiente unidad (el para qué).
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El tiempo presenta el ndmero de horas necesario para
abarcar lo contenido en cada unidad. En el caso del Taller, se
trabajan tres clases de dos horas a la semana.

Los aprendizajes constituyen el eje en torno al cual
giran las diversas unidades. Se presentan en la columna iz-
quierda de la carta descriptiva, precedidos por el enunciado
“El alumno”, el cual permite la introduccién de los diversos
aprendizajes, expresados en términos de oraciones con verbos
conjugados en tiempo presente, que implican acciones a reali-
zar para lograrlos.

Las estrategias, cuya ubicacién se da en la columna cen-
tral, ocupan el mayor espacio de la carta descriptiva y proponen
una serie mds detallada de actividades con verbos conjugados
en tiempo futuro, en las cuales se alternan las correspondien-
tes a los alumnos y al profesor. El conjunto de actividades que
conforman las estrategias se ofrece como posibilidades de tra-
bajo viables dentro del enfoque, aunque no se asumen como las
tnicas posibles. En las estrategias destacan algunos recursos
especificos que pueden ser empleados para lograr los aprendi-
zajes sefialados.

La temdtica ocupa la columna de la derecha, donde se
muestran en frase breves los temas o contenidos propios de los
aprendizajes. Conviene precisar que en los programas la teméti-
ca no representa el eje alrededor del cual deben girar las activi-
dades del Taller, sino que aparece més bien como complemento
de los aprendizajes a alcanzar.

Los criterios generales de evaluacién se muestran fuera

de la carta descriptiva de cada unidad y en ellos se presen-
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tan en frases de mayor extensién los indicadores a considerar
para valorar las actividades realizadas por cada estudiante. No
se aclara cantidades ni porcentajes puntuales que deban los
alumnos cubrir.

Por dltimo, aparece la bibliograffa, en la cual se enlistan
en orden alfabético y de manera breve algunos textos acordes
con los aprendizajes a alcanzar en cada unidad. Aquf ha de acla-
rarse que el conjunto de textos no establece diferencias entre sus
posibles destinatarios o usuarios.

En conjunto, se advierte de inmediato por la simple enun-
ciacién en las cinco unidades del semestre que la primera no
parece vincularse en forma directa con las cuatro restantes, don-
de se aprecia la gradacién que exige el proceso de investigacion
documental. Cabe aclarar, sin embrago, que la primera unidad

puede ser abordada, entre otras, de las siguientes maneras:

Aislada de las restantes, con teméticas propias, al inicio
del semestre

Aislada de las restantes, con temdticas propias, al final del
semestre

Aislada de las restantes, con teméticas propias, en sesiones
periédicas a lo largo del curso (por ejemplo, una clase a la
semana por cada dos correspondientes a las unidades ITala 'V
Integrada a las teméticas de las demés unidades al inicio
del semestre

Integrada a las temadticas de las demés unidades a largo de

del semestre
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Estas diversas formas de abordar las unidades que conforman el
cuarto semestre en relacién con la primera unidad se deben en
gran medida a que en ésta, “Circulo de lectores de textos litera-
rios”, en la columna correspondiente a temética no hay exigen-
cia alguna, es decir, los temas a tratar pueden ser muy diversos
segtin las lecturas seleccionadas por el alumnado.

En los hechos, también abundan los modos de desarrollar
el curso respecto de los temas a abordar. Entre los m4s frecuen-

tes estan la determinacién de:

Un solo tema por parte del profesor para todas las unidades
Un solo tema por parte del profesor para las unidades [T ala V
Diferentes temas por parte del profesor para todas las uni-
dades

Diversos temas por parte del profesor para las unidades II a
laV

Distintos temas por parte del alumnado para la unidad I y
para las unidades [T ala V

Los mismos temas por parte del alumnado para todas uni-
dades

Los mismos temas por parte del alumnado para la unidad I

y diversos temas por parte del profesor para las unidades I1

alaV

Por tltimo, conviene aiadir que la forma de trabajar los temas
durante el semestre también varfa en términos de poder llevarse
a cabo de manera individual o en equipos de dos, tres, cuatro o

incluso m4s integrantes.
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2.6.1.1 La unidad II. Diseno de un proyecto

de investigacion

La segunda unidad del cuarto semestre representa el inicio
formal del proceso de investigacién documental que se exige
en el programa, aunque en los hechos éste puede empezar con
la primera unidad, segtin el tratamiento que se le dé en la cla-
se. En esta unidad, por lo regular el estudiantado se enfrenta
por primera vez a esta fase del proceso, dado que es muy po-
sible que como tal no lo hayan abordado a lo largo de su tra-
yectoria académica en educacién bdsica, pese a los proyectos
asignados en la clase de Espafiol que deben cumplir, sobre
todo en secundaria.

Para el desarrollo del curso resulta una unidad clave, de-
bido a que de ella suele depender el avance en cuanto al trabajo
a realizar en las siguientes unidades, cuyo desarrollo requiere

precisamente la elaboracién de un proyecto de investigacion.

2.6.1.2 La presentacion

En este apartado del programa, se destaca la necesidad de
que el alumnado inicie el proceso de investigacién documental
apoyado por el profesor, quien deberd auxiliarlo con la muestra
de reportes y articulos de investigaciones cientificas ya realiza-
dos. Asimismo se sefiala que el estudiantado planteard proble-
mas a partir de la observacién del entorno que lo rodea y que,

mediante la recuperacion de los saberes previos provenientes de
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los semestres anteriores en relacion con la seleccion de la infor-
macién, elaborard un esbozo inicial que le sirva para la consulta
de una bibliograffa minima que apuntale el desarrollo de su in-
vestigacion. Se indica ademds que el profesor deberd presentar
ejemplos de algunos componentes del proyecto, a fin de que el
alumnado los “imite” en su disefio: temas delimitados, proble-
mas, hipétesis y esquemas de trabajo. Por dltimo, se enfatiza la
exposicién breve de los proyectos en la clase, para que sean en-

riquecidos con sugerencias de los integrantes del grupo (Colegio

de Ciencias y Humanidades, 2003).

2.6.1.3 El proposito

En la segunda unidad el propésito se enuncia en térmi-
nos de que el alumnado “elaborard un disefio de investigacién
ejercitando las habilidades lingiiisticas adquiridas en anterio-
res semestres, con la finalidad de llevar a cabo una investiga-
cién académica” (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003,
p- 99). Como se advierte por la redaccién, en primer lugar apa-
rece el producto especifico solicitado al término de la unidad,
a continuacién se presenta la mediacién via las herramientas
intelectuales o cognitivas para lograr ese producto y al final se
manifiesta la intencién mds ambiciosa, la cual en realidad no se
alcanzard, evidentemente, en esta unidad, sino que serd objeto
de trabajo en las unidades I11 y IV. Este sefialamiento subraya el
carécter procesual de la investigacién documental, para la que

el disefo del proyecto representa el inicio formal.
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2.6.1.4 El tiempo

En este rubro, la indicacién es precisa en relacién con el ni-
mero de horas previstas (Colegio de Ciencias y Humanidades,
2003) para abordar la unidad: 20. Debido a que las clases son
tres a la semana de dos horas cada una, el trabajo de la unidad
exige como minimo diez sesiones, lo cual implica dedicar tres
semanas y una clase de mds a su tratamiento. En los hechos,
se suele dedicar un poco mds de sesiones, pues la novedad
del tema para el estudiantado y lo minucioso de varias de las
actividades que se realizan demandan con frecuencia un nu-
mero de mayor de clases, sobre todo si se considera la puesta
en comin de los proyectos elaborados. Por lo tanto, no es raro
dedicar todo un mes de clases a esta unidad, es decir, cuatro

semanas completas.

2.6.1.5 Los aprendizajes

Como ya se aclard, los aprendizajes representan el eje del pro-
grama, por ello su presentacién debe ser lo més clara posible a
fin de que el alumnado pueda apropidrselos. Esta unidad esta
conformada por siete aprendizajes, los cuales asientan, como
también se menciond, en oraciones con verbos conjugados en
tiempo presente las acciones a realizar a lo largo de ella.

El primero (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003)
remite a la necesidad de concebir la investigacién como un pro-

ceso, lo cual pretende incidir en los saberes previos del alum-
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nado respecto de concebirla bdsicamente como un producto: el
escrito, texto o trabajo concreto que se le solicita para dar cuenta
de algiin tema del programa de esta materia o de otras.

El segundo aprendizaje (Colegio de Ciencias y Humani-
dades, 2003) se centra en dos actividades propias de inicio del
proyecto: la eleccién y la determinacién de un tema de interés
conforme a los criterios académicos requeridos. Como principio
del trabajo sobre el proyecto, este aprendizaje intenta que el
estudiantado advierta la pertinencia de los temas que puede de-
sarrollar dentro del contexto académico en el cual estd inmerso.
Aqui conviene precisar que las posibilidades no se limitan a los
temas abordados regularmente en el Taller, algunos por ejemplo
provenientes de la unidad dedicada a la lectura de textos lite-
rarios o bien a los ya tratados en secundaria o incluso en otros
semestres de esta misma materia, sino que se extienden a las
que cursan durante el mismo cuarto semestre en las dreas de
Historia y Ciencias Experimentales.

En la plena elaboracién del proyecto, el tercer aprendiza-
je (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003) gira en torno al
planteamiento del problema de investigacién, que por lo regular
ha estado ausente en los escritos realizados por el alumnado a lo
largo de su trayectoria académica. Como componente obligado
del proyecto, no resulta del todo facil su enunciacién por parte
del estudiantado, puesto que encuentra dificultades para esta-
blecer la relevancia de las diversas preguntas formuladas, asi
como para advertir los alcances de sus posibles respuestas. Por
ejemplo, a menudo el estudiantado elige como preguntas pro-

bleméticas aquellas que remiten a respuestas mds o menos in-
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mediatas o fdciles a nivel conceptual con la debida indagacién y
eluden las que implicarfan una reflexién mas profunda para dar
una respuesta compleja.

El cuarto aprendizaje (Colegio de Ciencias y Humani-
dades, 2003) subraya la enunciacién de hipétesis o conjeturas
iniciales que guiardn el desarrollo de la investigacion. Este
componente del proyecto resulta igualmente complicado para el
estudiantado, porque se deriva del planteamiento asi como de
la seleccién de la pregunta clave hecha en el aprendizaje ante-
rior, porque la respuesta que a menudo la expresa en términos
de frases en las que no se predica o afirma algo de un sujeto y
porque, pese a hacer una breve indagacién, le cuesta trabajo
enunciarla sintdcticamente en forma adecuada. Otras dificulta-
des que se afiaden consisten en que, si bien el término hipéte-
sis lo ha empleado sobre todo en Ciencias Experimentales, no
encuentra el modo de adecuarlo en el trabajo que se le solicita
en el Taller; adem4s no le es facil emitir un enunciado genera-
lizador que abarque de manera global la mayorfa del contenido
del tema a desarrollar.

El quinto aprendizaje (Colegio de Ciencias y Humani-
dades, 2003) enfatiza el disefio de un esquema o punteo para
desarrollar la investigacién a partir del tema delimitado y el
planteamiento del problema. Para este aprendizaje el apoyo
del profesor se muestra determinante, pues serd quien gufe la
elaboracién de ese esquema debido a su mayor formacién y
experiencia. Los principales obstdculos del alumnado para ac-
ceder a este aprendizaje tienen que ver en gran medida con

sus incertidumbres para generar, clasificar y jerarquizar las
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ideas en torno a las cuales armardn su punteo. Con no poca
frecuencia acuden a libros o diversas publicaciones sobre sus
temas elegidos, de los que extraen literalmente los indices que
consideran apropiados.

La seleccion de la bibliografia provisional o inicial es el
eje alrededor del cual gira el sexto aprendizaje (Colegio de Cien-
cias y Humanidades, 2003). Lo m4s frecuente en términos de
consulta es la asistencia a la biblioteca del plantel para verificar
la existencia de libros sobre los temas seleccionados, aunque re-
cientemente, por la disponibilidad general de acceso a internet,
por comodidad e incluso por la novedad de ciertos temas, mu-
chas de las fuentes de informacién que presenta el estudiantado
en este apartado del proyecto procede de distintos sitios de la
red; algunos de ellos, pese a la gufa del profesorado, por desgra-
cia poco confiables.

La defensa el proyecto mediante una presentacién oral es
el dltimo de los aprendizajes requeridos (Colegio de Ciencias
y Humanidades, 2003). Este espacio representa la oportunidad
propicia para el ejercicio de las cuatro habilidades lingiifsti-
cas, el habla y la escucha, asi como la lectura y la escritura.
La actividad asociada con este aprendizaje por lo regular resul-
ta algo incémoda, debido a que el estudiantado no acostumbra
en general someter su produccién escrita a la consideracién del
grupo. A pesar de esto, una vez logrado el ambiente favorable,
la socializacién de los proyectos constituye una experiencia en-
riquecedora, puesto que contribuye a mejorar los propios textos
y se entera el grupo de la investigacién que emprendera cada

integrante de éste.
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El conjunto de aprendizajes enunciados muestra cla-
ramente su cardcter procedimental, como corresponde a una
materia centrada en el desarrollo de habilidades lingiifsticas y
cognitivas, dos de aquellas explicitas en el nombre de la mate-
ria (lectura y redaccién). Los aprendizajes conceptuales o de-
clarativos son considerados en la medida que apoyan el desa-
rrollo de habilidades, pero no son prioritarios en el programa,
donde en todo caso son recuperados en la seccién correspon-
diente a la tematica.

El disefio del proyecto de investigacién exige fundamen-
talmente la apropiacién de aprendizajes procedimentales, por
lo tanto no aparece como relevante el acceso a los conceptos de
proceso de investigacién, determinacién de un tema, plantea-
miento del problema, hipétesis o conjetura, esquema o punteo y
bibliograffa. Aqui ha de sefalarse una deficiencia notable en el
disefio del programa: mientras que en la temdtica se muestran
los objetivos de la investigacién como un componente més del
proyecto a ser revisado, no hay aprendizaje que lo aborde (ni
estrategia que lo trabaje).

Es necesario anadir que, en relacién con los aprendiza-
jes de tipo actitudinal, el programa no hace senalamiento al-
guno. Es posible que éstos en el desarrollo del curso puedan
inferirse de los aprendizajes procedimentales, sin embargo al
no haber alusién explicita a ellos, no son tomados en cuenta

para la evaluacion.
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2.6.1.6 Las estrategias

Aunque breves e insuficientes, las estrategias sugieren algunas
actividades viables, sin oponerse a la introduccién de otras per-
tinentes dentro del enfoque. En correspondencia con el primer
aprendizaje, la necesidad de concebir la investigacién como un
proceso, aparecen dos estrategias; en este caso, tal vez muy limita-
das. La primera (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003) plan-
tea el trabajo directivo por parte del profesor en cuanto a presentar
al estudiantado algunas investigaciones ya realizadas, a fin de que
éste “infiera” el cardcter de proceso que tiene la investigacion. La
segunda (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003), derivada
de la primera, establece que el alumnado elabore un “mapa con-
ceptual” donde se expliquen el proceso de investigacién de los
textos presentados por el docente. Queda a la interpretacién libre
de este tltimo el procedimiento para propiciar en su estudiantado
las inferencias que lleven a éste al disefio del mapa mencionado.

Para el segundo aprendizaje, la eleccién y la determina-
cién de un tema de interés conforme a los criterios académicos
requeridos, se propone el mayor conjunto de estrategias para
esta unidad: seis. Aquf la primera manifiesta como guia al pro-
fesor, a quien se asigna la tarea de retomar los problemas coti-
dianos de los alumnos para que de ellos determinen posibles
temas a investigar. Las siguientes dos estrategias se ocupan de
la eleccion y delimitacién del tema, en tanto que las tres tltimas
lo hacen en relacién con la bisqueda de informacién que lleve
a la seleccion de la bibliografia minima inicial. En la sexta re-

aparece el docente como asesor que apoyard la delimitacién de
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los diversos temas (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003).
Quizd son demasiadas estrategias, en contraste con las que se
presentan para los demds aprendizajes. Al parecer, desde la
perspectiva del disefio, este componente del proyecto requiere
de mayor atencién explicita.

El planteamiento del problema de la investigacién, tercer
aprendizaje (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003), es el
eje alrededor del cual gira la tnica estrategia propuesta, que
consiste en la formulacién por parte del estudiantado de la pre-
gunta clave que recupere la delimitacién del tema. No hay duda
de que la formulacién de la interrogacion bésica de la investi-
gacién exige un trabajo minucioso, donde se ejercite el plan-
teamiento de preguntas de diverso nivel de relevancia. Por des-
gracia, el programa carece de sugerencias mds puntuales sobre
esto. Queda, igualmente, a la consideracién y la experiencia del
profesor subsanar esta carencia.

La construccién de hipétesis iniciales o conjeturas, cuar-
to aprendizaje (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003), es
abordada por medio de dos estrategias. En la primera, el alumna-
do enunciard con la ayuda de las lecturas hechas una respuesta
provisional a la pregunta clave, la cual constituird la hipétesis.
En la segunda reaparece el profesor para mostrar ejemplos de un
tema delimitado, con el planteamiento del problema, la hipétesis
y el esquema, a fin de que el estudiantado advierta la interco-
nexién que hay entre estos componentes del proyecto y para que
el dltimo componente mencionado sirva de ejemplo en la estrate-
gia correspondiente al siguiente aprendizaje. Como se refirié an-

teriormente, no es fécil para el estudiantado enunciar la hipéte-
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sis en términos de una respuesta precisa, pues con frecuencia la
expresa con dificultades sintécticas y sin considerar su carécter
globalizador o integrador. Habrfa sido conveniente, por lo tan-
to, introducir estrategias més apropiadas para la produccién del
enunciado que ha de funcionar como hipétesis. El profesorado,
en este sentido, serd quien se encargue de esta actividad.

En correlacién con el quinto aprendizaje, la elaboracién
del esquema de trabajo o punteo (Colegio de Ciencias y Huma-
nidades, 2003), sélo se presenta una estrategia, la cual se deriva
de la segunda estrategia del aprendizaje anterior y cuya fina-
lidad es precisamente la elaboracién del esquema provisional
con el apoyo del profesor. En este caso, no hay mds sugerencias
explicitas, por lo que también habria sido necesario plantear
mds opciones para lograr este aprendizaje, dado que, como ya se
sefial6, al estudiantado se le dificulta generar, clasificar y jerar-
quizar las ideas con las que estructurard su punteo.

Al sexto aprendizaje, la elaboracién de la bibliografia ten-
tativa (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003), corresponde
asimismo una sola estrategia, la cual es enunciada més en térmi-
nos de actividad que ya se ha cumplido y que por ende debe ser
presentada, que de estrategia a ejecutar. Es decir, no se indican
formas especificas de hacer la bibliografia, al margen del respeto
a las normas académicas requeridas.

El séptimo y dltimo aprendizaje, la presentacién y la de-
fensa oral del producto de la investigacién, remite del mismo
modo a la accién concreta de mostrar brevemente “su proyecto,
con base en su trabajo escrito y con el auxilio de medios audio-

visuales” (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003, p. 101).
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2.6.1.7 Las tematicas

Las temdticas se ubican en la tercera y dltima columna de la carta
descriptiva. En rigor y en relativa correspondencia con los apren-
dizajes, s6lo aparecen tres. Al primer aprendizaje, la experiencia
de la investigacién como un proceso, se asigna “el proceso de in-
vestigaciéon” (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003, p. 99).

En cuanto al segundo aprendizaje, la eleccién y la delimi-
tacién del tema de interés (Colegio de Ciencias y Humanidades,
2003), se presenta de manera continua la mayorfa del resto de
los temas a tratar en la unidad. Aparece en primer lugar el titulo
de la temdtica que da nombre a la unidad (disefio de un proyecto
de investigacion) y a continuacion los componentes del proyecto
solicitados para este bachillerato de la UNAM: delimitacién del
tema (que si corresponde con el aprendizaje enunciado), plan-
teamiento del problema, objetivos de la investigacién, hipétesis
o conjeturas, esquema y bibliograffa previa.

El tercero, cuarto, quinto y sexto aprendizajes (plantea-
miento del problema, construccion de hipétesis o conjeturas ini-
ciales, elaboracién de un esquema vy, también, elaboracion de la
bibliografia previa, respectivamente) (Colegio de Ciencias y Hu-
manidades, 2003) no tiene sefialadas temdticas en el orden que
les deberfa corresponder. Aqui conviene resaltar la ausencia en la
columna de aprendizajes del que deberfa estar dedicado a la for-
mulacién de los objetivos de la investigacion, a los cuales se asig-
na una temética en el conjunto indicado arriba. Es decir, se halla
la temadtica, pero no el aprendizaje; o dicho de otra manera, no se

muestra el aprendizaje, aunque sf la temdtica en el bloque de los
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componentes del proyecto. Habrfa sido conveniente introducir el
aprendizaje referente a los objetivos, puesto que su conformacién
y enunciacion por parte del estudiantado no resulta facil.

En consonancia con el séptimo aprendizaje, la presenta-
cion y defensa oral del “proyecto de investigacion”, estd la “pre-
sentacion formal escolar” en términos de la expresién “oral de
un tema” (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003, p. 101).

Como se podré advertir visiblemente, en general las te-
madticas no hacen sino repetir en frases los aprendizajes que se
enuncian en oraciones. La tem4tica alusiva a los objetivos de la
investigacién cubre de algin modo la ausencia de su aprendi-

zaje correlativo.

2.6.1.8 La evaluacion

El espacio destinado a este componente relevante del progra-
ma plantea en forma breve los criterios a considerar para eva-
luar los aprendizajes logrados en esta unidad. Reciben especial
atencion la elaboracién del mapa mental o conceptual, el disefo
del proyecto de investigacion y su exposicién oral (Colegio de
Ciencias y Humanidades, 2003). No se establecen porcentajes
aproximados para cada uno de ellos, sin embargo es razonable
pensar que el segundo serfa el de més peso, pues exige la ma-
yorfa de las actividades a realizar en esta unidad. Tampoco hay
precisiones para cuando el proyecto sea realizado en equipos, ni
si se ha de asignar calificaciones més puntuales a lo largo del

proceso de su elaboracién.
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Se asume, conforme a los criterios establecidos, que la evaluacién
predominantemente corre a cargo del profesorado, quien debe guiar el
proceso de disefio del proyecto de investigaciéon en buena medida a par-
tir de su experiencia en la elaboracién de proyectos durante sus estudios

de licenciatura o, incluso, posgrado.

2.6.1.9 La bibliografia

El dltimo apartado del programa expone un conjunto de cuatro libros
pertenecientes a igual ndmero de autores de reconocido prestigio en la
ensefianza de lengua y literatura: Daniel Cassany, Umberto Eco, Ma. Te-
resa Serafini e Isabel Solé (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003).
Por su contenido y tratamiento, en el mejor de los casos son obras di-
rigidas a la consulta por parte del profesorado y su revisién revela que
ninguno, rigurosamente, aborda de manera precisa el diseiio de un pro-
yecto de investigacion. De hecho, la dltima que aparece, la de Isabel
Solé, se centra en la lectura, mientras que las tres restantes lo hacen en
los procesos de escritura.

Pese a todo ello, el texto de Ma. Teresa Serafini representa la mejor
opcion, si se piensa en estrategias que contribuyan a la elaboracién del
producto final de esta unidad. M4s adelante se advertird su relevancia,
cuando se aborde la intervencién en el aula con estudiantes del cuarto
semestre del bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades.

Para concluir este capitulo, cabe sefialar que habria sido perti-
nente la introduccién en el programa de una mayor cantidad de estra-
tegias explicitas y de textos, cuyos ejes giraran en torno justamente al

disefio de cada componente que conforma el proyecto de investigacién
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requerido a estudiantes de este nivel educativo. Como ya se in-
dic6, queda a la responsabilidad del profesorado el desarrollo
exitoso de este proceso, considerando su practica en la elabora-
cion de este tipo texto académico, a partir de sus experiencias
previas como estudiante de licenciatura o de posgrado.

El tercer capitulo de este informe se centrard en la inter-

vencién académica realizada en el aula.
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La Intervenciéon en el Cuarto Semestre

El trabajo docente en el Colegio de Ciencias y Humanidades
se manifiesta de muy diversas formas. Las pléticas formales e
informales con colegas en el Colegio revelan una gran cantidad
de pricticas concretas en las aulas. La asistencia a cursos de
actualizacion asi como diplomados y especialmente la colabo-
racion en diferentes seminarios internos proporcionan mucha
informacién en torno al trabajo cotidiano de varios colegas en
sus clases.

A veces esta informacién proviene del mismo docente que
la expresa abiertamente, otras se obtiene de los comentarios ex-
ternados por los compafieros del drea que imparten la misma
materia, mientras que otras més procede del propio estudian-
tado, el cual suele emitir opiniones favorables o desfavorables
acerca de los profesores con quienes trabajaron a lo largo de los
semestres que conforman la materia.

De la gran diversidad de practicas, llaman particu-

larmente la atencién dos, que podrian ubicarse en extremos
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opuestos: el trabajo rutinario mediado por el empleo de algin
libro de texto de dudoso reconocimiento académico (comple-
mentado con actividades que se aproximan en gran medida a
la simulacién) y el que se realiza con propuestas que inten-
tan introducir aspectos novedosos a partir de la produccién
de materiales en seminarios dedicados a ello. El trabajo que
da cuenta de este informe pretende adscribirse a este segun-
do extremo, pues, contrario al primer extremo, se ocupa de
intervenir en el aula, mediante la elaboracién razonada de un
material diddctico que apoye la apropiacién de los aprendiza-
jes requeridos en la segunda unidad del cuarto semestre del
Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la Investigacién
Documental en un grupo del Plantel Sur del Colegio de Cien-
cias y Humanidades.

Asi, el material didéctico disefiado fue la base sobre la
que fundament6 la intervencién académica en el aula, cuyo de-

sarrollo se muestra en este capitulo.

3.1 La intervencion académica

Debido a que la modalidad de titulacién adoptada en este tra-
bajo es el Informe Académico por propuesta de interven-
cion académica, es necesario citar su caracterizacién dentro
de la normatividad que rige este tipo de documentos para la
Maestria en Pedagogia, en la cual el Informe Académico se ma-

nifiesta como
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un trabajo escrito que recoge la experiencia de una actividad profesional
realizada en el campo educativo, se podrd optar por la elaboracién de un ar-
ticulo académico o por la elaboracién de un capitulo de un libro, derivado
de su participacién en un proyecto de investigacién educativa, por la elabo-
racién de material didéctico de apoyo para la docencia o de innovacién y de

intervencién académica. (Facultad de Filosofia y Letras et al., 2007, p. 7)

La modalidad elegida para este documento es el Informe Aca-
démico por propuesta de intervencion académica, por-
que intenta recoger la experiencia de mi actividad profesional
como docente en el Colegio de Ciencias y Humanidades como
elaborador de material didactico de apoyo para el trabajo en el
aula, el cual fue puesto en préctica en términos de intervencién
académica con un grupo de cuarto semestre del Taller de Lectu-
ra, Redaccion e Iniciacién a la Investigacion Documental en el
bachillerato universitario mencionado.

En el mismo documento normativo, se establece el cardc-

ter especifico de esta modalidad de titulacién, que

consiste, en la elaboracién de material de apoyo para la docencia, (libro
de texto, manuales, software educativo y video). El informe, deber4 refle-
jar el conocimiento del estudiante sobre su contenido, ademés de dominio
en cuanto su utilizacién, con un criterio profesional, como parte de un

programa institucional. (Facultad de Filosoffa y Letras et al., 2007, p. 8)

En el caso de este informe, se abordard, como ya se afirmé, la
elaboracion de material diddctico de apoyo para la docencia den-

tro de, como ya también se menciond, un programa institucional.
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A la informacién expuesta en el documento oficial cita-
do, podria afiadirse la siguiente, emanada de dos fuentes aca-
démicas autorizadas, las cuales complementan la naturaleza de
la intervencién académica. La primera se refiere a la interven-

ci6n como

una préctica guiada por estrategias sustentadas en la experiencia y en
las aportaciones de las distintas ciencias, sobre todo las de la educacién,
que implica la accién sobre otro u otros sujetos, con la intencién de
promover su mejora, optimizacién o perfeccionamiento y por lo tanto
de enfrentar y resolver una necesidad social. (Universidad Pedagégica

Nacional 22 A Querétaro, 2006, pp. 32-33)
Mientras que la segunda alude a ella en términos de

un dispositivo conceptual que hace referencia a diversos componentes
que integran en el acto de ensefiar escolar, y se pregunta por el saber
del maestro, por sus actividades o gestion del ensefiar y del aprender, las
situaciones educativas que provoca o crea, por la relacién con el saber
disciplinario, por el contexto social en el cual se producen y se promue-
ven los saberes disciplinares y su transformacion escolar, y por su rela-
cioén con las dimensiones reflexivas del quehacer docente en términos de

praxis. (Alzate Piedrahita et al, 2005, pp. 7-8)

Ambas citas enfatizan de manera mds especifica los compo-
nentes vinculados con los saberes, la prictica, la experiencia
profesional y la reflexién del docente en el contexto de la

educacién escolarizada, asi como la modificacién favorable
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de los saberes de los destinatarios de la intervencién, por
medio de estrategias apoyadas en las diferentes ciencias de
la educacion.

Concluyendo con este punto, concibo la intervencién aca-
démica como el proceso por el cual desde el ejercicio de la do-
cencia se incorporan diversas estrategias educativas que contri-
buyen a mejorar el desarrollo de los procesos de aprendizaje del
estudiantado. La intervencién, de este modo, no implica sola-
mente la disposicién de modificar para bien el trabajo en el aula,
sino la accién misma que lleva a la prictica esa disposicion,
pues de lo contrario el trabajo se quedarfa sélo en las buenas
intenciones. Ademds el cardcter académico de la intervencién
exige que las actividades de disefio y accién sean tanto rigurosas
como debidamente planeadas, debido a que no cualquier trabajo
de intervencién por el solo hecho de serlo garantizarfa una mo-

dificacién sustancial del aprendizaje del alumnado.

3.1.1 Delimitacion del campo tematico

Al terminar mi proceso de titulacién de la Licenciatura en Len-
gua y Literaturas Hispdnicas al principio de los afios noventa
del siglo pasado y como profesor con no muchos afios de servicio
atn en el Plantel Sur del Colegio de Ciencias y Humanidades
asf como en la Unidad Ajusco de la Universidad Pedagégica Na-
cional (UPN), busqué opciones en esa época para continuar con
mi formacién, con el fin de consolidar mis actividades dentro del

ambito académico en la docencia.
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La perspectiva me pareci6 evidente: como profesor defi-
nitivo de asignatura del CCH en el Area de Talleres me vi los
siguientes afios atendiendo los entonces Talleres de Lectura y
Redaccién, para los cuales necesitaba no sélo la preparacién en
la disciplina, la cual en gran medida ya habia sido obtenida en la
licenciatura, sino mi formacién hasta ese momento limitada en
el drea pedagégica. Del mismo modo, como profesor de tiempo
completo en la UPN, me fui involucrando en diversos proyectos
que exigian este dltimo tipo de formacién, pues indudablemente
mis préximos aflos de servicio en esta institucién, por la natu-
raleza de ésta, iban a estar vinculados de manera directa con
actividades propias del 4ambito pedagégico.

Mi decisién de seguir estudiando un posgrado se dirigié
hacia la Pedagogia, no a lo que parecia ser la continuacién con-
vencional de mi formacién inicial en Lengua y Literaturas His-
pénicas. Por ello, decidi aventurarme en la opcién mds préxima
a mis intereses que ofrecia la Facultad de Filosoffa y Letras
entonces: la Maestria en Ensenanza Superior. Después de so-
meterme al proceso de ingreso, fui aceptado con la condicién
de que, antes de tomar los cursos propios de este programa de
posgrado, deberfa acreditar cinco asignaturas de prerrequisitos.
Ademés se me aclaré que mi ingreso se debia no por mi proce-
dencia como docente de nivel superior en la UPN, sino por ser
profesor del CCH en la UNAM.

Los cursos de la Maestria me proporcionaron una pers-
pectiva muy amplia a nivel teérico y metodolégico sobre la se-
riedad y la responsabilidad que exigian las actividades que se

ejercen en la docencia. Mi tarea particular consistia en adap-
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tar todo ese bagaje académico a mi trabajo con estudiantes del
CCH. Al término de los estudios y al paso de los afios posteriores
a su conclusién, mi trabajo docente en este bachillerato univer-
sitario fue consoliddndose. Sin embargo, habia la inquietud de
ir més alld en cuanto a la elaboracion de materiales adecuados
para ser puestos en prictica en el aula con mis estudiantes, que
se alejara de la rutinaria labor de disenar reactivos para los ex4-
menes extraordinarios. La mayorfa de los materiales disponibles
(especialmente, antologias de lectura, gufas de estudio e incluso
los mismos exdmenes extraordinarios) habia sido disenada por
colegas en servicio de més trayectoria académica.

Por un lado, quedaba claro que mi compromiso como ela-
borador de materiales didédcticos de mayor peso estaba limitado
por mi nombramiento de profesor de asignatura con pocas horas
de clase. Pero por otro lado en la UPN, donde mi nombramiento
era de profesor de tiempo completo, una parte sustancial de mi
trabajo durante esos afios iniciales de la dltima década del siglo
pasado consistia en disefiar, en equipos o de manera individual,
sobre todo guias de estudio, antologias, programas, cursos de
actualizacion y, colectivamente, planes de estudio.

Una vez pasado este periodo, desempeiié mi trabajo en
la UPN preferentemente en clases sobre materias afines a mi
formacion inicial o mis intereses profesionales dentro del amplio
rango de posibilidades que nos permite esta institucién. Aqui
pude integrar poco a poco ambas formaciones, la lingiifstica y li-
teraria asf como la pedagégica, en proyectos que las vinculaban:
la Especializacion en Ensefianza de la Lengua y la Literatura,

y la presencia en un campo de formacién profesional dentro de
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la Licenciatura en Pedagogia centrado en lo que la educacién
bésica denomina Espaiiol.

De esta manera, ya como docente de la Especializacion o
de la Licenciatura, fui advirtiendo la necesidad de que un modo
de ser congruentes con lo que se afirma teéricamente sobre el
quehacer did4ctico en nuestra lengua era la produccién concreta
de materiales diddcticos en torno ella, a partir de los progra-
mas de estudio establecidos. Esto, a mi juicio, incrementa en
sus estudiantes el nivel de credibilidad del docente de esta area
del conocimiento. En pocas palabras, debemos predicar con el
ejemplo. Si queremos que nuestros alumnos lean, escriban e in-
vestiguen diversos documentos, tendremos que mostrarles que
somos capaces de hacer lo mismo y que, por lo tanto, puedan
acceder a nuestras formas de lectura, de produccién escrita y de
investigar diferentes documentos.

En el CCH, especificamente, fui invitado a participar en
un seminario interno a mediados del afio 2006, donde se fij6
como meta la produccién de un libro que apoyara el desarrollo
de las habilidades requeridas en los cuatro semestres que con-
forman la materia. Esto es, no se trataba de disefiar un libro para
un solo semestre, sino que se consideré contar con este tipo de
materiales diddcticos de apoyo que abarcaran los aprendizajes
de los programas que hacfa poco habian sido actualizados.

En dicho seminario produje dos textos, los cuales confor-
man los capitulos cuatro y cinco del libro Escribe mejor para
aprender bien en el bachillerato, cuya primera edicién fue
publicada en el aiio 2010 por la UNAM: “El disefio del proyecto

de investigacién” y “La monograffa”.
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El informe que aqui presento dard cuenta de parte del tra-
bajo realizado en el Plantel Sur del Colegio de Ciencias y Huma-
nidades con un grupo de cuarto semestre, el 429, quien ocupé el
aula 5 del edificio L, en el marco del programa del Taller de Lec-
tura, Redaccién e Iniciacién a la Investigacién Documental dentro
del Plan de Estudios Actualizado, a lo largo de la segunda unidad,
que estd dedicada al disefio de un proyecto de investigacion.

El grupo estaba conformado nominalmente por 55 estudian-
tes: 31 mujeres y 24 hombres; la mayoria de ellos de clase media,
provenientes de escuelas secundarias publicas (diurnas o genera-
les y técnicas), quienes promediaban entre 16 y 17 aios de edad.

El periodo cuando se llevé a cabo el conjunto de activida-
des en torno al semestre mencionado, fue durante el ciclo 2015-

2016. En concreto, la unidad aludida se trabajé entre enero y

febrero de 2016.

3.1.2 Justificacion del tema

La docencia ejercida a lo largo de varios afios con frecuencia
suele volverse rutinaria, por lo que una ruptura con ese orden
se convierte en una exigencia. En el trabajo cotidiano surge una
gran cantidad de dificultades, la mayoria de las cuales no cree-
mos que merezcan ser consideradas como objetos especiales ni
de reflexién ni de posible intervencién. Rutinas y actitudes des-
plegadas en diversas acciones que se llevan a cabo en relativa
armonia pasan desapercibidas, porque simplemente las conti-

nuamos sin detenernos a cuestionar su pertinencia.
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Asi, resulta obvio que nuestros alumnos lleven los ma-
teriales necesarios para las actividades requeridas en clase, su
puntual presencia, su asistencia constante, su disposicién para
el trabajo individual y el colectivo en equipos, entre los que des-
tacarfan sus deseos de corregir los errores detectados en sus es-
critos. En cuanto a los docentes, la rutina nos sefiala los pasos
precisos a seguir: preparar la sesién, indicar el plan de clase en
el pizarrén, enfatizar las instrucciones en torno a las actividades
a realizar, supervisar que éstas se hagan lo mejor posible a lo
largo de ella, devolver los ejercicios revisados con las debidas
anotaciones y con la esperanza, cuando no ilusién, de que aten-
derdn las observaciones que los lleven a mejorar los productos
derivados de la practica de sus distintas habilidades.

Ante este panorama, fue necesario acudir a la interven-
cién académica, debido a la continuidad que me ha permitido el
trabajo cotidiano como docente en el CCH a lo largo de mas de
33 anos y especialmente los dltimos 20 afios con la asignatura
Taller de Lectura, Redacciéon e Iniciacién a la Investigacién Do-
cumental IV.

La intervencién surgi6 por el compromiso de trabajar con
adolescentes una asignatura que implica el desarrollo de dis-
tintas habilidades, tanto lingiifsticas como intelectuales, cuyo
proceso de formacién en general ha estado sujeto a practicas
altamente simuladoras en educacién bdsica, asi como debido al
deseo de ir méds alld de los resultados previstos por un traba-
jo convencional o rutinario. Ademds me impulsé la necesidad
de poner en prictica formas de trabajo que, si bien no nece-

sariamente novedosas, podrian incrementar el aprendizaje de
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los estudiantes en relacién con los conceptos, procedimientos
y actitudes requeridos por el curso, sobre todo los referentes
a la investigacién documental, los cuales se manifestarian en
productos especificos susceptibles de ser valorados conforme a
criterios m4s precisos.

Asimismo me pareci6 justo producir y poner en préctica
materiales diddcticos que reflejaran mis expectativas de realizar
un trabajo acorde con los estudiantes, a partir de mi experiencia
en cursos previos y mi conocimiento de sus necesidades de for-
macién en el nivel medio superior.

Del mismo modo, el trabajo en seminarios internos coor-
dinados por profesores de carrera del Colegio de Ciencias y Hu-
manidades result6 la plataforma ideal para reflexionar colecti-
vamente sobre dificultades que nos atafien como docentes, a los
que habia que enfrentar a fin de plantear posibles soluciones a
problemas puntuales de la préctica docente por la via de pro-
puestas de intervencién académica pertinentes.

Para el caso del material diseniado, seguf los planteamien-
tos bédsicos cognoscitivistas en torno a la construccién del cono-
cimiento por aproximaciones sucesivas, aplicadas a la elabora-
cién de textos académicos, particularmente los hechos por Ma.
Teresa Serafini, a los que afiadf respaldos de autoridad propios
de la investigacién documental.

En cuanto a la valoracién critica de la actividad desem-
penada, me apoyé en las ideas bésicas expresadas por George J.
Posner y Kenneth A. Strike acerca del cambio conceptual, las
cuales fueron posteriormente precisadas por autores como Mar-

co Antonio Moreira e Ileana Maria Greca.
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3.1.3 Objetivos del informe
Este informe pretende en primer lugar a nivel:

General:
Comunicar la propuesta de intervencién académica sobre la
practica docente realizada en el Plantel Sur del Colegio de
Ciencias y Humanidades con el grupo 429, a lo largo de la
segunda unidad, dedicada al disefio de un proyecto de in-
vestigacion, dentro del programa del Taller de Lectura, Re-

daccién e Iniciacion a la Investigacién Documental IV del

Plan de Estudios Actualizado, durante el ciclo 2015-2016.

En segundo lugar, a nivel:

Particular:

Caracterizar al Colegio de Ciencias y Humanidades como
proyecto educativo vigente.

Precisar la estructura de la materia Taller de Lectura, Re-
daccién e Iniciacién a la Investigacion, especialmente su
cuarto semestre.

Valorar de manera critica las actividades realizadas alrede-
dor de la propuesta de intervencién académica mostrada, en

términos de sus alcances y limitaciones.
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3.1.4 Esquema de presentacion y desarrollo

Debido a que la normatividad acerca del proceso de titulacién
de la Maestria sobre este apartado establece la posibilidad de
“adoptar el modelo que se ajuste al tipo de informe a presentar”
(Facultad de Filosofia y Letras et al., 2007, p. 7), en este informe
expondré la propuesta de intervencién académica de la siguien-
te manera:

en primer término, abordaré el material disefiado para ésta;

en segundo, la forma como se trabajé a lo largo de las diver-

sas clases;

y, finalmente, la valoracion respecto de los alcances y las

limitaciones tanto del material elaborado como de su puesta

en practica.

3.1.4.1 El material para la intervencion académica

Como profesor definitivo de asignatura “B” de Taller de Lec-
tura, Redaccién e Iniciacion a la Investigacién Documental
IIT y IV en el Plantel Sur del CCH, el afio 2006 recibi una
invitacién para integrarme en un equipo de trabajo, el cual
se agrupaba en un seminario interno conformado por cuatro
profesoras de carrera del mismo plantel. Participé voluntaria-
mente en dicho seminario, donde para el periodo que abar-
caria de mediados de 2006 a mediados de 2007, las colegas
habfan insertado su actividad dentro de lo que se indicaba en

la normatividad vigente como requerimientos para sus activi-
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dades como profesoras de tiempo completo. De esta manera,
su trabajo quedé incluido dentro del denominado Campo 3,
que establecia la produccién de un libro de divulgacién que
se dirigirfa a estudiantes acerca de la lectura y la escritura de
los principales géneros académicos considerados en los pro-
gramas de la materia del CCH.

Conviene precisar que las cuatro profesoras de carrera de
ese seminario habfan trabajado anteriormente en torno a los es-
critos que los profesores de licenciatura solicitan a sus estudian-
tes cuando ingresan en la UNAM, para lo cual realizaron una
investigacién exhaustiva en el periodo 2004-2005, que culminé
con la publicacién del libro dirigido a docentes El quehacer de
la escritura, editado en 2007 por la UNAM.

Con la produccién del libro de divulgacion dirigido a es-
tudiantes, se intentaba contribuir al trabajo en las aulas en rela-
ci6én con los programas que en 2003 habian sido ajustados, para
los cuales no se contaba atin con suficientes materiales didécti-
cos confiables y avalados por autoridades académicas. Producto
del seminario fueron los materiales sobre varios de los textos

exigidos en los programas:

El resumen.

El comentario de textos.

La resefia.

El disefio del proyecto de investigacion.
La monografia.

El ensayo.
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En dicho seminario produje dos textos, los cuales confor-
man los capitulos cuatro y cinco del libro Escribe mejor para
aprender bien en el bachillerato, cuya primera edicién fue
publicada en el aiio 2010 por la UNAM: “El disefio del proyecto
de investigacién” (Orozco Abad, coord. et al., 2010, pp. 61-82)
y “La monografia” (Orozco Abad, coord. et al., 2010, pp. 83-98).

El libro fue sometido a un dictamen inicial por parte de un
comité de pares integrado por profesores de distintos planteles
del CCH, quien lo aprobé. Ademads, en un segundo momento, fue
dictaminado también positivamente por otro comité constituido
por docentes de licenciatura. Con ambos dictdmenes favorables,
y con el apoyo financiero del Proyecto SB 404406 de la Ini-
ciativa para Fortalecer la Carrera Académica en el Bachillerato
(INFOCAB), impulsado por la Direccién General de Asuntos del
Personal Académico de la UNAM, inici6 su proceso de edicion,
el cual culminé con la publicacién oficial del libro a principios
del afio 2010.

El capitulo “El disefo del proyecto de investigacién” se
fundamenta en la propuesta de trabajo para la escritura de Ma.
Teresa Serafini, quien la elabora considerando la obligacién que
habfa en Italia, cuando escribié su texto, de que los adolescentes
recién egresados de bachillerato produjeran textos académicos
argumentativos para su ingreso en licenciatura. Su libro se divi-
de en tres partes, la primera se plantea desde la perspectiva del
estudiante, la segunda desde el docente (ambas con un cardcter
mds prictico), en tanto que la tercera también desde el punto de
vista del profesor pero en vias a la “construccién de un curricu-

lum sobre la escritura”.
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En la primera establece la necesidad de proceder a la
produccién de escritos de manera sistemdtica, es decir, “como
una actividad que consiste en encontrar y ordenar las ideas para
después exponerlas por escrito de manera adecuada” (Serafini,
1998, p. 15), considerando la planeacién del texto antes de su
redaccion propiamente dicha. Si bien su propuesta estd hecha
para la escritura de textos argumentativos, el proceso para lo-
grarlo permite realizar adaptaciones pertinentes de acuerdo a la
formacion y la experiencia de los profesores.

En relacién con las necesidades de nuestros estudiantes
de producir textos académicos, la cual se manifiesta reiterada-
mente afio tras afio, hallé pertinente la adaptacién de diversas
estrategias que propone la autora, pues comparto su certeza de
que “es posible enseniar a componer porque es posible des-
componer el proceso de la composicion en actividades ele-
mentales y utilizar para cada una de ellas técnicas y pro-
cedimientos especificos” (Serafini, 1998, p. 28).

La autora enfatiza el proceder por aproximaciones sucesi-
vas, lo cual intenté recuperar en el disefio del material diddctico

que aqui se expone:

También para escribir existen operaciones elementales: organizar las
ideas, escribir el esquema, asociar cada idea a un pdrrafo, desarrollar
los propios razonamientos, revisar y hacer més legible lo que se ha es-
crito. Se trata de descomponer un problema, que se presenta como un
conjunto muy complejo, en subproblemas parciales y simples, que en un
primer momento se abordan separadamente y que se retinen luego en el

contexto del complejo problema de origen. (Serafini, 1998, p. 27)
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En los cursos donde abordaba explicitamente la investigacién
documental, desde mediados y finales de los noventa del si-
glo pasado me hallaba trabajando en el aula con estrategias
emanadas de las aportaciones de Serafini. El conjunto de estas
actividades se fue consolidando, aunque nunca existié6 como
propuesta formal escrita. Fue hasta la invitacién al seminario
interno mencionado, es decir, aproximadamente diez afnos des-
pués, cuando tuve la oportunidad de plasmarla como material
diddctico serio. Me interes6 en especial recuperar la contribu-
cién cognoscitivista de la autora en términos del proceso con-
formado por diferentes fases que proceden por aproximaciones
sucesivas, el cual pretendi evidenciar en mi adaptacién no para
la escritura de un texto argumentativo, sino para el disefio de un
proyecto de investigacion.

El programa del Taller de Lectura, Redaccién e Inicia-
cion a la Investigacion Documental 1V establece seis componen-
tes del proyecto de investigacién que deben ser abordados, como

ya se indic6 en el primer capitulo:

Delimitacién del tema

Planteamiento del problema

Objetivos de la investigacién

Hipoétesis o conjeturas

Esquema

Bibliografia previa (Colegio de Ciencias y Humanidades,

2003, p. 99).
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La “matriz” del disefio del material did4ctico se halla en la
propuesta de Serafini sobre la generacion de “lista de palabras”
o “agrupamiento asociativo”, que equivalen a lo que conocemos
comtnmente como “lluvia e ideas”, alrededor del tema que se
desea trabajar. En mi caso, parti de la “lista de preguntas”, a
partir de la cual se da el planteamiento del problema (preferi
emplear el plural problemas debido a la relevancia las preguntas
clave que surgen de esta actividad), del que se derivan el esque-
ma, los objetivos de la investigacién y la hipétesis o conjeturas,
como se verd mds adelante.

A continuacién, presento el texto completo en torno al
cual gira este informe. Por razones de espacio, realicé algunos
ajustes en cuanto a su formato pero no sobre su contenido, a fin
de que pudiera ser incluido de manera cabal. Los principales
fueron: tipo de letra y niimero de puntos, interlineado, tamaio
del renglén, dimensiones y grosor de los cuadros, asi como la
supresion de lineas extensas después de los encabezados. La
numeracion de pédginas en este informe evidentemente no co-

rresponde con la del original.

)
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CAPITULO CUATRO. EL DISENO DEL PROYECTO DE
INVESTIGACION

OSCAR JESUS LOPEZ CAMACHO
I. Presentacion

A lo largo de al menos nueve afios de educacién bésica en primaria
y secundaria, asi como durante tu estancia en el bachillerato, es
evidente que has tenido que realizar una gran cantidad de trabajos
de investigacién. Una breve mirada a tu pasado te hard recordar los
trabajos formales que tuviste que entregar para diferentes materias
y para alcanzar diversos fines, como acreditar un afio escolar, un
semestre, un bimestre, una unidad o un tema, entre otros.

Conviene, por lo tanto, que te detengas a pensar un poco en
torno a c6mo has hecho gran parte de esos trabajos. Es muy posi-
ble que en la primaria hayas acudido con mucha frecuencia a las
monograffas, las cuales abarcaban un amplio repertorio de temas y
que encontrabas con facilidad en cualquier papeleria. Ademds, es
casi seguro que hayas trasladado la informacién contenida en ellas
a hojas, generalmente en tamafio carta, donde debias presentar el
correspondiente trabajo. También es posible que, en el mejor de
los casos, hayas consultado enciclopedias, diccionarios o libros,
de donde extrajiste la informacién necesaria y la transcribiste di-
rectamente al formato de trabajo requerido, sefialando apenas las
fuentes consultadas.

En la secundaria quizd el procedimiento se volvié un poco
mds complejo, pues tenfas que elaborar trabajos para distintas
materias y por consiguiente para satisfacer las expectativas de la
mayorfa de los maestros con los que interactuabas cada afio. Asf,
debias hacer trabajos de investigacién no sélo documental, sino
experimental y tal vez de campo. Evidentemente, los criterios de
presentacién de los trabajos podian variar de acuerdo con la for-
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macién de tus maestros. Por ejemplo, los de Ciencias Naturales,
ademds de investigacién documental, solfan requerir trabajos de
tipo experimental; mientras que los de Historia y Espafiol acos-
tumbraban solicitar trabajos m4s de tipo documental, y muy aisla-
damente, de campo.

Para el caso de investigacién documental en secundaria, lo
mds seguro es que hayas repetido un esquema de elaboracién si-
milar al que empleaste en la primaria: la transeripcién directa de
las fuentes de informacién. Este traslado de informacién acaso se
vio enriquecido por la aportacién de una fuente que parecia ser la
solucién a todos tus problemas relacionados con esta manera de
hacer investigacion: la red informdtica Internet.

Durante el bachillerato ya has tenido la oportunidad de reali-
zar trabajos de investigacién documental. [gualmente, has adverti-
do que la formacién de los maestros es mds especializada, debido a
que la mayorfa realiz6 estudios profesionales en un drea especifica
de conocimiento, por consiguiente los criterios que emplean para
solicitarte trabajos de investigacién, suelen coincidir con los que a
ellos les solicitaron en sus estudios.

También te has dado cuenta de que algunos maestros te plan-
tean con mucha claridad los requisitos para que elabores el trabajo
que te solicitan, otros dejan un margen abierto a tu interpretacién
en cuanto a la clase de trabajo que te exigen, mientras que otros
mds ni siquiera te hacen los sefialamientos necesarios para que
realices la investigacién. En cualquiera de estos tres casos, in-
cluidos los que se ubican en posiciones intermedias, te has visto
obligado a cumplir, puesto que de ello depende en buena medida
la acreditacién de la asignatura correspondiente. Con seguridad te
has mostrado a menudo confundido, porque la variedad de criterios
establecidos por cada maestro te dificulta fijar un procedimiento
que puedas emplear en la mayorfa de las materias.

Sin duda, no hay una forma tdnica de fijar el proceso para rea-

lizar una investigacion, especialmente si ésta es documental. Los
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criterios varfan conforme al drea de conocimiento que se refleja en
una o varias asignaturas, los programas, los autores consultados,
los maestros, la formacién de los estudiantes y las condiciones de
estudio, entre otros. A pesar de estas dificultades, es conveniente
sugerir un proceso compuesto por un conjunto de etapas o aproxi-
maciones que te puedan apoyar, a fin de que elabores tus trabajos
de investigacién documental en forma més ordenada. En este caso,
iniciaremos con el disefio de proyecto de investigacion, el cual
puede originar distintos tipos de textos académicos, como la mono-
graffa, el ensayo y el informe.

Recuerda que del adecuado aprendizaje de un proceso como
éste y de su adaptacién a tus posibilidades, podrd depender un
desempeiio académico cada vez més eficiente en las diversas asig-
naturas que cursas en el bachillerato. Este mismo proceso podrds
adaptarlo posteriormente en tus estudios de licenciatura para la
elaboracién de trabajos de investigacién documental y podré serte
atil para el disefio de proyectos de investigacién dirigidos a la ob-
tencién de tu titulo profesional.

En esta propuesta, te presentaremos tres ejemplos especificos

de proyectos de investigacién:

e  El primero muestra cada uno de los componentes del proyecto
de investigacién. Se ejemplifica con el tema: “El alcoholismo
entre las adolescentes mexicanas en los primeros cinco afios
del siglo XXI7”.

e  El segundo expone el producto de dos estudiantes de nivel me-
dio superior en torno al tema: “Enfermedades respiratorias en la
poblacién del DF durante los tltimos diez afios (1997-2007)”.

e  El tercero se utiliza para la elaboracién del proyecto de investi-
gacion, sobre la base del proceso conformado por varias etapas
o aproximaciones. El tema propuesto es: “Los estereotipos feme-

ninos de los anuncios publicitarios en México en el afio 2006”.
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I1. Caracteristicas del Proyecto de Investigacion

1. Definicion

Los diferentes conceptos que puedes encontrar sobre este docu-
mento académico coinciden en varios rasgos, los cuales veremos
un poco més adelante en la definicién propuesta. Para empezar, es
necesario advertirte que hay dos grandes modos de denominarlo:
proyecto de investigacion y plan de trabajo.

Para evitar confusiones, en esta propuesta considerare-
mos ambos términos como sinénimos, pero utilizaremos exclu-
sivamente el primero de ellos: proyecto de investigacién. Ahora,
conviene que te aclaremos qué es el disefio de un proyecto de

investigacion.

¢  En primer lugar, se trata de un disefio, pues implica que es-
tablezcas los lineamientos ordenados que te apoyardn para
que realices una investigacién documental formal; es decir,
el disefio es el conjunto de trazos que hards inicialmente, los
cuales proyectarén el desarrollo posterior de tu investigacion.

e  En segundo lugar, es un proyecto, lo que indica la necesidad
de detallar las actividades que realizards en tu investigacion;
es preciso, por lo tanto, que sefiales lo mds puntualmente po-
sible las diversas etapas que conforman el proceso de tu in-
vestigacion documental.

®  Por dltimo, es una investigacion, esto es, un proceso siste-
mdtico que permite que te apropies conocimientos de muy
diversa naturaleza, mediante el acceso a diferentes fuentes
de informacién y, fundamentalmente, a través de la prictica
de las habilidades intelectuales que has desarrollado hasta
el presente en tu vida como estudiante y como sujeto activo,
entre las que destacan la lectura y la escritura.
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Como ya lo mencionamos, hay coincidencias en las diversas nocio-
nes que puedes hallar en torno a este escrito académico. Te pre-
sentamos aquf una definicién que pretende abarcar la mayorfa de

esos puntos en comun.

Cuadro 1

Definicion de proyecto de investigacion

El proyecto de investigacion es un texto académico de ex-
tension variable predominantemente expositivo, que por lo
tanto puede integrar segmentos argumentativos, descriptivos
y narrativos, en el cual se presenta en forma sistematizada, de
acuerdo a los requerimientos exigidos, lo que se pretende lograr

con la investigacion en torno a un tema.

2. Componentes

En relacién con sus componentes, no resulta f4cil establecer la
cantidad exacta de ellos. Segtin las fuentes consultadas, el nimero
de componentes puede variar desde cuatro hasta diez, e incluso
mds. Tanto en bachillerato como en licenciatura, de acuerdo a las
materias cursadas, se suelen requerir explicitamente otros compo-
nentes del proyecto de investigacion, como por ejemplo: Justi-
ficaciéon, Antecedentes del tema, Marco histérico, Marco
teorico, Metodologia, Cronograma.

Por razones précticas vinculadas con la formacién en el ba-
chillerato, en esta propuesta abordaremos sélo los siguientes com-

ponentes:
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Cuadro 2

Componentes del proyecto de investigacion

1 Delimitacién del tema.

2 Planteamiento de problemas.
3 Objetivos de la investigacion.
4 Hipétesis o conjeturas.

) Esquema de trabajo.

6 Bibliografia.

2.1. Delimitacion del tema

Mientras mds amplio sea un tema, menores serédn las posibilidades
de abarcarlo. Por lo tanto, lo mds conveniente es plantearse temas
accesibles a nuestra capacidad de investigar. Para que el tema se
vuelva accesible, es necesario establecer limites. En esto precisa-
mente consiste la delimitacion del tema. La manera més conve-
niente de fijar esos limites estd en elegir un aspecto de la realidad
que interesa estudiar, ubicdndolo dentro de un espacio preciso y en
un periodo determinado. De esta forma, el tema quedard acotado
entre esos lfmites, lo cual permitird puntualizar el disefio de las
siguientes etapas del proyecto de investigacion.

Se recomienda que el tema delimitado aparezca en una fra-
se, es decir, en un enunciado donde no haya verbo conjugado. De
esta frase se aseverard o afirmard algo en la hipétesis, precisa-
mente mediante el empleo de diversos verbos que puntualizaran el

caricter de la afirmacién.
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Ejemplo:

“El alcoholismo entre las adolescentes mexicanas los primeros

cinco afios del siglo XXI”.

Como habrés advertido, en primer lugar aparece el aspecto de la
realidad a estudiar (el alcoholismo entre las adolescentes),
enseguida estd la limitacién de espacio o region (en este caso, en
lugar del pafs, aparece el adjetivo mexicanas, que sustituye la
mencion del sitio preciso de origen) y, por tltimo, el sefialamiento
temporal (los primeros cinco anos del siglo XXI).

Conviene que en este punto del proyecto agregues dos o tres
razones que justifiquen tu interés por el tema. Podrias sefialar, por
ejemplo, un motivo de interés a nivel muy general ya que se trata
de un tema que tiene proyeccién internacional, otro en relacién
con el tema en nuestro pafs y uno més donde indiques tus vinculos
mads directos con el tema en la medida en que tiene que ver con tus
experiencias mds cercanas. Aunque no aparezca sefialado el punto
dentro de los componentes, estas razones constituyen de hecho la
justificacién del tema.

Ejemplo:

¢ Una mirada a los medios de comunicaciéon nos muestra que el
alcohol ocupa en ellos amplios espacios. Se promueve campafias
agresivas que fomentan el consumo de bebidas alcohélicas a tra-
vés de anuncios espectaculares, prensa, radio y television, prin-
cipalmente. Ademds, muchos negocios dedican vastas secciones
a la oferta de este tipo de bebidas y deben su existencia a ellas.
El alcohol, por consiguiente, se encuentra en todos lados, al al-

cance casi de cualquier persona, incluso de los adolescentes.
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® En México, a pesar de las leyes en contra, los adolescentes
obtienen las bebidas alcohélicas con cierta facilidad: en la pro-
pia casa, con los amigos, en algunas tiendas, en las fiestas, en
los “antros”, etc. La variedad de precios y de bebidas permite
que practicamente cualquier adolescente pueda consumirlas,
apenas con un minimo esfuerzo.

® Dado que el acceso al alcohol por parte de los adolescentes no
presenta grandes dificultades en nuestro pafs, lo cual es evi-
dente entre nuestros compaiieros de la escuela y de la colonia,
se puede suponer que un sector de la poblacién de esta edad ya
ha adquirido el hébito de consumirlo. Por todo esto, nos llama
la atencién investigar en torno a este hdbito de consumo entre
los adolescentes durante los primeros cinco aios del siglo XXI,
ya que éstos corresponden a nuestro paso por la adolescencia.
Sin embargo, nos interesa centrarnos sélo en un amplio grupo
de esa poblacién que por diversas razones puede ser muy afec-

tado: las mujeres.

2.2. Planteamienito de problemas

El planteamiento de problemas es una las fases fundamenta-
les del proyecto, puesto que en ella se ponen en préictica algunas
de las principales habilidades intelectuales que caracterizan a los
investigadores. A esta fase, conocida también como problemati-
zacion, corresponde en incremento de la actitud critica propia de
quien desea ir més alld del conocimiento que el sentido comin
puede proporcionarnos. La actitud de dudar ante lo que podemos
considerar como seguro o estable, por un lado, y la necesidad de
acceder a conocimientos que nos son atin ajenos, por otro lado, nos

lleva a formularnos interrogantes. Una exigencia de la investiga-
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cién documental es, por lo tanto, el planteamiento de preguntas
cuyas respuestas puedan obtenerse mediante la consulta a diversas

fuentes de informacién.

Ejemplo:

® ,;Ha aumentado o disminuido el alcoholismo entre las adoles-
centes mexicanas a lo largo de los primeros cinco afios del
siglo XXI?

®  ;Qué factores han causado el alcoholismo entre las adolescen-
tes mexicanas durante el primero lustro del siglo XXI?

e ;Cudles efectos ha provocado el alcoholismo en este sector de
la poblacién mexicana?

® ;Qué soluciones podrian plantearse a las afectadas por esta

enfermedad?

Las preguntas podrdn formularse de muy diferentes formas
de acuerdo con las dreas de interés que se desea indagar. Para
ello, convendr4 utilizar los interrogativos més frecuentes: ;qué?,
squién?, scudl?, ;dénde?, jcudndo?, jc6mo?, jcudnto?, spor qué?,

Jpara qué?, etc.

2.3. Objetivos de la investigacion

Toda investigacion se realiza para lograr ciertos fines. Las metas
que se pretende alcanzar se expresan en los objetivos de la in-
vestigacion, los cuales pueden ser redactados de diversas mane-
ras. Se pueden enunciar en lista como el conjunto de fines a lograr;
también en lista, pero dividiéndolos en general y particulares o
especificos. En todo caso, lo importante es tener claras las metas
que se desea conseguir en la investigacion. La formulacién ade-
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cuada de los objetivos constituye una gufa confiable que evita la
dispersién y permite que los esfuerzos del investigador se centren
en abarcar los puntos previstos.

Ejemplo:

Objetivo general
e Explorar el alcoholismo entre las adolescentes mexicanas a lo

largo de los primeros cinco afios del siglo XXI.

Objetivos particulares

® Determinar las causas del alcoholismo entre las adolescentes
mexicanas durante el primero lustro del siglo XXI.

® Precisar los efectos del alcoholismo entre este sector de la po-
blacién mexicana.

® Plantear como solucién posible programas de apoyo a las ado-

lescentes perjudicadas por esta enfermedad.

Es conveniente que el objetivo general se exprese como la meta
mds amplia que se pretende alcanzar en la investigacién, la cual
coincide con el tema elegido. Como se advierte en el ejemplo, den-
tro del objetivo general estd incluido el tema a indagar. Ademés,
es posible derivar el objetivo general del bloque o capitulo final
de la investigacién (ver mds adelante el apartado: esquema de
trabajo), o incluso de algunos de los tltimos puntos a tratar en
el capitulo final, puesto que en éste se suele expresar los aspectos
fundamentales de la investigacion.

Asimismo, es conveniente hacer que los objetivos parti-
culares coincidan con cada uno de los bloques o capitulos del
esquema de trabajo. En el ejemplo, los tres objetivos parti-

culares concuerdan respectivamente con los correspondientes al
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desarrollo del tema (ver también mds adelante el apartado: esque-
ma de trabajo). También, los objetivos particulares pueden ser
derivados de algunos puntos relevantes planteados dentro de cada
bloque o capitulo, pues a menudo algunos de ellos resultan bésicos
en el desarrollo de la investigacién.

Los objetivos pueden presentarse de diferentes maneras.
En este texto te sugerimos el empleo de una de las formas més
comunes de redactarlos: a partir de un verbo en infinitivo. Te reco-
mendamos especialmente el uso de algunos de los siguientes ver-
bos: indagar, averiguar, explorar, sondear, inquirir, tratar, abordar,
conocer, saber, aprender, estudiar, analizar, sintetizar, explicar, in-
terpretar, comprender, delimitar, determinar, definir, conceptuali-
zar, caracterizar, precisar, puntualizar, detallar, aclarar, esclarecer,
especificar, demostrar, probar, ensayar, localizar, sefialar, indicar,
detectar, manifestar, establecer, fijar, comparar, plantear, proponer,
sugerir, reflexionar, examinar, ponderar, valorar, evaluar, informar,

difundir, divulgar, expresar, comunicar.

2.4. Hipotesis o conjeturas

Las preguntas originadas en el planteamiento de problemas de-
ben responderse. La investigacién se emprende para despejar esas
interrogantes. Sin embargo, no todas las respuestas a cada una de
las preguntas necesariamente nos llevardn al establecimiento de hi-
pétesis o conjeturas. Estas surgirdn sobre todo de las preguntas
que alcancen un mayor nivel de generalizacién, es decir, de aquellas
consideradas de mayor peso en relacién con el tema investigado.
Una hipétesis bien formulada se manifiesta en la expresién
de una idea completa, esto es, un enunciado donde se dice o predi-
ca algo en relacién con un sujeto, el cual puede ser una persona, un
objeto, una idea abstracta o un proceso, entre otros. La hipétesis

asi expresada es una asercién o aseveracién, que afirma o niega
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algo en relacién con el tema investigado. Su extensién variard se-
gtin la respuesta que se desee sostener a lo largo de la investiga-
cién. No obstante, ya sea breve o amplia, la hipétesis reflejard en
forma provisional, mientras no se haya probado, la mejor intencién

de proponer una respuesta sélidamente fundamentada.

Ejemplos:

e El alcoholismo entre las adolescentes mexicanas a lo largo de
los primeros cinco afios del siglo XXI ha aumentado.

e El alcoholismo entre las adolescentes mexicanas a lo largo de
los primeros cinco anos del siglo XXI ha disminuido.

e El alcoholismo entre las adolescentes mexicanas durante el
primer lustro del siglo XXI ha aumentado, debido al incremen-
to en el grado de responsabilidad de las mujeres en la toma de
decisiones dentro de la familia.

e El alcoholismo entre las adolescentes mexicanas durante el
primer lustro del siglo XXI ha aumentado, a causa de la cada

vez mds acentuada crisis econémica del pafs.

En el primer ejemplo, se asevera o afirma el aumento (ha aumen-
tado) en relacién con aquello que se va a indagar (el alcoholismo
entre las adolescentes mexicanas a lo largo de los primeros
cinco aifios del siglo XXI). En el segundo, se sostiene la disminu-
cién (ha disminuido) en cuanto al tema. En los dltimos dos ejem-
plos se regresa a la primera aseveracién acerca del aumento (ha
aumentado) respecto del tema, pero se agrega para enfatizar la
afirmacion, dos razones especificas (debido al incremento en el
grado de responsabilidad de las mujeres en la toma de deci-
siones dentro de la familia, en el tercero; y a causa de la cada

vez mas acentuada crisis econémica del pais, en el cuarto).

94



LA INTERVENCION EN EL CUARTO SEMESTRE

Cuando las dudas, o las deficiencias en el planteamiento de
las respuestas, no permiten alcanzar el nivel adecuado de funda-
mentacién, conviene mantenerse en el plano de las conjeturas, es
decir, en las respuestas que no logran el nivel suficiente de preci-
sién o certeza, pero contribuyen al avance de la investigacion.

Las hipoétesis sefialadas serfan conjeturas, por ejemplo, si
su afirmacién o aseveracién se expresara en términos de que el he-
cho pudiera ser que el hecho se cumpla. Asf, bastarfa con la intro-
duccién de la palabra “posiblemente” (antes de ha aumentado,
ha disminuido, debido a y a causa de) para que las oraciones

respectivas se conviertan en conjeturas.

2.5. Esquema de trabajo

El esquema de trabajo es la manifestacién ordenada del conjun-
to de aspectos que se desarrollardn en la investigacién. Se presen-
ta como un guién de ideas, en el cual aparecen jerarquizados los
diversos puntos que se abordardn en el trabajo, esto es, expuestos
por orden de importancia en relacién con su tratamiento. El orden
de importancia podrd determinarse a partir de los criterios que se
establezcan conforme a lo que méds convenga a la investigacion.
Asi, el tema podrd abordarse, entre otras posibilidades, segtin los

siguientes criterios:

Cuadro 3

Criterios para ordenar el esquema de trabajo

® De lo general a lo particular.
® De lo particular a lo general.
® De lo abstracto a lo concreto.

® De los m4s concreto a lo mds abstracto.
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¢ De lo complejo a lo simple.

® De lo simple a lo complejo.

® De la teorfa a la prictica.

® De la prictica a la teorfa.

® De aspectos internos a aspectos externos.
® De aspectos externos a aspectos internos.
¢ De lo positivo a lo negativo.

® De lo negativo a lo positivo.

® En orden cronolégico.

® Por factores (econémicos, sociales, politicos, etc.).
® Por definicién, forma y usos.

® Del sentido comun, al arte y a la ciencia.

® De las causas a las soluciones.

Asf como la hipétesis es el hilo conductor que permite precisar el
nivel de coherencia a lo largo de la investigacion, el esquema de
trabajo proporciona una visién global de los componentes de ésta,
los cuales podrdn manifestarse en términos de capitulos, aparta-
dos, subtemas, incisos u otra denominacién acorde con la inves-
tigacién. Para ello, podrd emplearse sobre todo ntimeros ardbigos,
romanos, letras mindsculas, letras maytsculas y vifietas.

Para completar el esquema de trabajo serd necesario agre-
gar tres elementos fundamentales: la introduceion, las conclu-
siones y la bibliografia. Bastard con enunciar los dos primeros
respectivamente al principio y al final de los diversos aspectos
que se abordardn en el trabajo, pues su escritura corresponde al
desarrollo de la investigacién. La bibliografia serd tratada en el

siguiente punto.

Ejemplo:
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Tema: “El alcoholismo entre las adolescentes mexicanas los primeros

cinco afios del siglo XXI”.

INTRODUCCION.
1. CAUSAS DEL ALCOHOLISMO.
1.1 Psicolégicas.
1.2 Econémicas.
1.3 Sociales.
1.4 Culturales.
2. CONSECUENCIAS DEL ALCOHOLISMO.
2.1 Individuales.
2.2 Familiares.
2.3 Escolares.
3. SOLUCIONES CONTRA EL ALCOHOLISMO.
3.1 Tratamientos médicos.
3.2 Tratamientos psicolégicos.

3.3 Tratamientos alternativos.
CONCLUSIONES.
BIBLIOGRAFIA.

Recuerda que en la presentacién de tu esquema de trabajo también

puedes utilizar ntimeros romanos, letras mintsculas y maytsculas:

Tema: “El alcoholismo entre las adolescentes mexicanas los primeros
cinco afios del siglo XXI”.

INTRODUCCION.
1. CAUSAS DEL ALCOHOLISMO.
a. Psicolégicas.
b. Econémicas.
c. Sociales.
d. Culturales.

97




CariTuLo 3

II. CONSECUENCIAS DEL ALCOHOLISMO.
a. Individuales.
b. Familiares.
c. Escolares.
III. SOLUCIONES CONTRA EL ALCOHOLISMO.
a. Tratamientos médicos.
b. Tratamientos psicolégicos.
c. Tratamientos alternativos.
CONCLUSIONES.
BIBLIOGRAFTA.

Tema: “El alcoholismo entre las adolescentes mexicanas los primeros

cinco afios del siglo XXI”.

INTRODUCCION.
A. CAUSAS DEL ALCOHOLISMO.
1. Psicolégicas.
2. Econémicas.
3. Sociales.
4. Culturales.
B. CONSECUENCIAS DEL ALCOHOLISMO.
1. Individuales.
2. Familiares.
3. Escolares.
C. SOLUCIONES CONTRA EL ALCOHOLISMO.
1. Tratamientos médicos.
2. Tratamientos psicolégicos.
3. Tratamientos alternativos.
CONCLUSIONES.
BIBLIOGRAFTA.
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Independientemente del formato de nimeros y letras usado, este
ejemplo se basa en uno de los modelos sefialados anteriormente
para la presentacién del esquema de trabajo: de las causas a

las soluciones.

2.6. Bibliografia

Por dltimo, todo proyecto de investigacion requiere del acceso a
un minimo de fuentes de consulta, las cuales sefialaran las rutas por
las que avanzar4 el trabajo. Debido a que se trata de un proyecto,
bastara con introducir en él un conjunto limitado de fuentes, entre
cinco y diez, las cuales en un primer momento se asentardn dentro
de la bibliografia, aunque las fuentes consultadas no necesaria-
mente sean libros los. En este componente podrdn aparecer en or-
den alfabético, por lo tanto, fuentes provenientes de publicaciones
periédicas, medios electrénicos, peliculas y, por supuesto, libros.

El desarrollo de la investigacién hard que aumente gradual-
mente el nimero de esas fuentes de informacioén, las cuales se in-
cluirdn en los apartados correspondientes especificos: bibliografia,
hemerografia, fonografia, filmografia, etc.

Ejemplo:

Bibliografia

e AUDIFFRED, Miryam. “La adolescencia vivida a tragos”, en La
revista. México: El Universal, nim. 30, 20 de septiembre de 2004.

e MEDINA-MORA, M. E. et al. Encuesta Nacional de adiccio-
nes 2002. Capitulo de alcohol. México: CONNADIC-IPRFM,
DGE, INEGI.
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e NAZAR-BEUTELSPACHER, Austrebertha et al. “Factores aso-
ciados al consumo de drogas en adolescentes en dreas urbanas de
México”, en Salud piblica. México, vol. 36, ndm. 6, 1994.

e URQUIETA, José Edmundo et al. “El consumo de tabaco y al-
cohol en jévenes de zonas marginadas de México. Un andlisis
de decisiones relacionadas”, en Salud piiblica. México, vol. 48,
nim. 3, 2006.

® www.alcoholinformate.org.mx/portal jovenes (10 de abril de 2007).

I11. Elaboracion del Proyecto de Investigacion
1. Lectura de un texto modelo

Debido a que éste es un trabajo dirigido a estudiantes de nivel
medio superior, a continuacién te presentaremos un ejemplo con-
creto de un proyecto de investigacion documental realizado por
estudiantes de cuarto semestre de bachillerato. Mds adelante abor-

daremos el proceso que desarrollaron para su elaboracién.

Proyecto de investigacion

Autoras:

MAYTE GARCIA HERNANDEZ Y DULCE MONSERRAT GON-
ZALEZ VANEGAS, estudiantes del Taller de lectura, redaccién
e iniciacion a la investigacion documental 4, del Colegio de
Ciencias y Humanidades, Plantel Sur, de la Universidad Nacional

Auténoma de México.

100



LA INTERVENCION EN EL CUARTO SEMESTRE

1. Delimitacion del tema

Tema: “Enfermedades respiratorias en la poblacién del DF durante
los dltimos diez afios (1997-2007)”.

El tema de las enfermedades respiratorias es de sumo interés,
porque éstas en México han ocasionado un sinfin de problemas
a la clase social més pobre. Por esto, instituciones de salud, en-
tre otras, ayudan a las regiones mds desfavorecidas, otorgandoles
atencién médica gratuita, asi como un refugio donde resguardarse
ante las temperaturas bajas y proporcionan cobijas a aquellos que

no quieren dejar sus hogares.

En el DF las enfermedades respiratorias aparecen con mucha fre-
cuencia, ya que la poblacién ha sufrido los estragos de los cambios
climéticos, los cuales van desde calores extremos hasta tempera-
turas muy bajas, y han ocasionado que la mayoria de la poblacién
esté sometida a tratamientos médicos para no adquirir una enfer-
medad de este tipo; cabe mencionar que los més expuestos son
los nifios y los adultos mayores de sesenta afios. Por ello, interesa
informar a la sociedad sobre las soluciones que ofrecen institucio-

nes de salud y otras para esta situacién.

A nosotras nos interesa profundizar en este tema, puesto que es
una situacién visible a nuestro alrededor, ya que la mayoria de
nuestros conocidos padece resfriados o gripes a causa de la expan-
sién del virus por la poblacién, e inclusive por la contaminacién

producida por automéviles y fabricas diariamente.
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2. Planteamiento de problemas

A continuacion se presentard las interrogantes relacionadas con el

tema, las cuales consideramos mds relevantes:

¢Qué son las enfermedades respiratorias?

¢Cudles son las causas de que estas enfermedades aparezcan?
¢Cudl es el sector de la poblacién mds vulnerable a estas enfer-
medades?

¢Qué consecuencias provocan estas enfermedades?

¢Qué recomendaciones hay para combatir estas enfermedades?

3. Objetivos de la investigacion

Objetivo general:

Indagar en torno a las enfermedades respiratorias de la pobla-
cién del DF durante los dltimos diez anos (1997-2007).

Objetivos particulares:

Definir las enfermedades respiratorias, los tipos que existen y
las causas que las originan.

Precisar la delegacion del DF con mayor indice de personas
que sufren enfermedades respiratorias.

Esclarecer las consecuencias que provocan las enfermedades
respiratorias.

Delimitar las medidas correctas de prevencion.

Averiguar sobre el apoyo del gobierno e instituciones publicas

para combatir las enfermedades respiratorias.
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4. Hipotesis o conjeturas

¢ Las enfermedades respiratorias en el DF durante los dltimos
diez afios (1997-2007) se han incrementado debido a los cam-
bios climdticos repentinos, asi como a la contaminacién am-
biental y a la falta de anticuerpos que una persona necesita

para contrarrestar estas enfermedades.

5. Esquema de trabajo

INTRODUCCION.

1. ENFERMEDADES RESPIRATORIAS.
1.1 Definicién.
1.2 Tipos.

1.3 Causas de las enfermedades respiratorias.

2. ENFERMEDADES RESPIRATORIAS EN EL DF.
2.1Ubicacién del DF.
2.2 Delegacién con mayor indice de personas con enfermedades
respiratorias.

2.3 Sector de la poblacién mds vulnerable.

3. CONSECUENCIAS.
3.1 Efectos de estas enfermedades.

3.2 Muertes por enfermedades respiratorias en el DF.

4. MEDIDAS DE PREVENCION.
4.1 Métodos de prevencion en general.
4.2 Métodos de prevencién utilizados por la poblacién del DF.
4.3 Recomendaciones para no ser victimas de enfermedades

respiratorias.
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5. APOYO PARA LA POBLACION.
5.1 Autoridades del DF.

5.2 Instituciones publicas.
CONCLUSIONES.

BIBLIOGRAFIA.

6. Bibliografia

AFAMELA. (Informacién sobre automedicacién), en “Botiquin
del hogar”, Selecciones de Reader’s Digest. México,
tomo CXX, niim. 716, julio de 2000.

AMIF y RUDEFSA. (Informacién sobre enfermedades
respiratorias), en “Botiquin del hogar”, Selecciones
de Reader’s Digest. México, tomo CXX, nim. 716,
julio de 2000.

BEYER, Marfa Elena. “La enfermedad del beso”, en ;comoves?
México: UNAM, aiio 4, nim. 44.

HERNANDEZ FERNANDEZ, Marfa Alicia y Mara del Consuelo
Bonfil Sanders. Educacién ambiental. México: Santillana,

1998.
www.enferrespratorias/enfermedades.com (16 de abril de 2006).

2. Escritura del proyecto de investigacion

Existen diferentes modos de disefiar un proyecto de investiga-

cién. Aqui te presentamos uno de ellos, para cuya elaboracién proce-

deremos mediante el desarrollo de distintas etapas o aproximaciones.
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Recuerda que es conveniente aclarar con los maestros de
las diferentes materias que te encargan un documento como éste,
qué requisitos te van a solicitar para que el proyecto esté bien he-
cho. La propuesta que te hacemos, considera los aspectos bésicos,
mencionados reiteradamente, exigidos en este nivel educativo
(ver el cuadro 2, el cual incluye los componentes del proyecto
de investigacion).

El proceso para la disefio del proyecto de investigacién
propuesto se centra en el desarrollo de los cuatro componentes
intermedios del proyecto, aunque retoma como punto de partida
el primero de ellos (delimitaciéon del tema) y se cierra con el
ultimo (bibliografia), que se cubre con la consulta y seleccion de
las fuentes de informacién preliminares relacionadas con el tema
elegido. Nuestro foco de atencién estard, en consecuencia, en esos

cuatro componentes intermedios:

Cuadro 4

Componentes a desarrollar en las etapas

¢ Planteamiento de problemas.
® Objetivos de la investigacion.
e Hipétesis o conjeturas.

® Esquema de trabajo.

Es importante considerar que los pasos del proceso que te reco-
mendamos, no coinciden puntualmente con el orden en que apare-
cen los componentes del proyecto de investigacion. Después de
la delimitacién del tema, el proceso continuard con las siguien-

tes etapas o aproximaciones:
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Cuadro 5
Orden del tratamienio de los componentes

en relacion con las etapas

¢ Planteamiento de problemas.
¢ Esquema de trabajo.
® Objetivos de la investigacion.

® Hipétesis o conjeturas.

2.1 Disenio del proyecto de investigacion

A continuacién, te presentamos el proceso para disefiar un pro-
yecto de investigacion, mediante el desarrollo de un ejemplo
especifico. El proceso consta de las siguientes etapas o aproxima-
ciones, las cuales se describird y ejemplificard detalladamente.

Cuadro 6
Etapas del Disenio del Proyecto de Investigacion

Etapas Operaciones Componentes
Previa Limitacién Delimitacién del tema.
Primera Asociacién Planteamiento de problemas.
Segunda Clasificacién Planteamiento de problemas.
Tercera Jerarquizacion Planteamiento de problemas.
Cuarta Transcripcién Esquema de trabajo.

Quinta Seleccién Objetivos de la investigacién.
Sexta Generalizacién | Hipétesis o conjeturas.
Final Recopilacion Bibliograffa.
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2.1.1 Etapa previa. Limitacion:
Delimitacion del tema

La delimitacién del tema es el punto de partida. Para delimitar un
tema, conviene que retomes las sugerencias hechas en el apartado
correspondiente al inicio de este trabajo, en las cuales te recomen-

damos:

Cuadro 7
Recomendaciones para delimitar el tema

e Elegir un aspecto de la realidad que interesa estudiar.

® Ubicarlo dentro de un lugar preciso.

¢ Reducirlo a un periodo determinado.

e Expresar el tema completo en una frase, es decir, en
un enunciado sin verbo conjugado.

e Afadir dos o tres razones que justifiquen tu interés

por el tema.

Ejemplo:

“Los estereotipos femeninos de los anuncios publicitarios

en México en el afio 2006”.

En cuanto a las razones que justifiquen tu interés por el tema,
como te habfamos propuesto, puedes empezar por incluir una a
nivel muy general, otra relacionada con nuestro contexto nacional

y una mds en la que subrayes sus conexiones con tu vida cotidiana.
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Recuerda escribir al menos un pdrrafo para cada una de esas
ideas, puesto que en los hechos éstas representardn la justificacién
de tu tema.

Ejemplo:

® Una de las formas mds evidentes de manifestar la superio-
ridad de algunos grupos sociales en relacién con quienes
no comparten su visién de mundo es mediante la creacién
de estereotipos. La historia nos ha mostrado que diferentes
comunidades han sometido a otras con la justificacién de la
presunta inferioridad de estas dltimas por su lenguaje, sus
formas de vestir, sus hébitos, sus creencias, sus comporta-
mientos, etcétera. Esa justificacién se ha dado a través de
la creacién de estereotipos, los cuales, como grandes valo-
raciones hechas a partir de subrayar aspectos negativos de
esas comunidades, han ubicado los “vicios” de ellas muy por
encima de sus virtudes.

® En nuestro pafs también se ha empleado los estereotipos para
legitimar el ejercicio del poder, desde las esferas politicas y
econémicas mds elevadas, hasta las actitudes y acciones de
nuestras vidas personales. Asf, se crea estereotipos desde las
élites del poder, pero igualmente desde la individualidad de
cada uno de nosotros.

® Los estereotipos son, en consecuencia, parte de nuestra vida
cotidiana. Los encontramos por todos lados. Su presencia tan
abrumadora y nuestra predileccién por estudiar diversos pro-
cedimientos de manipulacién ha provocado que nos intere-
semos en ellos como objeto de investigacién, pero como no
podemos abarcarlos todos, nos limitaremos a uno en especial:

los relacionados con la mujer en el afio 2006.
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2.1.2 Primera etapa. Asociacion:
Planteamiento de problemas

En esta etapa es necesario que plantees la mayor cantidad posible
de tus dudas en torno al tema. Para ello, te sugerimos hacer una
“lluvia de preguntas”, donde asocies con tu tema diversas preo-
cupaciones que puedas expresar mediante el empleo de algunos
de los interrogativos ya indicados anteriormente: ;jqué?, ;quién?,
scudl?, ;dénde?, ;jcudndo?, ;cé6mo?, jcuédnto?, ;por qué?, ;jpara
qué?, etcétera. Estas preguntas constituyen los problemas que se
resolverdn en el desarrollo de la investigacion.

Lo importante de esta primera etapa es el planteamiento de pre-
guntas de todo tipo acerca de tu tema. Algunas de ellas podrédn pare-
cer un poco fuera de lugar, algunas otras repetitivas, otras mas ambi-
ciosas; sin embargo, es conveniente considerarlas en conjunto como
punto de partida, en el cual empieza a haber més claridad respecto del
tema que vas a investigar. Posteriormente, algunas podrés precisarlas,
fusionarlas, subordinarlas a otras, ampliarlas e incluso suprimirlas.

Resulta pertinente, asimismo, que resaltes las palabras basi-
cas de cada pregunta, subraydndolas, con el fin de que puedas lo-
calizar facilmente el eje en torno al cual gira cada una de ellas, pu-
diéndose agruparlas, por su similitud, indicdndolas con una marca
convencional (p.ej. &, +, ¥) al inicio o al final de cada pregunta, lo

que te serd de mucha utilidad en las siguientes etapas.

Ejemplo:

e ,;Co6mo se fija un estereotipo en la mente de los consumido-
res? (&)
® ;(Qué es un estereotipo? (&)
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¢Qué compaiifas se especializan en publicidad en nuestro
pais? (+)

¢Cudles son los estereotipos femeninos difundidos en los
anuncios publicitarios en México? (*)

¢De dénde provienen los estereotipos que se difunden en los
anuncios publicitarios en México? (&)

¢Por qué se difunde ciertos estereotipos femeninos en los
anuncios publicitarios en México? (*)

;Qué estereotipos femeninos predominaron en la publicidad
en México en el afio 20067 (*)

¢Cudnto cuesta difundir un anuncio publicitario en México? (+)
¢Qué productos promovidos por la publicidad en México han
fortalecido ciertos estereotipos femeninos? (*)

¢Cudntas variedades de estereotipos hay? (&)

¢Qué es un anuncio publicitario? (+)

¢Qué tipos de anuncios publicitarios hay? (+)

¢ Como contribuyen los estereotipos a conformar una visién de
mundo? (&)

¢Qué estrategias se utilizan en los anuncios publicitarios para
convencer a los usuarios de las bondades de los productos pro-
movidos? (+)

¢Cuadles fueron las imdgenes mds impactantes que promovie-
ron estereotipos femeninos en 2006 en México? (¥)

¢Cudles de las grandes empresas comerciales impulsaron ma-

yormente ciertos estereotipos femeninos en México durante
20067 (*)

¢Cudles medios de comunicacién asignan mds espacio a la
publicidad en México? (+)

¢Qué enunciados, orales o escritos, fomentaron la promocién
de ciertos estereotipos femeninos en México a lo largo del afio
20067 (*)
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2.1.3 Segunda etapa. Clasificacion:
Planteamiento de problemas

A partir del tipo de pregunta formulada y en especial de las palabras
bésicas resaltadas, podrds continuar en esta etapa con el diseno de
tu proyecto de investigacion. En la etapa anterior las preguntas
aparecieron en forma desordenada. Se trata ahora de que las clasifi-
ques seglin caracteristicas que puedas considerar similares.

Los titulos o encabezados en que se clasificard cada bloque,
podrén ser asignados como titulos o encabezados de los diversos
capitulos més adelante. En nuestro ejemplo, te proponemos la si-
guiente clasificacién, a partir de tres criterios fundamentales: Es-
tereotipos, Anuncios publicitarios y Estereotipos femeninos
de los anuncios publicitarios.

En este caso, te proponemos que las preguntas similares se
agrupen en tres bloques, indicdndolos de acuerdo con su marca
convencional —como las utilizadas en los ejemplos arriba expues-

tos— sefalando asf el bloque donde cada pregunta quedard incluida:

Ejemplo:
ESTEREOTIPOS
ANUNCIOS FEMENINOS DE LOS
ESTEREOTIP
PUBLICITARIOS (+) ANUNCIOS STEREOTIPOS (&)
PUBLICITARIOS (%)

¢ Qué compaiifas se
especializan en publi-
cidad en nuestro pafs?

;Cuénto cuesta difun-
dir un anuncio publici-
tario en México?

¢Cudles son los
estereotipos femeni-
nos difundidos en los
anuncios publicitarios
en México?

+Como se fija un este-
reotipo en la mente de
los consumidores?
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+Qué es un anuncio

publicitario?

¢Qué tipos de anuncios
publicitarios hay?

. Qué estrategias se uti-
lizan en los anuncios

publicitarios para con-
vencer a los usuarios
de las bondades de los

productos promovidos?

¢Cudles medios de
comunicacién asignan
més espacio a la publi-
cidad en México?

¢Por qué se difunde
ciertos estereotipos
femeninos en los
anuncios publicitarios

en México?

¢ Qué estereotipos
femeninos predomina-
ron en la publicidad
en México en el afio

20067

¢ Qué productos promo-
vidos por la publicidad

en México han fortale-
cido ciertos estereoti-

pos femeninos?

¢ Cuadles fueron las

imdgenes mds impac-
tantes que promovieron

estereotipos femeninos

en 2006 en México?

¢Cudles de las grandes
empresas comerciales
impulsaron mayormen-
te ciertos estereotipos
femeninos en México
durante 2006?

+Qué enunciados,
orales o escritos, fo-
mentaron la promocién
de ciertos estereotipos
femeninos en México a

lo largo del ano 20067

+Qué es un estereo-
tipo?

¢De dénde provienen
los estereotipos que
se difunden en los
anuncios publicitarios
en México?

¢;Cuéntas variedades
de estereotipos hay?

+C6émo contribuyen
los estereotipos a
conformar una visién

de mundo?
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2.1.4 Tercera etapa. Jerarquizacion:
Planteamiento de problemas

Una vez clasificadas las preguntas en bloques, es necesario sefialar
el orden de importancia que tendrdn en el trabajo de investiga-
cion. Esta fase del proceso consiste en jerarquizar tanto los bloques
como las preguntas dentro de cada uno de ellos. Se trata, por lo
tanto, de establecer cudl bloque quedard en primer lugar, cudl en
segundo, etcétera, asi como dentro de cada bloque qué pregunta
estard al principio y cudles la seguirdn.

En esta etapa es pertinente el uso de ndmeros o bien letras,
como se mencioné anteriormente, para precisar el orden en el tra-
tamiento del tema.

Como advertirds, los bloques van a conformar los capitulos y
los puntos de cada bloque integrardn los apartados que se aborda-

ran en la investigacion.

Ejemplo:
3.ESTEREOTIPOS
2. ANUNCIOS FEMENINOS DE
1. ESTEREOTIPOS PUBLICITARIOS LOS ANUNCIOS
PUBLICITARIOS

1.1 ;Qué es un este-

reotipo?

1.2 ;Cuéntas varie-
dades de estereotipos
hay?

1.3 ;Coémo se fija un
estereotipo en la mente

de los consumidores?

2.1 ;Qué es un anun-

cio publicitario?

2.2 jQué tipos de
anuncios publicitarios
hay?

3.1 ;Cuales son los
estereotipos femeni-
nos difundidos en los
anuncios publicitarios

en México?
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1.4 ;De dénde provie-
nen los estereotipos
que se difunde en los
anuncios publicitarios

en México?

1.5 ;Cémo contribu-

[

yen los estereotipos a
conformar una visién

de mundo?

2.3 ;Cuénto cuesta
difundir un anun-
cio publicitario en

México?

2.4 ;Qué compaiifas
se especializan en
publicidad en nuestro
pais?

2.5 ;Qué estrategias se
utiliza en los anuncios

publicitarios para con-
vencer a los usuarios
de las bondades de los

productos promovidos?

2.6 ;Cuéles medios de

comunicacién asignan
més espacio a la publi-
cidad en México?

3.2 ;Cuaéles de las
grandes empresas
comerciales impulsaron
mayormente ciertos es-

tereotipos femeninos en

México durante 20067

3.3 ¢Qué productos
promovidos por la

publicidad en México
han fortalecido ciertos

estereotipos femeninos?

3.4 ;Cuadles fueron las
imdgenes mds impac-
tantes que  promo-
vieron estereotipos
femeninos en 2006 en
México?

3.5 ;Qué enunciados,
orales o escritos, fo-
mentaron la promocién
de ciertos estereotipos
femeninos en México a

lo largo del ano 20067

3.6 ;Qué estereotipos
femeninos predomina-
ron en la publicidad en
México en el afio 20067

3.7 ;Por qué se difun-
de ciertos estereotipos
femeninos en los
anuncios publicitarios
en México?
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Podrés cubrir el componente especifico propio de esta etapa con
la seleccién de las preguntas que consideres mds relevantes para
el desarrollo de tu investigacién, por lo que no serd necesario que
incluyas todas las preguntas ya jerarquizadas. Para ello, podrds
escoger una o dos preguntas relevantes por cada bloque o capitulo,
de tal manera que en el planteamiento de problemas aparezcan
s6lo aquellas que realmente establecen los planteamientos més
problemadticos de la investigacién.

En nuestro ejemplo, podriamos elegir como preguntas mds
importantes la tercera y la quinta del primer bloque, la quinta del

segundo bloque, y la tercera, la sexta y la séptima del tercer bloque:

® ,Co6mo se fija un estereotipo en la mente de los consumidores?

e ,;Coémo contribuyen los estereotipos a conformar una visién
de mundo?

® ,(Qué estrategias se utiliza en los anuncios publicitarios para
convencer a los usuarios de las bondades de los productos
promovidos?

® ,Qué productos promovidos por la publicidad en México han
fortalecido ciertos estereotipos femeninos?

® ;Qué estereotipos femeninos predominaron en la publicidad
en México en el afio 20067

e ,Por qué se difunde ciertos estereotipos femeninos en los

anuncios publicitarios en México?

Estas preguntas aparecerdn en lista consecutiva en el componente
respectivo, pero sin los nimeros que aluden a su lugar dentro de
los capitulos y precedidas por un breve pérrafo introductorio donde

se aclare su pertinencia para el desarrollo de la investigacién.
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2.1.5 Cuarta etapa. Transcripcion:
Esquema de trabajo

En esta etapa las preguntas jerarquizadas serdn transcritas en
frases, las cuales integrardn el esquema de trabajo propiamente
dicho. La transcripcién exigird eliminar tanto los signos como los
pronombres interrogativos. Estos tltimos podrdan ser sustituidos
por palabras o frases equivalentes, o bien serdan suprimidos a fin
de que se mantenga la dltima parte de la pregunta como el eje de
cada punto a desarrollar.

Debido a que la transcripcién se hard en frases, serd ne-
cesario suprimir también los verbos conjugados de las preguntas
y sustituirlos por expresiones semejantes, aunque podrdn mante-
nerse cuando dependan de un sustantivo, es decir, cuando estén

subordinados y generalmente precedidos por el conector o nexo

Por ejemplo, los interrogativos podrdn ser reemplazados
por sustantivos de la siguiente manera:
Cuadro 8

Transferencia de preguntas

Interrogativos Sustantivos

cQué? Objeto, definicién, factor, concepto.
;Quién? Persona, sujeto, individuo, agente.
¢Dénde? Sitio, lugar, drea, espacio.

¢Cudndo? Epoca, etapa, periodo, tiempo.
¢Cémo? Modo, manera, forma, procedimiento.
¢Cudnto? Cantidad, costo, precio, nimero.
¢Por qué? Razon, causa, motivo, origen.

¢Para qué? Objetivo, meta, propésito, intencion.
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Los verbos conjugados podrdn ser sustituidos por diversas frases.

A continuacién, retomamos como ejemplos algunos casos corres-

pondientes al tema propuesto:

Cuadro 9

Transcripcion de verbos

Verbos conjugados

Frases

¢De donde provienen los este-

reotipos que se difunde...?

Lugar de procedencia de los

estereotipos difundidos ...

;Cuanto cuesta difundir un

anuncio...?

Costo de difusién de un anuncio

/Qué compaiifas se especializan
en publicidad...?

Compaiifas especializadas en

publicidad ...

;Por qué se difunde ciertos

estereotipos...?

Motivos de la difusién de ciertos

estereotipos ...

Como se mencioné en la etapa anterior, los bloques conforman los

capitulos y los puntos de cada bloque constituyen los apartados

que se abordard en la investigacién documental, por lo que convie-

ne aclararlos lo mds posible.

Ejemplo:

1. ESTEREOTIPOS.

1.1 Concepto de estereotipo.

1.2 Variedades de estereotipos.

1.3 Manera de fijar un estereotipo en la mente de los consu-

midores.
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1.4 TLugar de procedencia de los estereotipos difundidos en los
anuncios publicitarios en México.
1.5 Contribucién de los estereotipos en la conformacién de

una visién de mundo.

2. ANUNCIOS PUBLICITARIOS.

2.1 Definicién de anuncio publicitario.

2.2 Tipos de anuncios publicitarios.

2.3 Costo de difusién de un anuncio publicitario en México.

2.4 Compaiiias especializadas en publicidad en nuestro pafs.

2.5 Estrategias utilizadas en los anuncios publicitarios para
convencer a los usuarios de las bondades de los productos
promovidos.

2.6 Medios de comunicacién que asignan més espacio a la pu-

blicidad en México.

3. ESTEREOTIPOS FEMENINOS DE LOS ANUNCIOS

PUBLICITARIOS.

3.1 Estereotipos femeninos difundidos en los anuncios publi-
citarios en México.

3.2 Grandes empresas comerciales en México que impulsaron
mayormente ciertos estereotipos femeninos en México du-
rante 2006.

3.3 Productos promovidos por la publicidad en México que
han fortalecido ciertos estereotipos femeninos.

3.4 Imégenes mds impactantes promotoras de estereotipos fe-
meninos en 2006 en México.

3.5 Enunciados, orales o escritos, que fomentaron la promo-
cién de ciertos estereotipos femeninos en México a lo lar-
go del afio 2006.

3.6 Estereotipos femeninos predominantes en la publicidad
en México en el afio 2006.

3.7 Motivos de la difusién de ciertos estereotipos femeninos

en los anuncios publicitarios en México.

(8]
(0]
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No olvides que para completar el esquema de trabajo serd nece-

sario afiadir la introduccién, las conclusiones y la bibliografia.

2.1.6 Quinta etapa. Seleccion:
Objetivos de la investigacion.

Esta etapa se centra en aclarar los propésitos de la investigacién
documental, mediante la seleccién tanto de las palabras o frases
bésicas correspondientes al tema elegido y los capitulos que lo
conforman, como de los verbos que guiardn su desarrollo.

En el objetivo general se planteard la meta mds amplia,
que corresponderd con el tema delimitado. Los objetives par-
ticulares coincidirdn con cada uno de los capitulos del esque-
ma de trabajo.

Recuerda que el objetivo general también puede obtenerse
del dltimo capitulo del esquema de trabajo, o bien de algunos
de los dltimos puntos del capitulo final, donde con frecuencia se
abordan los aspectos fundamentales de la investigacion.

Igualmente, no olvides que los objetivos particulares
pueden ser derivados de algunos puntos bésicos tratados en cada
capitulo, debido a que en la investigacién adquieren especial
relevancia.

Te recomendamos, asimismo, acudir a algunos de los verbos
indicados anteriormente en el apartado explicativo en torno a los

objetivos de la investigacion.

Ejemplo:
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Objetivo general
® Determinar los motivos de la difusién de estereotipos femeninos

de los anuncios publicitarios en México durante el afio 2006.

Objetivos particulares

® Caracterizar los estereotipos como fenémenos que contribuyen
a la conformacién de una visién de mundo.

e Explicar el impacto de las estrategias utilizadas por los anun-
cios publicitarios para convencer a los usuarios de las bonda-
des de los productos promovidos.

® Precisar los estereotipos femeninos predominantes difundidos

por la publicidad en México a lo largo de 2006.

2.1.7 Sexta etapa. Generalizacion:
Hipaotesis o conjeturas.

Como ya lo mencionamos, las respuestas a los cuestiona-
mientos que alcancen un mayor nivel de generalizacién represen-
tan las hipétesis o conjeturas, segtin su grado de formalidad, las
cuales serd necesario demostrar en la investigacion.

Recuerda que la elaboracién de una hipétesis requiere de
la expresién de una idea completa, en la que se asevera algo en
relacién con el tema. En el ejemplo que te estamos proponiendo,
podemos afirmar que las dos dltimas preguntas del planteamien-
to de problemas son las m4s generales acerca del tema. La pri-
mera de ellas se cuestiona sobre el predomino de los estereotipos
femeninos, en tanto que la segunda lo hace respecto del motivo de
su difusién. Por lo tanto, pueden ser pertinentes como hipétesis
las respuestas a esas preguntas.
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Ejemplos:

® Los estereotipos femeninos de los anuncios publicitarios en
México en el afio 20006 fortalecieron el modelo de belleza de la

mujer blanca y delgada.

¢ Los estereotipos femeninos de los anuncios publicitarios en
México en el afio 2006 fomentaron los patrones de belleza oc-
cidentales, debido a los intereses econémicos de las grandes

empresas trasnacionales.

Otra manera de enunciar estas hipétesis consiste en alterar el or-
den de los elementos que las conforman, aunque manteniendo la

misma idea:

® Los anuncios publicitarios en México durante el aiio 2006 di-
fundieron estereotipos femeninos de belleza de la mujer blan-

cay delgada.

® Los anuncios publicitarios en México durante el afio 2006
difundieron estereotipos femeninos de la belleza occidental,
a causa de los intereses econémicos de las grandes empresas

trasnacionales.

En los primeros dos ejemplos aparece al principio el tema delimi-
tado y enseguida lo que se asevera de él. En el segundo, dado que
la pregunta lo exige, se agrega no sélo lo que se sostiene sobre el

tema, sino también el motivo que justifica esa afirmacién.
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Como podrés advertir en los dos dltimos ejemplos, algunos ele-
mentos de la aseveracién sobre el tema fueron cambiados de
lugar, sin embargo, el sentido de lo que se afirma sigue siendo
el mismo.

En cualquiera de los ejemplos propuestos, se manifiestan
los ejes en torno a los cuales gira cada capitulo: Estereotipos,
Anuncios publicitarios y Los estereotipos femeninos. Es
conveniente que las hipétesis incluyan si no todos, al menos al-
gunos de los titulos o encabezados de los capitulos. Esta inclu-
sién representa un criterio de congruencia, pues indica el nivel
de generalidad que alcanza del enunciado en relacién con todo el

proyecto de investigacion.

2.1.8 Etapa final. Recopilacién:
Bibliografia.

Esta dltima etapa consiste en recopilar un minimo de textos que
nos servirdn para iniciar nuestra investigacién. Este conjunto ini-
cial de textos aumentar4, evidentemente, durante el desarrollo del
proceso investigativo e incluso, en la presentacién definitiva del
trabajo, es posible que algunos de ellos sean reemplazados por
otros mds autorizados.

Como también se aclaré anteriormente, al tratarse de un pro-
yecto, serd suficiente con que muestres un conjunto breve de esas
fuentes de consulta, pese a que no correspondan sélo a libros con-
sultados. Asi, en este componente podrdn aparecer en orden alfa-
bético fuentes provenientes de publicaciones periédicas, medios
electrénicos, peliculas y, por supuesto, libros.

Recuerda que los criterios para asentar los datos de los
textos consultados varfan considerablemente segiin las fuentes

de investigacién documental a que acudas. En todo caso, lo im-
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portante es que te apegues lo més posible al criterio que asumas
como el adecuado para ello. Para mayor precisién y despejar las
dudas més frecuentes, te pedimos que consultes los anexos 1y 2
correspondiente al registro bibliografico y la bibliografia, inclui-
do al final de este libro. [Los anexos mencionados no se refieren
a los de este informe, sino a los del libro donde fue publicado

el capitulo].

Ejemplo:

FERRER, Eulalio. El lenguaje de la publicidad. México:
FCE, 1995.

PEARSON, Judy C. Comunicacién y género. Barcelona:
Paidés, 1993.

QUIN, Robin. “Enfoque sobre el estudio de los medios de comu-
nicacién: la ensefianza de los temas de representacién de
estereotipos”, en APARICI, Roberto, comp. La educacion
para los medios de comunicacion. México: Secretaria
de Educacién Publica-Universidad Pedagégica Nacional,
1996.

ROYO VELA, Marcelo et al. “Roles de género y sexismo en la
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3. Presentacion del proyecto de investigacion

Para terminar, te presentamos en forma continua el proyecto de
investigacion elaborado a partir del proceso propuesto. No olvi-
des ponerte de acuerdo con tus maestros de las diversas materias
que te asignan trabajos similares a éste, en torno a los aspectos
relevantes de contenido que tomarén en cuenta, asi como acerca de
los no menos importantes relacionados con el formato, tales como:
hojas, tinta, cardtula, espacios, margenes, tipo y tamafio de letra,
sefialamiento de ndmeros y/o letras de los componentes del pro-
yecto y del esquema de trabajo, encabezados, numeracién de
cuartillas y uso de vifietas, entre otros. Para tener mayor precision
sobre estos aspectos, puedes consultar el anexo 5.1 de este libro
que corresponde a Disposicion espacial. [El anexo mencionado
no se refiere a los de este informe, sino a los del libro donde fue
publicado el capitulo].

Ejemplo completo del Proyecto de Investigacion

1.Delimitacién del tema.

Tema: “Los estereotipos femeninos de los anuncios publicitarios

en México en el afio 2006”.

Una de las formas més evidentes de manifestar la superioridad
de algunos grupos sociales en relacién con quienes no compar-
ten su visién de mundo es mediante la creacién de estereotipos.
La historia nos ha mostrado que diferentes comunidades han so-
metido a otras con la justificacién de la presunta inferioridad de

estas ultimas por su lenguaje, sus formas de vestir, sus hdbitos,
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sus creencias, sus comportamientos, etcétera. Esa justificaciéon
se ha dado a través de la creacion de estereotipos, los cuales,
como grandes valoraciones hechas a partir de subrayar aspec-
tos negativos de esas comunidades, han ubicado los “vicios” de

ellas muy por encima de sus virtudes.

En nuestro pafs los estereotipos también se han empleado para
legitimar el ejercicio del poder, desde las esferas politicas y
econémicas mds elevadas, hasta las actitudes y acciones de
nuestras vidas personales. Asi, se crean estereotipos desde las
élites del poder, pero igualmente desde la individualidad de

cada uno de nosotros.

Los estereotipos son, en consecuencia, parte de nuestra vida
cotidiana. Los encontramos por todos lados. Su presencia tan
abrumadora y nuestra predileccién por estudiar diversos proce-
dimientos de manipulacién han provocado que nos interesemos
en ellos como objeto de investigacién, pero como no podemos
abarcarlos todos, nos limitaremos a uno en especial: los rela-
cionados con la mujer en los anuncios publicitarios en nuestro

pafs durante el afio 2006.

2. Planteamiento de los problemas.

Toda investigacién parte de multiples preocupaciones o in-
quietudes en relaciéon con temas que interesa abordar. Para
lograr un adecuado desarrollo de la nuestra, serd necesario dar
respuesta a cuestionamientos bdsicos en relacién con nuestro

tema, entre los que destacan los siguientes:
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¢Como se fija un estereotipo en la mente de los consumidores?
¢ Como contribuyen los estereotipos a conformar una visién
de mundo?

;Qué estrategias se utiliza en los anuncios publicitarios
para convencer a los usuarios de las bondades de los pro-
ductos promovidos?

¢Qué productos promovidos por la publicidad en México
han fortalecido ciertos estereotipos femeninos?

¢Qué estereotipos femeninos predominaron en la publici-
dad en México en el afio 20067

¢Por qué se difunde ciertos estereotipos femeninos en los

anuncios publicitarios en México?

3. Objetivos de la investigacion.

Objetivo general:

Determinar los motivos de la difusién de estereotipos femeninos

de los anuncios publicitarios en México durante el afio 2006.

Objetivos particulares:

Caracterizar los estereotipos como fenémenos que contribu-
yen a la conformacién de una visién de mundo.

Explicar el impacto de las estrategias utilizadas por los
anuncios publicitarios para convencer a los usuarios de las
bondades de los productos promovidos.

Precisar los estereotipos femeninos predominantes difundi-

dos por la publicidad en México a lo largo del afio 2006.
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4. Hipaotesis o conjeturas.

® Los estereotipos femeninos de los anuncios publicitarios en
México en el afio 2006 fortalecieron el modelo de belleza de
la mujer blanca y delgada.

® Los estereotipos femeninos de los anuncios publicitarios en
México en el afio 2006 fomentaron los patrones de belle-
za occidentales, debido a los intereses econémicos de las
grandes empresas trasnacionales.

® Los anuncios publicitarios en México durante el afio 2006
difundieron estereotipos femeninos de belleza de la mujer
blanca y delgada.

® Los anuncios publicitarios en México durante el afio 2006
difundieron estereotipos femeninos de la belleza occiden-
tal, a causa de los intereses econémicos de las grandes em-

presas trasnacionales.

5. Esquema de trabajo.

INTRODUCCION

1. ESTEREOTIPOS:

1.1 Concepto de estereotipo.

1.2 Variedades de estereotipos.

1.3 Manera de fijar un estereotipo en la mente de los con-
sumidores.

1.4 Lugar de procedencia de los estereotipos difundidos en
los anuncios publicitarios en México.

1.5 Contribucién de los estereotipos en la conformacién de

una visién de mundo.
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2. ANUNCIOS PUBLICITARIOS:

2.1
2.2
2.3
24
25

25

Definicién de anuncio publicitario.

Tipos de anuncios publicitarios.

Costo de difusién de un anuncio publicitario en México.
Compaiifas especializadas en publicidad en nuestro pafs.
Estrategias utilizadas en los anuncios publicitarios para
convencer a los usuarios de las bondades de los produc-
tos promovidos.

Medios de comunicacién que asignan mds espacio a la

publicidad en México.

3. ESTEREOTIPOS FEMENINOS DE LOS ANUNCIOS
PUBLICITARIOS:

3.1

B2

3.3

3.4

35

3.6

3.7

Estereotipos femeninos difundidos en los anuncios pu-
blicitarios en México.

Grandes empresas comerciales en México que impul-
saron mayormente ciertos estereotipos femeninos en
México durante 2006.

Productos promovidos por la publicidad en México que
han fortalecido ciertos estereotipos femeninos.
Imégenes méds impactantes promotoras de estereotipos
femeninos en 2006 en México.

Enunciados, orales o escritos, que fomentaron la promo-
cién de ciertos estereotipos femeninos en México a lo
largo del afio 2006.

Estereotipos femeninos predominantes en la publicidad
en México en el afio 2006.

Motivos de la difusién de ciertos estereotipos femeninos

en los anuncios publicitarios en México.

[\]
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I11. Criterios de Autoevaluacion de un Proyecto

de investigacion

Proyecto de investigacion St
parte

Los seis componentes del proyecto

de investigacion.

La enunciacién del tema en una frase.

Las razomnes que justifiquen el tema.

La seleccion de las preguntas basicas

correspondientes a la investigacion.

La lista de los objetivos (general

y particular) de la investigacién.

La (o0 las) hipétesis que asevera(n)
o afirma (n) algo en relacién con

el tema de la investigacion.

El esquema de trabajo
ordenado jerarquicamente

en capitulos y apartados.

La presentacién adecuada de

la bibliografia.

Las convenciones académicas de

adecuacion espacial.
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3.1.4.2 La forma de trabajo en el aula

Conviene empezar aclarando que el grupo 429 de cuarto
semestre representa la continuacion del grupo 329 del tercero.
Este grupo estd inscrito en el Plantel Sur del Colegio de Ciencias
y Humanidades, donde ocupa durante el turno matutino el aula
5 del edificio L para el Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién
a la Investigacién Documental, los lunes y miércoles de siete a
nueve horas, asf como el viernes de nueve a once horas.

El trabajo se realiz6 en el cuarto semestre de esta materia,
que formaba parte de la reestructuracién de programas del afo
2003 dentro del Plan de Estudios Actualizado. Se abordé la se-
gunda unidad, cuyo eje es precisamente el disefio de un proyec-
to de investigacion. Las actividades se llevaron a cabo a lo largo
del ciclo 2015-2016, entre enero y febrero de 2016.

El grupo estaba conformado nominalmente por 55 estu-
diantes: 31 mujeres y 24 hombres; como se dijo, la mayorfa de
ellos, de clase media, provenientes de escuelas secundarias pu-
blicas (diurnas o generales y técnicas), quienes promediaban en-
tre 16 y 17 afios de edad. Como ya indiqué, el grupo 429 provie-
ne del 329, que por lo regular suele mantenerse con los mismos
estudiantes entre uno y otro semestre (ver anexo 5). Dado que
trabajé con ellos a lo largo de todo un semestre previo, ambos
nos encontrdbamos ya familiarizados en cuanto a los acuerdos
relacionados con las “reglas del juego”, como la puntualidad,
la asistencia, la constancia, la necesidad de llevar a clase los
materiales para las diversas actividades, asi como el trabajo en

sesién plenaria, en equipo e individual.
p ) quip

132



LA INTERVENCION EN EL CUARTO SEMESTRE

Al iniciar el afio escolar, esto es, al principio del tercer se-
mestre, solicito a los alumnos una hoja con datos que me sirven
de referencia para ubicarlos de manera mds precisa. La informa-
cion que les pido se refiere a su nombre, la secundaria de pro-
cedencia, su promedio de secundaria, el nimero de aciertos en
el examen de ingreso a bachillerato, el nimero de opcién en que
solicitaron el CCH Sur, la colonia y delegacion donde viven, su
correo electrénico, el docente con quien cursaron el afio anterior
y la forma como desean que los llamen. A fin de ampliar la infor-
macién acerca de los estudiantes, a estos datos habria que afiadir
los vinculados con los productos de las actividades realizadas a
lo largo del tercer semestre, que me dan una idea mucho mis
precisa del rendimiento de cada uno de ellos en la asignatura.

De los 55 estudiantes (31 mujeres y 24 hombres) atri-
buidos en la lista, a las clases correspondientes a la segunda
unidad dos de ellos nunca se presentaron desde el inicio del
curso y tres mds, aunque lo iniciaron o mantuvieron un asisten-
cia muy irregular, abandonaron el grupo, al menos en esta asig-
natura. Por consiguiente, quienes culminaron la fase del disefo
del proyecto de investigacién fueron 50 estudiantes (30 mujeres
y 20 hombres).

Como se senal6 en el apartado 2.5 Los ejes, en el tercer

semestre se abordan las siguientes unidades:

Unidad I. Lectura critica del texto icénico-verbal
Unidad II. Argumentar para persuadir
Unidad III. Argumentar para demostrar

Unidad IV. Lectura e interpretacién del espectdculo teatral
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El conjunto de ellas, sobre todo la segunda y la tercera,
antecede el tratamiento de los aprendizajes sobre los cuales se
pretenden sostener los correspondientes al cuarto semestre res-

pecto de la investigacién documental, conformada por:

Unidad I. Circulo de lectores de textos literarios
Unidad II. Disefio de un proyecto de investigacién
Unidad III. Acopio y procesamiento de informacion
Unidad IV. Redaccién del borrador

Unidad V. Presentacion del trabajo

Ha de advertirse que la unidad I del cuarto semestre pare-
ce en primera instancia alejada a las subsecuentes, lo que hace
ver que el proceso de investigacion documental aparezca més
claro en su desarrollo de la unidad II a la V. Una manera de
vincular el trabajo entre las cinco unidades y tratarlas como un
proceso continuo consiste en la seleccion de temas que se vol-
verdn objeto de investigacion desde la primera unidad, es decir,
el disefio del proyecto, el acopio y procesamiento de la infor-
macién, la redaccion del borrador y la presentacién del trabajo
estardn en funcién de los temas a abordar en la lectura de textos
literarios, en forma individual o colectiva.

Las pléticas con los colegas indican, sin embargo, que lo
mds frecuente es el tratamiento de la primera unidad por sepa-
rado de las restantes, ya sea abordada continuamente durante
el tiempo que se le asigna en el programa (doce horas, esto es,
seis clases de dos horas, lo cual equivale a dos semanas) o bien

distribuida a lo largo del semestre (por ejemplo, una sesién para
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la primera unidad y dos para las demads, hasta el término de la
primera, cuando se establece la regularidad de tres clases para
cada aprendizaje de las unidades Il ala V).

De este tltimo modo fue como trabajamos las dos prime-
ras unidades al inicio del semestre. Debido a que este informe
versa sobre la segunda unidad, enseguida presentaré en diversos
cuadros la manera como se abordé a lo largo de las diez clases
requeridas por el programa, a las que hubo que afiadir en los

hechos cuatro mis.

Clase 1

11 de enero de 2016

Plenaria:

® Lectura del plan de clase.

e Aclaracién del propésito de la unidad II.

® Precision sobre las formas de trabajo a lo largo de la unidad:
plenaria, equipos e individual.

e FEstablecimiento de los criterios generales de evaluacién de
la unidad, con sus posibles ajustes.

® Materiales requeridos, entre ellos la adquisicién del libro

Escribe mejor para aprender bien en el bachillerato.

Individual:
e FEjercicio sobre las trabajos de investigacién realizados en

secundaria y/o bachillerato.
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Clase 2

18 de enero de 2016

Plenaria:

® Lectura del plan de clase.

® Recuperacion del ejercicio sobre los trabajos de investiga-
cién elaborados en secundaria y/o bachillerato, sobre el cual
concluimos que no habfan hecho un proyecto propiamente

dicho antes de la elaboracién del trabajo solicitado.

Plenaria e individual:

® Lectura en voz alta el capitulo del libro: “El disefio del pro-
yecto de investigacién”, con la asignacién de un lector por
cada pdrrafo. Se leyeron y aclararon dudas sobre:
I. Presentacion
I1. Caracteristicas del Proyecto de Investigacion
1. Definicién
2. Componentes
2.1 Delimitacién del tema

e Revisién del inicio del ejemplo: “El alcoholismo entre las
adolescentes mexicanas en los primeros cinco afios del siglo
XXI7, hasta la delimitacién del tema, el cual nos sirvié como
modelo para el ejercicio.

¢ Ejemplo con el grupo en torno a un tema comin ain muy
amplio: “Los amigos con beneficios”. Se realiz6 la “lluvia de

preguntas” (asociacion).
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Clase 3

20 de enero de 2016

Plenaria:

® Lectura del plan de clase.

Plenaria e individual:

e (Continuacién de la lectura en voz alta el capitulo del libro:
“El disefio del proyecto de investigacién”, con un lector por
cada pdrrafo. Se leyeron y despejaron dudas acerca de:

2.2 Planteamiento de problemas
2.3 Objetivos de la investigacién
2.4 Hipdtesis o conjeturas

2.5 Esquema de trabajo

2.6 Bibliografia

¢ Continuacién de la lectura del ejemplo: “El alcoholismo
entre las adolescentes mexicanas en los primeros cinco
afios del siglo XXI”, proveniente de la clase anterior, hasta
su final.

e Continuacién del ejercicio sobre el ejemplo: “Los amigos
con beneficios”. Se avanzé en:

- El ordenamiento de las preguntas (clasificacién)

- La asignacién de un orden de importancia (jerarquizacién)
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Clase 4

25 de enero de 2016

Plenaria:

Lectura del plan de clase.

Plenaria e individual:

Continuacién del ejercicio sobre el ejemplo: “Los amigos

con beneficios”. Se avanzé en:

- La reduccién de las preguntas a frases (transcripcién)

- La eleccién de algunos verbos para la redaccion de los
objetivos (seleccion)

- El intento de enunciar una hipétesis (generalizacion)

Con este ejemplo inicial, se trabajaron:

- La delimitacion del tema (sin los pérrafos de justificacion)

- El planteamiento de problemas (en términos de tres pre-

guntas clave seleccionadas)

- Los objetivos de la investigacién

- Las hipétesis o conjeturas

- El esquema de trabajo

El producto individual, escrito a mano, no se presenté de

manera ordenada, pues se consideré como un ejercicio atn

no del todo formal.
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Clase 5

27 de enero de 2016

Plenaria:

® Lectura del plan de clase.

Plenaria e individual:
® Lectura en voz alta, con un lector por cada parrafo, de:
I11. Elaboracion del Proyecto de Investigacion
1. Lectura de un texto modelo
2. Escritura del proyecto de investigacién
2.1 Disefio del proyecto de investigacién
2.1.1 Etapa previa. Limitacién
2.1.2 Primera etapa. Asociacién
e Revisién del ejemplo: “Los estereotipos femeninos de los

anuncios publicitarios en México en el afio 2006”.

Plenaria:
® Organizacién de equipos de cuatro integrantes conforme a

afinidades entre el alumnado.

Equipos:

e Ejercicio con el tema acerca de las “Tiendas virtuales”. En
este caso, no fue necesario fijar limites espaciales y tempo-
rales, debido a la virtualidad del servicio ofrecido via in-
ternet dentro de la globalizacién asi como a la emergencia
reciente de este tipo de establecimientos.

® Inicio de las actividades, las cuales giraron en torno a:

2.1.2 Primera etapa. Asociacién
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Clase 6

3 de febrero de 2016

Plenaria:

® Lectura del plan de clase.

Equipos:
e (Continuacién del trabajo alrededor del tema: “Tiendas
virtuales”.
® Las actividades giraron en torno a:
2.1.3 Segunda etapa. Clasificacién
2.1.4 Tercera etapa. Jerarquizacién
2.1.5 Cuarta etapa: Transcripcién

2.1.6 Quinta etapa. Seleccién

Clase 7

5 de febrero de 2016

Plenaria:

e Lectura del plan de clase.

Equipos:

® Continuacién de las actividades sobre el tema: “Tiendas
virtuales”.

e FEl trabajo abordé:
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2.1.7 Sexta etapa. Generalizacion

2.1.8 Etapa final. Recopilacién

Para la dltima etapa se habfa solicitado al estudiantado que
accediera a diversas fuentes de informacién sobre el tema, las
cuales fueron recopiladas en diferentes sitios de internet. Quie-
nes no lo hicieron previamente, pudieron buscarlas y encontrar-
las en el aula mediante la consulta via sus teléfonos celulares.

e Redaccién del borrador a mano, en limpio, sobre el proyecto

de investigacién en torno a las “Tiendas virtuales”.

Clase 8

8 de febrero de 2016

Plenaria:

Lectura del plan de clase.

Plenaria y equipos:

¢ Lectura de:
3. Presentacién del proyecto de investigacién
Si bien en el libro, por razones editoriales de espacio y for-
mato, el ejemplo que se muestra aparece en forma continua
a lo largo de dos pdginas asf como con otro tipo y tamafio de
letra, se aclaré que la entrega se debia hacer de acuerdo a

las indicaciones que se presentan a continuacién.
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Lineamientos por parte del docente para la presentacién y
entrega del proyecto de investigacién impreso. De conteni-
do, una cuartilla para cada punto sefialado:

- Cardtula

- Indice

- 1. Delimitacién del tema

- 2. Planteamiento de problemas

- 3. Objetivos de la investigacién

- 4. Hipétesis o conjeturas

- 5. Esquema de trabajo

- 6. Bibliografia

Lineamientos por parte del docente para la presentacién y
entrega del proyecto de investigacién impreso. De formato
o disposicién espacial:

- Hojas blancas

-Tinta negra

- Letra: Arial

- Puntos: 12

- Interlineado: 1,5

- Justificacién de pérrafos

- Numeracién de cuartillas
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Clase 9

10 de febrero de 2016

Plenaria:

® Lectura del plan de clase.

Plenaria y equipos:
e Entrega del proyecto de investigacién realizado en equipos

sobre el tema: “Tiendas virtuales”.

Individual:
e Seleccion de tres temas delimitados por parte de cada estu-

diante para la elaboracién de sus proyectos de investigacién.

Plenaria:

® Determinacién del docente en relacién con el tema que
cada estudiante trabajarfa para su correspondiente proyec-
to. Dado que cada alumno planteé tres opciones de gusto
personal para desarrollar en sus proyectos, la eleccién del
docente se hizo respetando cualquiera de las tres preferen-
cias indicadas y, sobre todo, para evitar su repeticién entre
el alumnado. De esta forma, cada estudiante dispuso de un
tema diferente, aunque eso no impidié la proximidad entre

algunos de éstos.

Individual:
® Inicio del desarrollo del proceso para disefiar el proyecto
de investigacién, considerando los ejemplos revisados en el

material didéctico y los producidos en clase:
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- “El alcoholismo entre las adolescente mexicanas en los
primeros cinco afios del siglo XXI”

- “Enfermedades respiratorias en la poblacién del DF
durante los tltimos diez afios (1997-2007”

- “Los estereotipos femeninos de los anuncios publicitarios
en México en el afio 2006”

- “Los amigos con beneficios”

- “Tiendas virtuales”

Individual:
e FKtapa previa. Limitacién. Delimitacién del tema:
- Escritura de los pdrrafos que justifican la preferencia
por el tema seleccionado
® Primera etapa. Asociacién. Planteamiento de problemas:
- “Lluvia de preguntas” alrededor del tema. Cada estudiante

formulé en promedio 15 preguntas

Clase 10

15 de febrero de 2016

Plenaria:
® [Lectura del plan de clase.
® Devolucién de los trabajos en equipos con sus correspon-

dientes observaciones.
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Individual:
® Segunda etapa. Clasificacién. Planteamiento de problemas:
- Ordenamiento en bloques con sus respectivos encabezados
para estructurar los posibles capitulos del trabajo
® Tercera etapa. Jerarquizacién. Planteamiento de problemas:
- Establecimiento de la prioridad que ocuparfa cada blo
que o posible capitulo en cuanto a su tratamiento en
el trabajo. En esta etapa se seleccionaron las preguntas
clave que conformarian el planteamiento de problemas
propiamente dicho como componente del proyecto
® C(Cuarta etapa. Transcripcién. Esquema de trabajo:
- Reduccién de las preguntas a frases para conformar

el punteo del trabajo de investigacion

Clase 11

22 de febrero de 2016

Plenaria:

® [Lectura del plan de clase.

Individual:
® (uinta etapa. Seleccién. Objetivos de la investigacién:
- Establecimiento del fin més general a lograr en la

investigacién asf como de los fines particulares
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e Sexta etapa. Generalizacién. Hipétesis o conjeturas:
- Redaccién del breve parrafo con la idea central que se pre-
tenderfa sostener tentativamente a lo largo de la investigacién
¢ FEtapa final. Recopilacién. Bibliografia:
- Consulta en diferentes fuentes de informacién para dar
cuenta de los textos iniciales de donde se recopilaria
informacién para la elaboracién del trabajo de investigacién.
Esta actividad se realiz6 fuera del aula, por la necesidad de
acudir a diversos recintos (como bibliotecas o hemerotecas)

asf como a distintos sitios de internet

Clase 12

24 de febrero de 2016

Plenaria:

® [Lectura del plan de clase.

Individual:
e Conformacién ordenada del borrador a mano del proyecto de

investigacién disefiado por cada estudiante.

Equipos:
® Revisién y correccién del borrador a mano de cada proyecto

de investigacién concluido.
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Plenaria:
® Recuperacién de los lineamientos de contenido y forma para la

escritura, fuera del aula, de la versién definitiva del proyecto.

Individual:

® Envio, fuera de clase, del archivo por correo electrénico al
docente para su exposicién ante el grupo:

® Cotejo del proyecto de investigacién con el dltimo apartado
del material didactico: IV. Criterios de Autoevaluacién de

un Proyecto de investigacion.

Clase 13

26 de febrero de 2016

Plenaria:

® Lectura del plan de clase.

Plenaria e individual:
e Exposicién ante el grupo de los proyectos generados.
® Entrega de la versién definitiva del proyecto de investiga-

cién que disené cada estudiante.
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Clase 14

29 de febrero de 2016

Plenaria:

® Lectura del plan de clase.

Plenaria e individual:

® Exposicién ante el grupo de los proyectos generados.

3.1.4.3 Valoracion de los alcances y las limitaciones tan-

to del material elaborado como de su puesta en practica

Con el objeto de valorar los alcances y las limitaciones del mate-
rial disefiado, es necesario establecer dos rubros dentro de cada
uno de los ejes planteados. Para ello, se presentan a continua-

cion los cuadros correspondientes.

Alcances del material didactico

1. Aval de dos instancias académicas antes de su publica-
cion. El libro completo donde aparece el capitulo fue objeto de
dictamen por dos instancias académicas. En primer lugar, por un
comité formado por cinco pares procedentes de la docencia en el

nivel medio superior, quien lo dictaminé favorablemente. En se-
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gundo lugar, por otro comité de pares constituido del mismo modo
por docentes de educacién superior, el cual también lo dictaminé
de manera positiva. Estos “tamices” o “filtros” otorgan al libro en
su conjunto un criterio de credibilidad académica, por lo que el
material producido puede trabajarse en el aula con la seguridad

de que, en caso de hacerlo, se abordarfa un trabajo con seriedad.

2. Capitulo publicado en un libro editado por la Uni-
versidad Nacional Auténoma de México. Por las razones
expuestas en términos de la dictaminacién favorable, el libro
mereci6 el honor de ser publicado por la “Méxima Casa de Es-
tudios”, nuestra Universidad, quien le otorgé el aval editorial.
En el bachillerato del Colegio de Ciencias y Humanidades,
suelen circular materiales diddcticos impresos de dudosa cre-
dibilidad académica, pues no han sido sometidos a un proceso
similar de dictaminacién. El capitulo aqui presentado goza, por

consiguiente, de ese reconocimiento institucional.

3. Disefio a partir de la experiencia de trabajo directo
con estudiantes de bachillerato. El material fue disefiado
especificamente considerando los afios de trabajo acumulado
del autor como docente en el Colegio de Ciencias y Humanida-
des, sobre todo en el Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién
a la Investigacién Documental IV, en el cual se aborda en for-
ma explicita el disefio del proyecto de investigacién como fase
determinante del proceso de investigacién documental. Para el
disefio se tom¢ en cuenta el trabajo empirico que existia como
notas para desarrollar las clases en torno a este tema, pero que

no habian sido sistematizadas.
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4. Respeto al programa vigente en ese momento. El
material se apegé al programa del Taller de Lectura, Redaccién
e Iniciacién a la Investigacion Documental IV, como se ha visto
de manera detallada con anterioridad. Consideré, por lo tan-
to, el tratamiento del propésito y los aprendizajes a alcanzar,
asf como las temdticas y algunas de las estrategias sugeridas;
igualmente, se recuperé muy en especial uno de los textos pro-
puestos en la bibliografia, del cual se derivé en gran medida el

material disefiado.

5. Material pensado en las necesidades de acceso a la
elaboracion de un proyecto de investigacion por parte
de los estudiantes de este bachillerato. Si es muy amplia la
disponibilidad de bibliografia sobre investigacién documental,
desde los ya cldsicos en esta drea hasta los valiosos libros de
reciente publicacién, no resulta fcil encontrar en todos ellos
estrategias o procedimientos mds puntuales para la elaboracién
gradual del proyecto de investigacién. En la mayorfa de ellos,
como se sefiala en el material, se muestran los componentes
que suelen solicitarse en los estudios de licenciatura e, incluso,
posgrado. La idea fue pensar en un conjunto de actividades ac-
cesible para un estudiante de bachillerato con las cuales podria
disefiar un proyecto de investigacién conforme a los componen-

tes indicados en el programa.

6. Enunciaciéon lo mas cercana posible dirigida al es-
tudiantado. Aunque no se disefié como un texto necesaria-
mente autosuficiente en términos de que podria ser trabajado

por cuenta propia al margen del apoyo del docente, se traté de
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volverlo accesible en cuanto a que su lectura podria involucrar
en mayor medida al lector adolescente por su referencia al uso
de la segunda persona. Ademads se cuidé, si bien no siempre se
logré, que la estructura sintdctica de los enunciados que con-
forman los parrafos no fuera muy compleja y que el 1éxico em-
pleado estuviera al alcance del estudiantado de acuerdo al nivel

educativo que cursa.

7. Propuesta para trabajar ordenadamente el proceso
por aproximaciones sucesivas. Se recuperd, como ya se
indicd, la propuesta cognoscitivista de Ma. Teresa Serafini,
para quien el desarrollo del proceso de aprendizaje, en este
caso del proyecto de investigacién, se da por etapas o fases
que corresponden a diferentes aproximaciones sucesivas.
Esto implica que se construye a partir de una etapa previa
donde se avanzé hasta cierto nivel y que, en consecuencia,
no se elabora el proyecto inmediatamente, por ejemplo en
una sola clase, sino que se requiere de un trabajo gradual y
pausado. En este tipo de trabajo pueden presentarse situacio-
nes especificas que pueden acelerar la produccién de textos,
pero también otras que puede provocar que se marche atrés

en la escritura.

8. Exposicion de tres ejemplos como posibles modelos a
seguir. Ante el posible riesgo de saturar la lectura del capitulo
con una gran cantidad de ejemplos, se consideré que tres era
un nimero justo por el tiempo que se debe dedicar a la unidad
correspondiente. El primero de ellos coincide més bien con la

presentacion que hace el docente en el aula acerca del tema.
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El segundo aparece como un producto similar al que podra rea-
lizar cada estudiante. En tanto que el tercero es el que exige
mayor cuidado, porque desglosa el conjunto de actividades que
se solicitard al alumnado para el disefio de su proyecto de in-

vestigacion.

9. Presentacion de un ejemplo proveniente de estudian-
tes de la misma asignatura cursada en otro periodo. Con
los méritos que tuvo el proyecto disefiado por dos estudiantes
del CCH durante un curso anterior, pero igualmente con las li-
mitaciones que le son propias, se consideré que un producto
especifico emanado de la clase era necesario como criterio de
congruencia y credibilidad, a fin de que el estudiantado pudiera
advertir la posibilidad de elaborar un texto semejante. Debido
al formato de la edicion, se le tuvieron que hacer algunos; sin
embargo, esto no afect6 lo bdsico de su contenido, por lo que,
pese a ligeras modificaciones, cumple muy bien con el propési-

to de ser un modelo a seguir.

10. Abundancia de cuadros explicativos. Buscando clari-
dad en la exposicién, se acudié a la elaboracién de varios cua-
dros que pretenden aglutinar parte de la informacién presen-
tada. La intencién fue compactar lo més posible aspectos muy
diversos que atafien al disefio del proyecto de investigacién,
como la definicién, los componentes y los modelos que se ofre-
cen como ejemplos, entre otros; igualmente, se pretendi6 evitar
la monotonfa en cuanto a la redaccién exclusiva en pérrafos y

en guiones con vifietas.
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11. Consideracion del proceso continuo entre lectura
y escritura. Las diferentes actividades propuestas toman en
cuenta el hecho de que en la asignatura, y en particular en la
unidad correspondiente al proyecto de investigacién, se debe
leer en primer lugar para pasar en un segundo momento a es-
cribir; del mismo modo, una vez que se ha escrito, es necesario
leer para rehacer la escritura. Este proceso, si bien no expre-
sado de manera tan explicita en el material, se infiere de su
lectura, pues las distintas fases que conforman al disefio del
proyecto exigen la puesta en préctica razonada de ambas habi-

lidades lingiifsticas.

12. Desglose preciso de cada etapa del proceso para
la elaboracion del proyecto de investigacion. Debido a
que el material para el disefio del proyecto de investigacién se
fundamenta en bases cognoscitivistas, como ya se ha mencio-
nado, se requirié ser muy puntual en la aclaracién de las fases
propuestas, lo cual no significa que podria haber alguna etapa
sin considerar entre una y otra, o bien al principio y al final. La
experiencia en el aula a lo largo del trabajo con varios grupos
indujo justamente a proponer ocho, comprendidas la inicial y
la final, aunque las actividades més acuciosas se concentran en

las seis intermedias.

13. Sugerencias puntuales para el empleo de los verbos
utilizados en la escritura de los objetivos. Sin pretender
llegar a las sutilezas de clasificaciones muy especializadas en
torno a la clasificacién de objetivos o propésitos, se realizé una

propuesta de verbos que podrian ser seleccionados para la ela-
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boracién del componente correspondiente del proyecto, la cual
no se planteé como exhaustiva. Lo que sf se hizo, fue agruparlos
por su proximidad semdntica, de tal manera que pudieran ser
elegidos para la elaboracion de este componente; aunque se-
guramente falté mayor claridad en su presentacién, puesto que

aparecen en un solo pérrafo.

14. Presencia de criterios para el ordenamiento del es-
quema de trabajo. Los esquemas originados por el estudian-
tado suelen responder a diferentes formas de ordenamiento. No
basta con indicar nimeros ardbigos y/o romanos, ni letras, sino
que se requiere de una estructuracién que atienda la especifici-
dad de cada tema a desarrollar. Por ello, se introdujo un cuadro
con diferentes posibilidades para ordenar el esquema de trabajo
segtin los requerimientos de cada tema. Asf, los criterios para
conformar cada esquema de nuestro estudiantado se pueden

volver més precisos.

15. Propuesta de un cuadro con criterios de autoevalua-
cion para el proyecto disefiado. Por dltimo, para dar cuenta
del trabajo concluido y como apoyo tanto a la revisién como a
la correccién por parte de estudiantes y docentes, se presenta
un cuadro que facilita la posible autoevaluacién del proyecto
de investigacién. Se acude en él, para su cotejo, a los puntos
bésicos del proyecto expresados en términos de producto final,
por lo cual quedaron fuera aspectos que atafien al conjunto del

proceso desarrollado a largo de toda la unidad.
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Limitaciones del material didactico

1. Formato poco atractivo para la lectura por parte de
un adolescente. Una primera limitacién, notoria a simple vis-
ta, tiene que ver con el formato adoptado en términos editoriales
para el capitulo del libro donde aparece el material didactico.
En el marco dominante en que alternaron pdarrafos y cuadros,
pudieron haber sido introducidas imdgenes que atrajeran la
atencién del estudiantado, pese a que esto habria aumentado
el nimero de péginas del capitulo. Los ejemplos propuestos al-
rededor del alcoholismo en las adolescentes, las enfermedades
respiratorias y, sobre todo, los anuncios publicitarios se ofrecian

en buena medida para ello.

2. Ausencia de indicaciones dirigidas a los docentes
que podrian emplear y adecuar el uso de este mate-
rial. No menos evidente es la falta de indicaciones para el
uso de los profesores que deseen adoptar este material para
sus clases. Aunque al inicio del libro se hacen observacio-
nes en este sentido, habria sido conveniente que el material
did4ctico fuera explicito en este sentido. Se dejé a la forma-
cion, la experiencia y las buenas intenciones de cada posible
docente usuario las diversas maneras como podria adaptar
el texto en sus sesiones dedicadas al disefio del proyecto de

investigacion.
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3. Ausencia de una propuesta de distribucion de tiem-
pos para trabajar el material a lo largo de la unidad.
Si bien el programa establece que son 20 las horas necesarias
para trabajar las diferentes actividades de esta unidad, en el
material presentado no hay un sefialamiento a este respecto. De
la misma manera que en el punto anterior, queda a la eleccién
del docente la forma de trabajarlo. Ast, de los tres ejemplos que
aparecen, podrian recuperarse dos o uno sélo, o bien obviarse

algunos aspectos relacionados con la informacién conceptual.

4. Inexistencia de una propuesta sobre los momentos
para trabajar cada seccion del material en clase. Tam-
poco hay en el material diddctico una propuesta que indique
en qué momentos de la lectura y sus respectivos ejercicios es
preferible trabajar en sesién plenaria, en equipos o en forma
individual. Se entiende que hay apertura en él, porque cada
docente podria solicitar (de hecho lo hace) el proyecto a cada

estudiante o por equipos de distinto nimero de integrantes.

5. Ausencia de lineamientos de disposicion espacial mas
precisos para la entrega de la version final del proyecto.
No aparece en el material un apartado especifico con criterios
puntuales acerca de los requerimientos obligatorios para la en-
trega y presentacion del proyecto de investigacion. Por lo tanto,
habria sido pertinente aclarar aspectos sobre, por ejemplo, la
cardtula, el indice, la numeracién de cuartillas, el formato conti-
nuo de la presentacién de los diversos componentes o su divisién
en las correspondientes cuartillas, el tipo y el tamatio de la letra,

el uso de vifietas, asf como el interlineado. Parte de esto se dejé
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a la presentacién de dos modelos que se muestran en un formato

continuo, pero sin duda falté mucho por hacer en este punto.

6. Formato de la pagina del capitulo del libro un tanto
abigarrado o saturado. Por razones editoriales, principal-
mente espacio o dimensiones del libro, el interlineado general
se redujo al minimo. Esto, aunado a las dimensiones de la hoja
(tamafio carta), provoca que los pdrrafos aparezcan hasta cierto
punto colmados de lineas, lo cual puede llegar a cansar la vista

o incluso hacer que se pierda el hilo de la lectura.

7. Redaccion un tanto “barroca” o recargada, pensada
mas en el docente como lector que en el alumnado. En
algunas partes del texto, la escritura se advierte con algunos
excesos en cuanto a su estructura sintdctica y al 1éxico, lo cual
lleva a concluir que la enunciacién estuvo mayormente dirigida
al docente antes que al estudiante. Sin embargo, esto no impide
la fluidez en su expresién. No resulta tarea facil para el disefia-
dor de materiales didécticos dirigidos a adolescentes adoptar
una forma de expresién estdndar, puesto que, a pesar de una

aparente uniformidad, sus usos tienden a ser muy diversos.

8. Cierto exceso en el uso de cuadros explicativos. Asen-
tado como un alcance en relacién con la exposicién del conteni-
do del material, el uso de cuadros podria a llegar a considerarse
excesivo, pues su reiterada utilizacién podria confundir al lec-
tor. Para suprimir algunos de ellos, se pudo haber empleado un
formato visual mds atractivo, donde aparecieran diversos tipos

de organizadores graficos.
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9. Introduccién de vifietas innecesarias. En los tres pa-
rrafos que justifican la delimitacién del primero ejemplo, “El
alcoholismo entre las adolescentes mexicanas en los primeros
cinco afios del siglo XXI”, sobran las vifietas. El cuadro debié
haber aparecido solamente con los tres pérrafos justificatorios,
dado que las vifietas forman parte de un momento previo a su
escritura: cuando se eligen las razones y se enuncian en forma
breve para justificar la delimitacién del tema, pero atin no han

sido desarrolladas por completo.

10. Ausencia de cuadros explicativos donde podrian
haber aparecido. Aunque ya se ha considerado como una li-
mitacién la proliferaciéon de cuadros explicativos, en contraste
podria apuntarse la falta de ellos en casos donde se habrian
requerido, como el que debié disefiarse a fin de introducir los
numerosos verbos sugeridos para la escritura de los objetivos de
la investigacién, los cuales se muestran dentro de un pérrafo,

cuya estructura resulta sobrecargada.

11. Adecuacion de la denominacion de los componentes
del proyecto. Con el objeto de lograr la fidelidad absoluta entre
las frases en que se enuncian los seis componentes del proyecto
de investigacion en el programa y su presentacioén en el material
diddctico, debié haberse respetado la primera; no obstante, se
realizaron ligeras adecuaciones que no alteraron de fondo en los
hechos el tratamiento de los componentes: el planteamiento de
problemas sustituy6 al planteamiento del problema, puesto que
es posible que para los estudiantes quedara mds claro que se

debian enunciar diversos problemas concretos en lugar de uno
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solo, el cual con frecuencia no les es f4cil identificar; el esquema
de trabajo surgié en lugar de esquema, debido a que asf lo po-
drfan vincular con el escrito que mds adelante elaborarfan como
producto terminal de toda la investigacién documental; por tlti-
mo, bibliografia aparece en vez de bibliografia previa, lo que se
hizo con la intencién de abreviar el encabezado del componente,
pero que visto a la distancia y partir de los resultados del trabajo
en el aula deberfa incluir el adjetivo, puesto que es comtin que
los alumnos crean que las fuentes incluidas en ese apartado son

las definitivas para toda la investigacién y no las iniciales.

12. Ausencia de sugerencias precisas para la redaccion
de las hipoétesis o conjeturas. Quiz4 el enunciado m4s dificil
de construir para el estudiantado es el correspondiente a la hipé-
tesis, o en su lugar a la conjetura, por consiguiente debié haber en
el material indicaciones m4s puntuales sobre su escritura, porque
suelen expresar este componente con la enunciacién de una frase
y no de una oracién (con estructura de sujeto y predicado, en la
que se predica o asevera algo de alguien); es decir, acostumbran

plantearla como si se tratara del titulo o subtitulo de un tema.

13. Ausencia de fuentes provenientes de internet en la
bibliografia consultada para la elaboracion del material
didactico. Por el periodo en que se escribié y edité el libro,
asf como por los tiempos que vivimos, debieron haberse intro-
ducido fuentes de consulta procedentes de internet, pues ya se
disponfa de muchas de ellas en diferentes sitios. El acceso a
fuentes de este tipo habria podido apoyar mayormente el disefio

de los proyectos de investigacién de los estudiantes.
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14. Asentamiento de la bibliografia con su solo criterio.
Sé6lo se emple6 una forma de asentar las fuentes en la bibliogra-
fia del material did4ctico, la cual se usé igualmente en los ejem-
plos que en él se incluyen. Habrfa sido conveniente indicar en
los apartados correspondientes tanto del material como de los
ejemplos que se podrian utilizar otros criterios para registrar los

textos seleccionados.

15. Ausencia de un sefialamiento explicito sobre los cri-
terios de asentamiento de las fuentes de consulta. En la
misma linea del punto anterior, se pudo haber aclarado la po-
sibilidad de usar otros criterios de asentamiento que gozan de
reconocimiento entre la comunidad académica y que podrian
haberse retomado tanto en la bibliografia del material did4ctico,
como de los ejemplos en él mostrados, los cuales estan disponi-

bles en el procesador de textos al que por lo regular acuden los
estudiantes: MLLA, APA, Chicago, Harvard.

*16. Ausencia de estrategias en el programa para la de-
terminacion y la enunciacion de los objetivos de la in-
vestigacion. Si bien en rigor esta limitacién no forma parte del
material didéctico, conviene considerarla, dado que se mantuvo
en el programa de cuarto semestre durante mds de una década,
hasta su redisefio y la puesta en prictica del nuevo programa en
el periodo 2016-2017. Esta deficiencia (ver anexo 2), como ya
se mencioné en los alcances del material diddctico, traté de ser
corregida con la propuesta de una gran cantidad de verbos para

la redaccion de los objetivos de la investigacién.
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Limitaciones de las actividades

1. Mayor cantidad de las clases dedicadas a la unidad.
Debido en gran parte a las dimensiones del material didéctico,
a la exigencia de abarcarlo por completo en clase y, sobre todo,
a la necesidad de proceder gradualmente por aproximaciones
sucesivas, se debieron dedicar mas sesiones al desarrollo de la
unidad que las previstas en el programa. Esto implicé la rea-
lizacién de ajustes al nimero de las clases dedicadas a las si-
guientes tres unidades, pero no alteré de manera significativa el

desarrollo de todo el curso.

2. Trabajo mucho mas pausado por la alternancia entra
lalectura y la escritura. En correlacién con la limitacién ante-
rior, las actividades propias de estas dos habilidades se llevaron
a cabo de modo més lento, porque el transito de una a la otra fue
permanente a lo largo de los cinco ejemplos que se trabajaron en
clase, especialmente en los incluidos en el material didéctico. El
desarrollo del proceso de escritura requirié la puesta en préctica

de sus tres etapas: planeacién, textualizacién y revision.

3. Dificultades para seguir instrucciones por parte del
estudiantado. Estos obstdculos se manifestaron con mucha
frecuencia a lo largo de las diversas sesiones, pese a la ex-
periencia del estudiantado acumulada durante su trayectoria
escolar en los niveles educativos anteriores y en el mismo ba-

chillerato, a las instrucciones que contiene el texto, las cua-
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les fueron leidas en voz alta y aclaradas en su momento, ast
como al plan de clase que solia ser muy explicito en relacién
con las actividades a realizar. Todo esto exigié un mayor es-
fuerzo por parte del docente y de los alumnos para dar cuenta
de los pasos a seguir’, a fin de lograr el propésito previsto en

el programa.

4. Problemas para asentar en escritos individuales las
actividades que lo requirieron. Aunque la secuencia de
actividades en el aula transcurrié del trabajo en plenaria y
equipos para llegar a las actividades propiamente individua-
les, algunos estudiantes tuvieron problemas para manifestar
por escrito las diferentes etapas que se abordaron para dise-
far el proyecto, debido en gran parte a los distintos niveles

de desarrollo que presentan nuestros estudiantes en cuanto a

esta habilidad.

5. Dificultades para el tratamiento de las actividades
a realizar en los equipos. Durante las clases que se tra-
bajaron en equipos, aparecieron algunas de las dificultades
tipicas que hay cuando se labora de esta manera, entre las
que destacaron: irregularidad en la asistencia de algunos in-
tegrantes de cada equipo, lo cual retardaba la labor a realizar;
impuntualidad de algtin estudiante en relacién con la hora de
entrada a la clase, que provocaba el rezago en la actividad
del dia; confusién en los roles a asumir dentro del equipo;
ademds, la irresponsabilidad de quienes deberfan asistir a la
sesion con el material para la clase y el avance procedente de

la sesi6én anterior.
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6. Diverso nivel de avance en el trabajo entre un equi-
po y otro. Las dificultades para trabajar en equipo tam-
bién ocasionaron un marcado desnivel entre el avance de un
equipo en relacién con el de otro. A esto habria que afnadir
la conformacién de equipos, donde se atendié al criterio de
afinidades entre los estudiantes, en la cual algunos fueron
més beneficiados con la presencia de integrantes de mejor

rendimiento académico.

7. Problemas para asumir como modelos los ejemplos
presentados en el texto. Sin llegar a representar un proble-
ma grave, por la poca consulta que hicieron de ellos después
de su lectura en voz alta, al disefiar sus proyectos durante la
etapa de equipos y en la individual, se advirtié que los ejem-
plos que incluye el material diddctico no eran recuperados

necesariamente como modelos a seguir.

8. Distinto grado de avance en las actividades individua-
les. En la fase individual para el disefio del proyecto, igual-
mente se manifestaron diversos grados de avance, a causa so-
bre todo de la asistencia y constancia del estudiantado, de su
capacidad para desarrollar las diferentes actividades, asi como
de su disponibilidad para abordar éstas. Todo ello ocasioné
que algunos alumnos concluyeran su proyecto en el tiempo
previsto, mientras que otros tuvieron que emplear mas horas

de clase para concluirlo.
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9. Problemas en la redaccion de los objetivos de la in-
vestigacion y de la hipétesis. En parte por la ausencia de
sugerencias mds especificas para la escritura de estos compo-
nentes del proyecto, tal vez las mayores dificultades para la re-
daccién del proyecto se encontraron en este punto, para el cual
hubo que dedicar un mayor acompafiamiento a los estudiantes

que lo requirieron.

10. Preponderancia de la bisqueda y recopilacion en
internet de las fuentes incorporadas en la bibliografia.
En gran medida por los tipos de temas que seleccionaron para
sus proyectos, pero sin duda también por la facilidad que les
represent6 acudir a este recurso, la mayorfa de las fuentes ini-
ciales para los proyectos de los estudiantes fueron extraidas
de internet. Muy pocos alumnos acudieron a la biblioteca del
plantel o alguna otra del 4rea universitaria para consultar textos
impresos, por lo que hubo escasez de libros y publicaciones

periédicas en este formato dentro de los proyectos.

11. Dificultad para asumir la elaboracion de los borra-
dores como una fase relevante del proceso de construc-
cion del proyecto. Pese a la insistencia en torno al hecho de
que se trabajaba gradualmente para el disefio del proyecto, no
fue fécil convencer al alumnado sobre la necesidad de elaborar
borradores que se aproximaran cada vez més a la conformacién
de la versién definitiva del proyecto, los cuales podian contener
durante su elaboracién varios errores de diverso tipo que més

tarde serfan corregidos.
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En este ultimo capitulo se ha presentado el eje en torno al cual
gira este informe, la intervencién académica, enfatizando el de-
sarrollo del trabajo correspondiente a las clases que se dedica-
ron al disefio del proyecto de investigacion. Igualmente, se ha
dedicado un amplio espacio para el sefialamiento tanto de los
alcances, como de las limitaciones del material disefiado.

A continuacién, en las conclusiones, se abordardn los
resultados y la reflexién sobre esta experiencia, con ejemplos
concretos de los productos obtenidos y mediante el apoyo de los

referentes teéricos necesarios.
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En este dltimo punto por abordar, se comentardn “los resulta-
dos de la experiencia” (Facultad de Filosoffa y Letras et al.,
2007, p. 7) derivados de la puesta en préctica del material di-
d4ctico. Si se consideran los alcances y las actividades realiza-
das a partir del material disefiado en comparacién con las res-
pectivas limitaciones, en términos generales se puede afirmar
que el balance fue favorable.

Serédn considerados, como punto de partida, los plantea-
mientos de Stufflebeam y Shinkfield (2000) en torno a la evalua-
cion, quienes indican que ésta, dadas sus particularidades de
tipo personal e institucional, exige que “cada profesional debe
ser responsable de evaluar su propio trabajo” (p. 18). Ambos
autores recuperan la definicién con cuyo carédcter valorativo ge-
neral se coincide: “la evaluacion es el enjuiciamiento siste-
matico de la valia o el mérito de un objeto” (p. 19). Este
acuerdo se sostiene, porque se ajusta a la emisién de juicios de

valor precisamente sobre el objeto evaluado.
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Del mismo modo, conviene retomar su idea bésica de que
dicha valoracién “se utiliza para identificar los puntos débiles y
los fuertes, y para tender hacia una mejora” (p. 20). Para ello,
pueden ser empleadas diversas perspectivas de valoracion, a fin
de que se sea muy cuidadoso “no sélo cuando se recopile la
informacién, que debe ser de calidad, sino también cuando se
clarifique y proporcione una base légica que justifique las pers-
pectivas de valoracién utilizadas para interpretar los datos” (p.
20). Asi, serd menester acudir a autoridades que han centrado su
trabajo investigativo predominantemente en contextos de educa-
cién formal.

La evaluacién diagnéstica, que se realiza “antes de cual-
quier ciclo o proceso educativo con la intencién de obtener in-
formacion valiosa, respecto a valorar las caracteristicas de in-
greso de los alumnos (conocimientos, expectativas, motivaciones
previas, competencia cognitiva general, etcétera)” (Diaz Barriga
Arceo y Herndndez Rojas, 2002, p. 431), se recuperé del ejer-
cicio inicial hecho en la primera clase dedicada a la unidad II
en torno a los trabajos de investigacién documental que los es-
tudiantes habfan producido en secundaria o en el mismo ba-
chillerato. Después de su revision, en la plenaria de la segunda
clase de la unidad la conclusién fue que en ningtin caso habian
tenido que disefiar un proyecto para posteriormente realizar una
investigacion formal.

La evaluacion formativa, la cual “ocurre durante el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje, que, de hecho, juega un impor-
tante papel regulador en dicho proceso” (Diaz Barriga Arceo y

Herndndez Rojas, 2002, p. 431), se hizo de modo permanente
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a lo largo de la unidad, como se podrd advertir en el desarrollo
de las clases asentado en el dltimo capitulo de este informe. Las
actividades en plenaria, en equipos y, particularmente, las indi-
viduales recibieron las observaciones por parte del docente en
general de manera inmediata, por lo que los ajustes pertinentes
tendieron a hacerse del mismo modo.

La evaluacién sumativa, entendida de acuerdo con Diaz
Barriga Arceo y Herndndez Rojas (2002, p. 413) como la “que
se realiza al término de un proceso instruccional o ciclo educa-
tivo cualquiera [para] verificar el grado en que las intenciones
educativas han sido alcanzadas”, pretendié redondear numéri-
camente el conjunto de actividades efectuadas a lo largo de la
unidad. Para ello, se consideraron con mayor peso las referentes
al trabajo individual, las cuales se manifestaron en la entrega de
la versién definitiva del proyecto de investigacion.

La evaluacién mutua, la cual segin Diaz Barriga Arceo y
Herndndez Rojas (2002, p. 411) “se refiere a las evaluaciones
de un alumno o un grupo de alumnos que pueden hacerse so-
bre las producciones de otros alumnos o grupos de alumnos”, se
plasmé, sobre todo, en la labor de los diversos equipos cuando
trabajaron tanto las revisiones como las correcciones de cada
proyecto individual con los demds compafieros. En este dltimo
caso, se redujo a una de las tres fases del proceso de escritura:
la revisién; la planificacién y la textualizacién formaron parte de
la autoevaluacién y la heteroevaluacion. (Ver anexo 4).

La autoevaluacién, que para Diaz Barriga Arceo y Her-
néandez Rojas (2002, p. 411) consiste en “la evaluacién del

alumno acerca de sus propias producciones”, se abordé durante
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la elaboracién del proyecto en cuanto se exigi6 al estudiantado
revisar con seriedad los respectivos avances de los productos
parciales que se iban construyendo en las fases correspondien-
tes a la planificacién y a la textualizaciéon. Asimismo se abor-
dé6 explicitamente en términos més formales durante la clase
12 con la verificacién del borrador impreso del proyecto de
cada alumno con el apartado IV. Criterios de Autoevalua-
cion de un Proyecto de investigacion, el cual aparece en el
material didédctico. En relacién con este tltimo sefialamiento,
las deficiencias que se detectaron fueron, en su mayor parte,
corregidas para su reescritura, envio al docente, impresién y
exposicién en el aula.

La heteroevaluacién, concebida, siguiendo a Casanova
(1998, p. 99) como la “que realiza una persona sobre otra: su
trabajo, su actuacién, su rendimiento, etc., es la evaluacién que
habitualmente lleva a cabo el profesor con sus alumnos”, ocupé
el espacio més concluyente de todas las clases, pues en defini-
tiva fue el docente quien se encargé de asignar la calificacién
numérica final de la unidad. Ademads de las indicaciones reali-
zadas a los trabajos producidos en plenaria, en equipos y, espe-
cialmente, a los avances individuales, para la asignacion de la
calificacion final del proyecto de investigacion se consideraron
desde la perspectiva del docente las cuatro propiedades del tex-
to alrededor de las cuales se habia trabajado desde el semestre
anterior: la coherencia, la cohesion, la adecuacion y la disposi-
cioén espacial. (Ver anexo 3).

De la coherencia (Cassany, Luna y Sanz, 1998) se reto-

mé6 en gran medida los aspectos mencionados en el apartado
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IV. Criterios de Autoevaluacion de un Proyecto de inves-
tigacion, debido a que en ellos se expresan los elementos que
constituyen la estructura coherente del proyecto de investiga-
cién en términos de los requerimientos solicitados en el pro-
grama de estudios.

La cohesién (Cassany, Luna y Sanz, 1998) se recuperé de
la estructuracién de los enunciados que conformaron los distin-
tos apartados del proyecto. Asi, se tomé en cuenta el uso ade-
cuado de las frases en el titulo de su tema seleccionado y en el
esquema de trabajo; de las oraciones asi como de los conectores
en los parrafos de la delimitacién del tema, el planteamiento de
problemas y la formulacién de las hipétesis o conjeturas; de los
verbos en infinitivo por los que optaron para la redaccién de los
objetivos de la investigacion; y de la ortografia en todo el texto.

Para la adecuacién (Cassany, Luna y Sanz, 1998) fue ne-
cesario recobrar la formalidad que exige la elaboracién de un
trabajo académico en relacién con el empleo del 1éxico o voca-
bulario preciso acorde con el nivel de bachillerato. La utiliza-
cién de sinénimos o expresiones equivalentes resulté un apoyo
fundamental para la adecuada expresién de su escrito.

En cuanto a la disposicién espacial (Cassany, Luna, y
Sanz, 1998), igualmente, se recuperaron los indicadores que se
habian abordado desde el tercer semestre, entre los que sobre-
salieron: la dimensién y la numeracion de las cuartillas, el tipo y
tamafio de letra, los mérgenes, el interlineado, la justificacién de
pérrafos y el uso de vifietas. Para el desempefio 6ptimo en torno
a esta propiedad del texto, se acudi6 a varias herramientas que

proporciona el procesador de textos.
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Los tres tipos de actividades contribuyeron a que 50 de
una lista de 55 estudiantes presentaran el proyecto como pro-
ducto final de la unidad II. Ha de aclararse que la calificacién
que se asienta enseguida, designada por medio de la heteroeva-
luacion, se refiere a la obtenida exclusivamente por el disefio del
proyecto de investigaciéon como producto final del proceso, pues
la definitiva de la unidad dependié del conjunto de las diversas
actividades realizadas, como ya se indicé, en plenaria, en equi-
pos e individual. En todo caso, no hubo variacién radical entre
una calificacién y otra.

Cabe precisar, asimismo, que de los 55 alumnos asigna-
dos a la lista (ver anexo 5) dos nunca se presentaron al aula des-
de el inicio del cuarto semestre y tres mas abandonaron la clase
después de las primeras dos semanas de iniciado el curso. Una
estudiante, por razones de salud, no asistié regularmente a las
clases correspondientes a esta unidad, pero hizo las actividades
de manera aceptable, las cuales envio por internet, por lo que
obtuvo calificacién aprobatoria. A continuacién se presenta el
cuadro con la calificacién obtenida por cada alumno en el disefo

de su proyecto de investigacion.
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Estudiante Calificacion

Anacleto Caamafio Sarah{ 8.5
Apac Ocampo Andrea 7.5
Arciniega del Valle Renata 8.5

Arellano Carmona Axel

Avila Gonzélez Natalia Regina

Barrientos Rodriguez Karla Cristina 10
Blas Martinez Marfa de los Angeles 9.5
Borja Alducin Miguel 8.5
Chavira Ramos Karla 8.5
Contreras Barojas Brizeida Abril 6.5
Cruz Pérez Alan Jests 2.5

Cruz Rodriguez Abraham Eduardo

Dimas Chacén Maria Fernanda

Emeterio Monroy Estefania 9.5
Eugenio Valdés Jair Fernando NP
Galicia Garcia Aranza Irene 6
Galindo Quinto Saul 9
Garcia Medina José Ixtlix6chitl 9
Gaspar Hernandez Alfonso 5
Gonzélez de los Santos Daniel A. 7.5
Gonzadlez Lopez Karla Ivette 9
Guevara Gonzélez Fatima Brenda

Herndndez Cabrera Marfa Fernanda

Herndndez Suérez Alexis Omar 9.5
Hurtado Marin Diego 7
Jiménez Ortega ltzia Shuneli 9.5
Judrez Cruz Armando Ezequiel NP
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Keymolen Espinoza Karla Ivette

Loépez Castillo David Jests

Macedo Jurado Antonio

Manuel Gallo Sheyla Paola 8.5
Martinez Tello Tamara Joselin

Martinez Valtierra Luis Fernando

Matias Morales Israel NP
Melo Olivares Ever Geram 9.5
Mendoza Morales Gabriela 9
Moncayo Contreras Marfa Inés 9.5
Moussong Galicia Ménica Daniela 8
Mufioz Medina Vanessa Viridiana NP
Murrieta Villegas Alfonso 8.5
Ostrov Amaryllis Verénica 10
Padilla Dfaz Diana Smadar 9
Pefia Romero Lorena 10
Reynaga Barcenas Alexis Oswaldo 7
Rios Mortales Maritza Fernanda 4
Rodriguez Arreola Lizbeth 8
Rojas Coss Karen Victoria 9
Rojas Minor Jests 6
Rosas Leon Jestis Octavio 6
Salmerén Ruiz Gustavo NP
Sénchez Posadas Jennifer 7.5
Tapia Portillo Karla Marfa 7.5
Vézquez Puente Pamela 9.5
Vega George Gustavo 7
Velasco Santiago Albert Javier 6.5
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La distribucién de la calificacién entre el estudiantado se mues-

tra a continuacién.

Calificacion Niumero de alumnos

10 3
9.5 7
9 10
8.5 6
8 7
7.5 4
7 )
6.5 2
6 3
5 1
4 1
2.5 1
NP 5

Como podrd advertirse, el texto que da cuenta del disefio del
proyecto de investigacién fue aprobado por 47 de los 50 estu-
diantes que lo presentaron. La mayoria de ellos en lo que puede
considerarse un rango muy aceptable entre 8 y 10 de califica-
cion: 33. Quienes mostraron algunas dificultades para su elabo-
racién, pero alcanzaron calificacién aprobatoria, fueron los que
se ubicaron entre 7.5y 6: 14. La calificacion estrictamente re-
probatoria fue obtenida por un nimero reducido de alumnos: 3.
Los casos de NP, para quienes no hubo posibilidad de asignarles
calificacién debido a su ausencia en las clases, fueron: 5.

A continuacién se presentan tres ejemplos concretos de pro-

yectos de investigacién producidos por estudiantes de este grupo.
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO
COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES
PLANTEL SUR

TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION
A LA INVESTIGACION DOCUMENTAL IV

PROYECTO DE INVESTIGACION:
“IMPACTO DEL USO DE LAS TECNOLOGIAS EN
LOS ADOLESCENTES EN MEXICO DURANTE LOS
ULTIMOS ANOS”

BARRIENTOS RODRIGUEZ KARLA CRISTINA
GRUPO: 429

PROFESOR: OSCAR JESUS LOPEZ CAMACHO

17 FEBRERO 2015
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1. DELIMITACION DEL TEMA

En los dltimos afios el uso de las nuevas tecnologias como; in-
ternet, telefonfa mévil, videojuegos y televisién se han instalado
de forma rdpida en nuestras vidas. La tecnologia ha tomado un
papel fundamental en la sociedad mundial, sin embargo en Mé-
xico, aunque el avance atin es escaso a comparacién de otros
pafses mds desarrollados, ha tenido un impacto sumamente no-
torio, el cual se ve més reflejado en los adolescentes quienes son

los que hacen un mayor uso de estas tecnologfas.

Las nuevas tecnologfas pueden tener un gran potencial edu-
cativo y comunicativo pero su uso inadecuado o abusivo puede
acarrear importantes consecuencias negativas para los jévenes.
Las personas afectadas por esta adiccién se caracterizan por
mostrar una incapacidad de controlar su uso. Los recursos tec-
nolégicos se convierten en un fin y no en un medio, dando lu-
gar a la aparicién de importantes consecuencias negativas que
interfieren en la vida diaria, por ejemplo: Aislamiento social,
bajo rendimiento escolar, relaciones sociales insatisfactorias,

etc., son algunas de estas posibles consecuencias negativas.

Por otra parte podemos observar diariamente que la mayorfa de
los j6venes son dependientes de esta tecnologia, y un ejemplo
claro es que no pueden estar sin su celular, jugar virtualmente
o chatear. Es importante mencionar que uno de los avances mds
impactantes ha sido el internet, porque gracias a este han sur-
gido numerosas redes sociales, las cuales influyen notoriamente

en los j6venes; por ejemplo: Facebook.
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Me interesa saber acerca de este tema puesto que yo, como la
mayoria de muchos jévenes, hago uso de distintos aparatos elec-
trénicos, asi mismo diariamente me encuentro en un ambiente
en el cual todos hacen uso de algiin dispositivo para facilitar
y cumplir con alguna necesidad que desean cumplir. Por otra
parte, reflexionar c6mo ha cambiado mi vida a comparacién de

ocho afios atrds, cuando el avance aun no era notorio.
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2. PLANTEAMIENTO DE PROBLEMAS

Esta investigacién tiene como principal objetivo informar de
una forma clara el uso excesivo que ha tenido la tecnologia
por parte de los adolescentes, es por eso que se establecen tres

cuestionamientos fundamentales:

e ;Coémo afecta en la vida diaria el uso de aparatos electrénicos?

e ;Cémo influyen los papds en el uso que hacen los adolescen-
tes a estas tecnologias?

e ;A los adolescentes les dard plenitud y humanidad hacer el

uso de las tecnologfas, o los hace inhumanos y vacios?
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3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

e OBJETIVO GENERAL:

Averiguar de qué forma ha impactado el uso excesivo de
las tecnologias en los adolescentes durante los tltimos

afios en México.

e OBJETIVOS PARTICULARES:

Demostrar los antecedentes e historia de la tecnologfa.
Explicar de qué modo influye el consumismo en el uso
tecnolégico.

Sefnalar las causas que conllevan a los adolecentes a de-
pender de aparatos electrénicos.

Reflexionar las principales consecuencias que sufren los

adolescentes al hacer uso inmoderado de la tecnologia.
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4. HIPOTESIS O CONJETURAS

El uso excesivo de las tecnologias en México durante los tlti-
mos afios, ha afectado la salud, relaciones familiares, de amigos

e incluso noviazgos de los adolescentes.

Si los adolescentes Mexicanos no se excedieran usando las tec-
nologfas, entonces no tendrian tantos problemas de salud y en

sus relaciones personales.
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5. ESQUEMA DE TRABAJO

INTRODUCCION

1. ANTECEDENTES HISTORICOS
1.1 Globalizacién
1.2 Evolucién

1.3 Afio en que surge en México

2. CONSUMO
2.1 Aparatos mas utilizados
2.2 Marcas influyentes
2.3 Facilidad de adquisicién

2.4 Sector social mds consumista

3. CAUSAS
3.1 Redes sociales
3.2 Tiempo dedicado
3.3 Influencia de padres

3.4 Principales usos

4. CONSECUENCIAS
4.1 Impacto en la salud
4.2 Riesgos
4.3 Vida diaria
4.4 Aprovechamiento escolar
4.5 Medio ambiente
4.6 Impactos positivos

4.7 Impactos negativos
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Delimitacion del tema

Hoy en dia el suicidio en adolescentes es uno de los problemas
mds destacados en México, ya que frecuentemente se presentan
varios casos del mismo, por consecuencia estos causan cierta

depresién y angustia en la sociedad en la que vivimos.

Los suicidios suelen darse por muchas causas como depresién,

alta de atencién, problemas familiares y escolares (como el bu-

falta de at , probl famil y | I'b

Iliyng), entre muchos otros. Los adolescentes toman esta deci-
b

si6n a fin de encontrar una “solucién” a todos sus problemas sin

pensar en las consecuencias ya que se encuentran segados por

la desesperacion.

El suicidio se debe considerar como un tema muy importante; si
toda la gente tuviera informacién sobre el tema se podrian pre-
venir muchas muertes que a futuro la misma familia lamentar.

Este tema se me hace de mucho interés, ya que he tenido cier-
tas experiencias con algunos conocidos, llegue a notar que los
casos afectaron de muchas formas a la sociedad, me gustaria

investigar mds del tema para poder ayudar a futuro.
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Planteamiento del problema

El tema del suicidio es muy importante y la mayoria de la gente
tiene muchas cuestiones sin responder, sin embargo nadie se
preocupa por informarse, este tema abarca muchos puntos muy

importantes que cualquier persona deberfa saber.

e ;Qué sintomas suelen presentarse en el suicida?

* ;Los padres influyen en que un adolescente decida suicidarse?

e ;Co6mo se puede ayudar a una persona que estd a punto de
cometer un suicidio?

® ;Qué se puede hacer para superar un suicidio?
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Objetivos de la investigacion

General

El objetivo general es informar a la gente més acerca del
tema para que a su vez puedan ayudar a conocidos o fa-
miliares que estén pasando por una situacién relaciona-
da con el suicidio, que conozcan los motivos principales,
medidas de prevencién y como identificar si alguien esta

pasando por esto.

Particulares
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Conocer los centros de atencién a los que se pueden acudir.
Conocer las medidas de prevencién que se deben tomas para
evitar un suicidio

Después de un suicidio, conocer como la familia debe ac-
tuar, como superar la perdida y lograr salir adelante.

Ayudar al suicida a que entienda que no es la mejor opcién.
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Hipoétesis o cogedura

El suicidio es un problema por el cual cualquier adolescente pue-
de pasar, la mayorfa de las veces los familiares no logran darse

cuenta de los problemas por los que el adolescente estd pasando.
Es importante que todos los padres de familia sepan ¢c6mo iden-

tificar si sus hijos no se encuentran del todo bien, para asf poder

evitar cualquier “accidente”.
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Esquema de trabajo

Introduccién

1. Informacion o dudas sobre el tema
1.1 Definicién de suicidio
1.2 Motivos més frecuentes del suicidio.
1.3 Edad donde el suicidio es m4s frecuente.
1.4 Principales formas de suicidio.
1.5 Los suicidios son m4s frecuentes ;en hombres o mujeres?
1.6 Incremento de suicidios en los tiltimos afios.
1.7 Suicidio, un acto cobarde.

1.8 Suicidio, un problema de gran importancia

2. Ayuda y prevencion.
2.1 Métodos de ayuda para una persona que quiere
suicidarse
2.2 Métodos de superacién cuando ocurre un suicidio en
la familia
2.3 Sintomas que presenta un suicida
2.4 Formas de enterarse o identificar el posible suicidio
2.5 Centros para prevenir un suicidio

2.6 Como superar una perdida

3. Consecuencia
3.1 “Traumas” que un suicidio provoca en la sociedad
q P
o familia

3.2 Personas que fallan en el intento
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Delimitacion del tema

Enfermedades mentales en México del siglo XX-XXI

Las enfermedades mentales son alteraciones de los procesos
cognitivos, las enfermedades mentales han afectado a muchas
personas a través de la historia por ejemplo en la Edad Media
las enfermedades mentales se le relacionaba con el demonio ya
que pensaban que la persona estaba poseida y que tenfa algu-
na relacién deliberada con la brujeria, asi que el tratamiento
podria ser la oracién o la tortura y los manicomios eran lo més
parecido a las cérceles en los cuales los torturaban dia y noche
hasta que se curaran lo cual los llevaba a una muerte lenta y
muy dolorosa, estas enfermedades han ido en aumento, hoy en
dfa se han descubierto muchas més enfermedades que hace al-
gunos afios pero tanto como han surgido muchas enfermedades

también la medicina ha ido encontrando diferentes avances

En México Existen muchas personas con enfermedades menta-
les, algunas personas la gran mayorfa no se atienden estos pro-
blemas ya sea por su economfia o porque atin no se dan cuenta
o simplemente no quieren y les gusta seguir en su locura, pero
este es un problema del que no se habla mucho en México pero
afecta a una gran parte de la poblacién puede que no sea tal
como una enfermedad mental pero muchos de los mexicanos
sufren trastornos mentales como es el estrés, la depresién, co-
sas que a simple vista no pueden afectar mucho a una persona
pero otra gran parte de la poblacién puede sufrir enfermedades

mds graves como la esquizofrenia, paramnesia reduplicada o al-
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guna parafilia entre otras cosas mds graves que si no se atienden

pueden acabar con su vida o la de terceros

El tema me ha interesado demasiado ya que existen demasia-
das enfermedades mentales que han afectado a las personas
desde hace mucho tiempo , desde personas que llegan a tener
relaciones sexuales con animales o con muertos hasta personas
que se cortan sus extremidades para luego comérselas, me inte-
resa investigar cudnto han aumentado todos enfermedades del
siglo XX-XXI en México que lo provocan, que enfermedades
afectan més a los mexicanos, cuales enfermedades son las mas

raras y cuéles son las soluciones que tienen los pacientes
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Planteamiento de problemas

Hoy en dia diferentes personas sufren enfermedades mentales
en México es una gran problemadtica y para poder averiguar los
diferentes aspectos del tema y tener un gran desarrollo del tema
es necesario dar respuesta a preguntas bdsicas como:

* ;Qué enfermedades mentales afectan m4s a los mexicanos?

e ;Cudl ha sido el aumento de las enfermedades mentales del
siglo XX-XXI?

e ;Qué sector de la poblacién es el més afectado?

® ;Qué avances tiene la medicina?
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Objetivos de la investigacion

Objetivo General

* Averiguar qué enfermedades mentales afectan a los mexica-

nos del siglo XX-XXI

Objetivos Particulares

e Examinar a qué sector de la poblacién es el més afectado

* Determinar porque algunas personas no atienden sus enfer-
medades mentales

* Conocer qué avances tiene la medicina para contrarrestar

estas enfermedades
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Hipotesis o conjeturas

* Los avances en la medicina, los medicamentos y el aseso-
ramiento pueden ayudar con muchos de las enfermedades

mentales

* Los factores biolégicos también pueden ser parte de la causa

de estas enfermedades mentales

e Las experiencias de vida, tales como el estrés o un historial
de abuso son un gran factor para desarrollar una enfermedad

mental

e Una lesi6n traumética del cerebro puede conducir a un tras-

torno mental

e La exposicién de la madre durante el embarazo a virus o
quimicos téxicos puede desempeiiar un papel. Otros facto-
res pueden aumentar el riesgo, tales como el uso de drogas

ilegales o sufrir una condicién médica.

201



CONCLUSIONES

Esquema de trabajo

1.- Enfermedades Mentales
1,1.-Qué son
1.2.-Historia
1.3.-Causas
1.4.- Cuéntas hay
1.5.- Cuando surgen
1.6.-Efectos

2.-Enfermedades que afectan a los mexicanos
2.1.-Enfermedades mds comunes
2.2.-Aumento siglo XX-XXI
2.3.-Sector mds afectado

2.4.-Enfermedades incurables

3.- Avances cientificos
3.1.-Pacientes
3.2.- Soluciones para los pacientes
3.3.-Aspectos bioéticos
3.4.-Tratamientos
3.5.- Psicoterapia
3,6.- Organizaciones
3.7.- Tasa de mortalidad
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El primer ejemplo corresponde, como se podra verificar en la
lista mostrada de calificaciones, a un proyecto cuya calificacién
fue la maxima: 10. En él se advierte un mayor cuidado en el de-
sarrollo cabal de los componentes requeridos en términos de su
contenido y su forma. Aunque no faltaron detalles que corregir,
por ejemplo al menos tres faltas de ortografia, el producto final
se nuestra coherente, cohesionado, adecuado y con respeto a los
criterios de disposicién espacial establecidos.

Igualmente constatable en la lista de calificaciones, el
segundo ejemplo, si bien es un trabajo en general aceptable-
mente realizado y a pesar de las diversas revisiones hechas an-
tes de su entrega definitiva, presenta una mayor cantidad de
imprecisiones en términos de las cuatro propiedades del texto
sefialadas. No sélo se hallan descuidos en la ortografia, sino en
diversos aspectos formales. En él aparecen con mds frecuen-
cia las repeticiones innecesarias, la transcripcién deficiente de
palabras o frases, el desacertado asentamiento de fuentes en la
bibliografia e, incluso, un descuido muy evidente en el compo-
nente referido a la hipétesis.

El tercer ejemplo, que del mismo modo se indica en la
lista de calificaciones, resulta el caso de mayor descuido en su
elaboracién, también pese a las diferentes revisiones y correc-
ciones que, ha de suponerse, se habian hecho. En este proyecto
es comtin encontrar una gran cantidad de deficiencias en torno
a las propiedades del texto trabajadas, como, entre otras: interli-
neado irregular, ausencia de datos en algunos componentes del
proyecto, desorden en las fuentes asentadas en la bibliografia y

miuiltiples faltas de ortografia.
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Serafini (1993) clasifica los métodos para evaluar escritos
en dos grandes grupos: holisticos y analiticos. En este informe,
por su tratamiento global, interesa recuperar los primeros, para los
cuales establece tres tipos: “la escala de modelos”, el centro de
gravedad y la impresién general. De éstos, importa especialmente
el primer tipo, la “escala de modelos”, que se caracteriza por usar

“una serie de escritos completos y ordenados segin su calidad”:

el primero ejemplo de la serie es un texto muy bien hecho, el tltimo es
muy deficiente. Los escritos modelo estdn seleccionados entre un gran
ndmero de escritos. Se construyen diferentes escalas de modelos para
cada tipo de escritura y para cada edad escolar. Un escrito nuevo se
evalda situdndolo en el lugar de la escala que corresponde al escrito que

mds se le parece. (Serafini, 1993, p. 155)

De esta manera, los ejemplos mostrados constituirfan casos espe-
cificos de “modelos”, donde el primero se ubicarfa como un texto
“muy bien hecho”, el segundo como uno medianamente bien rea-
lizado, en tanto que el tercero serfa un escrito “muy deficiente”.
La puesta en préctica de la estrategia para la elaboracién
del proyecto académico exigida en la segunda unidad del cuarto
semestre con el grupo 429 en plantel Sur del Colegio de Ciencias
y Humanidades cumplié con lo previsto en el Plan de Estudios
Actualizado, en cuanto que se pretende que como parte del bachi-
llerato de cultura bésica el estudiantado acceda al “conocimiento
del lenguaje para la redaccién de escritos y ensayos” (Colegio de
Ciencias y Humanidades, 1996, p. 36). El resultado fue la pro-

duccién de un escrito muy preciso: el proyecto de investigacion.
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En relacion con el perfil de egreso, particularmente se in-
cidi6 en tres aspectos bdsicos, ya sefialados en el primer capitu-

lo, para el alumnado, quien:

*  Busca informacién a través del manejo y el andlisis sisteméatico
de las fuentes de conocimiento de cada campo del saber, lo que
se concreta en habilidades como la lectura adaptada a la natura-
leza de los textos, la observacion, la investigacién documental, la
experimentacion, etcétera. (Colegio de Ciencias y Humanidades,
1996, p. 69)

e Obtiene y organiza informacién, principalmente fuentes documen-
tales, por medio de lo cual conoce temas de estudio con la amplitud
necesaria y resuelve problemas de manera reflexiva y metédica.
(Colegio de Ciencias y Humanidades, 1996, p. 72)

e Utiliza, con pertinencia para mejorar su comprensién y produccién
de textos, los conceptos fundamentales relativos a la competencia
comunicativa, a las habilidades que contribuyen a conformarla, al
texto y a sus propiedades. (Colegio de Ciencias y Humanidades,

1996, p. 72)

Estos tres aspectos, desde luego, se vinculan con el trabajo di-
recto con la investigacién documental y con la produccién de
textos, considerando sus propiedades.

Respecto de los programas de Taller de Lectura, Redac-
cion e Iniciacién a la Investigacién Documental, en general se
actu6 en el marco del Enfoque Comunicativo, que plantea como
nicleo de sus actividades el desarrollo de la competencia co-

municativa, lo cual implica que se enfatizan “las nociones de
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situacién de comunicacién y de contexto, como parte de las cir-
cunstancias concretas en las que se producen las interacciones
verbales” (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003, p. 6), as{
como “el qué, a quién y c6mo se dice, de manera apropiada en
una situacién dada, dicho de otra manera, todo lo que implica el
uso lingiifstico en un contexto social determinado” (Colegio de
Ciencias y Humanidades, 2003, p. 6). Derivado de la necesidad
de desarrollar la competencia comunicativa, se halla el hecho
de que las actividades deben girar en torno al texto como unidad
de trabajo, “para adquirir con ello normas, destrezas, estrate-
gias, asociadas a la adquisicién de mecanismos que consoliden
[aquélla]” (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003, p. 7).

Las diversas actividades llevadas a cabo a lo largo de la
segunda unidad consideraron la situacién comunicativa en el
contexto escolar, porque la exigencia fue la produccién de un
texto acorde a los requerimientos académicos del bachillera-
to, donde el estudiantado se debié asumir como enunciador de
su respectivo proyecto y desarrollar las habilidades apropiadas
para lograrlo, en especial la lectura y la escritura, mediante la
apropiacién de la estrategia propuesta en la intervencién; en
la etapa final de la unidad, se retomaron la escucha y, con més
rigor, el habla.

Como se pudo advertir en la relacién de las clases, se
fue congruente no sélo con el nombre del drea y en nombre de
la materia (taller), sino con su forma de trabajo especifica; pues
el taller es, como se indicé en el segundo capitulo, el sitio id6-
neo para desarrollar la competencia comunicativa, debido a que

en él se accede a diversos contenidos declarativos, se consoli-
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dan tanto valores como sus actitudes correspondientes y, en el
caso de la asignatura, se fortalecen las habilidades lingiiisticas
propias de la materia: hablar, leer, escribir y escuchar. Ademas
quedé claro que la funcién del docente, aunque notoria en la
evaluacion sumativa, fue la del facilitador que consideré a los
alumnos como sujetos activos, por lo que propuso actividades
congruentes con las necesidades de su formacién, en la medida
que orient6 el trabajo en el aula, promovié el didlogo y la parti-
cipacion. Esto produjo una interacciéon comunicativa mds fluida
entre los estudiantes, al fomentar las actividades en plenaria, en
equipos y en el didlogo directo entre profesor y alumno. Mencién
especial, en este sentido, merecen la revisién y correccién de la
escritura de sus proyectos de investigacion.

En relacién con las cuatro habilidades lingiiisticas, en
correspondencia con el desarrollo de la competencia comuni-
cativa, como se precis6, durante las clases se propicié el traba-
jo alrededor de la lectura y la escritura, en primer término, asf
como del habla y la escucha, en segundo. Por el propésito y los
aprendizajes solicitados en la segunda unidad del cuarto semes-
tre, las actividades giraron en torno a la produccién de un texto,
el proyecto de investigacion, cuya elaboracion exigi6 su disefo
tomando en cuenta las cuatro propiedades reiteradas a lo largo
de este informe: la coherencia, la cohesién, la adecuacién y la
disposicién espacial. (Ver anexo 3).

Paralelamente a las cuatro habilidades lingiifsticas, que
constituyen los ejes propios de la materia, se abordé de mane-
ra amplia el quinto eje: la investigacién documental. De hecho,

la asignatura del cuarto semestre establece, como se vio en el
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segundo capitulo en el cuadro mostrado, como prioridad este
dltimo eje, alrededor del cual se articulan los cuatro restantes,
puesto que cuatro se las cinco unidades se concentran precisa-
mente en la investigacién documental: disefio de un proyecto
de investigacion, acopio y procesamiento de informacién, redac-
cién del borrador y presentacién del trabajo.

La estrategia se apegé al programa del cuarto semestre
en tanto que buscé ser “la culminacién de los aprendizajes del
Taller de Lectura, Redaccién e Iniciacién a la Investigacién Do-
cumental y se concreta en la elaboracion rigurosa de una inves-
tigacién” (Colegio de Ciencias y Humanidades, 2003, p. 93).
Debido a que sélo se abordé la segunda unidad, en realidad se
traté del inicio de la culminacién del proceso de la realizaciéon
de una investigacion rigurosa, donde los alumnos debieron “ele-
gir y delimitar un tema; plantear un problema; construir una hi-
pétesis; elaborar un esquema del desarrollo de la investigacién
y acopiar provisionalmente bibliografia u otras fuentes” (Colegio
de Ciencias y Humanidades, 2003, p. 93).

Como se mostré en las calificaciones obtenidas por los
estudiantes, el propésito, consistente en la elaboracién de “un
disefio de investigacion ejercitando las habilidades lingiifsticas
adquiridas en anteriores semestres, con la finalidad de llevar
a cabo una investigacién académica” (Colegio de Ciencias y
Humanidades, 2003, p. 99), se logré en forma muy razonable,
no sé6lo por la cantidad de los proyectos producidos, sino por su
calidad, la cual se advierte en la aprobacién de la gran mayoria
de quienes lo presentaron con un nimero que indica su ade-

cuada elaboracién.
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Por tratarse de un aprendizaje estrictamente nuevo para
ellos, hubo que dedicar méds clases de las previstas en el pro-
grama, lo cual contribuyé a disefnar proyectos mds ponderados.
Ha de aclararse que, pese a esta extensi6n en el nimero de
horas trabajadas en el aula, las actividades de las posteriores
unidades no sufrieron alteraciones serias, por lo que al final del
semestre la mayor parte del alumnado cumpli6 con la entrega
del producto riguroso de su investigacién, de acuerdo al nivel
requerido en el bachillerato.

Los siete aprendizajes, igualmente, fueron logrados
por la mayoria del alumnado, lo cual se reflej6 en el proceso
de elaboracién del proyecto y en su producto final. El primero,
quizd el mds dificil de alcanzar, se abordé con la reflexién so-
bre los trabajos de investigacién previos, en torno a los cuales
se obtuvo la conclusién general de la ausencia de proyectos
para la escritura de los trabajos de investigacién documen-
tal a lo largo de su trayectoria académica. Las actividades de
toda la unidad subrayaron la necesidad de concebir la inves-
tigacién como un proceso pausado, del que el disefio de un
proyecto forma parte. Las posteriores unidades fortalecieron
este aprendizaje.

El segundo aprendizaje se manifesté en la eleccion y la
determinacién de un tema de interés conforme a los criterios
académicos requeridos. En este punto, los estudiantes prefi-
rieron en primer lugar temas de interés muy personal, para
algunos de los cuales acaso ya tenfan antecedentes, y en se-
gundo lugar temas vinculados con otras materias del mismo o

de otros semestres.
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Dado que el punto de partida de la estrategia desarrollada
en clase es, después de la etapa previa consistente en la eleccién
del tema, la enunciacién de una gran cantidad de preguntas, las
cuales deben ser clasificadas y jerarquizadas, la seleccién de
la preguntas probleméticas se facilit6, a pesar de que con algu-
nos estudiantes hubo un mayor acompafiamiento para despejar
las dudas surgidas. La acertada seleccién de las preguntas pro-
blemiticas, y dentro de ellas la pregunta clave cuya respuesta
llevaria al planteamiento de la hipétesis tentativa, constituyé el
logro del tercer aprendizaje.

Precisamente, la enunciacién de la hipétesis o conjeturas
es el cuarto aprendizaje que se logré no sin algunos contratiem-
pos, entre los que destacaron las dificultades para su redaccion,
como: la carencia de aserciones o aseveraciones (empleo de fra-
ses en lugar de oraciones y redaccion de finalidades u objetivos),
la ausencia de cohesién en términos de su estructura sintdctica
(empleo de sujeto y predicado en los enunciados, asi como li-
mitado uso de conectores o nexos dentro de las oraciones), los
problemas para establecer generalizaciones acerca del tema tra-
tado y el hecho de que, pese a utilizar el mismo término en las
Ciencias Experimentales, no les resulta fécil redactar este tipo
de enunciados fuera de ese contexto académico.

El quinto aprendizaje se alcanzé con la recuperacion,
planteada por la estrategia, de la transcripcion de las preguntas
jerarquizadas a frases, la cual permiti6 fijar un esquema o pun-
teo alrededor del cual se originarfan otras actividades. Aqui el
acompafiamiento del docente fue més préximo, pues a los alum-

nos se les dificulté la jerarquizacion de las frases y su trans-



CONCLUSIONES

cripcién. Sin embargo, todo esto no resulté un problema grave,
porque la mayorfa de ellos pudo hacerlo muy aceptablemente.

El sexto aprendizaje present6 ciertas dificultades, a causa
de la tendencia de los alumnos a buscar y tratar de encontrar
gran parte de la bibliografia en fuentes provenientes de diversos
sitios de internet. En este orden, si bien el tema de la confiabili-
dad de la fuentes de informacién se trat6 en forma paralela, hubo
algunos problemas para seleccionar la informacién; por ejemplo,
algunos acudieron con frecuencia a sitios poco confiables. Otro
obstdculo a sefialar en este aprendizaje fue el asentamiento de
las fuentes. No obstante, se pudieron superar todos estos proble-
mas y culminar la elaboracién del proyecto.

El séptimo, y formalmente dltimo, aprendizaje se alcanzé
con la presentacién oral de todos los proyectos disefiados. Para
esta actividad, que exigié, como se ha mencionado repetidamente,
més clases de las previstas, se presentaron dificultades menores,
como el envio oportuno del archivo al docente, las ausencias a cla-
se de algunos estudiantes y el temor o “pdnico escénico” de algu-
nos de ellos. En rigor, este aprendizaje no estd comprendido dentro
de la estrategia trabajada a partir el material did4ctico, pero como
parte culminante del programa de la segunda unidad se cumplié.

En relacién con los aprendizajes referentes a los compo-
nentes del proyecto de investigacién, en el segundo capitulo de
este informe se habia notado la ausencia de uno dedicado a la
determinacion de los objetivos de la investigacion, el cual repre-
sentarfa el octavo aprendizaje, aunque no en este orden. En la
estrategia propuesta en el material didéctico estd incluido este

aprendizaje. De este modo, la redaccién de los objetivos de la
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investigacion se realiz6 en general sin grandes obstdculos a par-
tir de la respuesta al problema clave (para el objetivo general) y
la asignacién de cada meta a alcanzar en cada capitulo del es-
quema de trabajo (para los objetivos particulares). El acompafia-
miento con este componente enfatiz6 la seleccion de los verbos
adecuados para su redaccion, considerando prioritariamente los
que aparecen en el material diddctico.

En cuanto a los alcances y las limitaciones tanto del mate-
rial diseniado como de las actividades desempenadas en el aula,
se aclaré sobre los primeros que el balance puede considerarse
favorable, puesto que finalmente la gran mayoria del estudian-
tado disef6 su proyecto en términos muy aceptables, lo cual se
reflej6 en la calificacién obtenida. Sin embargo, para una posible
reedicién del material diddctico, convendria considerar las limi-
taciones sefialadas, a fin de que éste se manifieste con una mayor
claridad y siga manteniendo su vigencia.

Como se indicé al inicio de este informe, las actividades
se realizaron con un grupo de la peniltima generacién que cursé
la asignatura en el periodo 2015-2016 con los programas del afo
2003 de cuarto semestre, que representaron la actualizacion de
los programas originales de la materia Taller de Lectura, Redac-
cion e Iniciacién a la Investigacion Documental en el marco del
Plan de Estudios Actualizado de 1996, para la cual fue disefiado
el material diddctico. A fin de que éste pueda continuar siendo
util  en el marco de la puesta en préctica de los programas lle-
vada a cabo a partir del aiio 2016, habria que considerar que en
primer lugar serfa necesario hacer los ajustes pertinentes acerca

de los términos empleados para cada componente o fase:
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* Delimitacién espacio-temporal por delimitacién del tema

* Objetivos: general y particulares por objetivos de la investi-
gacion

* Hipétesis por hipétesis o conjeturas

* Esquema o punteo por esquema de trabajo

* Fuentes de informacién por bibliografia

En segundo lugar, habria que afiadir en su desarrollo dos compo-
nentes o fases mds, la delimitacién espacio-temporal (explicita)
y el cronograma, pues en la nueva version de los programas de
la materia del afio 2016 aparecen como dos mds que se deben
contemplar en el proyecto a partir del tema elegido. El referente
a la justificaciéon en el material diddctico ya estd considerado

dentro de la delimitacién del tema:

Fases:

e Tema

* Delimitacién espacio—temporal

¢ Planteamiento del problema

e Justificacién

e Objetivos: general y particulares

e Hipétesis

e Esquema o punteo

e Cronograma

* Fuentes de informacién. (Escuela Nacional Colegio de Ciencias y

Humanidades, 2016, p. 76)
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En relacion con las actividades, los ajustes tendrdn que hacerse
especialmente sobre el respeto al nimero de horas que se han
dedicar a la unidad de acuerdo al programa: 24. También se
debe ajustar la cantidad y la alternancia entre las actividades en
plenaria, equipos e individual, acentuando en mayor grado estas
dltimas, dado que en ellas el alumnado requiere un acompafia-
miento més préximo.

Una dltima reflexién de este informe se vincula con la
naturaleza de los aprendizajes alcanzados en la unidad por los
estudiantes, en términos de los de tipo declarativo o conceptual,
procedimental y actitudinal.

El Plan de Estudios Actualizado alude a estos aprendiza-
jes en términos muy amplios, considerdndolos como “elementos
estructurales” de las dreas, necesarios para la conformacion de los

programas de las distintas materias que cada una de ellas ofrece:

1. Las actitudes y valores cientificos y humanisticos a cuya funcién
contribuye cada drea, y que se expresan conjuntamente en la activi-
dad concreta, académica y humana en general, de los alumnos que
egresan, poseedores, en principio, de una visién del mundo perso-
nalmente asimilada.

2. Las habilidades y destrezas intelectuales que constituyen la capa-
cidad de enfrentar problemas conceptuales y précticos, de conoci-
miento y de accién, relacionados con la vida académica y cotidiana,
la transferencia de aprendizajes y su relacién con la tecnologia.

3. El conjunto de la informacién disciplinaria, objeto de estudio que,
en las diferentes dreas, dependerd del nivel de integracién teérica de

las disciplinas, tiene que ver con la seleccién de contenidos y con
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su abordaje especifico, y cristaliza en la propuesta educativa consti-
tuida por los programas de cada una de las asignaturas. (Colegio de

Ciencias y Humanidades, 1996, pp. 49-50)

En esta lista, el primer “elemento estructural” remite a los co-

nocimientos actitudinales, el segundo a los procedimentales y el

tercero a los declarativos o conceptuales. Para mayor precision, in-

teresa

aqui recuperar la caracterizaciéon puntual que hacen de los

tres Dfaz Barriga Arceo y Herndndez Rojas (2002). En este caso,

aparecerdn primeramente los contenidos declarativos, que son

un saber que se dice, que se declara o que se conforma por medio del
lenguaje; se refiere al saber qué, al conocimiento de datos, hechos,
conceptos y principios. Dentro del conocimiento declarativo hay una
distincién taxonémica con consecuencias pedagégicas: el conocimiento

factual y el conocimiento conceptual. (p. 429)

A continuacién, los autores plantean los contenidos procedi-

mentales como aquellos que

se refieren al saber hacer; constituyen el tipo de conocimiento relati-
vo a la ejecucién de procedimientos, estrategias, técnicas, habilidades,
destrezas, métodos, etcétera. El conocimiento procedimental es de tipo
préactico, porque se basa en la realizacién de varias acciones u operacio-

nes dirigidas hacia la consecucién de una meta determinada. (p. 429)

Por dltimo, establecen los de tipo actitudinal-valoral, que

quedan caracterizados por incidir
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en el dmbito del saber ser. Las actitudes son experiencias subjetivas
(cognitivo-afectivas) que implican juicios evaluativos, que se expresan
en forma verbal o no verbal, que son relativamente estables y que se
aprenden en el contexto social. Las actitudes son un reflejo de los valo-
res que posee una persona. A su vez, un valor es una cualidad por la que
una persona, una cosa o hecho despiertan mayor o menor aprecio, admi-
racién o estima. Los valores morales o éticos y los civicos, relacionados
con la educacién de los derechos humanos, para la paz o el cuidado del
ambiente, han constituido el foco de los cambios recientes en el curricu-

lo escolar. (pp. 428-429)

El conjunto de aprendizajes en la segunda unidad del progra-
ma enunciados muestra claramente su carécter procedimental,
como corresponde a una materia centrada en el desarrollo de ha-
bilidades lingiiisticas y cognitivas, dos de aquellas explicitas en
el nombre de la materia (lectura y redaccion). Los aprendizajes
conceptuales o declarativos son considerados en la medida que
apoyan el desarrollo de habilidades, pero no son prioritarios en
el programa, donde en todo caso son recuperados en la seccién
correspondiente a la temética.

El diseno del proyecto de investigacién exige fundamen-
talmente la apropiaciéon de aprendizajes procedimentales, por
lo tanto no aparece como relevante el acceso a los conceptos de
proceso de investigacién, delimitacién del tema, planteamiento
del problema, hipétesis o conjeturas, esquema y bibliografia, in-
cluso objetivos de la investigacion, para los cuales, aunque apa-
recen en las temdticas como un componente més del proyecto,

no hay ni aprendizaje que lo aborde ni estrategia que lo trabaje.
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Conviene anadir que, en relacion con los aprendizajes de
tipo actitudinal, el programa no hace senalamiento alguno. Es
posible que éstos en el desarrollo del curso puedan inferirse de
los aprendizajes procedimentales, sin embargo al no haber alu-
sién explicita a ellos, no son necesariamente tomados en cuenta
para la evaluacion.

Cuando se ha afirmado que los resultados de la aplicacién
de la estrategia a partir del material disefiado fueron favorables,
se sostiene que lo son porque los estudiantes se apropiaron pre-
dominantemente de aprendizajes de tipo procedimental, més
que conceptual, apoyados en un cambio de actitud ante la forma
de realizar trabajos de investigacién documental.

Esto implica que adquirieron, siguiendo a los autores cita-
dos, contenidos, conocimientos o aprendizajes referidos al saber
hacer, es decir, los relacionados al desarrollo de habilidades
que en términos précticos pretendian alcanzar una meta: el di-
sefio del proyecto de investigacion. El proceso que se alargé a
mds clases de las previstas en el programa, facilit6 el desarrollo
del procedimiento para la elaboracién del proyecto, como corres-
ponde al trabajo con este tipo de contenidos; de ahi que los pasos
propuestos en la estrategia requirieran de actividades muy deta-
lladas, para las cuales se establecieron las fases o etapas necesa-
rias y los respectivos trabajos en sesiones plenarias, en equipos
e individuales. El logro de este tipo de aprendizaje incidi6 en la
apropiacién concreta del principio rector abstracto: aprender a
hacer o haciendo, en tanto remite al desarrollo de habilidades.

En cuanto a los contenidos declarativos o conceptuales,

igualmente de acuerdo a los autores revisados que subrayan acer-
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ca de ellos el saber qué, no se propicié el acceso a los conceptos
indicados en la unidad (proceso de investigacién, delimitacién
del tema, planteamiento del problema, objetivos, hipétesis o con-
jeturas, esquema y bibliografia) para volverlos objetos de evalua-
ci6n en términos de su constatacién mediante un examen escrito.
En todo caso, también segin los especialistas citados, podria afir-
marse que el conocimiento conceptual quedé subordinado al co-
nocimiento factual, esto es, al vinculado con hechos a realizarse,
donde, por ejemplo, los conceptos de planteamiento del proble-
ma o el de esquema no importaron tanto como abstracciones que
los alumnos deberfan integrar en su memoria a corto plazo, sino
la produccién generada por el trabajo con esos conceptos, cons-
tatable en sus avances a lo largo de las diferentes aproximaciones
sucesivas y, especialmente, en el escrito final.

Si bien esto se dio en general para el caso de los concep-
tos “aislados” o “por separado”, es justo afirmar que en rigor
el conocimiento declarativo al que accedié un gran nimero de
los estudiantes fue el del proyecto, pues en las siguientes tres
unidades, las que abordan el acopio y procesamiento de infor-
macién, la redaccién del borrador y la presentacion del traba-
jo, con frecuencia continuaron denominando proyecto a lo que
apuntaba mayoritariamente a la elaboracién de una monografia.
Fue por ello que en las cardtulas de los muchos finales del se-
mestre sigui6 apareciendo en término proyecto, en lugar del de
monografia o, incluso, informe. El logro de este tipo de apren-
dizaje repercutié en la apropiacién concreta del principio rector
abstracto: aprender a aprender, en la medida que alude a la ad-

quisicién de nuevos conocimientos.

219



CONCLUSIONES

Dado que el programa carece explicitamente de conte-
nidos actitudinales, no fueron tomados en cuenta para la eva-
luacién del proceso de produccién del proyecto. Sin embargo,
conviene aclarar que el desarrollo de este proceso exigié la
consideracion de al menos dos valores cuyas actitudes se ma-
nifestaron en el aula de manera indiscutible: la responsabili-
dad y la constancia. En el marco del saber ser, nombrado por
los autores mencionados, ambos valores se plantearon como
imprescindibles no sélo para el cuarto semestre, sino desde
el tercero. El primero se vinculé, sobre todo, con la necesidad
de asistir a clases con los materiales requeridos; en tanto que
el segundo implicé la asistencia permanente segiin las normas
de un sistema escolarizado. En la consideracién de ambos va-
lores para el desempefio de cada estudiante a lo largo del pro-
ceso, se evidencié lo previsible: quienes fueron responsables
y constantes trabajaron con mds seguridad; mientras, por lo
contrario, los que no asumieron un mayor grado de responsa-
bilidad y tendieron a faltar a las clases tuvieron més dificul-
tades para incorporarse al curso en las sesiones dedicadas a
la unidad.

Es preciso hacer un sefialamiento mds en torno a estos
contenidos: lo que se advirtié al final de la unidad, en corres-
pondencia con las calificaciones de los productos revisados, fue
una actitud también favorable hacia la forma de realizar trabajos
de investigacion documental por parte de los estudiantes, puesto
que les represent6 una experiencia nueva a la que no habfan ac-
cedido en su trayectoria académica previa. El logro de este tipo

de aprendizaje influy6 en la apropiacién concreta del principio
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rector abstracto: aprender a ser, en cuanto remite a la formacién
del alumnado en los valores éticos.

Para concluir, es pertinente hacer algunas puntualiza-
ciones alrededor de los aprendizajes logrados por el alumnado.
Sobre la base de que el disefio del proyecto de investigacién
representé un conocimiento nuevo que se reflej6 fundamen-
talmente en la apropiacién de aprendizajes de tipo conceptual
en relacién con el concepto mismo de proyecto y en lo proce-
dimental respecto de todo el proceso, conviene reflexionar un
poco en torno a ello.

Los estudiantes que cursaron en el periodo 2015-2016 el
cuarto semestre provenian de secundarias donde trabajaron la
clase de Espaiol durante sus tres afios en ese nivel educativo al-
rededor de la produccion de textos generados por el tratamiento
de diversos proyectos, los cuales en la mayoria de las ocasiones
implicaron procesos colectivos de escritura. Esto se pudo cons-
tatar por la revisién de los programas de estudio correspondien-
tes (Secretarfa de Educacion Pablica, 2011), la de algunos libros
aprobados por la Secretaria de Educacién Pablica (Cueva y De
la O, 2012; Vargas Ortega et al., 2012; Adame M. y Ruvalcaba,
2013) vy, principalmente, por las pldticas informales con estu-
diantes del cuarto semestre de los ciclos 2015-2016 (la propia
de esta intervencién académica), 2016-2017 y 2017-2018, para
quienes en general el concepto de proyecto estuvo relacionado
en la secundaria con una forma de organizar las actividades de
lectura, escritura, habla, escucha e investigacién documental a
fin de dar cuenta de los productos exigidos en la materia a lo

largo de cada afio escolar.
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Esta manera de organizar las actividades quedé asocia-
da en ellos, a causa de las labores realizadas, a procedimien-
tos especificos, entre los que destacaron los trabajos hechos en
equipos, en los cuales no necesariamente se llegaba a distinguir
con claridad el nivel de participacién individual; lo que daba
pie a la posibilidad de que el compromiso en particular de cada
estudiante se diluyera en la elaboracién del proyecto, pues los
procedimientos para producirlo se prestaban para ello.

Este amplio concepto de proyecto es, en general, el que se
apropiaron en su paso por la escuela secundaria, cuando se llegé
a lograr, porque muchos estudiantes mostraron una franca incre-
dulidad cuando se les pregunté sobre el tema. A él habria que
agregar las prdcticas o procedimientos derivados de este con-
cepto, los cuales estaban relacionados con el trabajo en equipos,
como también se precis6. Mds de un afio y medio después, esto
es, una vez concluido este nivel educativo y cursado tres semes-
tres en el Colegio de Ciencias y Humanidades, se encontraron
nuevamente con el mismo concepto; aunque conviene plantear
la posibilidad de que éste asimismo se haya empleado en otras
materias de la secundaria y del bachillerato, sobre todo las de
tipo experimental (Biologia, Quimica, Fisica).

En el caso de quienes, en efecto, aprendieron el concepto de
proyecto en los términos indicados anteriormente, se podria afirmar
que después del trabajo en la segunda unidad del cuarto semestre
accedieron a un cambio conceptual, a un cambio procedimental y
hasta a un actitudinal, en los términos que se precisaran.

Dentro de los estudios de la Maestria, dos fueron los cursos

especialmente relevantes de donde se extrajo parte de lo anali-
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zado en ellos para las reflexiones que se presentan a continua-
cion alrededor de los aprendizajes obtenidos por los estudiantes
en el semestre: uno sobre didéctica de las ciencias exactas y otro
acerca de procesos cognitivos. Del primero, interesé retomar el
andlisis en torno a la obra clave de Thomas Kuhn acerca de las
revoluciones cientificas. Del segundo, se recuper6 la teorfa que
pretende explicar la apropiacién de dichos aprendizajes.

Si bien el grueso de los planteamientos de Kuhn esta pro-
puesto para las llamadas ciencias exactas, naturales o duras,
por su potencial explicativo en el curso de posgrado me interesé6
adaptarlo a mis dmbitos prioritarios de conocimiento y trabajo: la
lengua y la literatura. De este modo, me vi sometiendo el modelo
de Kuhn, acaso de manera forzada, a la permanencia de teorfas
lingiifsticas y de teorfas literarias no como tales, sino en su ma-
nifestacién curricular, esto es, en su presencia dentro de planes,
programas de estudio y materiales producidos sobre sus bases. Lo
mismo traté de hacer en relacién con el 4ambito psicopedagégico,
donde traté de ajustar el modelo de Kuhn a las teorfas pedagégicas
y las teorfas del aprendizaje con las que habia estado familiariza-
do hasta ese momento. El resultado general, por decir lo menos,
fue incierto aunque alentador para mi construccién como sujeto
involucrado en los procesos educativos en contextos escolares.

El segundo curso de posgrado aludido me ubicé en la re-
cuperacién de Thomas Kuhn por parte de George J. Posner y
Kenneth Strike en relacién con la teorfa del cambio conceptual.
Esta teorfa me pareci6 la mds apropiada para adaptarla, con los
debidos ajustes, al tipo de labor que he desempenado como do-

cente de nivel medio superior.
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Para empezar, la teorfa cldsica del cambio conceptual sos-

tiene, segtin Posner, Strike, Hewson y Gertzog, que

en ocasiones los estudiantes construyen conocimiento a partir de con-
ceptos ya aprendidos en una fase similar a la llamada “ciencia nor-
mal”, a esta fase del aprendizaje la denominan “asimilacién” y po-
driamos identificarla con una revisién o ampliacién de las creencias
del aprendiz que no requiere una reestructuracién de sus conceptos.
Cuando los conceptos disponibles no son suficientes para comprender
apropiadamente un nuevo fenémeno el estudiante debe reorganizar o
reemplazar sus conceptos centrales. A esta fase mds radical del cam-
bio conceptual la llaman “acomodacién”. Ambas palabras y procesos
tienen origen en el trabajo de Piaget, pero Posner et alia (1982) aclaran

que su uso no significa su compromiso con las teoria de éste. (Vélez

Pardo, 2013, p. 27)

Para los mismos autores, es “la acomodacién de un nuevo con-
cepto por parte del aprendiz, andloga a la aceptacién de una
nueva teorfa en el dambito de la ciencia” (Vélez Pardo, 2013, p.
28). De ahf la conexién de la teoria del cambio conceptual con la
obra de Kuhn. El cambio conceptual exige (Vélez Pardo, 2013)
que haya insatisfacciones con los conceptos existentes (insatis-
faccion), que el nuevo concepto sea inteligible (inteligibilidad),
que éste parezca inicialmente plausible (plausibilidad) y que de
él pueda surgir la posibilidad de un programa de investigacién
provechoso (fecundidad).

Esta version clésica de la teorfa ha sido objeto de diversas

criticas al paso de los afios. Entre éstas destacan las hechas por
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Marco Antonio Moreira e Ileana Marfa Greca, quienes han propuesto

nuevos significados en torno al cambio conceptual (2003, p. 305):

En nuestra manera de ver, el problema con el modelo piagetiano/ popperiano de
conflicto cognitivo, y el modelo kuhniano de Posner et al. es que ellos sugieren
el cambio como un reemplazo de una concepcién por otra en la estructura cog-
nitiva del aprendiz. O, por lo menos, asf son interpretados por muchos investi-

gadores y docentes.

De ello derivan la inexistencia de este tipo de cambio conceptual, el

cual es reconsiderado en los siguientes términos:

Es una ilusién pensar que un conflicto cognitivo y/o una nueva concepcién
plausible, inteligible y fructifera conducird al reemplazo de una concepcién
alternativa significativa. Cuando las estrategias de cambio conceptual son bien
sucedidas, en términos de aprendizaje significativo, lo que hacen es agregar
nuevos significados a las concepciones ya existentes, sin borrar o reemplazar
los significados que ya tenfan. O sea, la concepcién térnase mds elaborada, o
mds rica, en términos de significados agregados a ella, o evoluciona sin perder

su identidad. (Moreira y Greca, 2003, p. 305)

En esta cita se advierte con mds claridad hacia dénde se orientan
estos autores en relacién con el cambio conceptual, que no implica
sustitucién de un concepto por otro, sino la suma de nuevos signifi-
cados. Retomando a Gil et al. en un trabajo publicado en 1999 cuyos
planteamientos no necesariamente asumen como propios pero que in-
teresan en este informe, mds adelante establecen una precisién de més

amplia cobertura cuando sefialan que el cambio debe incluir “no sélo
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lo conceptual, sino también lo procedimental y lo actitudinal”
(Moreira y Greca, 2003, p. 306).
Estos autores presentan las tres autocriticas principales

que Posner y Strike hicieron de su teorfa (Moreira y Greca, 2003):

* las concepciones alternativas o preconcepciones pueden es-
tar simbélicamente articuladas, es decir, pueden estar repre-
sentadas con imdgenes;

* tanto las concepciones cientificas como las alternativas for-
man parte de una ecologia conceptual que debe ser vista
como dindmica y en interaccién y desarrollo constantes;

* el cambio conceptual no debe concebirse basicamente como
racional, sino que debe tomar en cuenta otros factores que
forman parte de una ecologia conceptual, como el interés del

estudiante o c6mo repercute el aprendizaje en su autoestima.

A partir de esta perspectiva critica sobre su teoria, Posner y Stri-
ke a principios de los afios noventa del siglo pasado la reformu-

laron proponiendo cinco modificaciones:

1. Un espectro mds amplio de factores debe ser considerado al in-
tentar describir la ecologia conceptual del aprendiz. La idea de
ecologia conceptual debe tener en cuenta més factores que sélo los
epistemolégicos sugeridos por la historia y filosofia de la ciencia.
Factores personales, sociales e institucionales deben también ser
considerados.

2. Las concepciones cientificas y las concepciones alternativas no son

solamente objetos sobre los cuales actia la ecologia conceptual del
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aprendiz sino que son también partes de esa ecologia. Deben ser
vistas como interactuando con los otros componentes.

3. Concepciones y preconcepciones pueden existir en distintos modos
de representacién y diferentes grados de articulacién. Pueden inclu-
$0 no existir pero facilmente parecer que existen porque son gene-
radas, en la instruccién o en una investigacién, por otros elementos
de una ecologfa conceptual.

4. Una visién desenvolvimientista [sic] de ecologia conceptual es
necesaria.

5. Una visién interaccionista de ecologia conceptual es necesaria.

(Moreira y Greca, 2003, p. 307)

Para Moreira y Greca los dos tdltimos puntos resultan los més
relevantes, por lo que su conclusién queda expresada en las si-
guientes palabras (Moreira y Greca, 2003, p. 312): “Intentemos
imaginar el desarrollo conceptual en términos de construccion y
discriminacién de significados y olvidémonos de reemplazar con-
cepciones, una visién que nos recuerda el enfoque conductista
de instalar y extinguir conductas en el repertorio del aprendiz”.

Cuando se afirmé que los resultados de la aplicacién de
la estrategia sobre el disefio del proyecto de investigacién con
los alumnos del grupo 429 de cuarto semestre durante el pe-
riodo 2015-2016 fueron favorables, se hizo mencién a que se
apropiaron bdsicamente de conocimientos nuevos en términos
del concepto y de los procedimientos para elaborarlo. Se indicé,
asimismo, que habian accedido al concepto de proyecto en la
escuela secundaria como una manera de organizar las activi-

dades alrededor de las cuatro habilidades lingiifsticas y de la
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investigacién documental. También se advirtié la posibilidad de
que gran parte del estudiantado, pese a estar aparentemente fa-
miliarizado con el concepto y sus correspondientes modos de
trabajo, no se apropié ni uno ni los otros.

Aunque de las entrevistas informales aludidas no se pue-
da derivar necesariamente toda la informacién requerida para
este informe, la revision de los escritos que presentan en los
dos semestres de bachillerato y la observacion de sus diversas
précticas en el aula contribuyeron a apoyar la posibilidad de que
de alguna manera se apropiaron parte de los procedimientos, es
decir, la forma como ejecutan varios trabajos en equipo en el
cuarto semestres revela que estdn més o menos acostumbrados a
trabajar colectivamente en la lectura y la produccién de textos.

Retomando los posicién de Moreira y Greca en relacion
con el cambio conceptual, se concluye que, hayan aprendido
o no el concepto de proyecto y los procedimientos vinculados
con sus formas de trabajo, los alumnos accedieron a un cambio
conceptual no en el sentido de que suprimieron o reemplazaron
un concepto por otro, con sus correspondientes procedimientos,
sino en cuanto que, como participantes de un proceso educati-
vo formal en desarrollo, més bien lo enriquecieron anadiéndole
nuevos significados.

Siguiendo a Moreira y Greca (2003, p. 306), para Strike y
Posner la ecologfa conceptual se caracteriza por disponer de “ar-
tefactos cognitivos como anomalias, analogias, metaforas, creen-
cias epistemoldgicas, creencias metafisicas, conocimientos de
otras dreas y conocimientos de concepciones rivales”. La ecolo-

gia conceptual de los estudiantes que cursaron la segunda unidad
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del cuarto semestre durante el periodo 2015-2016 fue ampliada
debido al acceso a una concepcion distinta, o acaso complemen-
taria con la proveniente de otras dreas de conocimiento, de pro-
yecto con sus respectivas formas de trabajo, en este caso ligadas
a las actividades en plenaria, en equipo e individuales, donde la
escritura del texto final de la unidad se realiz6 mediante la estra-
tegia de proceder por aproximaciones sucesivas.

Asi, en lo respecta a la segunda unidad del curso, el alum-
nado amplié los elementos de su ecologia conceptual integrando
nuevos conceptos, aparte del de proyecto, como los de delimita-
cion del tema, planteamiento del problema, objetivos y esquema,
entre otros, e incorporé los procedimientos que llevaron a la es-
critura de cada uno de los componentes del proyecto nombrados
por estos nuevos conceptos. Del mismo modo, pudo integrar en
ella los conocimientos procedentes de otras materias donde se
emplea también el concepto de proyecto (Biologia, Fisica, Qui-
mica e Historia) e incrementar los significados de éste, entre los
que sobresale el proyecto entendido como producto de un proce-
so complejo, que requiere de varias etapas para su construccion.

Para finalizar, es necesario aclarar que, a pesar de las bue-
nas intenciones expresadas en el propésito de la unidad dentro
del programa de cuarto semestre y de las mejores deseos puestos
en el disefio del material para alcanzarlo, no hay la certeza abso-
luta de que lo aprendido en la unidad se vuelva necesariamente
un hébito que se extienda a otras materias; es decir, no por ha-
ber aprendido que para elaborar una investigacién documental
académica seria se requiere disefiar un proyecto previo, a partir

de esto los estudiantes van a hacer proyectos previos para cada
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trabajo que soliciten sus docentes en el bachillerato. Al con-
trario, se tiene por sabido que siguen realizando la mayorfa de
sus trabajos sin la mediacién de un proyecto, ya sea porque los
docentes de las demds materias no lo solicitan o por la falta de
tiempo para su elaboracién y revision.

Se podria afirmar, con poco margen de error y con la ex-
cepcién de algunas carreras, que el disefio de un proyecto de
investigacién documental serd recuperado en la mayoria de
las licenciaturas casi siempre hasta los dltimos semestres, en
los que se cursan seminarios de titulacién. Por ello, la falta de
continuidad con esta practica después del cuarto semestre en
el CCH, cuando atn falta al alumnado como minimo un afio
mds de estudios en bachillerato, podria provocar que los cono-
cimientos adquiridos sobre todo de tipo conceptual y procedi-
mental queden en una especie de “etapa de letargo”; pero de
ninguna manera se suprimirdn o reemplazardn, puesto que ya
forman parte de su ecologia conceptual, dentro de cuyos marge-
nes mds bien ampliardn o enriquecerdn sus significados, como
en los hechos sucede con los componentes el proyecto, a los
cuales se afiadirdn, entre otros, el estado del arte, el marco teé-

rico, la metodologia y el cronograma.
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MAPA CURRICULAR DEL PLAN DE ESTUDIOS ACTUALIZADO L
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segunda y una més de las opciones cuarta o quinta o bien Temas Seleclos de Filosofia TOTAL DE CREDITOS 332
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TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION A LA INVESTIGACION DOCUMENTAL IV

PROPOSITOS DEL CUARTO SEMESTRE

El cuarto semestre representa la culminacién de los aprendizajes del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion
Documental y se concreta en la elaboracion rigurosa de un a investigacion. Por ello, el inicio de ese proceso pone en practica las
habilidades linglisticas para la elaboracién de un disefio de investigacion. Especificamente, los pasos que seguiran los alumnos
seran: experimentar la investigacion como un proceso; elegir y delimitar un tema; plantear un problema; construir una hipétesis;
elaborar un esquema del desarrollo de la investigacion y acopiar provisionalmente bibliografia u otras fuentes. Los alumnos
deberan, finalmente, ser capaces de defender, en forma oral, su proyecto de investigacién.

En la segunda unidad, a partir de sus fuentes provisionales, los alumnos deberan buscar otras que las complementen,
seleccionarlas y discriminarlas, de tal manera que estén en posibilidad de procesar la informacién necesaria para su
investigacion, mediante la elaboracién de fichas de trabajo, que se veran sometidas a la correccion tanto individual como de
grupo. Este paso seria imposible sin el dominio de los aprendizajes previos en el campo de las habilidades lingtisticas de la

lectura, la escritura y la oralidad.

Una vez que los alumnos se han acercado a la informacion, han establecido sus propios puntos de vista y los han confrontado
con los ajenos, mediante la elaboracion de fichas de trabajo de diversos tipos, redactaran el borrador de un informe, una
monografia o un ensayo. El proceso de redaccion debera incluir el de revision permanente, de tal manera que el producto sea un
escrito apegado a las propiedades textuales y a las convenciones académicas ejercitadas durante los semestres anteriores. El

texto logrado incluird los paratextos necesarios.

El paso siguiente es la presentacion de los trabajos, tanto por escrito como oralmente. En esta unidad, los alumnos estan de
cierta manera empapados del trabajo de sus comparieros, pues han hecho su seguimiento, lo que facilitara las exposiciones
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personales, en las que se cuidara de contar con una guia de exposicion; de atender y contestar las preguntas de los comparieros;

de resumir lo mas importante de la exposicion y de atender, cuando se desemperie el papel de escucha.

La formacion de lectores de textos literarios también llega a su plenitud en este semestre. Si bien los aprendizajes aparecen al
inicio como una unidad, lo cierto es que las estrategias deberan repartirse durante todo el semestre. Se trata de formar circulos
de lectores que faciliten la seleccién de textos y su lectura, lo que culminara con el intercambio de experiencias. Si los alumnos
son capaces de interesarse por la literatura, de seleccionar textos, leerlos y compartir sus experiencias, el Taller habra cumplido

su cometido en este terreno: hacerlos lectores auténomos de textos literarios.

CiRCULO DE LECTORES DE TEXTOS LITERARIOS
PRESENTACION

Esta unidad esta disefiada para crear las condiciones necesarias, durante el curso, que den continuidad al proceso de formacién

de los alumnos como lectores auténomos de textos literarios, con los que se ha trabajado durante los semestres anteriores.

Para consolidar esta autonomia de lectores de textos literarios, es util la formacion de circulos de lectores, donde los alumnos
puedan ejercitar su libertad para elegir qué leer, integrarse a un grupo de lectores con fines comunes, comprometerse con sus

comparieros a compartir sus experiencias y buscar los elementos necesarios para socializar la experiencia lectora.

El circulo de lectores debe fomentar la profundidad de la lectura y el estudio del texto con la idea de cultura (idea que el profesor
acotara de acuerdo a opciones propias), cuyo patrimonio esté constituido por un entramado de textos verbales, pero también no
verbales, por lo que otro elemento de la autonomia, es la habilidad para establecer conexiones entre textos y expandir asi las
posibilidades de aprender a ser, mediante la lectura y de participacion de ese patrimonio cultural comun. Las conexiones entre los
textos pueden ser diversas, por ejemplo: un texto con otros textos del mismo autor, del mismo tema, de la misma época, o con
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textos no verbales, entre otras. En el taller y especificamente en el circulo de lectores, el aprendizaje central es la practica de

relacionar o conectar textos entre si.

El trabajo de este semestre permite hacer culminar el proceso de formacién de lectores de textos literarios considerando las

siguientes acotaciones:

2 Que se use el salon de clase como el espacio académico donde se lee, se escribe y se habla de lo leido.

& Que los alumnos elijan libremente los textos que leeran, comentaran y socializaran durante el semestre.

& Que el circulo de lectores cree las condiciones académicas y emocionales para que los alumnos disfruten y expresen de
manera libre sus experiencias de lectura y socializacion de la misma, a través de periédicos impresos, murales u otro
medio de difusion.

# Que el profesor ponga énfasis en ser un interlocutor que ayude a profundizar en el sentido y significado del texto, al
sefialar aspectos inadvertidos por los alumnos que les permitan relacionar el texto con otros del mismo autor, de otros
ambitos, con otros textos en otros lenguajes etcétera.

& Que el profesor fomente la libertad de elegir las lecturas, sin descuidar su papel formador, es decir, que comparta sus
conocimientos y habitos lectores sugiriendo un banco de obras literarias que apoye a los alumnos mas inexpertos.

Otro propésito de esta unidad es que los alumnos incrementen, por el contacto con los libros, el gusto por la lectura y promuevan

el placer de leer. Cuando el lector sienta la necesidad de leer un libro mas y encuentre el espacio donde compartir el disfrute de

su lectura, empezara a culminar el proceso de autonomia lectora.

95

SOXHANY



Do

w

UNIDAD I. CIRCULO DE LECTORES DE TEXTOS LITERARIOS

Propésito:

& Hara culminar el proceso de constituirse como lector auténomo en el Taller, por medio de la lectura de textos literarios y
de compartir esta experiencia, para estimar la contribuciéon de estos textos a una vida humana plena y afinar su

percepcion estética.

TIEMPO: 12 horas

APRENDIZAJES ESTRATEGIAS TEMATICA
El alumno: Al inicio del semestre, los alumnos integraran circulos
de lectores de acuerdo con intereses compartidos, por
? Elige, justifica y programa ejemplo, temas, géneros, autores, épocas, etcétera y
las lecturas de textos propondran un proyecto de lecturas.
literarios que, de acuerdo g )
con sus intereses perso- Los circulos de lectores presentaran sus proyectos al
nales, realizara en el grupo y al profesor.
semestre.
Los alumnos y el profesor acordaran un calendario para No se exige.

? Valora el intercambio de
experiencias de lectura,
como posibilidad de com-
partir sus percepciones y
de mejorar su apreciacion
de los textos.

informar sobre el avance de sus lecturas segun el
proyecto presentado por cada circulo.

En las fechas acordadas por el profesor y el grupo, se
verificara el avance de cada circulo de lectores y se
podran hacer ajustes a los proyectos de lectura. En la
ultima de estas fechas, cada circulo propondra los
medios para difundir su experiencia de lectura.
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? Cada circulo de lectores integrara los trabajos
individuales para dar a conocer su trabajo del semestre,
a través de publicaciones, foros, debates publicos,
ciclos de conferencias o de cine, charlas de café con
autores, mesas redondas, periédico mural, performance,

etcétera.

? Socializa las experiencias
de su circulo de lectores a
través de distintas manifes-
taciones culturales.

Ve

EVALUACION
Para la evaluacion de esta unidad debe considerarse:
= La elaboracién de un proyecto de lectura.

# Informe del trabajo del circulo de lectura, con los productos de escritura y expresion oral que resulten del trabajo en taller

(comentarios, analisis, parafrasis, etcétera)
& Realizacion del trabajo de difusion de lectura.
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DISENO DE UN PROYECTO DE INVESTIGACION

PRESENTACION

Esta unidad, dedicada a la investigacién documental, representa no sélo el inicio de un proceso, sino la oportunidad de que el
alumno reconozca la importancia de la investigacion en otros ambitos. El contacto con investigaciones cientificas hara que se
percate del trabajo del investigador, de los avances y retrocesos que conlleva y de los riesgos de un posible fracaso de una
investigacion. Desde el inicio, conviene que el profesor presente muestras reconocidas de reportes y articulos de investigacion en

ciencia.

En esta unidad, es importante que el alumno sea capaz de plantear problemas sobre un tema. En anteriores semestres, se ha
ejercitado en hacer preguntas a un texto, que el mismo u otros textos contestan; ahora es necesario que observe su entorno y

de este pueda plantear un problema de investigacion o bien de un tema de su interés.

El alumno utilizara para un punteo inicial la habilidad adquirida en semestres previos para elegir y discriminar informacién y hara
uso de la lectura exploratoria para iniciar el sondeo de una bibliografia minima que podra utilizar en su futura investigacion. La

atencion a los paratextos es relevante en esta tarea.

Es importante que el profesor presente ejemplos de temas delimitados, con problemas de investigacion, hipétesis y esquema, que
sirvan de guia o de modelo para que el alumno los imite. El profesor determinard, de acuerdo al avance del grupo, el momento
mas oportuno para ponerlo en contacto con dichos ejemplos. El proyecto de investigacion tendra que ver con el fracaso o triunfo
de la investigacion; por ello, sera importante que los alumnos lo expliquen brevemente ante el resto del grupo, con el fin de que
sus comparieros lo enriquezcan con sugerencias, para acercarse mas facilmente a la investigacion. El profesor debera fomentar

el espiritu de cooperacién entre alumnos.
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UNIDAD II. DISENO DE UN PROYECTO DE INVESTIGACION

Propésito:

& Elaborara un disefio de investigacion ejercitando las habilidades lingtisticas adquiridas en anteriores semestres, con la
finalidad de llevar a cabo una investigacion académica.

TIEMPO: 20 horas.

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

? Tiene la experiencia de la
investigacion como  un
proceso.

? Elige y delimita un tema de
su interés y segun los
criterios académicos
pertinentes.

El profesor presentara una o varias investigaciones,
para que el alumno infiera que la investigacion es un
proceso.

El alumno construird un mapa conceptual donde
explicara el proceso de investigacion de alguno de los
textos presentados.

El profesor organizara una-lluvia de ideas, a partir de
los problemas cotidianos de los alumnos, para
identificar posibles temas de investigacion.

Los alumnos construiran un diagrama de arbol o
agrupamientos asociativos para delimitar alguno de
estos problemas.

El alumno elegira un tema general para su posterior
delimitacion.

El proceso de investigacion.

Disefio de un proyecto de
investigacion:
? Delimitacion del tema.
? Planteamiento del
problema.
? Objetivos de la
investigacion.
? Hipdtesis o conjeturas.
? Esquema.
? Bibliografia previa.
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? Plantea el problema de su

investigacion.

Construye hipétesis inicia-
les o conjeturas para su
trabajo de investigacion.

Elabora un esquema para
el desarrollo de la inves-
tigacion, de acuerdo con la
delimitacién del tema y el
planteamiento  del  pro-
blema.

El alumno buscara informacién empleando la lectura
exploratoria en cada uno de los materiales
seleccionados.

Elegira una bibliografia minima para delimitar su tema.

Con base en la lectura analitica de la bibliografia
seleccionada y con la asesoria del profesor, el alumno
delimitara su tema.

El alumno formulard la pregunta que retome la
delimitacion del tema y represente el problema de
investigacion.

Apoyado en las lecturas realizadas, el alumno
elaborard una respuesta provisional (hipotesis) al
problema planteado.

El profesor presentard un ejemplo de un tema
delimitado con su planteamiento del problema, su
hipétesis y un esquema, para que el alumno observe
la estrecha relacion de todos los elementos y cémo el
esquema retoma en cada apartado un aspecto del
tema a desarrollar.

Con el ejemplo anterior y la asesoria del profesor, el
alumno elaborara un esquema provisional que podra
modificar conforme avance la investigacion.
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? Elabora la  bibliografia ? El alumno presentard adecuadamente la bibliografia,
provisional de la inves- utilizando las convenciones académicas necesarias.
tigacion.

? Presenta y defiende oral- ? El alumno realizara una breve exposicién oral de su Presentacion formal
mente su proyecto de proyecto, con base en su trabajo escrito y con el escolar:
investigacion auxilio de medios audiovisuales. ? Exposicion oral de un
tema.
EVALUACION

& Mapa conceptual del proceso de una investigacion determinada.
& Disefio de un proyecto de investigacion que contenga los siguientes elementos:
& Delimitacion del tema.
& Planteamiento del problema. .
& Objetivos de la investigacion.
& Hipotesis o conjeturas.
« El esquema.
& La bibliografia.
& Exposicion oral del proyecto.

BIBLIOGRAFIA
Cassany, Daniel. La cocina de la escritura. Anagrama, Barcelona, 1999.
Eco, Umberto. Como se hace una tesis. Técnicas y procedimientos de investigacion estudio y escritura. Gedisa, Barcelona, 1997.

Serafini, Maria Teresa. Como redactar un tema. Didéctica de la escritura. Paidos, Barcelona, 1989.

Solé, Isabel. Estrategias de lectura. Grad, Barcelona, 1999.
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ACOPIO Y PROCESAMIENTO DE INFORMACION

PRESENTACION
En esta unidad, se privilegian los procesos de lectura y escritura que ayudan a los alumnos a seleccionar sus fuentes y a obtener

la informacion mas adecuada para su investigacion.

Las estrategias contienen sugerencias sobre las formas de trabajar los materiales y procesar los datos o ideas pertinentes, de
acuerdo con los objetivos del redactor y las caracteristicas del trabajo. En este sentido, el alumno utiliza los procesos de lectura y
escritura aprendidos en los semestres anteriores o consolida su dominio de ellos y los emplea para satisfacer sus propios
objetivos cognitivos mediante la investigacion. El propésito principal es transformar la elaboracion de fichas de un ritual tedioso y
con poco sentido, en una operacion practica y util que apoya el trabajo  del alumno y le facilita las etapas posteriores de su

investigacion.

Sin embargo, el énfasis en la lectura y la escritura no significa la exclusion de las habilidades de la expresién oral, hablar y
escuchar, sino un manejo de las mismas adecuado a las caracteristicas de esta etapa del proceso de la investigacion. Por
ejemplo, se incluyen estrategias de presentacién oral para explicar-¢émo se han elaborado las fichas y su relacién con los textos

de los que se toma la informacion.

Por otro lado, el papel del profesor tiene un peso relevante, en la medida en que orienta el trabajo del alumno, sigue de cerca su
desarrollo, vigila el rigor con el que aquel procesa la informacion y realiza un conjunto de actividades para que el propio alumno

observe sus fallas y sea capaz de autocorregirse.

Finalmente, ademas de la integracion de las cuatro habilidades basicas, se incorpora la revisién como un elemento intrinseco del

manejo y reelaboracién de la informacién y no sélo como una actividad formal y externa al proceso de la redaccion.

102

SOX I\\



UNIDAD lil. ACOPIO Y PROCESAMIENTO DE INFORMACION

Propésito:
& Recopilara y procesara informacién mediante estrategias de lectura, escritura e investigacion, para la redaccion del
borrador.
TIEMPO: 24 horas.
APRENDIZAJES ESTRATEGIAS TEMATICA
El alumno: El alumno buscara fuentes de informacion que respondan en Fuentes de
informacion:

? Busca, selecciona vy
discrimina fuentes de
informacién, de acuerdo
a su proyecto de
investigacion.

? Recaba y procesa la
informacion  necesaria
para su investigacion.

forma mas directa al problema de investigacion que desea
resolver, y las seleccionara como resultado de una lectura
exploratoria de dichos materiales.

El alumno presentara oralmente ante el grupo los materiales
seleccionados y explicard los criterios que utilizé para su
seleccion y qué espera obtener de cada uno de ellos para
responder al problema que se plante6 en esta investigacion.

El profesor y los alumnos enriqueceran la exposicion anterior
sobre la pertinencia de su seleccion, el uso mas eficiente de la
lectura exploratoria y, de ser posible, sobre otros materiales o
fuentes que puedan apoyar sus trabajos.

El alumno expondréd las caracteristicas formales de las fichas
de trabajo y la importancia de su empleo en una investigacion.

? Documental: libro,
revista, periédico,
folletos, otras.

? Electrénicas: CD
rom, internet.

Fichas de registro:
? Bibliograficas.
? Hemerograficas.
? Ciberograficas.
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? Participa en la correc-
cion grupal de las fichas
de trabajo.

? Autocorrige sus fichas
de trabajo.

El profesor verificara mediante diversas estrategias (en
pequefios grupos, individualmente, en revisiones grupales con
uso de acetatos) que los alumnos elaboren fichas de resumen o
paréafrasis con las caracteristicas formales acordadas y las
siguientes caracteristicas: presentar la informacién relevante de
un texto, reflejar su organizacion textual, rescatar informacion
dispersa que sea pertinente para su investigacion, utilizar la
tercera persona.

El profesor verificara que las fichas de cita textual contengan
extractos significativos para apoyar una opinién personal,
argumentar en contra de una idea o un autor, sefialar la
pertenencia de un autor a cierta corriente de pensamiento,
etcétera.

El profesor comprobara que las fichas de opinion expongan el
punto de vista del alumno sobre un texto; comparen a dos o
mas autores en funcién de una idea, tema o punto de vista;
manifiesten su acuerdo o desacuerdo con un autor; sefialen las
inconsistencias que restan solidez a un texto, a una idea o tesis
o bien identifiquen y valoren los respaldos de autoridad que
utiliza un texto. '
El profesor revisard con el grupo algunas de las fichas
anteriores, cotejandolas con los textos originales, para verificar
el rigor en el procesamiento de la informacion y el apego al
tema que se desarrolla en la investigacion.

Los alumnos revisaran y corregiran sus fichas, mediante el
intercambio de éstas. En las de sus compafieros, cotejaran las
fichas elaboradas contra los textos originales para verificar el
rigor en el procesamiento de la informacién y el apego al tema
de la investigacion.

Los alumnos autocorregirdn sus fichas con base en la
observacién de sus comparieros.

Fichas de trabajo:
? Resumen.
? Parafrasis.
? Cita textual.
? Opinion.

Produccion de textos:
? Revisiony
correccion:
? Correccion grupal.
? Autocorreccion.
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EVALUACION
La evaluacidén se centrard en las fichas de trabajo, las cuales deberan contener los siguientes indicadores:

# Fichas de resumen o paréafrasis segun las caracteristicas formales acordadas que contengan los siguientes elementos:
presentan la informacion relevante de un texto, reflejan su organizacion textual, rescatan informacion dispersa relevante
para su investigacion, utilizan la tercera persona
Fichas de cita textual que contengan extractos significativos para apoyar una opinion personal, argumentar en contra de
una idea o un autor, sefialar la pertenencia de un autor a cierta corriente de pensamiento, etcétera.

Fichas de opinién que expongan el punto de vista del alumno sobre un texto; comparan a dos o mas autores en funcion
de una idea, tema o punto de vista; manifiestan su acuerdo o desacuerdo con un autor; sefialan las inconsistencias que
restan solidez a un texto, a unas idea o tesis o bien identifican, valoran los respaldos de autoridad que utiliza un texto y

estan escritas en primera persona principalmente.

BIBLIOGRAFIA
Cazares Hernandez, Laura, et al. Técnicas actuales de investigacién documental. Trillas-UAM, México, 1997.

Gonzélez Reyna, Susana. Manual de redaccién e investigacion documental. Trillas, México, 1995.
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REDACCION DEL BORRADOR

PRESENTACION
El paso de las fichas al borrador es una de las operaciones mas complejas y sélo es posible aprenderla en la practica, con

trabajos concretos y ante problemas concretos.

El enfoque de esta unidad es eminentemente practico. El maestro orienta y apoya al alumno en la construccion de un discurso
que avanza coherente y ordenadamente, segun un itinerario previamente esbozado. El alumno construye, con la asesoria y
sugerencias constantes del profesor, un discurso propio con base en el discurso de otros, un discurso donde queda claro quién es

el enunciador, de qué habla y con qué proposito.

Para lograrlo, las estrategias sefialan los procedimientos que el alumno puede manejar para integrar informaciéon de diversos
autores, incluir su propio punto de vista y ordenar el progresivo crecimiento del referente, es decir, para asumirse como el

constructor de dicho texto.

Al igual que en la unidad anterior, el papel del profesor consiste ‘en ayudar al alumno a utilizar los recursos de la escritura
aprendidos en los semestres precedentes y a aprender y poner en practica procedimientos mas complejos para presentar la
informacién, establecer diferentes tipos de relaciones entre los datos y argumentar o criticar a un autor, todo de acuerdo con el

objetivo que se pretenda lograr.

El propdsito de las estrategias anteriores y de las orientaciones y apoyo del profesor es lograr la autonomia del alumno en el
terreno de la escritura, de modo que sea capaz de plantear por escrito sus puntos de vista en forma clara y coherente sobre
temas del ambito universitario o social; que en adelante pueda por si solo expresar por escrito sus opiniones sobre un tema o un

autor o sus conocimientos sobre un asunto que se le solicite o que elija libremente.
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Como ultimo punto, de la misma forma que en la unidad anterior, pero con mayor peso en ésta, la revisién es concebida como
parte integrante del proceso de produccion de textos, de la redaccion: se escribe, se lee, se corrige y se contintia escribiendo. La
revision tiene en esta unidad un papel muy importante y no debe manejarse como un elemento exterior o formal del trabajo. Por
medio de las estrategias correspondientes, se transmitira al alumno esta concepcién de la revision como una parte constitutiva de

la redaccion que permite mejorar lo que se va escribiendo y aclarar lo que continuara después.

Para lograr este proposito, las estrategias incluyen una revision de la coherencia de cada apartado, de los apartados entre si y
finalmente una revisién de los aspectos formales. Todas las sugerencias podran ser enriquecidas por la experiencia de los

profesores y en virtud de las condiciones concretas.
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UNIDAD IV. REDACCION DEL BORRADOR

Propésito:

& Redactara el borrador del informe o la monografia, mediante el uso de los recursos de integracion y procesamiento de la
informacion, para construir un texto coherente y de calidad universitaria.

TIEMPO: 28 horas

SOX I\\

APRENDIZAJES ESTRATEGIAS TEMATICA
El alumno: ? El alumno explicara o describira el aspecto inicial de
su investigacion, guiado por el titulo del capitulo, la
? Utiliza la informacion delimitacion y la parte del problema que espera
recabada en sus fichas, comenzar a resolver. :

para iniciar la elaboracion .
del primer capitulo de su ? El alumno se asumira como sujeto constructor de un B
borrador. discurso que avanza ordenadamente en la exposicion Produccién de textos:

de su tema y en la resolucién del problema que se ? Redaccion del borrador.

planted, a partir de la consideracion de los siguientes

elementos:

& Escribe en tercera persona, cuando utiliza
informacién de otro autor.

& Escribe en primera persona para expresar sus
puntos de vista o para integrar marcadores y
sinopsis que confieran orden y continuidad al texto.

& Utiliza conscientemente las ideas de un autor para
expresar, ampliar o apoyar su punto de vista. Intertextualidad.

& Alterna el uso de la primera y tercera personas
para intercalar sus puntos de vista con los de otros
autores.
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? Emplea la revisién como un

elemento permanente del
proceso de redaccion.

? Redacta los apartados del

trabajo sin desviarse del
tema de la investigacion y
avanzando en la solucion
del problema.

& Compara, contrasta y evalla diversos autores en
funcién de los argumentos que desea exponer o
discutir.

& Usa en forma adecuada principalmente locuciones
latinas en la conformacién del aparato critico (lbid.,
Id., Idem., op. cit.)

El profesor promovera la revision permanente del

escrito, a partir de su relectura y de la presentacion de

preguntas como las siguientes:

& ¢,Qué informacién aporta este capitulo?

& ¢En qué contribuye a cubrir el tema que me he
propuesto?

& ¢En qué contribuye a resolver el problema que me
he planteado?

& ¢ Expongo con claridad mi punto de vista?

= ¢Tergiverso la informacion o la opinién de los
autores que manejo? .

& ¢Cudl es el hilo conductor de la informacion que
expongo en este capitulo?

Los alumnos leeran sus trabajos, contestaran las
preguntas y presentaran oralmente sus respuestas a
otros comparieros o a otros equipos, con el propésito
de aclarar sus propias ideas y escuchar las opiniones
de sus compafieros.

A partir de la lectura anterior, de los comentarios de
sus compafieros y del profesor, los alumnos corregiran
este primer apartado.

Los alumnos emplearan las mismas operaciones
ensayadas en la redaccion del primer apartado, pero
ademas cuidardn que el progresivo aumento de la
informacion no cambie el referente del trabajo.

Convenciones académicas:

? Aparato critico.

Produccion de textos:
? Revisién y correccion.

Propiedades textuales:
? Adecuacion.

? Coherencia.

? Cohesion.

? Correccién gramatical.
0

Disposicion espacial.
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?

. B

Revisa la coherencia de
cada capitulo y del trabajo
en su conjunto.

Anexa gréficas, cuadros o
tablas que ayuden a
mejorar la presentacion de
los resultados.

Analiza e interpreta los
resultados correlacionando
los datos.

El profesor promovera la revisién de la coherencia de
cada capitulo repitiendo las preguntas elaboradas
para el primero. Se sugiere que las revisiones se
hagan después de terminar cada capitulo para
transmitir la idea de un proceso permanente vy
necesario para la redaccion.

El profesor promovera la revision de la coherencia

global y de la coherencia entre los diversos apartados,

a partir de los siguientes cuestionamientos:

& ¢ Qué relacion tiene este capitulo con el anterior?

& ¢ Qué informacion adicional aporta?

& ¢ Como contribuye a la solucién del problema?

& ¢Se mantiene el mismo referente a lo largo de los
capitulos?

& ¢ Existen contradicciones entre los puntos de vista
manejados en cada apartado?

También es ventajoso que esta revision no se haga
hasta el final, sino una primera etapa a la mitad de la
redaccion del trabajo y otra al final.

El alumno elaborara, a ﬁéﬂir de su investigacién
documental, o retomara de otros textos cuadros o
graficas que ilustren con mayor claridad las ideas que
presenta o los resultados a los que llego.

El alumno elaborara las conclusiones a las que llegd
relacionando las ideas mas importantes presentadas a
lo largo del trabajo y orientdndolas a contestar la
pregunta o problema que se formulé, y la concor-
dancia que logré con la hipétesis establecida.

Tipos de textos:

Paratextos.
? Gréficas, cuadros, tablas.
? Introduccion.
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? El alumno releera el trabajo para formar una visién
general y redactar la introduccién, que tendria como
proposito presentar el contenido del trabajo de

investigacion.
? Revisa la adecuacion, co- ? Los alumnos intercambiaran sus borradores termi-
hes!on y correccion gra- nados para que los comparieros identifiquen los
matical de su borrador. errores de cohesion, gramaticales y de adecuacion,

presentes en el trabajo y posteriormente los corrijan
los autores del mismo.

? Presenta su trabajo de in- | 2 E| alumno capturara su trabajo e incluira todas las
vestxgaclon respetan'do‘ las convenciones académicas necesarias para otorgar
convenciones académicas una calidad universitaria a su producto.

universitarias.

EVALUACION

= Borrador de cada uno de los capitulos de la investigacion cuidando que contengan los indicadores sefialados en la

estrategia. >

& Respuesta individual a las preguntas de correccién grupal y autocorreccion de los borradores.

BIBLIOGRAFIA
Cassany, Daniel. Construir la escritura. Paidés, Barcelona, 1999.
. La cocina de la escritura. Anagrama, Barcelona, 1995.
. Reparar la escritura. Didactica de la correccion de lo escrito. Grad, Barcelona, 1993.

Reyes, Graciela. Cémo escribir bien en espafiol. Manual de Redaccion. Arco/ Libros, Madrid, 1999.
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PRESENTACION DEL TRABAJO

PRESENTACION
Uno de los objetivos del cuarto semestre es que el alumno lleve a término la el desarrollo de habilidades. En esta unidad,

expondra su producto de investigacion ante los demas alumnos, actividad que viene realizando por partes desde la primera

unidad, con objeto de que los compafieros estén al tanto de los progresos y retrocesos comunes de los procesos de

investigacion.

En esta unidad, la exposicién del tema debera ser mas formal, apoyada con medios audiovisuales y prevera la réplica del
exponente, de modo que sostenga su trabajo con argumentos en forma verbal; asimismo reconocera sus aciertos y sus fallas.
La participacion del grupo es importante, sobre todo para escuchar la exposicion de los obstaculos sorteados por sus

compaferos para resolver el problema de investigacion y aprender de ellos.

En caso de que los alumnos hayan trabajado individualmente, podran utilizarse diversas estrategias que pueden incluir la lectura
en equipos, resumir la exposicion de los trabajos con los datos esenciales para todo el grupo; en fin, actividades que tengan

como fin socializar los trabajos producidos por los alumnos.
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Propésito:

UNIDAD V. PRESENTACION DEL TRABAJO

& Expondra oralmente su informe de investigacion, monografia o ensayo, apoyado en medios audiovisuales para socializar

y difundir su investigacion.

TIEMPO: 12 horas.

APRENDIZAJES

ESTRATEGIAS

TEMATICA

El alumno:

? Expone oralmente su

investigacién en un ambito
universitario.

Responde a los diversos
cuestionamientos hechos a
su exposicion (dudas, acla-
raciones, ampliaciones).

Opina fundamentadamente
sobre las exposiciones que
escucha.

Elaborara una guia para la presentacion oral de sus
resultados frente al grupo.

Expondra su trabajo con un volumen adecuado de voz y
una articulacion clara, apoyado en medios audiovisuales.

El alumno escuchard con atencion los sefialamientos de
sus compafieros y respondera a ellos de manera
ordenada.

El alumno ordenara las participaciones del grupo y daré la
palabra al resto de sus compaiieros.

El alumno resumira oralmente las ideas mas importantes
de la exposicién que escucha.

El alumno identificard el punto de vista del ponente y los
argumentos que lo respaldan.

Presentacion formal
escolar:
? Exposicion oral de un
tema.

Escucha atenta.
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EVALUACION
& Exposicion oral de un tema que cuente con los indicadores que se piden en la estrategia.

2 Resumen o esquema con base en la exposicion.

BIBLIOGRAFIA
Serafini, Maria Teresa. Como se estudia. La organizacion del trabajo intelectual. Paidés, Barcelona, 1997.
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Anexo 3 Propiedades del texto

PROPIEDADES DEL TEXTO

Propiedades del

Aspectos a considerar

texto

» Relacidn légica entre las partes

» Untodo armoénico donde cada una de las partes adquiere sentido en relacion
con el todo

» Mantenimiento de la unidad tematica mediante la presencia de un “hilo
conductor” que atraviesa todo el texto

Coherencia » Empleo de informacion relevante

»  Estructura de los parrafos

» Progresion de la informacion a lo largo del construccion del texto

» Estructura general del texto académico en términos de introduccion,
desarrollo y conclusiones

»  Estructura especifica del texto en cuanto al tipo al que se adscribe:
descriptivo, narrativo, argumentativo, expositivo
Uso adecuado de imédgenes en correspondencia con la tematica
Empleo de sinénimos
Manejo adecuado de concordancias
Uso de pronombres
Utilizacion de conectores o nexos

Cohesion Empleo de elipsis

Manejo de anéforas o reiteraciones

Uso adecuado de los gerundios

Aplicacion de las reglas ortograficas

Empleo correcto de los signos de puntuacion

Adecuacion

Atencidn al destinatario

Consideracion de los propdsitos comunicativos

Registros: formal/informal, estandar/regional, objetivo/subjetivo
Equivalencias semdnticas

Férmulas y giros estilisticos propios de cada tipo de escrito

Disposicion
espacial

VVVVVVVVVVVVVVVVVIVVVVVIVVYVYVYYVYYVYYV|V

Letra Arial u otra fuente permitida
Interlineado 1.5

Justificacion de parrafos

Sangrias o espacio mayor entre parrafos
Margenes adecuados

Hojas blancas tamafio carta

Tinta negra

Uso de mayusculas y mindsculas

Uso adecuado de mayusculas, negritas y/o cursivas
Portada

Paginas numeradas

indice

Titulos y subtitulos

Pérrafos

Fuentes de informacion

Citacién correcta de fuentes

Legibilidad en textos manuscritos

Elaboré: Oscar Jesus Lépez Camacho a partir de Cassany, D., Luna, M. y Sanz, G. (1998). Ensefiar lengua

(42 ed.). Barcelona: GRAO.




Anexo 4 Fases de la escritura

FASES DE LA ESCRITURA

RS

« Consideracion del tiempo disponible
< Enunciador-enunciatario
Planificacion <+ Finalidad del escrito

% Género textual

“ Extension del escrito

<« Criterios de evaluacién posibles

Preescritura
% Recopilacion de informacién: Busqueda inicial (lectura de textos:
mundo/escritos)
¢ Asociacion: “Lluvia de ideas”
% Clasificacion de la ideas: Ordenamiento por bloques
«» Jerarquizacion de la ideas: Esquema de trabajo
« Generalizacion (para textos argumentativos)

Escritura
%+ Redaccion de pérrafos
¢ Estructura de apertura, desarrollo y cierre
Textualizacion < Consideracién o recuperacion del género textual y tipo textual
predominante
%+ Enlaces y/o conectores entre los enunciados de cada parrafo
% Vinculacion entre pérrafos
<+ Dosificacion de la informacidn recopilada
% Presencia de la idea eje o directriz a lo largo del texto
< Escritura de la introduccion
« Empleo adecuado del aparato critico
« Redaccidn de las conclusiones o cierre
<+ Correspondencia entre el uso de imagenes y |la temdatica abordada
% Produccién del titulo acorde con el escrito
¢ Presentacion del borrador

Reescritura

Correccién del borrador:

< Consideracion de los criterios de coherencia

< Consideracién de los criterios de cohesion
Revision ¢+ Consideracion de los criterios de adecuacion

%+ Consideracion de los criterios de disposicion espacial

<+ Recuperacion de la idea eje o directriz en el escrito

% Presentacion en general de una idea por parrafo

¢+ Presentacion en la estructura de apertura, desarrollo y cierre
Entrega de la versidn final del texto

Elabord: Oscar Jesus Lopez Camacho a partir de Serafini, M. T. (1994). Cémo se escribe. México: Paidds.
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Anexo 5 Lista del grupo

http: 1 cch-sur.unam.mx/p; ‘grupos/F AlumnoOrdina...
Universidad Nacional Auténoma de México
Colegio de Ciencias y Humanidades Imprimir
Plantel Sur
Grupo:0329
W P
6
! » 4
4 Y,
[315213841]|[ 315000142 ]|[ 315340190 ] {[ 315197444 ] [3151317051|[ 315131729 ] |[ 315042368 |
apac ocampo | arciniega del arellano  |avila gonzalez| barrientos | blas martinez | borja alducin |chavira ramos:
valle renata | carmona axel | natalia regina| rodriguez | maria de los miguel
karla cristina angeles
«
[ 315264513 ]{[ 315132197 ] |[ 315127058 ]|[ 315265060 ] |[ 315084601 |[ 315134610 [ 315083563 |
contreras cruz perez |cruz rodriguez|dimas chacon| emeterio eugenio garcia medina
barojas alan jesus abraham maria monroy valdes jair ljose ixtlixochit|
brizeida abril eduardo fernanda estefania fernando .
315213030 [ 315074567 ]
gaspar gonzalezde | gonzalez guevara
hernandez los santos | lopez karla gonzalez |cabrera maria| alexis omar armando
daniel ivette fatima brenda| fernanda ezequiel
alejandro
[315316959 ]
macedo
ljurado antonio
Ay = | i eSS A
[315088173 ]|[ 315085608 ] |[ 315294385 ]|[ 315048937 1|[ 315219850 ]|[ 315318238 ] |[ 315297221 ] |[ 315255933 ] |[ 315043994 |
‘moncayo moussong mu®oz murrieta ostrov padilla diaz |pe®a romero| reynaga rios morales
contreras  |galicia monica|  medina villegas amaryllis | diana smadar lorena barcenas maritza
maria ines daniela vanessa alfonso veronica alexis oswaldo| fermanda
viridiana
1de2

09/08/2015 09:37 p.m.
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2de2

http: cch-sur.unam.; FotosAlumnoOrdina...

P grup

rojas minor
jesus

tapia portillo
carla maria

1315033362 ]
velasco
jsantiago albert
_javier

09/08/2015 09:37 p.m.
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