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Introduccion

No hace mucho se hablaba de sobra sobre el avance en la investigacion para lograr
el mejor procedimiento que permitiria una ensefianza rapida y eficaz de la lengua.
Por lo que era logico pensar que el aspecto didactico de la ensefianza y aprendizaje
era exacto y finamente elaborado, pero la realidad sorprendié con una reaccion muy
distinta. El desfase entre la teoria y su aplicacion, fue el inicio suplicioso de la
ensefianza de la lengua, causada por la sucesion de distintos métodos que, si bien
puntualizaban y mejoraban los anteriores, no dejaban el suficiente reposo para su

aplicaciéon exhaustiva posterior.

Conocida es la frecuente acusacidon de los gramaticos tradicionales a los
estructuralistas: siempre enumeran los requisitos que debe poseer la gramatica
descriptiva de una lengua dada e indican como se debe escribir, pero no escriben
nunca ninguna. De estos y muchas otras contradicciones se han llenado las
metodologias de enseflanza, que han buscado el dificil equilibrio entre el

conocimiento de la gramatica, la estructura de la lengua y su funcionalidad.

Y no es de sorprender que al par de este supuesto, también se acompafie el
constructivismo que se ha convertido en un vocablo familiar dentro del ambito
educativo, ampliamente difundido entre los docentes, pero poco evidenciado en la

practica educativa cotidiana.

Actualmente el desafio de reconocer el proceso ensefianza- aprendizaje como una
complejo proceso dentro del sistema educativo, me ha llevado a la indagacion de un
enfoque que aborde de manera coherente e integral una forma de entender la
realidad del conocimiento de la lengua castilla, que procuraré comprender como el

alumno construye su conocimiento.

Es motivo de este documento detallar el marco epistemoldgico constructivista con el

afan de que el lector conozca sus antecedentes inmediatos, al tiempo que reflexiona



sobre la importancia de esta epistemologia en el campo pedagdgico y por supuesto

practico.

Con este afan en un primer capitulo se detallan los antecedentes filoséficos del
constructivismo que sirven de origen para entenderlo cabalmente en el orden

epistemoldgico al develar como se concibe el conocimiento.

He de reconocer que es poco probable reconocer su importancia sino se tiene un
conocimiento al menos parcial de la historia de las ideas filosoficas que lo fueron
perfilando hasta su concepcién mas actual. Nacido de la filosofia griega antigua y
helenistica, avanzando a la filosofia moderna y contemporanea, el término
constructivismo tomo auge y se volvié un paradigma referente para muchos campos

disciplinarios.

Quizas el hecho que marco ese exacerbado interés fue el mismo que lo representd
como la superaciéon al antiquisimo antagonismo entre el conocimiento racionalista y
empirista, que vino a descubrir la importancia de conjugarse en el entendido de
plantear que la construccion el conocimiento se sitda al interior en el sujeto (Delval,
1997, p. 80).

A partir de esta revision inicial, se examinan los antecedentes de dieron origen al
término constructivismo, a fin de desarrollar sus posteriores perspectivas teoricas,
ejemplo de ellas ha sido la manifestacion directa de la Teoria Psicologia Genética de
Jean Piaget, Teoria del aprendizaje significativo de David Paul Ausubel, Teoria de

aprendizaje de Lev Semyodnovich Vigotsky y la Teoria cognitiva de Jerome Bruner.

Posteriormente se ha pretendido ubicar una mirada historica de la ensefianza de la
lengua castilla hasta su actual término “espafol”’, a raz6n de pormenorizar una
compresion mas generalizada de la lengua que colonizé las tierras de México y

como ésta maduré al paso de numerosas guerra civiles, cambios de gobierno,



reformas y apuestas politicas, pero sobre todo al aire de sus cambiantes

metodologias de ensefianza.

Cabe destacar que este capitulo, permitira una recapitulacion de la historia de la
ensefianza de la lengua castilla pero no como un referente meramente acumulativo,
sino en el entendido de que no podemos tratar de puntualizar una detraccion del
actual plan y programa de estudios 2011, sin realizar una reflexion y analisis previo,

gue provea de datos para un mejor entendimiento de la propuesta educativa vigente.

En un tercer capitulo se pormenoriza el Plan de estudios 2011. Educacién Bésica y
Programas de estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacién Bésica. Secundaria.
Espafiol, con el afan de referir a sus respectivos elementos curriculares al tiempo
gue se hace una comparacion prolija con el plan y programa de estudios 2006.
Dejando espacio para reconocer sus deficiencias al menos en el campo
epistemoldgico y como esto ha demeritado el proceso de ensefianza- aprendizaje no

solo en el conocimiento de la lengua, sino en general de todas las asignaturas.

En un apartado final se sefiala atendiendo a los antecedentes de la epistemologia
constructivista, la espina vertebral de este documento, en cuanto a que muestro
quizas la mirada mas personal de mi pensamiento, mi apuesta absoluta al referente
epistemoldgico constructivista, que si bien describe mi intencion como agente
educativo, también evidencia la propuesta didactica que me ha conducido al menos
en los ultimos ciclos escolares, en una constate por renovar el interés y la
construccion del conocimiento de la lengua castilla, ya que al ser portadora de la voz
en el aula de esta area de conocimiento me siento comprometida a no repetir los
dogmatismos que han arrastrado a su ensefianza a ser una mera acumulacion

gramatical.

La rigueza de la lengua esta en si misma solo falta develar su deleite, sus diferentes
modos de mirar la realidad, a través de las cautivantes lineas de un escritor se

puede trasformar la realidad, a son de la conviccion propia y no a la de los demas.



Por ende el eje medular de este trabajo académico es una propuesta pedagogica
para la ensefianza del espafiol en educacion secundaria desde el enfoque
constructivista, al tiempo que se lee quizds se piense en un tema ampliamente
difundido, con una divulgacién casi comuan, pero es de sorprender la escases de
docentes que siguen esta linea de trabajo, o al menos eso me parecido en las
instituciones donde he laborado, la mayoria sin menospreciar su practica se
conducen totalmente en una ensefianza prescriptiva de la lengua, encajonandola a
repetir el libro de texto al pie de la letra y no se diga de programa de estudios, que si
bien coincido es fundamental al menos en las circunstancias que hoy nos arropan,
no llegar al extremo de conducirnos al vicio ejercido por el curriculo vigente,
afortunadamente aun prevalece el sentido de una libre catedra que nos dara la
oportunidad de reconciliar nuestra profesion con una nueva forma de concebir la

educacion.

Objetivo y preguntas de investigacion

Abonando a lo que pudiesen sugerir lineas anteriores, es claro que estamos frente a
una crisis existencial de adherirnos a tal o cual epistemologia, sin embargo soy
participe de que aln estamos a tiempo de renovar nuestra responsabilidad, dejando
de lado las insuficiencias de la propuesta curricular vigente, los problemas de
insumos, el ausentismo, la planificacion, al desconocimiento de los procesos
psicolégicos del adolescente, la poca sensibilizacion, el poco reconocimiento a la
asignatura, el desinterés y la interminable lista de contras que se suscitan en torno al
proceso de ensefianza- aprendizaje, por lo que tendria que plantearse ¢Qué
estamos haciendo por cambiar e incidir en una renovada ruta? Pregunta que dejo
abierta, afin de entender que lo plasmado en este escrito tan s6lo es mi particular

forma de incidir en una renovada ensefianza del espafiol.

Llegar a este punto tuvo tras de si interrogantes, cuestionamientos, dudas y toda
clase de obstaculos, en apuesta a responder a una clara y compleja pregunta

¢, Como favorecer la ensefianza del espafiol en la educacién secundaria desde un



enfoque critico? La respuesta; el constructivismo pero no en la mirada en la que
actualmente se mira, hoy se habla de que todos los docentes son constructivistas,
que a mi parecer es algo erréneo, por el hecho de que sigue imperando una
pedagogia tradicional en las aulas, lo que no habla precisamente de un
constructivismo, siempre es mas facil colocarnos etiquetas haciendo todo lo

contrario.

Mi experiencia me ha permitido hacer una diferenciacion entre aquellos que se
postulan como constructivistas de quién verdaderamente lo son, y no es que
dedique mas lineas a descubrir este misterio, la prueba mas simple, la respuesta
que te puede dar un alumno al preguntarle acerca del método de ensefianza que

impera en el aula.

Pero no es motivo destacar esta distincién, con el afan de vejar a quiénes hacen uso
practico de otras formas de ensefianza, ya que una cosa Si es clara ninguna
epistemologia es errénea, pero el afan de viciarnos y dogmatizar nuestra practica
docente con ellas si lo es, pero estoy consciente de esta epistemologia si se

enriquece con otros paradigmas tedricos y metodoldgicos de la ensefianza.

Debemos estar claros que ante el acelerado desarrollo de la informacién y la
tecnologia estamos en un vaivén de innovaciones que debe prepararnos para estar
abiertos a nuevas formas de construir el conocimiento, estoy abierta a la idea de que
quizds mas adelante haya una epistemologia que provea de mayores recursos y

menos limitaciones y entonces estaré lista para afrontar nuevos desafios.



Capitulo |

El término constructivismo recurrentemente utilizado en libros, planes y programas
de estudio, manuales pedagdgicos y en el ambito académico en general, no es un
tema reciente, ya que sus antecedentes se remontan siglos atras en el pensamiento
griego (Londofio, Feixas, 2000, Zubiria, 2004, Araya, Alfaro y Andonegui, 2007).

La vision ofrecida este trabajo se acerca a sus antecedentes filoséficos que le sirven
de origen en el orden epistemologico, por lo que resulta obligado adentrarse en sus
raices profundas, las cuales traslucen las concepciones del hombre y del

conocimiento.

1. Antecedentes historico - filosoficos del constructivismo en el orden
epistemologico.

El planteamiento constructivista, no ha sido generado en un solo acto; hay muchas

ideas que a través de la historia, han contribuido a su configuracion final. A este

respecto, Gallego-Badillo (1996) indica que resulta oportuno referirse al

constructivismo como... “un movimiento intelectual sobre el problema del

conocimiento”.

En este sentido las primeras referencias se encuentran en los fildsofos presocraticos
donde se propugna una tradicion de la critica y el andlisis, el arte del pensar
racional, la apuesta por una reflexion independiente, liberandose de las ataduras a

escuelas, sectas y ordenes.

Bajo el aforismo sofista: “El hombre es la medida de todas las cosas; de las que son,
de las que lo son, por el modo en que no son”, la realidad no presenta una sola cara,
ya que no todos los hombres podran tener la misma experiencia de las cosas. De ahi
gue resulte imposible expresar una sola descripcion o un solo argumento. La clave
fundamental es que el hombre no conoce las cosas como son en si, Sino como son

para él, como él las internaliza en el propio momento de la percepcion.



Décadas posteriores los estoicos, comparten su actitud no dogmatica frente al ser y
su conocimiento. Consideraron que la adecuacion del entendimiento con la verdad
del ser, supuestamente absoluta, no era algo indispensable, puesto que esa
adecuacion esta supeditada a un acto libre del entendimiento. Asi defendieron el
valor de la diversidad y de la pluralidad, cualquier intento por forjar unidad debia

fundamentarse en la consideracion de las diferencias entre los sujetos.

Resumiendo los vectores del pensamiento griego, aqui someramente analizados, se
muestran los intentos sostenidos por romper la hegemonia del ser, de la verdad, del
conocimiento Unico y dominante, con el fin de asignar preponderancia a la
diversidad, a lo cambiante, a las construcciones particulares, a las verdades
construidas desde perspectivas individuales, al esfuerzo de andlisis, de critica y de

refutacion.

Siglos posteriores encontramos la figura de René Descartes, considerado por
algunos como el iniciador de las corrientes constructivistas modernas, por una doble
razon: en primer lugar por haber sefialado las analogias constructivistas existentes
entre la técnica mecénica y matematizacion en la que exalta que el ser humano sélo
puede conocer lo que el mismo construye; en segundo lugar la elaboracion de la
Geometria Analitica que supone la separacion de las verdades ontica (el ser lo es de
una sola manera) y ontolégica (el ser se manifiesta de una sola manera), lo que

rompio la atadura ontoldgica: el ser puede manifestarse de mas de una manera.

Posteriormente distanciandose del empirismo y racionalismo, el constructivismo se
plantea como una alternativa al escepticismo acerca del conocimiento, esbozando
gue no hay ningun saber firme, ni se puede encontrar una opinién absolutamente
segura... (Cubero, 2005).

Con Galileo Galilei se ratifica esta tendencia y alun mas a luz de la figura de
Emmanuel Kant al sugerir que los juicios que nacen de la sola experiencia estan

desprovistos de universalidad, solo gozan de estos juicos los caracterizados por su



condicion a priori absoluto y por lo tanto no admiten excepcién alguna. Kant usa el
término de accién como una sintesis del conocimiento, la expresion libre en la
actividad regulada por la ética racional-universal; ya que solo asi el conocimiento

humano puede ser salvado por el escepticismo.

Personaje que sobra decir fue iniciador de la idea general de la teoria piagetiana fue
Jean-Jacques Rousseau, en cuanto a la idea de estadios, para €l se conoce el
mundo exterior de manera natural usando los sentidos; por lo que se consideraria un
error hacer que se le conozca a partir de explicaciones o de manuales, debiendo

prevalecer ante todo el valor de autonomia e independencia.

1.2 Del termino constructivismo
Una vez planteado este recorrido historico, cabria preguntarse ¢Como surge el
concepto de constructivismo? Y la respuesta viene de autores como Robert Glaser y
Laurent B. Resnick (Escuela de Pittsburg) que lo utilizaron para fundamentar sus
concepciones sobre como aprendemos y conocemos al dejar de lado el concepto de

procesamiento de informacion (Hernandez, 2006).

A finales de los setenta y la primera década de los afios ochenta, Joseph D. Novak,
partiendo de la propuesta de David Ausubel y utilizando algunas epistemologias
derivadas de Stephen E. Toulmin y Thomas S. Kuhn, desarrollaria lo que se

conocerian como los principios del constructivismo.

Basicamente se desterré la afirmacion de que el conocimiento es una copia fiel de la
realidad, se inclina por afirmar que el sujeto es constructor de sus propios
conocimientos mediante su interaccion con el mundo circundante. Lo que implica
aceptar que el individuo es producto de la interaccion de dos factores principales: el
ambiente y sus disposiciones internas. Lo cual supone que desde la mirada del
constructivismo se espera que todos los sujetos posean conocimientos previos en

una primera instancia. Para finalmente aceptar el hecho de que cuando se es capaz



de relacionar los nuevos saberes con lo que ya poseen, éste se vuelve un

aprendizaje significativo.

1.3 Constructivismo pedagdgico

Dado que el constructivismo no se define como una teoria de aprendizaje, ni como
un meéetodo especifico para la ensefianza, ya que no presenta una secuencia de
pasos que asegure el aprendizaje, en este trabajo soOlo se determinard en el
entendido de un enfoque construido a partir de los lineamientos de distintas teorias
del aprendizaje, que piensa la ensefianza y el aprendizaje desde la articulacién de

éstas.

Antes de iniciar la descripcion detallada del enfoque constructivista, se hace
necesario sefialar que existen distintas versiones del constructivismo que subyacen
a los planteamientos y enfoques actuales del desarrollo del aprendizaje y de otros
procesos psicoldgicos; constructivismo cognitivo o psicoldgico, constructivismo de
orientacion socio cultural o socio- constructivismo y constructivismo vinculado al

constructivismo social.

En segundo lugar se debe sefialar que el constructivismo es una posicion
epistemoldgica y que no se trata de una concepcion educativa pero si retoma las
preocupaciones y problemas de la practica educativa escolar, en la intencién de

elaborar un marco de referencia util y relevante para abordarlo.

En tercer lugar se plantea la necesidad de una relacién bidireccional y reciproca
entre el conocimiento, la teoria y practica educativa: en donde el conocimiento
conformado por una serie de principios explicativos del desarrollo, del aprendizaje y
otros procesos psicolédgicos inspirados en la naturaleza constructiva del psiquismo
humano se complemente al integrase en un esquema de conjunto conducente a
analizar, comprender y explicar los procesos de ensefianza y aprendizaje que sé

vivencian en la escuela.



En cuarto lugar, con el propdésito de articular un conjunto de principios desde donde
sea posible diagnosticar, establecer juicios y tomar decisiones fundamentadas sobre
la ensefianza, la concepcidn constructivista es tributaria de cuatro grandes teorias
del desarrollo y el aprendizaje, claves en su aproximacion al estudio de los cambios
que se producen en las personas como consecuencia de su participacion en

situaciones educativas.

Teoria Psicologia Genética de Jean Piaget

Desde la concepcidn epistemoldgica, constructivista e interaccionista de la
Psicologia Genética de Jean Piaget, su teoria se focalizé sobre todo en el génesis y
desarrollo cognitivo del ser humano. De ahi que su psicogénesis tenga un valor
constructivista por su caracter interactivo. En la teoria piagetiana el sujeto construye
el conocimiento en su interaccion con el medio: existe una relacion dialéctica entre el
sujeto y el objeto. ElI conocimiento entonces se construye derivado de su herencia

genética en la interaccién con el medio.

La importancia de esta herencia radica en que al nacer un sujeto, trae consigo actos
reflejos, a partir de los cuales comienza a percibir el mundo que le rodea que es
ajeno a este. Piaget afirm6 que el estadio del nivel senso-motor existe un modo
comparable a lo que es “ejercicio reflejo”: En lo que concierne a los reflejos del
recién nacido, resulta que lo que entre ellos presentan una importante particular para
el porvenir (los reflejos de succion o el reflejo palmar que se integrado en la
aprehension intencion ulterior) dan lugar a lo que uno de nosotros ha llamado

ejercicio reflejo (Piaget y Inhelder 2002).

El sujeto no va a interiorizar al objeto, sino que lo que va a internalizar es la accion
que ejerce sobre él. Por la existencia de la “accién” el sujeto es activo, asi el
conocimiento no es la adquisicién de contenidos exteriores sino una interpretacion
de la realidad. De la accién del sujeto sobre la realidad resulta una trasformacion de

acuerdo con la forma en que el sujeto organiza el entendimiento. De aqui que cada
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individuo construya el conocimiento a partir de un conjunto de experiencias

personales.

Piaget define la estructura cognoscitiva como [...] el sistema de conexiones que el
individuo puede y debe utiliza y no se reduce en absoluto al contenido de su

pensamiento consciente [...] (Piaget, J. 1996).

De ello podemos decir a partir de las estructuras basicas accesibles por la herencia
genética, el nifio interactia con el ambiente reorganizando estas estructuras y
desarrollando otras nuevas. A modo de ejemplo Piaget propuso: el recién nacido
amamanta de manera mas segura y encuentra mas facilmente el pezén cuando se le
deja, después de algunos dias, que en los primeros ensayos (Piaget y Inhelder
2002).

Para entender la influencia de la psicologia genética en el enfoque constructivista, es
menester aclarar algunos conceptos. Piaget, define la inteligencia como una
adaptacion pero aclara que no se refiere a una adaptacion meramente bioldgica,
porque corre el peligro de caer en la equivalencia a una organizacion del organismo
al medio ambiente. Entendido de esta manera la evolucion del sujeto se da con
interrelacion de su bagaje genético y el medio ambiente, de ahi que su teoria sea

interaccionista.

Entonces cabe decir que la inteligencia es la forma superior de los diferentes
intercambios entre el sujeto y el medio. Es el proceso de adaptacién que se verifica
en el intercambio simultdneo: asimilacion y acomodacion. La asimilacion por un lado
supone la trasformacion del medio por la accion del sujeto, es decir, el sujeto esta
constantemente modificando el medio para asimilarlo a sus propias necesidades y
en cambio la acomodacion implica la trasformacion del sujeto a partir de las
exigencias del medio, es decir, la modificacion de los esquemas mentales
preexistentes se va a dar por cada nuevo estimulo proveniente del medio externo o

del propio organismo, para acomodarse a la nueva situacion. Proceso que se repite
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y rompe segun se enfrente a nuevos estimulos, renovandose en un proceso

continuo en espiral.

En cada nueva etapa, la capacidad del nifio para reaccionar a un estimulo idéntico,
cambia. El mismo estimulo tiene un significado diferente para el nifio en cada etapa
de desarrollo, ya que el contenido de ideas afines sufre una reorganizacion mayor.
El conocimiento en el constructivismo a partir de la teoria de Piaget no es la copia de
la realidad como tal, sino que es la interpretacién que el sujeto que aprende hace de

la misma.

Teoria del aprendizaje significativo de David Paul Ausubel

Bajo el concepto de aprendizaje significativo, Ausubel considera que el sujeto que
aprende es poseedor de una estructura cognitiva, la cual define como el conjunto de
conceptos e ideas que un individuo posee de un determinado campo de

conocimiento [...] (Cerezo y Hernandez, 2008).

Para Ausubel, el aprendizaje va a depender de cémo la estructura cognitiva se
relacione con un nuevo conocimiento. El aprendizaje es significativo, cuando la
informaciéon nueva tiene significado en si misma y cuando se consideran en la
ensefianza las experiencias propias del sujeto y los conocimientos que ya posee. Asi

la estructura cognitiva actuara como anclaje para el nuevo conocimiento.

Entre los aportes a la perspectiva constructivista, se resalta el hecho de que se le
atribuye gran valor a la integracion de nuevos conocimientos con los previos,

mediando su importancia y su consideracion.

Flores Ochoa, haciendo mencién de Ausubel afirma que el aprendizaje significativo
radica en que el alumno [...] gracias al aporte de su experiencia previa y personal.
La contribucion de sentido del alumno lo saca de la pasividad y lo convierte en activo

constructor de su aprendizaje [...] (Flores, 2005).
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Desde la consideracion de que el aprendizaje es un proceso continuo de
construccion, dénde se articulan y reestructuran, los viejos y los nuevos
conocimientos en estructuras que evolucionan con el desarrollo. Ausubel considera
que el aprendizaje por construccion requiere de cambios en las estructuras
cognitivas, a partir de que: el profesor debe facilitar que este aprendizaje significativo
ocurra en sus alumnos, suscitando dudas e interrogantes respecto a los
conocimientos que ya poseen, relacionando el tema con su experiencia y saber
anteriores, ofreciéndoles oportunidades de ensayar y aplicar el nuevo concepto,
asegurandose de que los alumnos formulen de forma adecuada el problema y las

soluciones propuestas, para que el aprendizaje sea significativo (Flores, 2005).

Teoria de aprendizaje de Lev Semyoénovich Vygotsky

Formando parte de la concepcidén constructivista, aunque partiendo de la idea de
Jean Piaget, Vygotsky afirma que el aprendizaje en un individuo es una actividad
mediatizada por la cultura a la que pertenece. El grupo cultural con el que convive el
sujeto que aprende establece las experiencias educativas y especifica el tipo de
aprendizaje que recibe. Vygotsky plantea que la cultura aporta instrumentos que
permiten al sujeto trasformar la realidad que lo circunda. Estos instrumentos son los
mediadores, entre los que se encuentra: herramientas (elementos materiales) y los
signos (lenguaje) que participan en la interaccién sujeto - objeto permitiendo que el

aprendizaje sea el proceso de internalizacion de la cultura.

El aprendizaje para Vygotsky, es una actividad propia del sujeto, a través del cual
reconstruye y resignifica su universo cultural. Al aprender el sujeto aporta significado
a lo que percibe, incorporando nuevas significaciones: Por tanto (el aprendizaje) no
es un proceso que conduzca a la acumulacién de nuevos conocimientos, sino a la
integracion, modificacién, establecimiento de relaciones y coordinacion entre
esquemas de conocimientos anteriores [...] (Cerezo y Hernandez 2008). Es decir, es
la distancia entre lo que el nifio hace por el mismo y lo que puede adquirir con ayuda

del otro que acompafa.
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Vygotsky postula al aprendizaje como un factor de desarrollo, y en esta relacion
entre aprendizaje y desarrollo, formula la Teoria de Zona de Desarrollo Proximo
(ZDP) y la define como [...] la distancia entre el nivel de desarrollo, determinado por
la capacidad de resolver independientemente un problema bajo la guia de un adulto
0 en colaboracién con otro compafiero mas capaz (Cerezo y Hernandez 2008).

De esta afirmacion resulta que los nifios no adquieren conocimientos solamente por
su propia actividad, sino que lo hacen con el acompafiamiento de un docente
intermediario de la cultura. El alumno internaliza la cultura en la interaccion con el

adulto y en base a lo que el mismo puede dominar con su produccion.

El constructivismo va a tomar de esta teoria que para que el aprendizaje surja, el
maestro debe plantear problemas relevantes de acuerdo con el contexto cultural de
sus alumnos, considerando también sus ideas y puntos de vista. El docente tiene la
labor de indagar qué y cuanto sabe el alumno y cuél es su potencial de

conocimiento.

Respecto a la ZDP, el constructivismo plantea que los contenidos que se le presente
al alumno no deben ser altamente desconocidos porque no habria posibilidad de
significarlos, pero tampoco deben ser muy conocidos porque no existiria el desafio

de superarse.

Teoria cognitiva de Jerome Bruner

Formando parte de marco constructivista, Jerome Bruner afirma que la ensefanza
debe estar basada en el descubrimiento: [...] cualquier contenido cientifico puede
ser comprendido por los nifios si se les ensefa bien y se le traduce a su lenguaje,
facilitando que los nifios entiendan por si mismos los conceptos basicos
estructurales y los modos de investigar cada ciencia, como un aprendizaje por

descubrimiento (Flores, 2008).
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Bruner al igual que Piaget coinciden en afirmar que la maduracion y el medio
ambiente influyen en el desarrollo intelectual, aunque el primero hace hincapié en el
ambiente de ensefianza. También coincide con Vygotsky afirmando que es un
proceso guiado, Bruner propone el término “andamiaje” como recurso didactico para

acompaniar al alumno en el proceso de construccion de una realidad.

Ya dentro del proceso de ensefianza esta teoria atestigua la presencia de un
maestro, de un aprendizaje de la experiencia personal por descubrimiento, dando
como resultado un proceso activo y constructivo. Avanzando en la ensefanza, el
maestro va reiterando los andamiajes de apoyo para que el alumno actué con mayor

independencia.

Méas alla de las diferencias que puedan existir entre si comparten una vision
constructivista del psiquismo humano, y sus principios resultan ser Gtiles y eficaces
para comprender determinados aspectos del aprendizaje escolar y proporcionan una

ayuda valiosa para tomar decisiones de planificacion e intervencion educativa.

1.4 El constructivismo y la ensefianza de la lengua

Al negar la posicion de las teorias empiristas acerca de que el sujeto que aprende es
una tabula rasa, un recipiente vacio en el que la escuela y el maestro imprimen los
conocimientos a fuerza de repeticion y copia, las metodologias de ensefianza de la
lengua se encargaron de perpetuar esta idea en la reproduccion de textos, copia

caligrafica y dictado.

El constructivismo vino a modificar esta disposicion al considerar al alumno cémo
potencial productor de diversos tipos de textos; desde la lectura, leer deja de ser
solamente decodificacion e implica la actividad de comprender el texto e
interpretarlo; desde la aportacion cognoscitiva, escribir se convierte en un proceso
activo para el escritor, quién debe aplicar operaciones mentales muy complejas y
utiliza estrategias para planificar, redactar y revisar el escrito, por lo que su rol es
primordialmente activo en todo el proceso de aprendizaje.
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Desde la mirada del constructivismo se espera que todos los sujetos lleguen a la
escuela, con conocimientos previos en una primera instancia, lo que se traduce en el
hecho que el aprendizaje de la escritura, inicia mucho antes de una intervencion
formal y sistematica. Y lo menciona atinadamente Daniel Goldin [...] el nifio a
participar en contextos sociales de produccién e interpretacion de la lengua escrita,
espontaneamente lo habia explorado, habia reflexionado sobre ello e iniciado la

reconstruccién de los principios que la rigen [...].

Desde el enfoque constructivista se aleja de la practica pedagdgica conductista que
niega la existencia de un conocimiento previo, y prioriza la ensefianza de lo que el
alumno sabe previamente del mundo y el lenguaje, considerandolo punto de partida

de toda la préactica didactica.

Dentro de la ensefianza de la lengua se destaca el hecho de que cuando el nifio es
capaz de relacionar los nuevos saberes con lo que ya posee, se vuelve un
aprendizaje significativo, cuando y so6lo cuando la lectura y la escritura se vuelven
funcionales para la vida cotidiana del alumno. Esta propuesta responde a que el
lenguaje no puede ser una actividad descontextualizada, sino que deben surgir del

trabajo de la practica de lenguaje en si.
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Capitulo Il
2. Panorama histérico de la ensefianza de la lengua castilla en México.

Nacidos de una larga secuencia de pueblos en la meseta central de México, y
supeditados por una educacién que no solo creaba rostros sabios, sino también
corazones firmes como la piedra, las ensefianzas nahuas llegaron a trasmitir
conocimientos abstractos, un caracter fuerte y estoico y una conciencia social y
moral, apoyados por el Calmecac y Telpochcalli; se privilegié la escritura
pictogréfica- ideografica y en parte fonética de una lengua poderosa, culta, facil,

armoniosa y clara.

Nuevos conquistadores toscos e incultos, acabaron con este furor sagrado; frente a
la impotencia de las armas de acero, la viruela y el rencor de muchos otros pueblos,
empez6 a florecer un nuevo imperio, una nueva cultura importada de otro mundo tan
distinta a la antigua, mortal en definitiva para la autéctona, aunque no indemne para

la invasora.

Entonces, la lengua originaria adquirié otro sentido, la del camino para facilitar el
exterminio de conocimientos, creencias y practicas indigenas para incorporase a una
cosmovision castellana donde ser indigena era signo de inferioridad frente a lo

mestizo y lo criollo (Ramirez, 2006).

Si bien, la antesala a la ensefianza de la lengua castilla ha discurrido entre la mente
expansionista de los conquistadores, la justificacion lingtistica de Antonio de Nebrija
y los métodos pedagdgicos de los misioneros, preparé el camino de la cabal

urgencia de la ensefianza de la lengua castellana.

2.1 Reformas educativas en la ensefianza del espafiol secundaria
Hasta el dia de hoy su ensefianza ha girado en torno a diez planes y programas de
estudio, con vigencias, alcances, aciertos y yerros disimiles. Antes de ocuparse de la

descripcion detallada del actual plan y programa de estudios, daremos antesala a los
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ocho primeros planes y programas y a su denominacion desde asignatura

castellana, lengua nacional, literatura y espafiol.

El proyecto nacionalista afiadio a la ensefianza de lengua nacional, habla castellana
destacando como objetivo: la ensefianza de la lengua nacional por medio de la
gramatica de Andrés Bello [...] mediante estos ejercicios se procurara que los nifios
lleguen a entender y a hablar el castellano, a leer y a escribir en el mismo idioma
(Meneses 1986, pag. 138).

Lengua Castellana de 1928 tenia entre sus finalidades que los alumnos (SEPa 1928,
citado en UNAM, 2009, pag. 251):

e Hablaran con soltura y relativa correccién gramatical de asuntos que no
sobrepasaran su nivel intelectual;

¢ Redactaran con claridad y precision: cartas familiares, documentos oficiales,
documentos comerciales, notas breves comentado los asuntos leidos y
acontecimientos del dia, y composiciones cortas sobre variados asuntos;

e Usaran los signos de puntuacion y los auxiliares necesarios para la claridad y
completa precision absoluta del lenguaje;

e E interpretaran los asuntos leidos.

Para lograr estos fines, en los dos grados escolares en que se impartia la materia,
no podria pensarse en la memorizacion gramatical, sino en el hablar bien, redactar
bien, esto es, expresarse bien y todo conocimiento de la morfologia y la sintaxis era

un medio y no un fin.

Lengua Castellana de 1932, en concordancia con su antecesora se inclinaba a
capacitar a los alumnos para hablar y escribir con soltura y con toda correccion
gramatical que sea posible, a fin de que satisfagan sus mdultiples necesidades
sociales (SEPb 1932, citado en UNAM 2009, pag. 254).
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Desataca en esta reforma la necesidad de relacionarse con las demas asignaturas,
con las necesidades cotidianas de comunicacion, con el aprendizaje significativo, asi

como la formacién de valores en los adolescentes.

Llama la atencion que para entonces se censuré la educacidn estrictamente

gramatical y el aprendizaje memoristico:

[...] que los alumnos aprendieran a preparar por si mismos sus lecciones, que se ejercitaran
en el manejo del diccionario; que demostraran su competencia en buscar datos en un libro,
tomar notas, formular resumenes, “copiar inteligentemente”, mantener la ilacion en el
dictado, conservar la atencion durante la comprension y produccién linglisticas; que
meditaran en lo que dicen y escriben; que procedieran siempre con orden, distinguiendo lo
principal de lo accesorio; es decir, que desarrollaran durante los cursos practicas con las
cuales hallard el adolescente los valores intelectuales y quedara en condiciones de hacer un

estudio provechoso sobre la lengua materna” (SEPb 1932, citado en UNAM 2009, pag.
258).

La insercion novedosa de un programa de literatura en el tercer afio de secundaria

se explic6 como:

Una prolongaciéon y coronamiento de los estudios gramaticales de nuestra
lengua, que durante los dos afios anteriores se han hecho para conocer el
idioma y para saber usarlo con decoro. Tiende a despertar en el alumno la
sensibilidad considerada justamente como fuente de desenvolvimiento literario, a
crear en él habitos de reflexiébn activa, a afinar su penetraciéon y su sentido
critico. En contacto con los monumentos de la lengua, y cerca de los
entendimientos mas preclaros que la raza ha producido, el joven educando,
ademas de percibir la belleza, y acaso porque éste ennoblece y realza cuanto se

le aproxima, ganard en prestancia espiritual (SEPb 1932, citado en UNAM
2009, pag. 259).
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Este curso comprendia la historia de literatura espafiola, ocupando un sitio relevante
la mexicana. Se buscaba ante todo ofrecer una vision completa, bien que

condensada, por extremo, de la evolucion literaria.

Con la difusion de las ideas marxistas - lenistas el proyecto educativo socialista,
tanto sélo reagrupo las asignaturas bajo una denominacion diferenciada, que en lo
tocante a la ensefianza del espafol, se centr6 fundamentalmente en labores de
alfabetizacion, mas que en modificar su contenido que hasta ese momento

mantenia: Literatura espafiola, Iberoamericana y de México.

Para el periodo de 1944 - 1957 las reformas a los planes de estudio, sustituyen la
educacién socialista con asignaturas como Lenguaje. En cuanto a los métodos no
se especificd la preferencia por alguno, reconociéndose que no siempre pueden
aplicarse los mismos métodos, ni de la misma manera, se establecido que la SEP
dejaba en libertad a los maestros para seguir los procedimientos acorde a su
preparacion y con las condiciones del ambiente, siempre y cuando lograsen los

objetivos.

Durante la llamada Escuela del Amor, se aumento las horas de clase de espafiol con
la intencién de no reducir la ensefianza de la lengua a la gramatica sino a una lista

exhaustiva de ejercicios:

e Lectura comentada

e Ejercicios de expresion oral

e Discusiones y pléticas entre los alumnos

e Ejercicios de expresion escrita y de composicion

e Ejercicios de investigacion

e Ejercicios lexicologicos

e Ejercicios ortograficos

e Ejercicios gramaticales (SEPc 1941, citado en UNAM 2009, pags. 264-
265).
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En estos ejercicios destacaba la intencion de incorporar a la clase de Lengua
Castellana el conocimiento y la discusion de sucesos mundiales, sociales y
cientificos, propiciar el intercambio respetuoso de puntos de vista diversos; la
interrelacion entre materias, la valoracion nacional, mediante el conocimiento y
ejercitacion de refranes, modismos y jergas caracteristicas de diferentes grupos
sociales; préacticas sociales de la lengua y acotacion de emplear la gramética para

favorecer las habilidades linglisticas orales y escritas.

En la ensefianza de la lengua y la literatura espafiola de 1947-1958, la ensefianza
de espafiol, aparentemente no sufri6 modificaciones relevantes, empero, el segundo
curso de Lengua y Literatura espafiola, asi como la novedosa metodologia que tenia
la ventaja de “hacer aprender sin esfuerzo”, con el aprendizaje de unidades de

estudio.

Para 1957 bajo un plan combinado por asignaturas y programas lineales, la lista
encabezaba el Lenguaje, nombre que se le daba en ese momento a los contenidos
orientados a la ensefianza de la lengua espafola, incluyendo los gramaticales y el
desarrollo de habilidades linglisticas: lectura, escritura y expresion oral (en menor

medida).

Con apoyo del libro de texto, el lenguaje tuvo una finalidad béasica: capacitar al
educando para usar correctamente el idioma en sus formas de expresién oral y
escrita y presentar en forma ordenada y l6gica sus pensamientos (Villa 1988, pag.
65).

Adquisicion de los elementos de la cultura fue el nombre que recibié la ensefianza
de la lengua nacional: lectura, escritura, que a su vez incluia caligrafia y ortografia;
expresion oral, animales y plantas, narraciébn de cuentos; expresion escrita, que

incluia redaccién y gramatica; e informaciéon gramatical de tipo funcional.
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De 1960 a 1972 se distribuyeron para su ensefianza la llamada primera generacion
de libros de texto conocidos como los de la patria. Estos libros incluian un libro de
lectura y un cuaderno de trabajo.

Uno de los propdsitos de la Lengua Nacional era que el alumno no sélo aprendiera a
leer de modo fluido sino que comprendiera lo que leia; en la clase se atendia por
tanto su modalidad silenciosa que era la Unica que solia emplearse cuando el
objetivo era valorar su comprension, como la modalidad en voz alta en la que se
preferia evaluar la entonacion, la modulacion, el no silabear y en la fluidez; también
la lectura en voz alta tenia la finalidad de aprender a leer para otros, a leer para ser
escuchados.

La adquisicion del vocabulario se llevé a cabo mediante la lectura y la consulta de
diccionarios. La expresion oral se relacionaba méas con la oratoria, la declamacion o

recitacion que con la conversacion o el debate.

La oralidad era mas cercana a la memorizacion de breves textos, a la repeticién de
largos poemas; practicas incluidas en la ceremonias civicas o en los concursos

interescolares.

La préactica de la expresion escrita se circunscribia a la mecanizacion (largas copias,
dictados, repeticiones de frases y de listas de palabras), ejercicios en los que se
evaluaba mas la ortografia y la caligrafia que la competencia en la produccion escrita

o la creatividad.

Con respecto a la ortografia, se graduaba al aprendizaje de normas ortograficas,
sugiriendose su ensefianza a través del dictado y la copia partiendo de la necesidad
de la repeticion de palabras que eran escritas correctamente con el fin de lograr la
automatizacion a través de la memoria visual.[...] por otra parte era frecuente que

después del dictado o la copia se hiciera repetir al nifio un nimero determinado de
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veces la palabra “mal escrita”, ejercitacion,[...] considerarla sinbnimo de castigo
(Baez 1996, pag.381).

Ante todo se perseguia hablar con propiedad, escribir sin faltas de ortografia. La
gramatica muchas veces se convertia en el fin mismo de la clase, de ahi su falsa
analogia que hacia que el alumno identificara la clase de Lengua Nacional con la
Gramaética. A los conocimientos gramaticales no se llegaba por el razonamiento, por

la inferencia; bastaba la memorizacién y la repeticion incesante.

La reforma de 1960 orientaba la practica del lenguaje y su aplicacion en la vida
social, sus practicas atendian mas a la normativa que al uso comunicativo; mas a la
gramatica que a la lengua.

De los objetivos generales se perseguia (SEPd 1964, citado en UNAM 2009, pag.
272):

e Considerar al lenguaje como el medio basico de la comunicaciéon humana e
instrumento fundamental para el desempefio de diversas ocupaciones.

e Desarrollar las habilidades de la recepcién oral (escucha atenta de textos
leidos, practicas conversacionales) y escrita (lectura).

e Ejercitar las habilidades de la produccion oral (declamacion, recitacion,
exposicion, lectura oral, conversacién, entre otras actividades) y escrita
(redaccion de textos), para satisfacer las necesidades sociales y escolares.

o Apreciar la belleza literaria y disfrutar de ella, como producto acabado y

estético del idioma espafiol.

Por lo que incumbe a la metodologia para la ensefianza - aprendizaje de la literatura
se incluian cuestiones de filologia, descripciones geograficas de la peninsula ibérica,
asi como los sucesivos asentamientos y datos sobre el origen de la lengua

castellana.

A partir de 1972, la organizacion por areas programaticas (Espafol, ya no Lengua
Nacional), se alejaba de la gramatica tradicional y se cambiaba a una gramatica

estructural, que fue el cambio mas significativo, mas no el unico dado que otra
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novedad fue el método para la ensefianza de la lectura y la escritura que ya no era
ecléctico sino el global de analisis estructural, que partia de la visualizacion de frases
y palabras; pues ahora se introducia el principio de que leer no consistia en la simple
codificacion de signos, de grafias: la lectura implicaba la comprension de textos
escritos, en paralelo, escribir no es la simple reproduccion grafica de signos, ni la
produccién de trazos gréaficos. Y otro de los cambios estaba relacionado con los
trazos: la sustitucion de la letra manuscrita por la script. Ahora el espafiol se dividia
en seis aspectos: maduracion, expresion oral; expresion escrita; lectura; nociones de

linglistica e iniciacion a la literatura.

Mas tarde trascurridas dos décadas el cambio mas importante de la ensefianza del
espafiol recayo en la eliminacién del enfoque formalista, cuyo énfasis se sustentaba
en el estudio de nociones de linguistica y en los principios de la gramatica estructural
(SEPf 1993, citado en UNAM 2009, pag. 284).

Como resultado de las Resoluciones de Chetumal de 1974, se disefiaron dos planes
de estudio de secundaria, los denominados por areas y el de asignaturas, dentro del

cual el Espafiol se colocé en el plan por areas, como una materia autbnoma.

Al igual que el Programa de Espafiol de 1960, el de 1974 estaba conformado por
ocho unidades que se desarrollaban a lo largo del afio escolar. Cada unidad habia
sido disefiada en tono a cinco objetivos: expresion oral (perfeccionara el uso de los
mecanismos de esta forma comunicacion: hablar y escuchar), expresion escrita
(aumentara sus habilidades en escritura, ortografia y redaccién), lectura (ampliara su
capacidad de comprension de textos escritos y fortalecera el habito de leer),
literatura (enriguecera su conocimiento de las obras literarias y acrecentara su
creatividad y goce estético), y nociones de linglistica (aplicara conocimientos y
procedimientos cientificos para el mejor uso y comprension de la lengua espafiola),
bajo el sustento del enfoque linglistico basado en la gramatica estructural, implico
todo un cambio metodoldgico en relacion a los planes y programas anteriores (SEPe
1974, citado en UNAM 2009, pag. 278).
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Aunque se habian dedicado los dos primeros grados a la atencidon gramatical
normativa y el ultimo a la literatura, en 1974 se privilegiaron en primer grado, los
aspectos linguisticos, desde la perspectiva del estructuralismo, enfoque que
desplazé a la gramética tradicional. En segundo grado, se realizO una revision
histérica de la literatura universal desde la época que florecieron las grandes culturas
de la Antigiedad hasta la Edad Media. En el tercer grado, se hallaron temas

linguisticos (Iéxicos, morfosintacticos y fonético fonologicos).

Durante el periodo 1976 - 1993 los contenidos se mantuvieron con pocas
modificaciones, no obstante, se suscitaron cambios de manera extraoficial, en los
algunos aspectos de literatura y nociones de lingtistica al entrar en vigor la reforma
de 2do. grado en 1976.

Si bien el objetivo general de la literatura era que el alumno enriqueciera su
conocimiento de obras literarias y acrecentara su creatividad y goce estético, Murillo
(1985) se esperaba que tuviera un aprendizaje no memoristico y rompiera la
ensefianza de corte historico, presente en los programas que le antecedieron.

Situacién similar paso en 3er. grado.

La inexplicable modificacion llevo en ambos casos a que los programas de los dos
altimos grados partieran de concepciones distintas yuxtapuestas de manera un tanto

precipitada.

En el siguiente sexenio, el programa de Modernizacion Educativa 1989 - 1994 y la
firma del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Béasica pacto la
renovacion de los planes y programas de estudio, afio que concedio a la educacion

secundaria como parte del ciclo de educacién béasica (Diaz 1982, pag.16).

Partiendo del hecho de que las habilidades de la lectura, escritura son cimiento de la

educacion basica; y que estas habilidades estan presentes en el aprendizaje
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continuo de los seres humanos; que ellas aportan los sustentos racionales
requeridos para la reflexion, se opté por un cambio de enfoque en la ensefianza del
Espafiol (SEPf 1993, citado en UNAM 2009, pag. 284). Toda vez que el enfoque
formalista empleado para la ensefianza del espafiol en el nivel basico desde hacia
dos décadas, no habia cumplido su cometido, al centrar su atencion en el

aprendizaje de nociones de lingtiistica y en los principios de la gramatica estructural.

El nuevo programa y plan de estudios privilegiaba el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los estudiantes; la produccion y comprension de los codigos
escritos y orales. Por ello en el programa de 1993, se pretendi6 mejorar la
ensefianza del espafiol como lengua materna, recurriendo al enfoque comunicativo.
Teniendo como nucleo el desarrollo de cuatro habilidades linglisticas basicas, el
aprendizaje se apoy0d en ejercicios alusivos a situaciones y contextos reales que
permitieran al alumno desempefiarse de forma eficiente en su vida diaria usando la

lengua como herramienta.

No obstante, un cambio significativo sustituyd las anteriores unidades por bloques,
permaneciendo la divisibn de contenidos a partir de cuatro ejes: lengua hablada,

lengua escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua.

Si bien el plan y programa de estudios 1993, constituyé un gran avance al considerar
los referentes epistemologicos y pedagogicos del siglo XIX, se mantuvo al margen
de los aspectos sociales, lo que lo mantuvo mayormente descontextualizado de las

nueva tendencias sociales y tecnoldgicas.

El programa revelo un exceso de contenidos, el fomento de una préactica centrada en
la exposicion por parte del profesor, la memorizacidon con fin en si misma, la
evaluacion exclusiva de conceptos y la concentracion de la ensefianza en el libro de

texto como fuente Unica de conocimiento.
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En el aflo 2003 se efectu6 una primera reforma que pondero el desarrollo de

habilidades, competencias y trabajo cooperativo.

De ahi que la reforma de educacién secundaria 2006, pusiera sobre la mesa estos

principios fundamentales:

a) Continuidad con los planteamientos establecidos en 1993.

... los cambios de enfoque plasmados en los programas de estudio fueron, sin
duda, una de las aportaciones mas importantes de dicha reforma; enfoque
que centra la atencion en las ideas y experiencias previas del estudiante, se
orientan a propiciar la reflexién, la comprension, el trabajo en equipo y el
fortalecimiento de actitudes para intervenir en una sociedad democratica y
participativa.

... la gran apuesta de tales modificaciones fue orientar la practica educativa
para el desarrollo de capacidades y competencias, sobre la visién

predominantemente memoristica e informativa del aprendizaje.

b) Articulacién con los niveles anteriores de educacion basica.

los propositos de los campos formativos propuestos para la educacién
preescolar y educacion primaria constituyeron una plataforma esencial para la
construccion de los propdsitos establecidos para las diferentes asignaturas de la

educacion secundaria.

c) Elreconocimiento de la realidad de los estudiantes.

... el plan y programa de estudios incluye multiples oportunidades para que en
cada grado se puedan establecer las relaciones entre los contenidos y la realidad
y los intereses de los adolescentes, ademas de propiciar la motivacion y el

interés de los estudiantes por contenidos y tematicas nuevas para ellos.
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d) Interculturalidad.

... cada asignatura de la nueva propuesta curricular incorpora temas, contenidos
aspectos particulares relativos a la diversidad cultural y linguistica de nuestro
pais.

... los programas de estudio restablecen los aprendizajes que se espera que los
alumnos logren en cada ciclo escolar. Esto pretende que los docentes realicen
estrategias que consideren adecuadas para avanzar hacia las metas propuestas.

e) Enfasis en el desarrollo de competencias y definicion de los aprendizajes
esperados.

...esta propuesta curricular plantea el desarrollo de competencias para alcanzar

los rasgos de perfil de egreso y con ello propiciar que los alumnos movilicen sus

saberes dentro y fuera de la escuela; esto es, que logren aplicar lo aprendido en

situaciones cotidianas y consideren, cuando sea el caso, las posibles

repercusiones personales, sociales o ambientales. Se trata pues, de adquirir y

aplicar conocimientos, asi como de fomentar actitudes y valores.

f) Profundizar en el estudio de contenidos fundamentales.

... es decir, cuales son los conceptos fundamentales para cada asignatura y que
permiten entenderla como un saber social y culturalmente construido; cuales de
ellos se pueden aprender en la escuela secundaria; cuales son los mas
relevantes tanto para las necesidades de formacion y los intereses de los

alumnos como para favorecer la construccion de competencias.

g) Incorporacion de temas que se abordan en mas de una asignatura.
Campos como educacion ambiental, formacion en valores, educacion sexual y
equidad de género, son temas que se abordan trasversalmente en varias

asignaturas.
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h) Tecnologias de la informacién la comunicacion.
utiliza no solo las herramientas relacionadas con la computacién, sino otros
medios como el cine, la television, la radio, el video, todos ellos susceptibles de

aprovecharse con fines educativos.

i) Disminucién del nimero de asignaturas que se cursan por grado.
... se redujo el numero de asignaturas por grado a fin de favorecer la comunicacion
entre docentes y estudiantes, asi como de propiciar la integracién de las asignaturas
e incidir positivamente en los aprendizajes de los alumnos. Se plantea un mapa

curricular con menos asignaturas por grado.

J) Mayor flexibilidad.
...seran los docentes quienes seleccionen las estrategias didacticas mas adecuadas
para el desarrollo de los temas sefialados en los programas de las asignaturas, a
partir de las caracteristicas especificas de su contexto y tomando como referente
fundamental tanto el enfoque de ensefianza como los aprendizajes esperados en
cada asignatura. De la misma manera los profesores y alumnos podran elegir los
materiales de apoyo que consideren necesarios para logar sus propésitos, no sélo
en cuanto a los libros de texto, sino a través de la serie de materiales disponibles en

la biblioteca de aula y la escolar.

El plan y programa de estudios 2006 considera que esta nueva propuesta curricular
es fundamental para elevar la calidad educativa, los contenidos como la
reorganizacion de materias van acompafiados de una nueva forma de trabajo, tanto
de alumnos como del maestro, un nuevo enfoque didactico que responde a las

necesidades educativas de las escuelas, de cada grupo y aun mas de cada alumno.

Dentro de la reforma de educacion secundaria se ampli6 un documento por cada
asignatura, dentro del que nos interesa se constituye de al menos los siguientes
apartados; presentacion, introduccién, fundamentacién, propdésitos, enfoque,

organizacion de los contenidos: primer grado, segundo grado y tercer grado.
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En este programa un elemento fundamental son las practicas sociales del lenguaje,
las cuales son entendidas como situaciones comunicativas partir de textos o
discursos que implican una actividad ya sea escrita u oral, puesta en un contexto o
situacion comunicativa, propiciando que el lenguaje sea aprendido de manera

efectiva.

Se entiende que no sélo es importante llevar al aula estas practicas sociales del
lenguaje, sino también las herramientas que permitan utilizarlas adecuadamente. Por
ello el programa incorpora los llamados temas de reflexion, los cuales abarcan
conocimientos discursivos, sintacticos, semanticos y ortogréficos del espafiol, asi
como algunos temas relacionados con las propiedades de género y tipos de textos,

variedades linglisticas y aspectos vinculados con los valores culturales del lenguaje.

Otro aspecto relevante del programa es la organizacion de las practicas sociales del
lenguaje en tres ambitos: estudio, literatura y participacién ciudadana. Los ambitos
se justifican a razén de que el programa de espariol para educacion secundaria tiene
como proposito principal que los estudiantes amplien sus capacidades de expresion
y comprension del lenguaje oral y escrito, lo usen para aprender y organizar sus
pensamientos y puedan participar de manera reflexiva en las practicas sociales del

leguaje del mundo contemporaneo.

Este programa plantea cambios significativos respecto a los anteriores. Tanto los
contenidos curriculares y su organizacion como los requerimientos didacticos para
trabajarlo son diferentes. Su rasgo principal es que la asignatura deja de abarcarse
en la ensefianza de nociones y se concentre en un espacio dedicado a apoyar la
produccion e interpretacion de textos y la participacion de los estudiantes en los

intercambios orales.

Se asume por un lado, que los estudiantes han adquirido el espafiol, y son capaces

de comunicarse oralmente o por escrito con sus familiares, amigos y maestros. Sin

30



embargo en el trascurso de su vida, tendran que enfrentarse a situaciones
comunicativas complejas, que involucran la interpretacion y produccién de textos
cada vez mas especializados y dificiles: asi mismo, deberan participar en
interacciones orales con diferentes grados de formalidad. Para poder participar en
dichas situaciones e incorporar provechosamente los conocimientos desarrollados
por la cultura es necesario que los estudiantes se apropien de las forma de
expresion que caracterizan los diferentes tipos de textos e intercambios formales que
las entiendan y las empleen de manera eficaz, que reflexionen sobre ellas y puedan

precisar sus efectos y valor.

Se parte de reconocer que el lenguaje se adquiere y se educa en la interaccion
social, mediante la participacion en actos de lectura, escritura e intercambios orales
validos, que adquieran plena significacion para los individuos cuando tienen la
necesidad de comprender lo producido por otros o de expresar aquello que
consideran importante. Asimismo, el lenguaje se nutre de la reflexion sistematica: en

torno de las propiedades de los textos y de los intercambios orales.

Por ello se considera indispensable reorientar la asignatura hacia la produccion
contextualizada del lenguaje y la comprension de la variedad textual, el aprendizaje
de diferentes modos de leer, estudiar e interpretar los textos, de escribir e interactuar

oralmente, asi como de analizar la propia produccion escrita y oral.

La referencia principal para determinar y articular los contenidos curriculares son las
practicas sociales del lenguaje. Asi, aunque los temas de reflexiéon sobre la lengua y
las propiedades de los textos se integran en el programa, no constituyen el eje
organizador del mismo. De acuerdo con esta perspectiva de aprendizaje, la
ensefianza de nociones lingulisticas y literarias, la repeticion de definiciones y regla
ortografias y otras normas de uso, los ejercicios gramaticales, la lectura y escritura
de fragmentos de texto destinados a tal o cual aspecto de la lengua, son estrategias

pedagdgicas insuficientes para la consecuciéon de sus propésitos.
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El programa de espafiol plantea una reorganizacion de trabajo en el aula
diversificando las posibilidades de interacciones y el fomento del aprendizaje

colaborativo a partir del trabajo por proyectos.

Al mismo tiempo el programa propone una serie de actividades libres de recreacion
del lenguaje, de disfrute a través de propuestas que no necesariamente son sujetas
a evaluacion. Y cuyo fin es el de alentar al estudiante de secundaria e involucrarlo

en una serie de trabajos que puedan resultarle interesantes y gratas.

En suma, las bases pedagdgicas sustanciales del programa de espafiol 2006

se sintetizan en una propuesta curricular que establece:

1. El aprendizaje se establece a partir de las practicas sociales del
lenguaje.

2. Estas practicas se identifican en tres ambitos: estudio, literatura y
participacion ciudadana.

3. Se integran los conocimientos esenciales de esta materia a través de
temas de reflexion.

4. Para trabajar los temas de reflexion, se integran secuencias didacticas a
partir de las practicas especificas que se sefialan en los contenidos.
El trabajo de las practicas se realizan a través de proyectos.

6. El trabajo dentro y fuera del aula debe propiciar el aprendizaje
colaborativo, desde el enfoque educativo-constructivista.

7. Estos proyectos se componen de secuencias didacticas.
Los proyectos deben ser pertinentes y contextualizados.

9. La evaluacion es procesal y no solo final, también destaca mas la
cualitativa que la cuantitativa.

10. Los proyectos deben concluir con un proyecto tangible y socialmente Uutil.

11.Se deben dedicar cada semana una hora las actividades permanentes.
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Capitulo Il

3. Plan de estudios 2011. Educacion Bésica y Programas de estudio 2011.

Guia para el Maestro. Educacion Basica. Secundaria. Espafiol

Derivado de un largo proceso de reconversion iniciado con la definicion
Constitucional de la educacion laica, gratuita y con orientacion democratica y
nacionalista y més tarde cientifica, que hilvan6 la evolucién histérica de nuestro
sistema educativo, en tres grandes momentos: en la década de los afios sesenta
con el Plan para el Mejoramiento y la Expansién de la Educacion Primaria en
México, conocido como el Plan de Once Afios; durante los afios setenta la reforma
que buscaria conciliar la innovacién con la vanguardia intelectual progresista y
finalmente la reforma educativa de la década de 1990 marcaria un hito fundamental
de cambio y transformacion debido a que reflejaria la nueva estrategia
modernizadora del pais con un claro énfasis hacia la integracion global,
especialmente hacia América del Norte, con el replanteamiento de las alianzas
politicas postrevolucionarias y la definicibon de un nuevo papel del Estado en el

desarrollo nacional.

En ese momento se apuntaba ya la necesidad de una reforma curricular con un
enfoque integral, gradual y prospectivo, que asumiera que la educacion basica habia

evolucionado y cambiado su fisonomia y los desafios a enfrentar.

En el marco de las reformas al Art. 3ro. Constitucional, la promulgacion de la Ley
General de Educaciéon en 1993 y la firma del Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Basica (ANMEB), se sentaron las bases para formar
las competencias basicas de la poblacion con la finalidad de ofrecer nuevos saberes
y habilidades para la productividad, la competitividad internacional y la formacion de

una nueva ciudadania democratica.

Al comenzar el nuevo siglo, nuestro pais asistié a un nuevo cambio politico de primer
orden. Después de casi setenta afios de hegemonia priista, la nueva politica
educativa planteo la firma del Compromiso Social por la Calidad de la Educacion,
como estrategia para avanzar en el fortalecimiento del sistema educativo,

atendiendo los problemas, vacios, tensiones e insuficiencias que habian mostrado
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los primeros ocho afios de la descentralizacion educativa. En 2006, el pacto politico
con el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién expres6é de manera
formal la Alianza por la Calidad de la Educacion, que signé el compromiso entre el
gobierno y la organizacién gremial de dar forma y contenido a la politica educativa

que regiria los destinos de la educacion basica.

Fruto de ello la Reforma Integral de la Educacion Bésica, planteo un esfuerzo de
articulacion entre los tres niveles educativos (preescolar, primaria y secundaria), a
efecto de construir un nuevo ciclo de educacién béasica integral, consistente y

adecuada a las necesidades del pais.

Tomando como antecedente las reformas curriculares determinadas en los acuerdos
348 programa de Educacion Preescolar en 2004; 181 plan y programas de estudio
para Primaria en 1993 y 384 plan y programas de estudio para Secundaria en 2006,
se establecieron las condiciones para la revision de los planes de estudio y
programas de estudios respectivos a los tres niveles escolares, con el fin de impulsar
la congruencia con los rasgos de perfil de egreso deseable para la Educacion

Basica.

Cabe resaltar que estos cambios han obedecido sobre todo a los resultados
arrojados de la evaluacion del sistema educativo coordinado por la Organizacion
para la Cooperacién y el Desarrollo Econdmico, a través del examen PISA en el afio
2000, donde se detectd una grave ineficiencia en el modelo educativo nacional; un
escenario impulsado por el rapido desarrollo de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién que ha promovido nuevas formas de enseflanza - aprendizaje;
ademas de un notorio cambio de los alumnos que han dejado de ser lo que eran
antes, ahora no les basta con interactuar con conceptos y definiciones, hoy exigen el

uso de dispositivos electrénicos para llegar al conocimiento.

De frente a estos cambios se hizo necesario modificar el plan de estudios 2006, de

ahi el esfuerzo que se aprecia en el plan de estudios 2011.
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3.1 Plan de estudios 2011. Educacion Basica

El plan de estudios 2011 es un documento que sobre todo incide en elevar la calidad
educativa de los mexicanos, bajo este argumento se insiste en el modelo por
competencias que se aborda desde el plan de estudios 2006, pero ademas abona
dentro de sus innovaciones a referentes como: competencias para la vida,

estandares curriculares, aprendizajes esperados y perfil de egreso.

A los aspectos anteriores se suman doce principios pedagogicos, entre éstos: toda
accion educativa se centra en el estudiante y sus procesos de aprendizaje; la
planeacion como elemento sustantivo del quehacer docente para potenciar el
desarrollo de competencias; la construcciobn ambientes de aprendizaje en los que la
comunicacién e interaccion posibiliten la comprensiéon de los alumnos; que se
promueva el trabajo colaborativo para construir aprendizajes en colectivo; se
favorezca el uso de una diversidad de materiales educativos en los centros
escolares; se incorporen la evaluacion como una herramienta para que los
estudiantes aprendan; la escuela favorezca la inclusién para que se erija en un
espacio donde la diversidad se aprecie y se practique como una forma de
enriquecimiento para todos; en cada nivel, grado y asignatura se incorporan temas
de relevancia social que favorecen la formacion de valores y el desarrollo de
actitudes, y que la educacion ponga énfasis en el desarrollo de competencias, el

logro de los estandares curriculares y el alcance de los aprendizajes esperados.

Estos principios, se establecieron para lograr la articulacion de la educacion basica y
se permean en todos los programas de estudio, para que haya coherencia entre los
lineamientos pedagdgicos que sustentan el Plan de Estudios 2011 y su concrecion
en los programas de estudio de cada asignatura lo que fundamenta los métodos de
ensefianza y de aprendizaje, asi como la forma de concebir a los estudiantes y al

docente de educacion basica.

Bajo el acuerdo 592 se establecen las competencias para la vida definiéndose como:

—conocimientos, habilidades, actitudes y valores— hacia la consecucion de

35



objetivos concretos; son mas que el saber, el saber hacer o el saber ser, porque se

manifiestan en la accién de manera integrada (SEPh 2011, 42).

A razon de esto se encuentran especificadas para cada asignatura en los diferentes

campos de formacion y niveles educativos.

Acorde con postulado se define el perfil de egreso de la Educacion Basica, en
términos de que se espera formar en el trascurso de la escolaridad basica un alumno
integral, cito: ... el logro del perfil de egreso podra manifestarse al alcanzar de forma
paulatina y sistematica los aprendizajes esperados y los Estandares Curriculares
(SEPh 2011, 44).

Los campos de formacion que establece el Plan de Estudios 2011 se organizan,
regulan y articulan los espacios curriculares, y expresan los procesos graduales del
aprendizaje de manera continua e integral desde la educacion preescolar hasta la
secundaria. De acuerdo con lo anterior, la funcion que cumplen estos campos es
lograr una continuidad e integracibn de las competencias conocimientos,
habilidades, actitudes desde el primer afio de la educacion basica hasta su
conclusion, evitando asi la fragmentacion o la repeticion de los aprendizajes. Los
campos de formacién para la educacion basica actian también como articuladores
del curriculo con lo que solicitan organismos internacionales, como la Organizacion

para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico.

De los estandares curriculares y su inclusion en el curriculo, son indicadores que
expresan lo que los alumnos deben saber y ser capaces de hacer, por lo que se

constituyen como referentes para evaluaciones nacionales e internacionales.

Si bien en los programas de estudio estos estandares no tienen una expresion
directa, su funcion orientadora resulta clara puesto que las competencias, los
aprendizajes esperados y los contenidos que se enuncian en los bloques de cada

asignatura se enfocan al logro de dichos estandares. Los aprendizajes esperados
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definen lo que cada alumno debe saber, saber hacer y saber ser; le dan concrecion
al trabajo docente al hacer constatable lo que los estudiantes logran, y establecen un
referente para la planificacion y la evaluacion en el aula. Se diferencian de los
estandares porque son mas especificos, y como se puede ver en los programas de
estudio 2011, los aprendizajes esperados estan definidos por bimestre escolar, a
diferencia de los estandares, que se definen por periodos de tres grados de estudio.
Otra diferencia entre los estdndares curriculares y los aprendizajes esperados es
gue los primeros buscan una congruencia con las competencias establecidas a nivel
internacional y se enfocan a dicha evaluacion, mientras que los aprendizajes
esperados son la concrecion de los estandares en cada estudiante y por ello son los
indicadores mediante los cuales los docentes pueden observar cotidianamente el
avance de los estudiantes en el logro de sus aprendizajes (conocimientos,

habilidades, actitudes, valores) y desarrollo de competencias.

3.2 Programa de estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacion Basica.
Secundaria. Espaiiol

Programa de estudio 2011. Guia para el Maestro. Educacion Basica. Secundaria.
Espafiol toma como referente principal su antecesor Educacion Bésica. Secundaria.
Espafiol. Programa de estudio 2006, como consecuencia, existen elementos que
permanecen, otros que se adicionan e incorporan para fortalecer el modelo

educativo:

a) Se retoma como antecedente inmediato la ultima reforma curricular de 1993
aungue con algunas innovaciones.

b) Se prolongan y extienden los propdsitos de para la ensefianza del espafiol en
educacién basica y educaciéon secundaria.

c) Se suma la nocion estandares curriculares.

d) Se mantiene el énfasis en el desarrollo de competencias.

e) Se define y amplia la definicion sobre el lenguaje.

f) Se mantienen vigentes las practicas sociales del lenguaje como vehiculo de

aprendizaje de la lengua.
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g) Se conservan la organizacion de las practicas sociales del lenguaje en
ambitos.

h) Se extiende la organizacion del trabajo por proyectos didacticos en la
asignatura.

i) Se amplifican los espacios de la ensefianza del espafiol a través de las
actividades permanentes.

j) Se mantiene el trabajo en el aula.

k) Se aflade el término competencias especificas de la asignatura de espafiol.

[) Se renueva el papel del docente y su trabajo en el aula

m) Se expresa el uso de materiales impresos en el aula.

n) Se amplian las estrategias de lectura para abordar e interpretar textos,
produccién de textos escritos y produccion de textos orales: participacién en
dialogos y exposiciones

0) Organizacion de los aprendizajes se mantiene aunque con variaciones.

El presente analisis corresponde a Programas de Estudio 2011, Guia para el

Maestro de Educacion Basica, Secundaria Espariol.

En un primer acercamiento salta la vista que fue elaborado por personal académico
de la Direccién General de Desarrollo Curricular y Formacion Continua de Maestros
en Servicio de la SEP; mismo que fue concebido para orientar la accién docente, con

miras a una educacion de calidad.

El documento inicia aludiendo a la reciprocidad de los fines y propésitos de la
Educacion y del Sistema Educativo Nacional, con lo establecido en la Constitucién
Mexicana y en la Ley General de Educacion punto a favor, ya que retoma
compromisos que sustentan una linea de trabajo en colectivo y no en lo individual.

En lo que respecta al Programa antes mencionado, se destaca primeramente el
cambio y la mejora, que acentla la Reforma Integral de la Educacién Basica (RIEB),

en la linea que culmina el ciclo de reformas curriculares; al integrarse como una

38



propuesta formativa pertinente, significativa, congruente, orientada al desarrollo de

competencias y centrada en el aprendizaje de los estudiantes.

Posteriormente se explicita el sustento tedrico, que en su andar, estuvo dominado
por diversos marcos teoricos pedagogicos y bajo el cobijo de organizaciones no
gubernamentales, mismas que permitieron introducir modificaciones especificas para
contar hoy dia con un curriculo actualizado, congruente, relevante, pertinente y
articulado en relacion con los niveles que le anteceden (preescolar y primaria), sin

alterar sus postulados y caracteristicas esenciales.

Inmediatamente se especifican los Propdésitos de la ensefianza del Espafiol en la
Educacion Bésica y los Propdsitos de la ensefianza del Espafiol en la Educacion
Secundaria; los cuales especifican en su propuesta hacer competentes a los
estudiantes en las diversas practicas sociales del lenguaje tanto en la vida escolar

como en la extraescolar.

A postre se sefialan los Estandares Curriculares de Espariol, los cuales integran los
elementos que permiten a los estudiantes de Educacién Basica usar con eficacia el

lenguaje como herramienta de comunicacion:

Procesos de lectura e interpretacion de textos.
Produccion de textos escritos.
Produccion de textos orales y participacion en eventos comunicativos.

Conocimiento de las caracteristicas, funcion y uso del lenguaje.

ok~ 0N PE

Actitudes hacia el lenguaje.

Inmediatamente se presentan las competencias especificas de la asignatura de
Espafiol, donde se pretende que los alumnos desarrollen competencias
comunicativas, tanto en el conocimiento del lenguaje (competencias linglisticas)

como en la habilidad para emplearlo (competencias sociales para el uso del
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lenguaje). Logrando con ello el desarrollo de las competencias para la vida y el logro

del perfil de egreso de la Educacion Basica:

Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender.

e Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones
comunicativas.

¢ Analizar la informacién y emplear el lenguaje para la toma de decisiones.

e Valorar la diversidad linguistica y cultural de México.

Posteriormente nos introduce en el enfoque didactico, hoy dia aplicable en los
niveles de Educacion Bésica, me refiero al modelo por competencias, que se centra
en el desarrollo de competencias con el fin de que cada estudiante pueda
desenvolverse en la sociedad, en un marco de pluralidad y democracia y en un
mundo global e interdependiente que idealiza una educacién perfecta, sin limitantes,
gue trasmuta el compromiso entre todos los actores educativos, es decir, maestros,

padres de familia, estudiantes, comunidad académica y social.

Este modelo adopta la concepcién de que el centro del acto educativo es el alumno
y cito: “... ahora el alumno es el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje, es
activo, participativo y construye su propio conocimiento bajo una Metodologia
Constructivista, paidocentrismo...” (Palacios Jesus, 1984), bajo esta premisa se
construyen el logro de los aprendizajes, los estandares curriculares y el desarrollo de

competencias que le permitiran alcanzar el perfil de egreso.

Prolongando esta linea, el enfoque didactico, retoma como antecedente la ultima
reforma curricular de 1993, que claramente esta concebida bajo el modelo
constructivista. Un fragmento que me merece atencion es: “En la presente propuesta
curricular estos principios y aspectos relativos a la concepcion de la lengua, su
aprendizaje, su ensefianza y uso siguen vigentes; no obstante... De esta manera, el
enfoque desarrollado desde 1993 en los programas de Espafiol se mantiene en la

propuesta actual, tanto en primaria como en secundaria” (Programa de estudios,
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2011, pags. 20). Hago hincapié subrayando este fragmento porque considero que

existe una correspondencia.

La segunda parte del analisis corresponde a la Guia para el Maestro, la cual es una
herramienta innovadora de acompafamiento en la implementacion de la Reforma
Integral de la Educacién Béasica. Su finalidad es ofrecer orientaciones pedagogicas y
didacticas que guian la labor del docente en el aula.

Este documento forma parte del acompafiamiento, al ofrecer informacion y
propuestas especificas que contribuyen a comprender el enfoque y los propdsitos de
esta Reforma. El contenido esta organizado en diferentes apartados que explican la
orientacion de la asignatura, la importancia y funcion de los estandares por periodos
y su vinculacion con los aprendizajes esperados, todos ellos elementos sustantivos

en la articulacion de la educacion secundaria.

La Guia presenta explicaciones sobre la organizacién del aprendizaje, con énfasis
en el disefio de ambientes de aprendizaje y la gestiébn en el aula. Como parte
fundamental de la accién educativa en el desarrollo de competencias se consideran
los procesos de planificacién y evaluacion, los cuales requieren ser trabajados de
manera sistémica e integrada. La evaluacion desde esta perspectiva contribuye a
una mejora continua de los procesos de ensefianza y aprendizaje atendiendo a

criterios de inclusion y equidad.

En el dltimo apartado se ofrecen situaciones de aprendizaje que constituyen

opciones de trabajo en el aula.
Uno de los temas mas innovadores en esta propuesta curricular es la introduccion de

estandares curriculares para el Espafiol, Matematicas, Ciencias, Inglés y Habilidades

Digitales.
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Elementos de la Reforma Curricular

Articulacion de la Educacion Bésica

A fin de integrar el curriculo de 12 afos para la Educacion Basica, se defini6 como
opcion metodoldgica el establecimiento de campos de formacidén; Lenguaje y
comunicacién, Pensamiento matematico, Exploraciéon y comprension del mundo
natural y social y Desarrollo personal y para la convivencia, los cuales organizan,
regulan y articulan los espacios curriculares; éstos poseen un caracter interactivo
entre si y son congruentes con las competencias para la vida y los rasgos del perfil
de egreso. En cada campo de formacion se manifiestan los procesos graduales de
aprendizaje, de manera continua e integral; ya que consideran aspectos importantes
relacionados con la formacion de la ciudadania, la vida en sociedad, la identidad

nacional, entre otros.

El enfoque de competencias parala viday los periodos en la Educacién Basica
La reforma curricular, representa un esfuerzo sostenido y orientado hacia una
propuesta de formacion integral de los alumnos, cuya finalidad es el desarrollo de
competencias para la vida, lo cual significa que la escuela y los docentes, a través
de su intervencion y compromiso, generen las condiciones necesarias para contribuir
de manera significativa a que los nifios y jovenes sean capaces de resolver
situaciones problematicas que les plantea su vida y su entorno, a partir de la
interrelacion de elementos conceptuales, factuales, procedimentales y actitudinales
para la toma de decisiones sobre la eleccion y aplicacion de estrategias de actuacion
oportunas y adecuadas, que atiendan a la diversidad y a los procesos de

aprendizaje de los nifos.

Organizacion de los aprendizajes

Los programas de estudio tienen la siguiente estructura: se inician con una tabla que
indica las practicas sociales del lenguaje, organizadas en cinco bloques, que
corresponden a un bimestre cada uno. Cada bloque lo integran tres proyectos
didacticos, uno por cada ambito: Estudio, Literatura y Participacion social; excepto el

bloque V, que presenta dos proyectos.
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Orientaciones pedagodgicas y didacticas para la Educacion Bésica

Papel del docente

La relevancia de la actual labor docente radica en una ruptura con la ensefianza
basada en transmitir informacién, administrar tareas y corregir el trabajo de los
alumnos. Hoy dia la intervencién docente bajo el enfoque por competencias supone,
entre otros roles, asumirse como facilitador y guia. Con esta labor de facilitador, se
espera que los alumnos dispongan de oportunidades para el aprendizaje de los
contenidos propios de la asignatura mientras aprovechan la riqueza que les

proporciona el intercambio con sus comparieros.

El trabajo en el aula

El eje de la clase debe ser una actividad de aprendizaje que represente un desafio
intelectual para el alumnado y que genere interés por encontrar al menos una via de
solucion. Las producciones de los alumnos deben ser analizadas detalladamente por
ellos mismos, bajo su orientacion, en un ejercicio de auto y coevaluacién para que
con base en ese andlisis se desarrollen ideas claras y se promueva el aprendizaje

continuo.

Teniendo como premisa el cumplimento de los propdsitos, contenidos y aprendizajes
de cada bloque, el docente distribuira el tiempo de clase en momentos diferenciados
de trabajo (proyectos didacticos o actividades permanentes), asi como en

actividades grupales, equipo o individuales.

Planificacién de la practica docente

Una planificacion util para la practica real en el salon de clase implica disponer de la
pertinencia y lo significativo de la actividad que se va a plantear con relacion a los
intereses y el contexto de los alumnos, conocer las expectativas en cuanto a sus
actuaciones, las posibles dificultades y la forma de superarlas, los alcances de la

actividad en el proceso de aprendizaje, asi como de la reflexibn constante que
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realice en su propia practica docente que requerira replantearse continuamente

conforme lo demande el aprendizaje de los estudiantes.

Ambientes de aprendizaje

Los ambientes de aprendizaje requieren brindar experiencias desafiantes, en donde
los alumnos se sientan motivados por indagar, buscar sus propias respuestas,
experimentar, aprender del error y construir sus conocimientos mediante el
intercambio con sus pares. Para disefiar un ambiente de aprendizaje, el profesor
debe tomar en cuenta que las tecnologias de la informacién y la comunicacion estan
cambiando radicalmente el entorno en el que los alumnos aprendian. En
consecuencia, si antes podia usarse un espacio de la escuela, la comunidad y el
aula como entorno de aprendizaje, ahora espacios distantes pueden ser empleados

como parte del contexto de ensefianza.

Trabajo colaborativo

Es necesario que la escuela promueva practicas de trabajo colegiado entre los
maestros tendientes a enriguecer sus practicas a través del intercambio entre pares
para compartir conocimientos, estrategias, problematicas y propuestas de solucién
en atencion a las necesidades de los estudiantes; discutir sobre temas que
favorezcan el aprendizaje, y la acciobn que como colectivo requerira la

implementacion de los programas de estudio.

El trabajo colaborativo brinda posibilidades en varios planos: en la formacion en
valores, asi como en la formacion académica, en el uso eficiente del tiempo de la

clase y en el respeto a la organizacién escolar.

Uso de materiales impresos en el aula
Aunque los libros de texto! son un auxiliar docente importante, se ha ampliado la
disponibilidad de otros materiales en pro de enriquecer la perspectiva cultural de los

alumnos.
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Con este fin, la Secretaria de Educacion Publica ha dispuesto la creacion y uso de la
Biblioteca de Aula y la Biblioteca Escolar; como acervos esenciales para incorporar a
los alumnos a la cultura escrito, los cuales ofrecen acceder a textos de divulgacién
cientifica, enciclopedias y diccionarios que favorecen el desarrollo de las practicas
sociales del lenguaje en el ambito de estudio; asimismo, reunen obras de distintos
géneros literarios, épocas y autores, asi como antologias, lo que contribuye al
trabajo en el ambito de la literatura y al desarrollo de las actividades permanentes.
También cuentan con revistas y libros acerca de tematicas sociales y datos
estadisticos de caracter demografico, utiles en el desarrollo de las practicas

vinculadas con el @mbito de Participacion social.

Materiales Educativos Digitales

En pro de ponerse a la vanguardia de la revolucion tecnologia, se creo la estrategia
Habilidades Digitales para Todos (HDT), que tiene su origen en el Programa
Sectorial de Educacion 2007-2012 (PROSEDU), el cual establece como uno de sus
objetivos estratégicos impulsar el desarrollo y la utilizaciébn de tecnologias de la
informacion y la comunicacion en el sistema educativo para apoyar el aprendizaje de
los estudiantes, ampliar sus competencias para la vida y favorecer su insercion en la

sociedad del conocimiento.

La estrategia HDT tiene tres niveles de portales educativos: un portal federal, un
portal estatal y un portal local. Los tres tienen como proposito conformar
comunidades de aprendizaje donde directivos, maestros, alumnos y padres de

familia participan activamente en la construccion de su propio conocimiento.
Dentro de las herramientas que proponen los portales HDT, se encuentran los Blogs,

Foros, Wikis, Materiales Educativos Digitales; Objetos de Aprendizaje (ODAS) y
Planes de Clase (PDC).
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Evaluacion

Para que el proceso de evaluacion sea realmente formativo y util, es decir, para que
contribuya a que los alumnos logren los aprendizajes esperados y con ello, las
competencias que se plantean en el Perfil de egreso de la Educacién Basica, es
necesario que su aplicacion se considere a lo largo de todo el desarrollo del proyecto
didactico: desde el inicio, durante el proceso y hasta el final del mismo. Por esta

razén se proponen tres tipos de evaluacion (diagnéstica, formativa y sumativa)?.

Al valorar los productos y los resultados, también es necesario replantear la
evaluacién no sélo como un proceso final que sirve para asignar una calificacion,
sino como una herramienta de aplicacion permanente que ayude a mejorar los
procesos de aprendizaje. La evaluacién debe servir para obtener informacion que
permita al maestro favorecer el aprendizaje de sus alumnos y no como medio para

excluirlos.

Cartilla de Educacion Bésica

La Cartilla de Educacion Béasica concreta el enfoque formativo de la evaluacion en
un documento que permite el registro del nivel de desempefio de los alumnos, y si
fuera el caso, las acciones que la escuela y la familia deben realizar para favorecer

gue avancen en los aprendizajes esperados.

Oposicion a una mirada Unica
Una vez que hemos analiz6 a detalle el plan y programa de estudios es propoésito de
este apartado identificar las pocas correspondencias que actualmente se revelan al

menos en la asignatura de espafol secundaria.

Cabria iniciar rescatando que el programa de estudio 2011 para la asignatura de
espafol hace referencia a muy poco respaldo institucional, primeramente porque
sé6lo es disefiada por personal inmediatamente allegado a esta institucion, aunque se
hace mencidon de algunas colaboraciones nacionales e internacionales, queda muy

generalizada esa aportacion que a mi parecer deja a la deriva mucho de su sustento
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tedrico y marco metodolégico. Sin embargo, es de reconocer que aungue no se
sustente adecuadamente en algun modelo tedrico, si retoma un elemento vital en la
confabulacion de cualquier reforma, la experiencia docente y directiva de los actores

educativos, en un intento por consolidar un programa congruente con la realidad.

Pero es inevitable no contradecir que la consolidacion de este reforma educativa,
sea una politica publica que cada sexenio cambia la ruta a seguir; limitante que hace
débil al curriculo, ya que no existe una dindmica de continuidad que permita
sustentar soOlidamente su constructo interno, solo es un corta y pega de lo que si
funciond en el pasado y una eliminacion de los fracasos educativos, evidenciados en
el ciclo de reformas curriculares, que inici6 el 2004 con la Reforma en prescolar, en
2006 con educacion secundaria y finalmente en 2009 con la educacion primaria.
Cabe mencionar que quién disefia y modela las reformas curriculares, raramente son
quiénes lo ejecutan, lo que desvincula la vision original a otra interpretacion que se
aleja por mucho de los objetivos y alcances de la misma y por ende del éxito o

fracaso de éstas.

El programa muestra muchas debilidades, entre ellas su poca direccionalidad tedrica
y su amplia homogeneidad metodologica, ademas enfatiza mas los procesos
procedimentales y actitudinales, dando por hecho los referentes conceptuales, que
son base en la construccion de las practicas sociales del lenguaje; aludiendo a
querer imaginar realizar una receta y saltarnos los pasos de instruccion, ademas de
que estad reforma estd dejando de lado muchas cuestiones morfosintacticas,

importantes para comprender y reflexionar acerca de la lengua y el lenguaje.

Elemento que valdria la pena comentar son los materiales educativos, que aunque
se han ampliado en acervos y actualizacion editorial, aun se mantienen
descontextualizados del entorno inmediato del alumno, ya que en la practica escolar
cotidiana, muchos docentes recurren a textos de actualidad en periddicos, revistas,

gacetas, etc.
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Otro punto es el trabajo colegiado, que lamentablemente en la practica educativa
aun se encuentra desvinculado y alejado, aunque en esta reforma se ha intentado
subsanar este rubro con la implementacion de los Consejos Técnicos Escolares, en
pro de caminar juntos, docentes y directivos en la mejora del entorno escolar, hoy
dia estos espacios sirven para tratar otros puntos excepto para lo que fueron

creados.

3.3 Modelo Educativo para la educacion obligatoria

Desde inicio del siglo XX hasta nuestros dias, el sistema educativo mexicano se ha
caracterizado por su estructura vertical y rigida. Como base de una nacion en
proceso de reconstruccién, centralizar la educaciébn constituyd un paso
indispensable para crear y sostener un sistema que llevara educacién a
practicamente todos los rincones del pais, y difundiera los ideales de la Revolucion y

los valores del humanismo.

No obstante, a casi un siglo el modelo no refleja cabalmente en la organizacion y en
los contenidos educativos un cambio, por lo que en los primeros afos del siglo XXI,
se hicieron esfuerzos de renovacion curricular y articulacion de la educacién béasica,
desde el preescolar (obligatorio a partir de 2002) hasta la secundaria (obligatoria
desde 1993). En 2011, se plante6 la Reforma Integral de Educaciéon Basica (RIEB)
como una politica de formacién integral de los estudiantes a partir de un perfil de

egreso con aprendizajes esperados.

Sin embargo, estas modificaciones curriculares resultaron superficiales debido a que
los cambios necesarios en la gestion del sistema educativo y en la formacién de los
docentes no fueron suficientes para dar cabida a una verdadera transformacion
educativa. Al tiempo que se ha intentado mejorar la calidad de la educacion y reducir

las desigualdades estructurales que persisten en el sistema educativo.

Para ello, se reformaron los Articulos 3° y 73° constitucionales, se modifico la Ley

General de Educacion, la Ley General de Servicio Profesional Docente y la Ley del
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Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion. Particularmente, se establecid
como mandato que la educacion que imparte el Estado sea de calidad, de tal
manera que los materiales y métodos educativos, la organizacion escolar, la
infraestructura educativa, y la idoneidad de los docentes y los directivos garanticen el

maximo logro de aprendizaje de los educandos.

Para cumplir con este objetivo, la Reforma Educativa en el Articulo 12° transitorio de
la Ley General de Educacion dio pie a la revision del Modelo Educativo en su
conjunto, es decir, de todos los elementos del sistema educativo, e incluyd de

manera particular los planes y programas, los materiales y métodos educativos.

Asimismo, la Reforma Educativa establecio en el Articulo 5° transitorio la obligacion
de transformar la organizacién del sistema educativo para fortalecer la autonomia de

gestidn de las escuelas, es decir, poner a la escuela al centro.

La reforma educativa impulsada por el actual gobierno ha propuesto un nuevo
planteamiento pedagdgico y por ende la reorganizacion del sistema educativo y sus

politicas publicas.

En 2016 se marchd hacia la actualizacion del modelo educativo, compuesto por tres
documentos: Carta sobre los fines de la educacion del siglo XXI, que expone de
manera breve qué se busca formar con el nuevo modelo educativo; el Modelo
Educativo 2016, explica en cinco grandes ejes cOmo se propone articular el sistema
educativo (planteamiento curricular; escuela al centro del sistema educativo;
Formacion y desarrollo profesional docente; inclusion y equidad y la gobernanza del

sistema educativo); propuesta curricular para la educacion obligatoria 2016.
De forma sintética se sefiala el enfoque humanista; la seleccion de aprendizajes

clave; el énfasis en las habilidades socioemocionales; la descarga administrativa y el

planteamiento de una nueva gobernanza.
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Los principales ejes del modelo educativo
El antiguo modelo educativo hizo posible la construccién de un sistema que fue pilar
del desarrollo de México en el siglo XX, pero que por su verticalidad y sentido

prescriptivo dejo de ser adecuado para el siglo XXI.

En contraste, el nuevo Modelo Educativo identifica a las nifias, nifios y jévenes como
la razén de ser y el centro de todos los esfuerzos del sistema educativo nacional, de
tal forma que reorganiza todos sus componentes para que los estudiantes puedan

formarse integralmente.

El planteamiento pedagogico las practicas pedagdgicas en el aula y el curriculo
constituye el primer eje. Con base en un enfoque humanista y los avances en los
estudios sobre el aprendizaje, el Modelo plantea un curriculo que reconoce los
desafios de la sociedad del conocimiento, y por ello plantea enfocarse en los
aprendizajes clave. Para materializar la propuesta, se propone una reorganizacion
gue coloca la escuela al centro del sistema educativo, ya que en ella convergen los
recursos y esfuerzos de los distintos actores, y desde ahi impactan en las aulas y los
estudiantes. Este segundo eje del Modelo conlleva que las comunidades escolares
cuenten con mejores condiciones, mas apoyo, recursos y acompafamiento para
desarrollar progresivamente las capacidades que requieren en el ejercicio

responsable de una gestién escolar autonoma.

Al mismo tiempo, hacer realidad el nuevo planteamiento pedagdégico en las aulas
implica apoyar la formacion de docentes no solo para que estén mejor preparados
sino para que sean participes en un proceso de desarrollo profesional permanente.
Dentro del marco nacional que define la SEP, el objetivo es que los maestros
construyan interacciones educativas significativas, con creatividad e innovacion, a fin
de estimular a los estudiantes a que alcancen los resultados esperados, en
condiciones de equidad. Para ello se proyecta la consolidacion de los procesos del

Servicio Profesional Docente evaluaciones, promociones, reconocimientos Yy
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formacion continua, asi como el fortalecimiento de la formacion inicial, con el objeto

de atraer y retener en el sistema educativo a los mejores maestros.

El cuarto eje del Modelo se orienta a abatir las barreras dentro del sistema educativo
que dificultan el aprendizaje, y a crear las condiciones necesarias a partir de las
cuales este planteamiento pedagdgico sea una realidad para las nifias, nifios y
jovenes de México, independientemente de su lengua, origen étnico y cultural,
género, condicion socioecondmica o discapacidad. Para ello, todos los elementos
del Modelo Educativo curriculo, directores, docentes, padres y madres de familia,
infraestructura, presupuesto, procesos, flujos de informacion, entre otros deben
responder al imperativo de la educacion inclusiva y con equidad, como principios

intrinsecos de la tarea educativa.

Finalmente, en su quinto eje, el Modelo establece los principios y mecanismos que
permitirdn una gobernanza efectiva y un funcionamiento adecuado del sistema
educativo, dentro de un contexto que se caracteriza por la multiplicidad de actores
involucrados en la educacion. Esto incluye, en primer lugar, la colaboracion entre el
gobierno federal y los gobiernos estatales; pero también la relacién entre la
autoridad educativa y el magisterio.

Planteamiento curricular

El modelo educativo propone dentro de sus lineas el reordenamiento y la inclusion
de contenidos “....asi como la adopcion de los métodos necesarios para lograr la
formacion integral de las nifias, nifios y jévenes en el contexto del siglo XXI” (SEP,
2017, pag. 57).

A partir de este planteamiento se busca superar la saturacion de contenidos; buscar

la interdisciplinariedad y la transversalidad; y mejorar la articulaciéon entre niveles

educativos, campos del conocimiento y areas del desarrollo personal y social.

51



Desde el humanista, la educacion tiene la finalidad de contribuir a desarrollar las
facultades y el potencial de todas las personas, en lo cognitivo, fisico, social y
afectivo, en condiciones de igualdad; para que éstas, a su vez, se realicen
plenamente y participen activa, creativa y responsablemente en las tareas que nos

conciernen como sociedad, en los planos local y global.

La funcidn de la escuela ya no es ensefar a nifias, nifios y jovenes lo que no saben,
sino contribuir a desarrollar la capacidad de aprender a aprender, que significa
aprender a pensar; a cuestionarse acerca de diversos fendmenos, sus causas y
consecuencias; a controlar los procesos personales de aprendizaje; a valorar lo que
se aprende en conjunto con otros; y a fomentar el interés y la motivacion para

aprender a lo largo de toda la vida.

En una sociedad que construye conocimiento mediante multiples formas y actores, el
desafio de la escuela es contribuir también a que las personas amen el aprendizaje,
el quehacer cientifico y las posibilidades del saber. Para lograr estos objetivos es
necesario reforzar las capacidades de comprension lectora, expresion escrita y
verbal, el plurilingiismo, el entendimiento del mundo natural y social, el
razonamiento analitico y critico. La educacién que se necesita en el pais demanda la
capacidad de la poblacién para comunicarse en espafiol y en una lengua indigena,
en caso de hablarla, asi como en inglés; resolver problemas; practicar el

pensamiento lI6gico matematico y cientifico; trabajar de manera colaborativa.

Entre los métodos de ensefianza para promover la indagacién, la creatividad, la
colaboracién y la motivacién, se encuentra el aprendizaje basado en preguntas,
problemas y proyectos, el cual considera los intereses de los alumnos y los fomenta

mediante su apropiacion e investigacion.

Este método permite a los estudiantes construir y organizar conocimientos, apreciar
alternativas, aplicar procesos disciplinarios a los contenidos de la materia por

ejemplo, la investigacion histérica o cientifica y el analisis literario y presentar
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resultados. La libertad para elegir e investigar temas y presentarlos en publico
mediante conferencias, asi como la reflexiéon y el didlogo posterior sobre sus

intereses y hallazgos, da lugar al aprendizaje profundo.

Igualmente, métodos como el aprendizaje cooperativo a través del trabajo en equipo,
y modelos como el aula invertida, en la que el estudiante lleva a cabo parte del
proceso de aprendizaje por cuenta propia y fuera del aula, para posteriormente dar
lugar mediante la discusion y la reflexion a la consolidaciéon del aprendizaje,
fomentan que los estudiantes movilicen diversos conocimientos, habilidades,
actitudes y valores para adaptarse a situaciones nuevas, empleen diversos recursos

para aprender y resolver problemas.

El uso de este tipo de métodos, y las estrategias que de ellos se derivan,
contribuyen a que los estudiantes logren aprendizajes significativos, pues les
permitan aplicar los conocimientos escolares a problemas de su vida. Por su
parte, el juego educativo, el uso y la produccion de recursos didacticos, y el trabajo
colaborativo mediante herramientas tecnoldgicas promueven el desarrollo del

pensamiento critico, la seleccién y sintesis de informacion.

El planteamiento curricular de la educacién obligatoria
El replanteamiento de la organizacion de los conocimientos promueve su constante
relacion y evita una concepcion del saber limitado a espacios fijos. Al mismo tiempo,

busca conciliar las exigencias propias de un proyecto humanista.

A partir de todas estas premisas, el curriculo para la educacion obligatoria establece
los objetivos generales y particulares para el desarrollo de los aprendizajes clave y
las competencias esenciales que permiten a los egresados desarrollarse en todas
sus dimensiones, tal como se plasma en los perfiles de egreso de la Educacién

Basica y Media Superior.
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A lo largo de toda la educacién obligatoria, el curriculo se orienta a la edificacion de

los cuatro pilares de la educacion.

El primero, “aprender a conocer” resulta de la convergencia entre una cultura general
amplia y los conocimientos profundos de aprendizajes clave y esta estrechamente
vinculado con la capacidad de “aprender a aprender”, es decir, el desarrollo de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores a lo largo de la vida. Segundo,
“aprender a ser” implica conocerse a si mismo, ser autbnomo, libre y responsable.
Por su parte, “aprender a convivir’ consiste en desarrollar las capacidades que
posibilitan a niflas, niflos y jovenes establecer estilos de convivencia sanos,
pacificos, respetuosos y solidarios. “Aprender a hacer” es la articulacion de
aprendizajes que guien procedimientos para la solucién de problemas de la vida,

desde la educacion preescolar hasta la educacion media superior.

Para construir estos pilares educativos a través de la practica diaria, el
planteamiento curricular determina los conocimientos, habilidades, actitudes y

valores que los estudiantes han de adquirir a lo largo de la educacién obligatoria.

No obstante, el planteamiento curricular ahora también se orienta al fortalecimiento
del sentido y el significado de lo que se aprende. Se propone ensanchar y hacer mas
sélida la comprension de los aprendizajes clave, asi como de las relaciones que

guardan entre si.

Si bien la adquisicion de determinados conocimientos basados en la memoria tiene
un papel importante, enfocar todo el aprendizaje en la sola memorizacién de hechos

0 conceptos es insuficiente y hoy aun ocupa demasiado espacio en la ensefianza.
El desarrollo de capacidades de pensamiento critico, andlisis, razonamiento l6gico y

argumentacion son indispensables para un aprendizaje profundo que permita

trasladarlo y aplicarlo a situaciones diversas y a la resolucion de problemas. Los
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aprendizajes adquieren significado cuando verdaderamente contribuyen al pleno

desarrollo personal y social de los individuos.

Una de las innovaciones de este planteamiento es la incorporacion de las
habilidades socioemocionales al curriculo formal de toda la educacion obligatoria.
Esto significa que la formacion académica debe ir de la mano del desarrollo
progresivo de habilidades, actitudes y valores, el mejor conocimiento de si mismo, la
autonomia, la autorregulacién, la perseverancia y la convivencia. Por ello, se debe
promover que los docentes apoyen y alienten a los estudiantes a fortalecer la
regulacion de sus emociones, asi como acompafar, gestionar y monitorear su

desempeiio escolar.

En la educacion béasica, que se rige por un curriculo nacional definido por la SEP y
de observancia obligatoria, es preciso superar el antiguo modelo vertical y
prescriptivo para transitar hacia uno mas flexible. Asi, el Modelo Educativo impulsa el
fortalecimiento de las comunidades educativas mediante la autonomia curricular,
facultad de cada escuela para elegir activamente los contenidos y el disefio de una

parte del curriculo.

“Este componente ofrece a todas las escuelas de educacién basica la posibilidad
inédita de decidir una parte de su curriculo. La autonomia curricular se rige por
principios de la educacion inclusiva porque busca atender las necesidades e
intereses educativos especificos de cada estudiante. Cada escuela determinara
en su Consejo Técnico Escolar —considerando la opinion de sus alumnos y sus
Consejos Escolares de Participacion Social— los contenidos programéticos de
este componente con base en las horas lectivas que tenga disponibles, de

acuerdo con los lineamientos que expida la SEP para normar sus espacios
curriculares.” (SEP 2017, pag. 76).

La autonomia curricular permite agrupar a las nifias, nifios y jévenes por habilidad o
interés, de modo que estudiantes de grados y edades diversos puedan convivir en

un mismo espacio curricular. Los cinco ambitos en los que se organiza son:
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Profundizacién en la formacién académica

Nuevos contenidos relevantes

Contenidos regionales y locales

o bk 0D PE

Impulso a proyectos de impacto social

Ampliacion del desarrollo personal y social.

Contrariamente a la educacién basica, que histéricamente se ha caracterizado por

un curriculo nacional centralizado, rigido y prescriptivo, se ha apostado a una

innovacion trascendental.
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Capitulo IV
4. Propuesta pedagogica para la ensefianza del espafiol en educacion
secundaria desde el enfoque constructivista
Habiendo analizado en capitulos anteriores los antecedentes del constructivismo
epistemoldgico y pedagogico, la historia y los programas curriculares de la
asignatura de espafol, es motivo de este apartado presentar una propuesta de
intervencién didactica desde la epistemologia constructivista, en el tratamiento de la

asignatura de espafol en educacion secundaria.

En estas lineas pretendo hablar de la linea epistemolégica constructivista que ha
guiado mi practica docente, en una descripcion breve, pero sugerente y

aprovechable para otros.

Del cOémo reconstruir mis propios esquemas mentales, opiniones, creencias,
conocimientos, actitudes, se justifica el porqué de una formacién epistemoldgica que
reoriente e incluso transforme mi practica educativa, es mas, seria dificil por no decir
imposible transformar las practicas en el aula si no hay un proceso de
concienciacion, de construccion de valores, actitudes, etc. Y para conseguir esto, es
muy importante entre otras cosas, realizar una lectura critica del mundo, y también

hacerse una serie de preguntas existenciales acerca del sentido de la vida.

Antes de todo cabe aclarar que nada de nada es neutral, todo de trasfondo esta
vinculado a una idea previa, a una ideologica anterior, a intereses, a creencias. En
la escuela pasa algo similar, las metodologias, las formas de organizar y dividir a las
personas, el poder, la toma de decisiones, los contenidos, los espacios, etc., son
todos ellos factores que estan influenciados y configurados en gran medida por las
creencias y opiniones personales de docentes, intereses e ideologias politicos,

teorias epistemoldgicas, etc.

Partiendo de ese andlisis se asume el compromiso de reinventar la practica docente

en base a estas conclusiones, lo que me lleva a un compromiso ideoldgico de
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preguntarme qué escuela, qué tipo de personas pretendo forma y como puedo
contribuir a ello a través de mi préactica y qué paradigmas y concepciones, encuadran

mejor con las propias.

En primer lugar, considero que no se puede hablar de una Unica version, y para ello
nos situamos en las lineas que anteriormente han dado sustento tedrico a este
trabajo. Entender el concepto de “realidad” difiere del paradigma, enfoque, campo
de estudio, que se tenga. En este sentido lo epistemoldgico nos lleva a abrir la
mente ante nuevas posibilidades de hacer. Se trata de dejar atras la rigidez de los
programas de estudio y de no volvernos dogmaticos, sino ser capaces de contrastar,
comparar e incluso situarnos en una perspectiva tal que podamos llegar a

comprender que hay mas de un que encaje con la experiencia.

Se trata ante todo de ampliar el abanico de marcos teéricos, de posibilidades, es
decir, de ir moviendo los limites curriculares que hoy se afanan en imponer. No
pienso que haya un Unico método Unico e infalible que nos lleve al conocimiento
verdadero, absoluto e inmutable. Asi pues, no se puede hablar de una propuesta
curricular o de un solo plan y programa de estudios, sino que hay muchas maneras
de comprender la lengua, aunque en la sociedad se planteen hegemdnicamente

modelos como los mas validos, fiables y pertinentes.

Esta actitud abierta debe ir acompafiada de lo que pienso que es un sano
escepticismo, pero un escepticismo real al fin y al cabo, sobre todo con aquellos
supuestos que estan mas establecidos como verdades incuestionables. Esto lleva,

por ejemplo, a una deconstruccién de uno de esos supuestos: la realidad objetiva.

Hecho que me lleva a pensar a que una practica social del lenguaje de la signatura
de espafnol puede dar lugar a miradas, explicaciones, abordamientos, muy
diferentes. Mientras que los planes y programas de estudio aparcelan la realidad, la

epistemologia constructivista nos adentra en ella, en su “realidad”.
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Pero, ¢Qué es la realidad? desde mi punto de vista, debemos intentar tender hacia
un conocimiento holistico o al menos de lo que esté en nuestras manos. La clasica
forma parcelaria de estudiar, se refleja mucho en los planes y programas de estudio
en los que se observa que se trata de forma fragmentada e inconexa, de tal forma
gue apenas llegamos a relacionar conocimientos entre si, lo que nos lleva a tener
una imagen fragmentada y confusa de la realidad en lugar de lograr construir una
mirada rica y holistica del todo, donde observemos relaciones entre objetos,

personas, acontecimientos, obras, escritores, épocas historicas, etc.

De hecho, cabe sefialar lo alejado que suele estar lo que se da en las clases de la
propia realidad, lo que lleva a que apenas lleguemos a una comprensién minima de
la realidad planteada. No solemos pasar de una mera memorizacion sin aplicacion
practica de los “conocimientos”. Al menos esa es mi experiencia, y creo que la de

otros muchos, seamos o no conscientes de ello en mayor o menor grado.

Todo esto conlleva a que los alumnos se hagan preguntas y se sumerjan en
problematicas que generalmente no encuentran respuesta, mas bien hacen que se

pierda la reflexion, el pensamiento discursivo, la curiosidad y la duda.

Y no se mira muy lejos la ensefianza de la lengua, que a través de una tradicion
gramatical ensefia mecanismos que uno se tiene que aprender de memoria (sin
comprender, normalmente los fundamentos de los mismos), y que suelen conducir a
una unica respuesta posible, que es la Unica correcta. Pero, ¢en qué momento

pensamos? En ninguno practicamente.

El curriculo actual pretende mantener a la mayoria al margen de la libertad creciente
y la mentalidad critica que conforma una buena formacion integral. Hoy la
ensefianza del espafiol esta dominada por el poder y control del Estado. Ya que ha

servido para intervenir y transformar la realidad, tanto para bien como para mal.
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Cuando explicamos a los alumnos cémo poner el titulo, iniciar un parrafo, resumir un
articulo, hacemos epistemologia, pero evidentemente no es necesario ensefiar
epistemologia a los nifios, pero cuando el docente llega a comprender mejor cOmo
se construye el saber introduce una nueva dimension en el tratamiento y ensefianza

de los contenidos disciplinares.

Podriamos remitirnos al concepto de observar que se da en muchas de las
disciplinas, por esto se dice que es transversal. Esta nocion de observacion de un
hecho no es una operacién pasiva, al contrario, la observacion supone una seleccion
de lo que un individuo considera digno de interés. Por ejemplo, en la lectura de una
novela latinoamericana “La increible y triste historia de la Candida Eréndira y su
abuela desalmada” del autor colombiano Gabriel Garcia Marquez, el hecho que nifia
haya sido abusada y obligada a prostituirse hasta pagar su deuda a la abuela,
algunos podrian verlo como un hecho abominable digno de un castigo ejemplar,
mientras para otros seria justo en la medida en que debe pagar como sea su deuda.
Con este ejemplo queremos hacer saber que no todo el mundo tiene la misma
perspectiva respecto a un acto, pero no por eso una es mas valida que otra, sino

que todas tienen la misma validez.

En ese sentido apuesto a que la epistemologia es necesaria para el docente de cara
a que muchas de las practicas que llevamos a cabo en las aulas se han forjado en
nosotros sin reflexion, de forma acritica, que simplemente reproducimos. De ahi que
saquemos a la luz esas creencias o supuestos epistemologicos, analizando de forma
critica los mismos desde enfoques epistemoldgicos constructivistas, para lograr una
reconstruccibn de esquemas mentales a través del debate critico, la

experimentacion, la reflexion, cambiando asi las practicas educativas.

Partiendo de que la epistemologia estudia cuales son nuestras maneras de
aproximacion al conocimiento, las practicas educativas analizadas desde esta
perspectiva se agrupan en dos corrientes a partir de los cuales vamos a intentar

hacer un analisis de las practicas escolares y su fundamento epistemoldégico.
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Para el paradigma obijetivista el mundo esta completo y correctamente estructurado
constituyendo una verdad Unica, por lo que el significado de la realidad es algo que
existe en el mundo de manera objetiva al margen de la experiencia. De esto deriva
que el aprendizaje consista en transferir el conocimiento del exterior al interior del

alumno, un conocimiento que se pretende objetivo e indiscutible.

Del paradigma constructivista la realidad del mundo no es Unicamente una manera
de copiar el mundo exterior ni es el puro producto de la mente, sino que depende de
como es el mundo y de la construccion adaptativa que cada sujeto hace de este. Por
lo tanto el conocimiento es el baile entre lo que viene del exterior y lo que hay en el
interior del alumno. Las bases de este paradigma, son el alumno como centro de la
ensefianza, sujeto mentalmente activo y la potenciacion de sus capacidades de

pensamiento y aprendizaje, que hoy dia son cimientos de toda innovacion educativa.

Para ello cabria hacer una distincibn méas detallada entre ambos; ensefianza,
mientras para que el primero el alumno adquiere el conocimiento socialmente
acumulado y se adapta a las estructuras sociales y culturales, para el segundo que
el alumno adquiere el conocimiento socialmente acumulado, debatiéndose con sus
propios conocimientos, experiencias y creencias y que esa adquisicion le
proporcione saber pensar y una motivacion intrinseca; aprendizaje, la realidad
natural, social y cultural como referencia objetiva del aprendizaje expresada en un
curriculum establecido, versus la realidad del alumno como referencia subjetiva y
punto de partida del aprendizaje expresada mediante el curriculum vivencial; del
alumno como ser inmaduro debe limitarse a recibir lo transmitido por el mundo adulto
y experto, versus como ser con un importante potencial y autor del propio
aprendizaje, capaz de construir conocimiento y saberlo utilizar; del papel docente
fuente de conocimiento, control y evaluador, siendo experto y administrador de una
cultura objetiva, versus estimulador en la construccién del conocimiento por parte del
alumno, mediador entre la cultura objetiva y subjetiva del alumno; ensefanza

basada en el acto de transmitir por parte del profesor de contenidos finales, es decir
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concluidos y previamente elaborados y aquella basada en resaltar el proceso, es
decir, buscar, cuestionar, averiguar, generar conocimientos por parte del alumno;
objetivos y evaluacién centrados en que el alumnado acumule, reproduzca los
contenidos recibidos o los centrados en que el alumno comprenda, relacione, use y

produzca nuevos conocimientos.

La pregunta ¢ Por cudl inclinarnos?, ¢ Cuél se asemeja mas a mi forma de ensefar?
El constructivismo vine a afirmar que un individuo no se limita a ser un producto del
ambiente, sino una construccion propia que se va creando dia a dia como resultado
de la interaccién entre el ambiente y las disposiciones internas de su persona.
Segun la posicién constructivista el conocimiento es una construccion del ser

humano que realiza con los conocimientos previos que ya posee.

La propuesta del constructivismo parte de la responsabilidad del sujeto sobre su
propio proceso de aprendizaje, es decir, cada uno de nosotros somos responsables
de aquello que queremos aprender o intentamos aprender. Esta accion de aprender
la hacemos a través de lo que vamos percibiendo con nuestros sentidos, y nuestra
mente registra e integra a otros conocimientos previos, de esta manera el nuevo

conocimiento queda asimilado y adaptado a lo que previamente ya sabiamos.

Dentro del constructivismo es muy importante el concepto de aprendizaje
significativo, pues todos hemos experimentado que al mirar vemos primero lo que
mas llama nuestra atencion o nos interesa, mientras que lo que no nos interesa

simplemente dejamos de verlo.

Los objetivos principales del constructivismo son que el alumno sea el Unico
responsable de su propio proceso de aprendizaje sin que nadie pueda sustituirlo de

ésta tarea.

Es casi idilico pensar en esta forma de comprender la realidad, pero muy lejos aln

de lo planteado en el actual plan y programa de estudio.
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En primer lugar los contenidos que se proponen ni son practicos, ni satisfacen el
interés o curiosidad de los alumnos. Tampoco son requeridos para desenvolverse en
ambientes sociales, por tanto el contenido académico, solo se apropia de lo que le
sirve para funcionar y desenvolverse en su medio; segundo también sabemos que
los libros de textos estan plagados de actividades que se resuelven a partir de la
l6gica, es decir, el alumno se desenvuelve bien en la asignatura porque ha logrado
dominar el “truco” para resolver dichas actividades. No asimila lo que con esa
actividad deberia aprender, porque son actividades mecanizadas y logicas. Esto
pone al margen el saber cotidiano de los estudiantes, ampliando la inversién de
tiempo, pero restando al aprendizaje significativo; tercero la idea de curriculo como
orden preestablecido de aprendizaje: profesores que no salen del curriculo, estan
estancados en practicas que no generan ninguna reflexion en su alumnado. El
hecho de ensefiar como Unico camino para aprender (educacién bancaria): es una
educacion unidireccional, donde el profesor es la persona que tiene todo el
conocimiento y los alumnos son los que recogen esa informacion sin cuestionar;
cuarto la masificacion en las aulas no se puede llevar a cabo una buena préactica
docente si el profesor tiene que atender a una matricula muy elevada, impidiendo
dar una atencion personalizada a cada alumno o responder a sus necesidades;
quinto el control y la imposicién sobre los alumnos, suele ser cotidiano y sin tener en
cuenta las opiniones de los alumnos acerca de lo que piensan; sexto la mala gestion
de los tiempos y los espacios la organizacion actual de la escuela no es flexible, se
rige por un horario que diariamente hay que cumplir sin tener en cuenta que es solo
una guia y que los alumnos puedan elegir lo que en ese momento les apetece mas

aprender, dependiendo de su estado de animo.

En cuanto al espacio, no se aprovecha en algunas escuelas se tienen aulas muy
grandes que no se usan y en otras hay masificacién en aulas muy pequefas, pero
cuando hay posibilidades no se tiene porque centrar toda la atencién en la pizarra o
en la mesa del profesor, se podrian distribuir a los alumnos de otras formas que

contribuyesen la comunicacién entre ellos y el dialogo, para la construccion del
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conocimiento: séptimo la escuela graduada, agrupar a nifilos conforme a su edad,
esto es una idea preestablecida de la escuela tradicional, cuando se ha comprobado
que en las escuelas que al haber agrupamientos flexibles, no es una préactica
negativa ya que los nifios se enriquecen en conocimientos los unos a los otros, el de
mas edad puede ayudar al mas pequefio en su tarea, y el mas pequefio al hacer su
tarea le sirve de repaso al de mas edad; octavo del curriculum secuenciado que no
permite saltar de un tema a otro, sin haber superado el anterior, esto es una practica
negativa, ya que no ve las necesidades del alumnado simplemente se limita a seguir
un objetivo; noveno del control del estado: al estado le interesa tener un control de la
escuela, ya que si fomentan un tipo de educacién bancaria, en un futuro tendran una
ciudadania manejable y limitada en el conocimiento; decimo sistemas de control del
rendimiento existe una obsesion por calificar constantemente al alumnado, con lo
cual se somete continuamente a pruebas esto aparte de generar estrés por las
calificaciones, también estigmatiza a los alumnos. También es una ardua tarea para
los profesores ya que requiere una constante correccion de pruebas. No se valora el
proceso en si como adquisicidn de conocimientos si no que lo que cuenta es el
resultado final que es la nota; undécimo pruebas estandarizadas que no contemplan
las necesidades de cada alumno, solo se limitan a medir sin tener en cuenta los
conocimientos; sistema de evaluacién conduce a que exista un mayor interés por el
cumplimiento, por responder expectativas de padres o profesores que por una
apropiacion real de los contenidos académicos y finalmente la metodologia
homogénea que lleva a un notable deterioro en el rendimiento del aprendizaje al

considerar a todos los alumnos iguales.

De ahi que se deben considerar los siguientes aspectos: atender a la diversidad, es
decir, darnos cuenta de lo importante de una atencion personalizada respetando las
diferencias y haciéndolas herramientas en su aprendizaje; respeto de la identidad de
cada nifio equilibrando fortalezas y debilidades haciéndolos protagonistas de su
propio aprendizaje; acompafiamiento apoyar y tutorar a alumnos con dificultades de
aprendizaje y equilibrar la balanza en la equidad; trabajo entre pares donde el

trabajo cooperativo ayude a minimizar los rezagos de conocimiento; autonomia en el
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aprendizaje donde hay que guiar al alumno a reflexionar por si mismo; la implicacion
de la familia en el sentido que se interesen por su desarrollo socioemocional,
aprendizaje significativo y relevante donde el alumno construye sus propios
conocimientos y pueden ser aplicados a cosas relevantes de la vida que le
interesen, ademas de fomentar la imaginacion, lleva a las personas a comprender

mejor el mundo que les rodea.

La tarea que nos toca es la dinamizar el dialogo con el conocimiento, nuestro papel
ser guias y orientadores que dan claves, pistas y frases para lograr interés en el

alumno.

De los materiales no podemos olvidar que son clave en este interés, el alumno debe
tener la oportunidad de elegir y elaborar sus materiales que utilizara para su
aprendizaje, llamase libros para todas las edades y de todas las tipologias
discursivas, medios de multimedia y de comunicacién, recursos periodisticos,
memorias, monografias, libros y albumes de la clase, pequefias investigaciones,
antologias poéticas y cancioneros, colecciones de dibujos, fotografias, grabaciones,

videos, revistas escolares etc., solo por mencionar algunas.

A partir de esta propuesta y analisis presento la mirada del centro escolar donde

laboro actualmente.

4.1 Contexto escolar

La Escuela Secundaria General “Adrian Vazquez Sanchez”, Clave: 29 DES0015X,
se ubica en la Colonia Venustiano Carranza, del municipio San Cosme Xaloztoc, en
el estado de Tlaxcala; colinda este con el Pantedn municipal, al oeste con el andador
ecologico y al sur con Av. Adolfo Lépez Mateos.

Diagndstico de la zona escolar
Segun los datos de la CONAPO, la institucion se sitla en una zona con alta

marginacion, pues los alumnos reportan que su familia cuenta con bienes y servicios
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basicos asociados con la alimentacion y el aseo, sin reportar comodidades y

servicios de comunicacion.

Ademas este municipio presenta una creciente ola de migracién en el 44% de los
hogares, donde se presenta la ausencia de uno o ambos padres que se encuentren

trabajando en los Estados Unidos de América.

Asimismo cabe destacar que las zonas aledafias a la institucion presentan
problemas de pandillerismo y distribucion de sustancias nocivas a la salud, porque
son comunes las brigadas de seguridad a la entrada y salida de ambos turnos,
debido a la amenaza que generan individuos ajenos a la poblacién estudiantil.

Infraestructura®
Construida sobre un &rea aproximada de 10,600 m?, cuenta con un area construida
de aproximadamente 4,400 m? y un &area de actividades civicas, deportivas y

culturales de 6,200 m?.

En su infraestructura cuenta con doce aulas, laboratorios de disefio arquitecténico,
industria del vestido, ofimatica, informatica y ciencias, tres canchas de futbol y
basquetbol, areas verdes, plaza civica, cinco oficinas administrativas,
estacionamiento, cafeteria y dos areas de sanitarios; instalaciones compartidas en
ambos turnos (matutino y vespertino). Teniendo en su haber una biblioteca escolar y

una sala de maestros soélo dispuestas para el turno matutino.

Del personal

Actualmente la secundaria cuenta con una plantilla conformada en el turno matutino
por 37 docentes, de los cuales 2 tienen secundaria terminada, 4 nivel profesional
técnico, 1 licenciatura incompleta, 6 pasantes, 18 titulados de licenciatura, y 2 con

maestria incompleta.
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En el turno vespertino se tienen 32 docentes, de los cuales 3 bachillerato terminado,
3 tienen nivel profesional técnico, 1 egresado de la normal primaria, 2 de la normal
superior, 3 con licenciatura incompleta, 6 pasantes, 12 titulados de licenciatura, 1
con maestria incompleta y 1 con maestria terminada, adicional dos trabajadoras

sociales, siete administrativos, seis intendentes, cinco prefectos y un velador.

Poblacion estudiantil

En suma de ambos turnos se atiene a una poblacién estudiantil de 922 alumnos, 499
alumnos en el turno matutino y 423 en el turno vespertino, distribuidos en; 1ro. 309
alumnos, 2do. 307 y 3ro. 306, de los cuales 453 son hombres y 469 son mujeres,
provenientes de 12 comunidades del municipio de Xaloztoc, ademéas de municipios
aledafios como Toluca de Guadalupe, Tocatlan, Xalpatlahuaya, Apizaco, Huamantla

y Terrenate.

Escuela Secundaria General “Adrian Vazquez Sanchez”, turno vespertino.

Los alumnos asisten ocho sesiones diarias de 50 minutos con otros tantos
profesores que, en la cotidianidad de la jornada, van construyendo una dinamica y
una atmoésfera. Aunque diferentes pero coincidentes los contenidos, las
metodologias y los estilos didacticos, hacen de la vida en el aula un espacio
complejo, dificil y a veces un tanto incomprensible para quienes aprenden y mucho

mas para quienes tenemos la labor de ensefiar.

Un dia cotidiano en el turno vespertino inicia a las 13:10 horas abriendo sus puertas
a los alumnos, quienes casi siempre llegan con hambre y el suefio en los ojos y
hasta las 19:20 horas ya con el cansancio, el eco de los gritos y bromas de los
muchachos, los profesores estructuran su accion educativa en listas de asistencia,
planes de clase, anotaciones de los trabajos hechos en clase, anotaciones de
participaciones en el aula, examenes de prueba objetiva; menesteres de todos los

dias.

67



La existencia del aula no seria la misma sin el resguardo del orden de los salones y
corredores de los prefectos y sin la singular y siempre cotidiana oficina de trabajo
social que busca orientar y prevenir las conductas "antisociales”, mismas que nos

hablan de un contexto escolar dominado por la normatividad y el control.

La vida de las escuela secundaria, es dominada por estructuras y esquemas fijos
que ordenan sus acciones y dinamicas grupales; tiene la singularidad de que el
profesor entra y desarrolla una ya conocida accion educativa, salon tras salon, clase
tras clase; los alumnos escuchan, memorizan, desarrollan competencias para la
atencién y la memoria, para recordar escritores, obras, fechas, lugares; practicas
sociales del lenguaje universalizadas casi memorizadas, mientras atienden las
palabras incansables del profesor, que se da tiempo para disciplinar a alguno que

platica mientras expone el tema de la clase.

Asi que de las 13:10 a las 16:20 horas, se escribe, se memoriza y salta de alegria
con el toque del timbre de cada 50 minutos, y sobre todo con la llegada del receso,
qgue es la hora para comer, jugar, bromear para los alumnos, y en el caso de los
profesores, para comer, comentar las novedades de la escuela y del retroactivo al
sueldo magisterial.

Después, de nuevo, salon tras saldn, clase tras clase desarrollando la misma
estructura, mostrando el saludo, exhibiendo el pase de lista, develando segmentos
de clase, que le dan un espacio a los procesos y productos que se van generando
en el salon dejando de lado los contenidos conceptuales, enfatizando mas los
procesos procedimentales y actitudinales. Asi, a través de la jornada vespertina se
van poniendo en juego estructuras y contenidos de aprendizaje, formatos
instruccionales realizaciones que concretizan propdésitos e intenciones de la practica

docente.

En la practica docente de las aulas es coincidente el desarrollo de practicas

docentes repetitivas, en relacién a la estructura de la leccion, las instrucciones, los
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contenidos y productos, las evaluaciones y las relaciones maestro-alumno, que de la
mano del libro de texto se exhibe su muy palpable descontextualizacién del entorno
inmediato del alumno, quizas primer impulsor de una practica escolar regular y
previsible, comenzando en algin momento la clase y desapareciendo para dar paso

a otra.

Aunque pareciera irrelevante mucho de lo organizado en clase, habria que
preguntarse qué tan educativas son las maneras en que desarrollamos las rutinas al
comienzo y al final de la leccion y si vale la pena dedicarles el tiempo que les
dedicamos, y si los segmentos relacionados con exposicion/explicacién/desarrollo de
actividades aportan algo mas alla de los aprendizajes memoristicos.

Lejos estamos de involucrar la practica real de nuestras instituciones en las ideas y
practicas contemporaneas de la educacion; no involucramos en nuestra cotidianidad
los aprendizajes significativos, la epistemologia constructivista. Mas bien, la
educacién secundaria se encuentra inmersa en una manera de pensar y hacer que

ya no corresponde a la actualidad.

Sus estructuras, segmentos, formatos instruccionales y productos de esos procesos
educativos muestran vacios, desfases y rezagos en el modelo educativo que se
opera dia a dia en el aula. El modelo con que se opera es un modelo que se
fundamenta conscientemente y/o inconscientemente en las teorias funcionalistas y
conductistas de la educacion. No de otra manera se puede interpretar el hecho de
que los formatos instruccionales mas (generalizados son los de
exposicién/explicacion del profesor y el desarrollo de ejercicios y actividades a partir
de un tema expuesto por el mismo. En este modelo educativo, el alumno es un
sujeto pasivo, que se va formando a partir de las acciones que se realizan sobre su
persona. El docente es el centro de iniciativas y acciones que generan el aprendizaje
del alumno. La propuesta constructivista se encuentra en un contexto muy limitado

en este modelo de hacer docencia.
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4.2 Reflexiones sobre mi practica docente

Un dia en la clase espafiol inicia con la bienvenida efusiva a los alumnos o con un
simple saludo, cual fuese todos ellos son de importancia y aunque diferentes son
coincidentes en la labor que intento desempefiar en el dia a dia, anhelando romper

la estereotipada nocidn de soélo aprender a leer y escribir.

Como todos los dias llego al salén para ver a mis alumnos que si bien se han vuelto
mayormente sedentarios e insensibles ante muchas condiciones sociales; aun
guardan un poco de ingenuidad respecto a muchas de éstas. Aleatoriamente decidi
compartir la experiencia docente con el segundo grado grupo G, que tiene en su
haber 31 alumnos, de los cuales son 16 mujeres y 17 hombres.

La clase inicia cuando voy a cortando la distancia entre los pasos al salon de clase,
mirando los rostros de quienes aguardan esperando mi llegada, al entrar
generalmente lanzo una mirada o una sonrisa cédlida a mis estudiantes que
permanecen sentados mientras miran como camino al escritorio, al mismo tiempo
gue oigo los ajetreos de quiénes corren y gritan por llegar a tiempo antes de cerrar la

puerta del salén.

Estando todos reunidos en el aula, camino de lado a lado y lanzo una pregunta al
aire, tipico de mi ¢Coémo estan?, muchos aprovechan para comentar algin suceso
frase que escucharon en los pasillos o cualquier cosa que se les venga a la mente o

simplemente decirme en coro “bien”.

Jugando con el saludo inicial, habitualmente inicio un dialogo, indagando sobre sus
conocimientos previos, segun corresponda la practica social del lenguaje, aludiendo
a una noticia, a lo que se dice o una experiencia que haya sucedido en el pasado o
en minutos anteriores, con ello sin percibirlo explicitamente se da pie a la apertura

de la clase.
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Una vez que han agotado sus comentarios, y no lejos de desagradarlos toman su
material extra para iniciar el desarrollo de la clase, con pasajes que hablan de la
definicion de la personalidad, la independencia y la autoafirmacion de la
adolescencia en la busqueda de coartar lo infantil para construirse bajo la figura de

un nuevo ser.

No utilizar mayormente el libro de texto ha significado, una oportunidad de mostrar la
lengua fuera de la rigidez de un programa, como una fuente de interés o al menos

de curiosidad para los adolescentes.

Un segmento o un texto de cualquier cosa que se aleje de la complejidad estructural
del programa, es agradecida por los alumnos quiénes poco mas 0 menos como un
hecho milagroso entran en un nerviosismo casi cadtico empezando a hojear a

intentar leer y entender su contenido.

Apresurados exigen que se inicie la lectura, acelerando a sus compafieros e
insistiendo en el inicio de la misma. Generalmente ellos se coordinan para leer y me
vuelvo una espectadora, mirando como sutiimente se corrigen entre ellos alguna

mala pronunciacion o una palabra compleja.

Entre los espacios que dejan para cambiar de voz, los miro atentos pasmados en la
atencion del saber que mas les quiere decir el autor, ante la gesticulacion de sus
rostros, su postura cambiante, se absortan de los distractores cotidianos que casi

siempre los mantienen entretenidos.
Terminada la lectura intercambian impresiones algunos lo conectan con su propia

vivencia, reflejando en su rostro nostalgia, tristeza, impotencia, justicia o cualquier

sentimiento, que me hace pensar que valio la pena no sacar el libro de texto.
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Entonces pasamos a construir en respeto a un programa nacional un producto, fuera
de lo oficial, mas significativo cercano a la propia realidad a lo que los estudiantes

sienten, conocen y viven.

Aunque siempre quejosos por solicitarles un cuaderno de trabajo de 200 hojas,
alegando que son muchas hojas para una materia, comienzan a escribir, dudando
mirando unos minutos la hoja y sin mas empiezan a conectar ideas y escribir todo

aguello que necesitan expresar.

Entonces cuando acuden a mi para recibir alguna orientacion, justifico mi locura de
un cuaderno tan amplio, por la simple razén de que utilizardn cada una de las hojas

y asi lo perjuro ante ellos, incrédulos no siempre lo creen.

Ante el inexorable fin de clase concluimos, con el refunfufieo de algunos que quieren
leer mas o por aquellos que ya anhelan salir al pasilo o por quienes
apresuradamente concluyen el trabajo, sensibilizandonos todos ante lo visto en

clase.

Por supuesto y nos menospreciando su importancia, tomo pase de lista, para cubrir

mi tarea administrativa y concluyo con una frase de despedida.

4.3 Secuencia didactica
En vista de que el Programa de Estudio 2011. Educacion Basica Secundaria.
Espafiol, presenta rigidez es motivo de este trabajo pormenorizar una propuesta

pedagogica siendo referente la epistemologia constructivista.

Para ello describiré a detalle una practica social del lenguaje, ya que por lo
exhaustivo del programa de estudio seria muy dificil ampliarse en su extensién,
perdiéndose en una masificacion de informacién y cuyo propésito no me he

planteado en este trabajo.
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Orientaciones didacticas®

a) Contextualizacién del proyecto
Pese a que el programa de estudios de espafiol 2011, retoma la contextualizacion
desde su ubicacion en el contenido programatico y qué partes o actividades del libro
de texto se van a utilizar y en qué momento, cuales libros de la biblioteca escolar y
de aula se van a emplear, cobmo se emplearan los materiales digitales y las

herramientas de comunicacion y colaboracion disponibles.

Esta propuesta propone retomar Unicamente de éste solo para la identificacion de la
practica social del lenguaje, el nombre del proyecto, el campo de formacion, el
ambito y algunos aprendizajes esperados. Considerando que la contextualizacion
parte del proceso de valoracion y seleccion referida sobre los intereses de los
alumnos que en lo posteori se representa en la seleccion de los materiales y en la

planificacion de las actividades.

Punto de divergencia entre ambos que el primero presenta rigidez, ya que de
manera explicita se detalla cada paso a realizar, sumada a la descontextualizacion y
al que no toma como referente al alumno. Se contextualiza para el docente. Mientras

ya en la segunda se presenta una sugerente holganza en su estructuracion.

b) Los propdsitos comunicativos
No obstante que el programa enmarca su propdésito especificamente en analizar y
hacer comentarios sobre textos literarios es informar a otros nuestras opiniones
sobre lo que leemos, se replanteara en cuanto a que se afiade la posicion del goce,
la apreciacion y la reflexion de autores latinoamericanos, para comentar sus obras y
compartir con otros nuestra opinién, para enriguecer nuestro bagaje cultural con

otras formas de interpretar la realidad y la lengua.

c) Propodsitos didacticos
De los propdsitos didacticos planteados en el programa, se propone un significativo

cambio, en cuanto a que se aleje de la rigidez estructural, tomando como referencia
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un proposito didactico en cada sesion segun la gradualidad con la que trabajara la

practica social del lenguaje.

d) Método de ensefanza
Explicativo- ilustrativo
Este radica en que el profesor hace demostraciones con la ayuda de distintos
recursos, para que los estudiantes construyan y amplien con la lectura de textos y la

interpretacion.

Heuristico
El docente guia la participacion de los alumnos en la realizacion de determinadas

tareas.

e) Numero de sesiones
Representa la dosificacion de las clases, siguiendo una asignacion consecutiva.

f) Exploracion de conocimientos previos
Retomando el planteamiento epistemologico anterior, se apuesta por que en cada
apertura de clase se involucren a los estudiantes, para que viertan su opinion y se

tome en cuenta un sentir Yy Sus intereses.

Es merito reconocer que si bien, el programa apunta en esta direccion, se enfoca
solo en averiguar que tanto pueden llegar a conocer del tema, y no de como se

perciben animicamente y como es su aceptacion o no a la practica.

g) Desarrollo del proyecto
En el apartado que se especifica bajo el nombre de descripcion de la actividad de
ensefianza- aprendizaje, se propone trabajar con estrategias de pre, in y post
instruccionales dentro de la secuencia didactica que comprende apertura, desarrollo
y cierre, en la que se trabaja referentes conceptuales, procedimentales y

actitudinales.
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h) Estrategias de ensefianza
Dentro de esta propuesta se adoptan estrategias de tipo cognitivo, que refieren a la
activacion de conocimientos previos, dirigidas hacia la atencion, la organizacion de la
informacion que se ha de aprender y el enlace entre los conocimientos previos y la
nueva informacion, ejemplo de ello son; pistas tipogréficas y discursivas, las
estructuras textuales (textos narrativos), la prediccion e interpretacion de

significados.

i) Estrategias de aprendizaje
Para esta propuesta se organiza y facilita el aprendizaje con lluvia de ideas,
preguntas guia, preguntas literales, preguntas exploratorias, discusiones grupales,

reflexiones grupales e individuales.

j) Planteamiento de la situacién probleméatica
Dado que esta asignatura trabaja con practicas sociales del lenguaje, las situaciones
problematicas se presentan en cuanto a la complejidad de la interpretacion del
cuento latinoamericano, las situaciones planteadas pretenden crear una
contradiccion tal que el alumno recurra necesariamente a sus conocimientos previos

para poder avanzar en la gradualidad que cada sesion incorpora.

k) Recursos didacticos
Dado que no se utiliza el libro de texto en su totalidad, se planificaron las actividades
considerando materiales complementarios impresos como fotocopias, libros, mapas

y equipo auxiliar como pizarrén y grabadora.

) Evaluacion
Considerando que el programa detalla una serie de indicadores que facilitan la
observacién de cada etapa para su evaluacién, se ha sugerido en esta propuesta
dar un seguimiento integral de toda la practica social del lenguaje, considerando el

contenido conceptual, procedimental y en mayor valoracion el actitudinal, a traves de
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instrumentos de evaluacion tales como: bitacora de observacion docente, lista de

cotejo y rubricas.

Plan clase

Dosificacion

BLOQUE
Ambito Préactica N° de sesién
social del
lenguaje Semana
| 1
[ 2
3 3
©
0w
S 4
c O
o 5
© o £ 1
— - &
= 8 o 6
@ c £ 7
2 £ s 8
o > 2 10
o 1t
© = 12
% 8 13
c 14
< 3 15
16
4 17

Formato de plan clase

El formato que se presenta a continuacién presenta los datos de identificacion,
haciendo mencion de la escuela, asignatura, grado, nombre del docente, practica
social del lenguaje, campo de formacion, ambito, bloque, aprendizajes esperados,
transversalidad y el propdsito comunicativo, este en concordancia al Programa de

estudio 2011. Educacion Basica. Secundaria. Espaiiol.

Considerando que el plan clase organiza la practica docente se presenta; el nimero
de sesiones, el propésito didactico, la descripcion de la actividad de ensefianza-
aprendizaje, el producto de aprendizaje, el material didactico y los instrumentos de

evaluacion.
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Datos de identificacion:
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Relacionar
culturales e histéricos que
nos hacen coincidir con los
pueblos latinoamericanos®.

los aspectos

Reflexionar acerca de la practica social,
aprendizajes esperados y el propésito del
proyecto.

APERTURA

Actividad detonadora de saberes previos.

Docente - Plenaria

Lluvia de ideas

paradigmas:

e De los cuentos que han leido ¢cuéles
hablan de otros pueblos o culturas?

e Han escuchado de los cuentos
latinoamericanos

e Porque seria importante leer cuentos de
Ameérica Latina

e Les gustaria conocerlos

El docente pide que las ideas expuestas

través de la lluvia de ideas se escriban en el

pizarrén.

bajo los siguientes

DESARROLLO

Docente — plenaria
Al hablar de América relacione los aspectos
culturales e histéricos con la ubicacién
geogréfica.
Alumno -Individual
En un planisferio delimitar e iluminar el area
que corresponde a América Latina.
Docente -plenaria
Discusion grupal respecto a las semejanzas
que pueden tener los cuentos en estos paises,
guiar las predicciones bajo las siguientes
preguntas:

e (Por qué se puede hablar de cuentos

latinoamericanos?

e (;Cudles seran sus topicos
coincidentes?
e (Qué los hace diferentes en

comparacion a los cuentos de otros
continentes?
Trabajo en binas
Anotar las ideas en una hoja tamafio rotafolio
y dejarlas a la vista, para en lo posterior
corroborar o no las predicciones.

CIERRE

Reflexion axioldgica sobre el valor y la riqueza
que nos pudieran compartir otros autores fuera
de nuestro de aquellos que son propios de
nuestro pais.

Respuesta
oral grupal.

Mapa
iluminado

Anotaciones
en hojas
tamafio
rotafolio

Comentario
individual en
cuaderno de
trabajo.

Castillo Rojas,
Alma Yolanda,
et al. Espafiol
2. Conect@
palabras.
Ediciones sm.
2da.
Reimpresion.
2013. México.

Cuaderno de
trabajo.

Mapamundi o
planisferio.
Lapices de
colores.

Hojas tamafio
rotafolio
Marcadores

Cuaderno de
trabajo.

Bitacora de
observacion.

Bitacora de
observacion

Bitacora de
observacién

Bitacora de
observacion
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Identificar a los autores
latinoamericanos y su
relevancia dentro del

contexto internacional®.

Infiere a través del titulo y
la portada, el espacio
fisico y los personajes’.

APERTURA
Docente - Plenaria

Actividad detonadora de saberes previos:
Indagar a través de una lluvia de ideas si
conocen a algin autor latinoamericano, que
mencionen el libro y que saben de ellos.

Listar las ideas que se consideren a la vista de
todos en la pizarra.

DESARROLLO

Docente - plenaria

Lectura interpretativa del cuento completo “La
gallina degollada” del autor Horacio Quiroga.
Alumnos- individual

Subrayar los vocablos desconocidos.

Docente - plenaria
Ejemplificacion de la
denotacién y connotacion.
Alumno- individual:
Elaborar un cuadro comparativo donde se
precisen las diferencias entre ambos
contenidos conceptuales.

Alumno- trabajo en binas:

Releer la lectura deteniéndose en las palabras
desconocidas para entender su significado por
el contexto.

diferencia  entre

CIERRE

Alumnos - Individual

Hacer un breve comentario sobre cémo fue su

experiencia al leer e inferir el significado de las

palabras a partir de la informacién que
roporciond el cuento.

APERTURA
Docente - plenaria
Comentar de manera grupal lo que se
entiende por latinoamericano, ambiente y
personajes.

Alumno - Plenaria

Lectura en plenaria de un fragmento de la
novela latinoamericana “El principio del placer”
de José Emilio Pacheco.

DESARROLLO

Docente - plenaria

Ejemplificar la significacion de
latinoamericano, ambiente y personajes.
Alumnos —individual

Lista de
ideas
Analisis en
material de
trabajo.
Cuadro
comparativo.
Reflexion
oral grupal
Reporte
escrito en
cuaderno de
trabajo.

oral grupal

Lectura
voz alta.

Marcas
graficas
el texto.

Respuesta

en

en

Pizarra
Marcadores

Horacio
Quiroga. No.
8. Material de
lectura. Serie
“el cuento
contemporane
o’
Coordinaciéon
de Difusion
Cultural
UNAM.

Lapiz bicolor

Cuaderno de
trabajo

Pizarra de
trabajo

Pacheco, José
Emilio. 1997.
El principio del
placer.
México.
Editorial Era.

Bitacora de
observacién

Lista de cotejo

Bitacora de
observacion.

Bitacora de
observacion

Lista de cotejo

Bitacora de
observacién
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Con el material de lectura, identificaran y
subrayaran las partes donde se indique el
ambiente y los personajes.

Docente - plenaria

Tomando como referente los temas de
reflexion de la practica social, guiard a los
alumnos a comentar.

¢ Quiénes son los personajes del cuento?

¢ Cudl es el ambiente donde se desarrolla la
historia?

En sugerencia al cuento, el escritor seria de
origen latinoamericano

Predecir de qué pais podria ser.

Alumnos- Trabajo por triada

Retomando la lectura, construirdn por equipo
una tabla de andlisis de los personajes,
mencionados en la lectura, infiriendo sus
caracteristicas fisicas (nombre, género, rango
de edad), psicolégicas y valores y sus
particularidades sociales y culturales.

CIERRE

Trabajo por triadas

Concluyan construyendo por equipo una
definicion de qué es un personaje y cual su
importancia en el desarrollo de las historias.

APERTURA
Docente — plenaria
Sugerir a los alumnos que imaginen un dia
cotidiano para ir a la escuela.
v Que definan los personajes con los
gue conviven en la escuela.

Tabla de
analisis
Reporte
escrito en
cuaderno de
trabajo.

Lapices de
colores 0]
marcatexto.

Castillo Rojas,
Alma Yolanda,
et al. Espafiol
2. Conect@
palabras.
Ediciones sm.
2da.
Reimpresion.
2013. México.

Cuaderno de
trabajo.

v'Identifique el espacio fisico donde | Respuesta Imagen lddica
realizan la mayoria de sus | oral grupal. de una Bitacora de
actividades. escuela y un b L
v’ ¢Cuél su rol ahi? joven. observacion

Unics dento del cuerto | OUAL €= s sensecy ol esa
Iatlnoam_erlcano, los v" Y pudiesen contarlo a alguien en que
escenarios sonde ocurren tiemno lo narrarian
las acciones de los P ’
personajes’. DESARROLLO

Alumnos- Plenaria

Lectura en plenaria de un fragmento de la

novela “Batallas en el desierto”, un dia en la Pacheco, José

escuela de Carlitos. Emilio. 2006.

Docente - plenaria Batallas en el

El profesor ejemplificara de manera desierto.

comentada el ambiente (fisico, social, México.

psicoldgico y temporal) de la historia antes Editorial: ERA .

P . Rubrica

leida. Trabajo

Alumnos- Trabajo en binas escrito en

Por equipo construiran un texto descriptivo de | cuaderno de

un dia comun, detallando los personajes, el | trabajo. Cuaderno de
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Valora la importancia de
reconocer otras formas de
interpretar la realidad.

Discierne acerca del aporte
linguistico a la lengua
castellana.

ambiente fisico, psicolégico y temporal de la
narracion.

CIERRE

Alumno-Individual

Reflexion individual sobre la importancia del
ubicar a los personajes y sus acciones, en
diferentes contextos y situaciones.

APERTURA

Docente - plenaria

Facilitar a los alumnos algunas palabras cuyo
significado difiera en los paises de América
Latina. Invitandolos a que dibujen predicciones
sobre las variantes lingtisticas.

DESARROLLO

Alumnos- plenaria

Lectura del cuento corto “El guardagujas” de
Juan José Arreola.

Docente - plenaria

Guie la discusion en torno a:

¢ Qué opinan de esta historia?, ¢Les gusto?
¢En qué se diferencia este cuento de otros
gue conozcan?

¢ Fue dificil entender el lenguaje utilizado en el
cuento?, ¢ Por qué?

Alumnos - binas

Enlistar las palabras que son ajenas al
espafiol mexicano, y buscar su significado o
acercarse a una predicacion.

CIERRE
Redactar una reflexion breve sobre la
importancia de conocer otras formas de
nombrar a las cosas mas allA de nuestras
fronteras.

APERTURA

Docente - plenaria

Detonar conocimientos previos:

Guiar la discusién

¢En qué contexto se usan o han escuchado la

Reflexion
individual

Dibujos
hojas
blancas.

Discusion
oral grupal

Lista
palabras

Reflexion

personal.

oral grupal

Lista

Respuesta

en

de

de

trabajo

Castillo Rojas,
Alma Yolanda,
et al. Espafiol
2. Conect@
palabras.
Ediciones sm.
2da.
Reimpresion.
2013. México.

Palabras
papeletas.

en

Marcadores de
pizarra.

Arreola, Juan
José. 1986. El
guardagujas.
En:
Confabulario
definitivo.
Ediciones
Catedra.
Madrid.

Cuaderno de
trabajo.

Diccionario de
la RAE

Marcadores

Bitacora
observacién

Lista de cotejo

Bitacora
observacion
docente.

Bitacora
observacion

de

de

de

Lista de cotejo
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Analiza el cometario
literario distinguiendo su
funcién comunicativa.

expresion ir de shopping, | love you,
baby, etc.

bye,

DESARROLLO

Docente — plenaria
Incluir la reproduccion de algunos fragmentos
de canciones.

Alumnos - Binas

Identificar durante la pista los indigenismos y
extranjerismos que hagan mencion en las
canciones y enlistarlos.

Alumnos- individual

Redacten el uso de las expresiones que son
tipicas de su comunidad o de familiares que
tengan algun legado indigena y aquellos
extranjerismos que se han vuelto cotidianos en
nuestra lengua.

CIERRE

Alumnos- plenaria
Comenten como nuestro espafol, se ha
puesto en contacto con extranjerismos y que
tanto lo han cambiado.

APERTURA

Docente - plenaria

Guiar la discusion:

¢Cudl libro te has leido que después se
convirtié en una buena pelicula de cine?

iHay muchos! ¢Cudl libro fue el mejor
adaptado segln tu criterio?

DESARROLLO

Alumnos - plenaria

Lectura del comentario del “El milagro

secreto” de Jorge Luis Borges.
Alumno - individual
Solicite que hagan notas al margen del texto

Docente - plenaria

Tomando como referente el tema de reflexion
de la préactica social, se ejemplificara las
caracteristicas y definicion del comentario
literario.

Alumnos - individual
Resaltar el titulo del cuento, identificar algunos
datos del autor.

Docente - plenaria
Guiar la discusion grupal de se mencione de

indigenismos
y . .
extranjerism
0s de
canciones

Trabajo
escrito en
cuaderno de
trabajo

Reflexion
oral grupal.

Reflexion
oral grupal

Marca
grafica en
texto

Reflexion
oral grupal.

Reporte
escrito en

para pizarra

Reproductor
de CD.

Cuaderno de
trabajo

Cafién

Borges, Jorge
Luis  (1985).
“El milagro
secreto.
(Historia de la
eternidad.
Ficciones. El
Aleph.)
Barcelona:
Bruguera.
(comentario)

Cuaderno de

trabajo

Lapices de
colores

Bitacora de
observacion

Lista de cotejo

Bitacora de
observacion
docente.
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Reflexiona sobre la
tematica del cuento y como
ésta determina el juicio
personal de quién lo
comenta.

que trata el es su fin

comunicativo.

cuento y cual

CIERRE

Alumno- individual

Reflexion acerca de su primera impresion al
acercarse a un comentario literario, les gusto,
consideran que los datos presentados fueron
suficientes o consideran que le falto datos o
que tiene otros que ustedes consideren
innecesarios.

APERTURA
Docente - plenaria
Guia la discusién en torno s los diferentes

temas que pueden ser bordados en los
cuentos: amor, desamor, tristeza, alegria, la
historia de vida e alguien, etc.

¢Cual consideras mas importante para que
sea comentado?

DESARROLLO

Alumnos- plenaria

Lectura en plenaria del Comentario literario
“Solo vine a hablar por teléfono” de Gabriel
Garcia Marquez.

Alumno - individual

Sefialar con una marca grafica el titulo y
algunos datos del autor que se mencionen, y
el fin comunicativo de éste.

Docente - plenaria

Tomando como referente el tema de reflexion
de la préactica social, se ejemplificara las
caracteristicas del comentario literario.

Alumnos - binas

v' Sefalar los personajes, los conflictos
que tienen, como se describen, en
qué lugar y épocas se desenvuelven.

v'Identificar aquellas palabras que se
presente como variantes linguisticas.

v' Selecciona el aparatado en el texto
que indique la opinién personal.

CIERRE

Ha sido dificil generar tu capacidad
interpretativa en el andlisis de los comentarios.

cuaderno de

trabajo.

Reflexion
oral grupal

Marcas
graficas
el texto.

en

Reflexion
oral grupal

Garcia
Marquez,
Gabriel. 1992.
“Sélo vine a
hablar por
teléfono”. En:
Doce cuentos
peregrinos.
Editorial Oveja
Negra:

Bogota.
(Comentario)
Lapices de
colores

Bitacora
observacion
docente.

de
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Identifica como se refleja la
cultura del autor en su obra
y como éste genera interés
en otro.

Interpreta el cuento para

APERTURA
Docente- plenaria

Audio fragmento de En memoria de Paulina de
Bioy Casares.

Discusion grupal: ¢ Qué impresién les causo?
DESARROLLO

Docente - plenaria
Guiar la discusion grupal para elegir un cuento
latinoamericano para ser comentado.

Alumnos- plenaria
Seleccionaran el cuento a comentar.

e ElI autor del cuento es
Latinoamérica.

e En el texto se refleja la cultura y los
modos regionales de hablar el
espariol.

e Despierta el interés
personas su comentario.

de

en otras

Determinaran el tiempo que se dedicara a la
lectura en clase, el espacio y el ambiente
propicio para la lectura.

Docente - plenaria

Proporcionarad una serie de sugerencias para
elegir, llevando algunas biografias de autores
latinoamericanos donde se detallen sus obras.

CIERRE

Alumno- Individual

Reflexionar ¢Fue dificil elegir un cuento entre
tantas posibles opciones?

APERTURA

Docente - plenaria

¢, Cual es tu sensacién al ver la portada y leer
el titulo?

DESARROLLO

Discusion
oral grupal

Reflexion
escrita

Flexién oral
grupal

Bioy Casares,
Adolfo. 1982
En  memoria
de Paulina.
En: Historias
fantasticas.
Madrid

Alianz
a Editorial).

Cuaderno de
trabajo

Garcia
Marquez,
Gabriel.1986.
La increible y
triste  historia
de la candida

determinar la importancia Lectura Eréndira y su
de su contenido. Docente — alumno- plenaria comentada gbuella ]
Realizar la lectura comentada de La increible y B‘:\?geT)?laa.
triste historia de la candida Eréndira y su Bru uera.
abuela desalmada del autor colombiano Notas en 9
Gabriel Garcia Marquez.
cuaderno de
trabajo.

Bitacora
observacion
docente.

Bitacora
observacion
docente

de

de
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Interpreta el cuento como

unidad global.

Alumno- binas

Tomando en referente el analisis expuesto en
la lectura, realizar algunas notas en el
cuaderno de trabajo, organizando las ideas
que serviran para elaborar su comentario.

En torno a los primeros:

e Personajes
e Escenarios fisicos y sociales
e Variantes linguisticas.

CIERRE

Ha sido dificil realizar el analisis interpretativo
del cuento,
enfrentado.

a que dificultades te has

APERTURA
Docente- plenaria
Colocar en la pizarra algunas imagenes.

Los alumnos reflexionaran sobre la tematica
gue subyace en la trama de la historia.

DESARROLLO

Alumno- individual

Una vez realizada la lectura del cuento, se
realizar4d marcas graficas en la lectura en la
identificacion de:

e  Estructura del cuento.
(planteamiento, nudo, climax vy
desenlace).

e Argumento que se trata en el cuento.
Ambiente social y cultural de la

narracion.

Caracteristicas de los personajes.
Manejo  del lenguaje,  frases
peculiares, palabras de origen
extranjero o de alguna lengua

indigena.
Alumno- individual
Retomar el cuento antes leido e identificar los
extranjerismos y los indigenismos,
subrayandolos.
CIERRE

Como te ha resultado descubrir la intencion
del autor y lo que la obra transmite en su
conjunto.

Flexién
individual
escrita en
cuaderno de
trabajo.

Reflexion
grupal

Marcas
graficas en
la lectura

Reflexion
individual
escrita

Cuaderno de
trabajo

Garcia
Marquez,
Gabriel.1986.
La increible y
triste  historia
de la candida
Eréndira y su
abuela
desalmada.
Barcelona.
Bruguera

Cuaderno de
trabajo

Bitacora
observacién
docente

de
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APERTURA Garcia

Docente- plenaria Mérquez,

Discusién grupal en torno al tema: ., Gabriel.1986.

La prostitucion Reflexion La increible y

;Cémo ese problema ha afectado a nuestro | Oral grupal triste  historia

Estado? de la candida
Eréndira y su

DESARROLLO abuela

Docente- plenaria desalmada.

Guiar la discusion oral grupal Barcelona. »

e En el planteamiento o comienzo del Bruguera Bitacora ~ de
cuento se presentan los personajes observacion
principales y en ubica el lugar y el docente
tiempo del cuento.

e ¢Qué pasa en el desarrollo de la
historia?

Contextualiza la trama del e Presenta algun conflicto N
; . , . otas en
cuento latinoamericano e ¢Cudl es el climax o el momento de | . ~dermo de Cuaderno de
con algun hecho o mayor tensién en la narracién? trabaio trabajo Lista de coteio
situacion de relevancia e ¢Cudl es el desenlace? ! )
regional. e ¢COmo son los personajes y el
ambiente?
Alumno- Individual
. Bitacora de
Dg acuerqo a la Iegtura previa del cuento observacion
latinoamericano, realizar algunas notas en docente
torno aquellos elementos que no entendiste o
te han llamado la atencion para ser
considerados en la redaccion del comentario.
Cuaderno de
CIERRE Reflexion | "2PA°
. . oral

Flexionar sobre los sentimientos que te ha | igividual
generado la lectura del cuento
latinoamericano.

APERTURA Reflexion Garcia Bithcora  de
oral grupal Marquez, observacion
Docente- plenaria Gabriel.1986. docente
Como has relacionado el contenido de la obra La increible y
Interpreta el contenido literaria con la situacion latente de prostitucion triste  historia
imprescindible para la en nuestro estado. de la candida
redaccion del comentario Eréndira y su
literario. DESARROLLO abuela
Docente- plenaria desalmada.
Barcelona.
Guiar la discusion grupal. Reflexion Bruguera
oral grupal
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Considera los pormenores
de identificacion para la
elaboracién del primer
borrador.

Recupera pasajes
textuales que lo lleven a la
elaboracion de un juicio
critico en el comentario.

e (Cual es el ambiente social y cultural
en el que se desarrolla la historia?

e (Qué datos de la narracién te permite
percibirlo?

e (Cual es el conflicto y cémo se
resuelve?

e (;Qué opinas sobre el
sociocultural de la obra?

ambiente

Alumno - triadas

Organizar un esquema para la redaccion del
comentario.

CIERRE

Consideren la importancia de redactar un
comentario literario para compartir con los
otros tu impresion.

APERTURA
Docente - plenaria
Dinamica grupal de desestrés

DESARROLLO
Escribir el borrador inicial del comentario
literario identificando los detalles basicos del
texto.
e Titulo

Datos del autor

Resumen del cuento ( considerar

ambientes fisicos, sociales)

CIERRE
Intercambiar  primer  borrador con un
compafiero e intercambien impresiones y

consideren hacer algiun cambio segun lo
consideren.

APERTURA
Docente - plenaria
Dinamica grupal de desestrés

DESARROLLO

Alumno- individual
Afadir a un segundo borrador:
e Cita de algunos pasajes relevantes
que dé pie a interesar al lector.

Trabajo
escrito en
triadas

Reflexion
oral

Dinamica
grupal

Borrador de
comentario
literario

Intercambio
oral entre
pares

Dinamica
grupal

Cuaderno de
trabajo

Castillo Rojas,
Alma Yolanda,
et al. Espafiol
2. Conect@
palabras.
Ediciones sm.
2da.
Reimpresion.
2013. México.

Cuaderno de
trabajo

Bicolor

Castillo Rojas,
Alma Yolanda,
et al. Espafiol
2. Conect@
palabras.
Ediciones sm.
2da.
Reimpresion.

Lista de cotejo

Rubrica

Bitacora de
observacion
docente

Bitacora de
observacion

Bitacora de
observacién
docente
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Considera una revision
ortografica y de puntuacion
para la version final.

Reflexiona sobre la opinién
de los demés y como esta
puede aportale un punto
de vista mas amplio y
critico.

e Juicio critico donde se trate de hacer
balance de todas las observaciones
que hemos ido anotando a lo largo
del comentario y expresar de forma
sincera, modesta y firme nuestra
impresion personal sobre el texto.

CIERRE

Alumnos- trabajo en binas
Intercambiar el segundo borrador con un
compafiero para intercambiar impresiones y
consideren hacer algin cambio segin lo
consideren.

APERTURA
Docente - plenaria
Dinamica grupal de desestrés.

DESARROLLO
Alumno- individual
e Leer el borrador final en voz alta.
e Revisa todas las frases confusas o
complicadas y asegurarse de que
todas las oraciones sean claras y
faciles de entender.
e Revisar la ortografia y puntuacion,
con la finalidad de asegurarte de que
esté redactado correctamente.

CIERRE

Alumno. Trabajo en binas

Comparte tu borrador final a un compafiero
que te escuche mientras lees el comentario y
que luego te diga lo que opina.

APERTURA
Docente - plenaria
Dinamica grupal de desestrés.

DESARROLLO

Docente- plenaria

Guiar la participacion de los alumnos para la
lectura de los comentarios literarios.

Alumnos - socializacién
Leeran en voz alta sus comentarios literarios.

Docente- plenaria

Segundo
borrador de
comentario
literario

Intercambio
oral entre
pares

Dinadmica
grupal

Revisiéon del
borrador
final

Marcas
graficas en
borrador
final

Intercambio
oral entre
pares

Reflexion
oral grupal

Lectura de
comentarios
literarios

2013. México.

Cuaderno de
trabajo

Castillo Rojas,
Alma Yolanda,
et al. Espafiol
2. Conect@
palabras.
Ediciones sm.
2da.
Reimpresion.
2013. México.

Cuaderno de
trabajo

Lapices de
colores

Comentarios
literarios
escritos

Lista de cotejo

Bitacora de
observacion
docente

Rubrica
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Coordinar un espacio de preguntas Yy
respuestas

Alumnos —plenaria

Organicen la presentacion de su trabajo a
través de la lectura ambulante por toda la
escuela.

CIERRE
Alumno-individual

¢,De qué manera la lectura de los comentarios
permitié conocer la cultura de otros pueblos
latinoamericanos?

Reflexion
individual
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4.4 Andlisis y resultados de la implementacion pedagdégica

Para sustentar la propuesta pedagdgica se conté con recopilacion de bitacoras de
observacion, plan y programa de espafol, libro de texto, cuadernos de trabajo,
material didactico, proyectos finales, evidencias fotograficas de la demostracion

anual de la academia de espafiol.

Para procesar la informacibn me apoye de técnicas como la observacion,
entrevistas, encuestas, discusion grupal por academia, evidencias visuales y
cuestionarios. Misma que agrupe de manera cualitativa y cuantitativamente para

acercarme a los datos que reflejaran la realidad en el centro escolar.

De ahi que he socializado los resultados de esta propuesta con el colectivo docente

de la escuela y a través de este documento.

La propuesta se sustenté en una muestra de 31 alumnos de 2 “G” de la Escuela
Secundaria General “Adrian Vazquez Sanchez”, en un rango de edad de 13 a 15

afos, de los cuales son 16 mujeres y 17 hombres cuyo resultado fue el siguiente:

De una primera herramienta se les aplico un cuestionario con diez preguntas a fin de
valorar qué hacen, qué dejan de hacer, qué aprenden y qué no han aprendido y de

coémo esto les ha fortalecido o no y de su gusto o no por la materia.

Mismo que nos arrogo una variedad de apreciaciones muy pocas cercanas a una
verdadera clase espafiol, la mayoria coincidente con una mala materia, un mal

docente y un tedio y aburrimiento generalizado.

De las entrevistas, discusiones grupal por academia y evidencias visuales pude
corroborar la apatia del alumnado, sus desinterés generalizado, su poca
disponibilidad para atender la materia y sobre todo un repudié a todo que se
vinculara a la lectura y escritura, coincidente con que los maestros solo dictan y

gritan para hacerlos callar.
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En la observacion pude apreciar en todas las aulas un condicionamiento a estar
sentados, escuchando la voz plausible del profesor, atender a las instrucciones de
libro de texto, al copiar fragmentos literales o escribir solo mecanizaciones
gramaticales. A simular formas de trabajo que solo distraen al alumno, minimizan el

tiempo de clase a tiempos muertos, hasta en mi misma aula.
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4.5 Limitaciones

Muchos docentes nos encontramos en la desventaja de ignorar la complejidad que
encierra la adolescencia probablemente debido a gran variedad de sus modos de
manifestacion, quizas la construccion de la personalidad, la independencia y la
autoafirmacion, nos parece fuera de lugar, un total descontrol dentro de nuestra

planeacion de clase.

Pero si estuvieramos conscientes de que es precisamente en esta etapa donde se
rompe con la seguridad de lo infantil, y se comienza a reconstruir, podriamos
comprender las motivaciones, los intereses y el estado animico y hasta los conflictos
que representa su maduracion cognitiva. Lo que nos llevaria a responder por qué no

hay un aprendizaje significativo.

El desconocimiento y la poca preparacion pedagogica, aparta a quienes tienen un
dominio y a quienes siguen al pie de la letra lo que se ha dicho y lo que dice entre
colegas, asesores técnico pedagdgicos, jefes de ensefianza y supervisores, donde
la cadena de ignorancia se fortalece y cierra al docente solo a una y exclusiva forma
de enseniar, fortaleciendo la idea: “le das demasiada importancia a una materia que
solo debe simular ensefiar a escribir y leer, solo tienes que ensefar dictado,
caligrafia y ortografia ya que esto satisface a los directivos, supervisores y al jefe de

departamento....no des mas de lo que no se pide y paga”.
El demeritar la importancia de la ensefianza del espafiol, crea una idea colectiva que

genera menosprecio, irrelevancia, aburrimiento y una materia obligada por pugnas

politicas y sindicales.
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4.6 Recomendaciones

En esta sugerente propuesta, es labor el concientizar a mis compafieros de
academia de que puedan experimentar al menos un minimo cambio en su practica
docente, que se pueda extender esta forma de trabajo fuera de mi aula a otros
grados, con la valida y muy necesaria reflexion de qué y para qué estamos

ensefando.

Es motivo de esta propuesta lo mas divulgar la importancia de la ensefianza del
espafiol no solo para que puedan conocerla los profesores de espariol, sino que el
colegiado docente se interese por comprender su importancia y dedique algun
espacio a la reflexién de la lengua oral y escrita en que su asignatura tenga validez.
Ademas es compromiso adquirido el ser generador de investigacion en cuanto a la
ensefianza del espafol, debido a los pocos y muy escasos estudios que se han
realizado en esta area, y resaltando que quienes hablan del espafiol, son extranjeros
cuya lengua es otra.
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Conclusiones

Las lineas que han antecedido este documento nos presentan algunas conclusiones
interesantes; si bien, la ensefianza de la lengua castilla ha sido un tema recurrente
en muchos estudios y desde el marco constructivista se sigue apostando a su
pertinencia en el ambito educativo, no soOlo por ser solo una perspectiva de
referencia sino que muchas teorias de ensefianza se han conjugado a su

enriquecimiento y por ello a su actual preeminencia.

Otro aspecto gque es importante sefialar es el asombro que me causo6 al menos en lo
personal, el hecho de reconocer parte del engranaje histérico que ha tenido la
ensefianza de la lengua castilla desde su colonizacién, es decir, el entender los
yerros que han pasado desde una apropiacién gramatical hasta su ultimo ensayo
con un enfoque por competencias nos da un entendimiento, de que la lengua
nacional es un elemento que estard en juego politico, econdmico y social

asiduamente.

Si bien, en el capitulo tres puntualice a detalle el plan y programa de estudios 2011 y
su correspondencia prolija con la reforma curricular anterior, plan y programa de
estudio 2006, su peculiar continuidad me hace pensar en que al menos en las
tltimas tres reformas curriculares lo mas importante que llega a sobresalir o llamar la
atencion es el manejo interminable de nuevas terminologias, salvo algunos
componentes que le han dado cierta ventaja sobre la anterior, solo hay que hay
mirarlas todas ellas nos conducen definitivamente a continuar con un proceso de

ensefianza- aprendizaje normado por el dogmatismo gramatical.

Al sugerir la propuesta pedagogica en este trabajo sin duda me encontré con
muchas vacilaciones, al intentar describir mi propia practica docente y mas audn
identificar la adherencia epistemoldgica que caracterizaba en gran parte mi trabajo
en el aula, sin duda el reconocerme como constructivista me lleno mas de
insatisfacciones que de logros, al menos a nivel personal, me encontré en la

constante tension de directivos y asesores técnico pedagdgicos y jefe de ensefianza
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de espariol, de que normativizara mi practica y se ajustara con el minimo de margen
a los pardmetros establecidos en el curriculo vigente. Sin lugar a dudas, ha sido un
camino dificil, el entenderse como tradicional o constructivista sin ser este motivo
solo de etiquetas, en un espacio donde aun se sigue violentado la libre catedra del

docente.

A esos logros que efimeramente mencionaba en péarrafos anteriores, tienen nombre
y apellido; los alumnos, ellos sin estar plenamente conscientes de su potencial de
trasformacién que pueden ejercer sobre los docentes, han sido para mi fuente de
inspiracion y sobre todo de compromiso ético. El iniciar la indagacion de otras formas
de comprender la realidad, distintas a las que me formaron académicamente y a las
gue intente replicar llegando a ser profesora, me han hecho concientizarme de que
la educacién aparte de ser un asunto de inversion publica, es también una inversion

personal, de satisfaccién y sobre todo de agradecimiento.

La propuesta que da dado fundamento a mi practica docente planteada desde la
epistemologia constructivista, es sin duda la voz silenciada de lo que no que no esta

bien y lo que podria estar mejor.

Este trabajo ha sido sobradamente resultado de lo que diariamente vivo en el aula
de clases, al hacer la indagacion mas detenidamente y con algunas técnicas de
recopilacion que me permitiesen tener un margen mas exacto de la percepcion
estudiantil, se me llevdo a una desconstruccion personal y profesional. En tanto
indagaba con otros colegas sobre si era correcta mi forma de dar clase, o al menos
me compara con ellos, ya que sus resultados estandarizados superaban los propios.

Y me preguntaba si en realidad estaba en lo correcto.

Dudas verosimiles como esta ha marcado el sentido de este trabajo, que si bien de
antemano considero que pudiera dar mas, porque es perfectible, mi reflexion se
justifica dado que mi formacion profesional se limitd en una primera instancia a la

Linguistica estructuralista y funcionalista, con mi incursién posterior a la Pedagogia
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motivo de este documento, desee experimentar con otras formas que se alejaran de

la anterior.

Inconvenientes como lo anterior fueron plausibles, porgue encontrar respuestas o
datos exactos le restaria a estos trabajos su particularidad investigativa, he de notar
que aunque no hago una descripcion amplia de las técnicas, aun menos de la
recopilacion de los datos no es por desdén, sino porque el hecho de trabajar dentro
de una metodologia cualitativa no deja mucho espacio para la cuantificacion, pero si

para la interpretacion, que es a mi parecer lo mas rico de esta propuesta.

Sugerente a la propuesta dedique un espacio a una secuencia didactica que a mi
parecer evidencio el trabajo que realice en la aula, evidentemente el ambito de
literatura que elegi me permiti6 pensar que mi adherencia a una epistemologia
constructivista, podria ser mas evidenciable a través de la reconstruccion de la
realidad a partir de las lectura de novelas cortas latinoamericanas, que si gustaron a

mis alumnos y pude constatar un avance en cuanto a esta practica social.

Para concluir es importante hay que decirlo, que su éxito reside en tener claro la
generalidad de sus postulados, mucho de su fracaso ha residido en el
desconocimiento y la confusion de considerarsele una teoria, un enfoque o método,
al ser indudablemente una epistemologia generalizada en materia educativa., no
obstante no debemos negar la necesidad pronta de que los docentes, al menos
deben tener el conocimiento necesario, para alejarse de actividades y ejercicios no

constructivistas en su quehacer diario.

Aunque muchos son los factores que imposibilitan una verdadera interpretacion de
las propuestas constructivistas, es importante mencionar que este trabajo, no
plantea la invalidez de ninguna metodologia de la ensefianza, enfoque, método o
propuesta, ya sé que entiende que sélo esto puede definirse desde la particularidad

de cada docente, de acuerdo al como, cuando y con quién se encamine un proceso
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de aprendizaje. Tampoco se aborda la ilusoria perspectiva de que esta propuesta

didactica resulte exitosa en todos los alumnos ni en todos los contextos.
La intencion de ésta ha sido sOlo ha de mostrar como la epistemologia

constructivista puede ser un apoyo mas fructifero para salir de la linealidad del

curriculo planteado en el Programa de espafiol 2011.

97



Anexos?

Alejandra

Hernéandez

Barros

98



Ma. Georgina Adame M.
Rosalva Ruvalcaba G:

daria |

Secun

99



Andrea Londono

anol 3

Comunico lo que pienso

FERNANDEZ
<\ editores”

Serie
Evolucion

100



T0T

MAPAMUNDI No. 19

DIVISION POLITICA CON NOMBRES

CIRCULO POLAR ARTICO CIRCULO POLAR ARTICO

\ TroPcODE CHPREORND_____ e —

PARAGUAY ™~~~ === . .

; 3

GHILE URUGUAY

VMILNIONY

F i
K .
6]

MOATIEET G

('\M) CIRCULD POLARANTARTICO

GIRCULO POLAR ANTARTICO

127. SIMBABWE
128, SUDAFRICA
129.LESOTHO

1. ISLANDIA 15.LUECHTENSTEIN 29, RUMANIA 4. LIBAND SLAFGANSTAN 71, SRILANKA 35, TUNEZ 99, GAMBIA 113, GABON R
2. IRLANDA 16. NORUEGA 30. BULGARIA 44.1SRAEL 50, PAKISTAN 72, INDONESIA 85. LIBIA 100, GUINEA BISSAU 114, CONGO T3 MV 2
3. INGLATERRA 17, SUECIA 31, ALBANIA 45. JORDANIA 59, INDIA 73.PAPUANUEVA GUINEA  87.EGIPTO . 101. GUINEA 115, REP. DEM. DELCONGO 42" cuow

4. PORTUGAL 18. FINLANDIA 32. MAGEDONIA 45.IRAK 80, NEPAL 74, FILIPINAS 88, SAHARA OCCIDENTAL 102 SIERRA LEONA 116. UGANDA 134 BAREN

5. ESPARA 19, ESTONIA 33. GRECIA 47. ARABIA SAUDITA 61, BANGLADESH 75. TAIVAN 89, MAURITANIA 103, LIBERIA 7. KENIA 135 MONTENEGRO
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12, DINAMARCA 26, ESLOVENIA 40, AZERBALJAN 54, KAZAJSTAN 69, VIETNAM 82, QATAR 96, ETIOPIA 110. CAMERUN 124, MOZANBIQUE
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Propésito comunicativo:
Investigacién sobre el significado de extranjerismos y variantes del espaiiol identificados en los

cuentos.

102



< g Uaq wvon ou DR b oge
: : nH o) W oy O\Gy  Bun
tU ol h \:?\:O i P o arud DAY SEL

tnle, huc}nlhcq. \k ‘

i
\
Z
)
&6 7
&0 T
5%, 9
‘, »
‘l ¢ J 9
8 ) % £
g 7 s £ %
gt ~ o ¥
o -% o >
7 9"
2 3\ £ 7y
°oF A -
13
Jg 2
5
|
} _
= 1 | ! '" -
Por b o\ade B Geel ‘
- | Maier desal vado Qe ro
| Eicme  wo cumho &1‘30 o
dof’df' W™ ’

103



belleza, arregldndose para salir de noche con el Sefior. Volvia a las
ocho y media o nueve y jamas pude quedarme a esperarla. En el
refrigerador estaba lista la merienda: ensalada de pollo, cole-slaw,
carnes frias, pay de manzana. Una vez, al abrir Jim un closet, cayd
una foto de Mariana a los seis meses, desnuda sobre una piel de
tigre. Senti una gran ternura al pensar en lo que por obvio nunca se
piensa: Mariana también fue nifia, también tuvo mi edad, también
serfa una mujer como mi madre y después una anciana como mi
abuela. Pero en aquel entonces era la més hermosa del mundo y yo
pensaba en ella en todo momento. Mariana se habia convertido en mi
obsesion. Por alto esté el cielo en el mundo, por hondo que sea el
mar profundo.

.pﬂtﬁﬁ\nlps

B e feeven \oo feckos

g Pdo‘nmo dooconao dan b
HOY COMO NUNCA

Hasta que un dia -un dia nublado de los que me encantan y no

le gustan a nadie- senti que era imposible resistir mas. Estdbamos en

3 clase de lengua nacional como le llamaba al espafiol. Mondragén nos
' ensefiaba el pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo: Hubiera o
hubiese amado, hubieras o hubieses amado, hubiera o hubiese
amado, hubiéramos o hubiésemos amado, hubierais o hubieseis

amado, hubieran o hubiesen amado. Eran las once. Pedi permiso para

ir al bafio. Sali en secreto de la escuela. Toqué el timbre del
departamento-4. Una dos tres veces. Al fin me abrié Mariana: fresca,

hermosisima, sin maquillaje. Llevaba un kimono de seda. Tenia en la
mano un rastrillo como el de mi padre pero en miniatura. Cuando
—!———_-
llegué se estaba afeitando las axilas, las piernas. Por supuesto se
; il G
asombré al verme. Carlos, équé haces aqui? éLe ha pasado algo a
Jim? No, no sefiora: Jim estda muy bien, no pasa nada.
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Nos sentamos en el sofa. Mariana cruzd las piernas. Por un
segundo el kimono se entreabrid levemente. Las rodillas, los muslos,
los senos, el vientre plano, el misterioso sexo escondido. No pasa
nada, repeti. Es que... No sé como decirle, sefiora. Me da tanta pena.
Qué va a pensar usted de mi. Carlos, de verdad no te entiendo. Me
parece muy extrafio verte asi y a esta hora. Deberias estar en clase,
éno es cierto? Si claro, pero es que ya no puedo, ya no pude. Me
escapé, me sali sin permiso. Si me cachan me expulsan. Nadie sabe
que estoy con usted. Por favor, no le vaya a decir a nadie que vine. Y
a Jim, se lo suplico, menos que a nadie. Prométalo.

Vamos a ver: {Por qué andas tan exaltado? ¢Ha ocurrido algo
malo en tu casa? ¢Tuviste algln problema en la escuela? éQuieres un
chocomilk, una cocacola, un poco de agua mineral? Ten confianza en
mi. Dime en qué forma puedo ayudarte. No, no puede ayudarme,
sefiora. éPor qué no, Carlitos? Porque lo que vengo a decirle -ya de
una vez, sefora, y perdoneme- es que estoy enamorado de usted.

Pensé que iba a reirse, a gritarme: estas loco. O bien: fuera de
aqui, voy a acusarte con tus padres y con tu profesor. Temi todo esto:
lo natural. Sin embargo Mariana no se indigné ni se burlé. Se quedé
mirandome tristisima. Me tomd la mano (nunca voy a olvidar que me
tomé la mano) y me dijo:

Te entiendo, no sabes hasta qué punto. Ahora tu tienes que
comprenderme y darte cuenta de que eres un nifio como mi hijo y yo
para ti soy una anciana: acabo de cumplir veintiocho afios. De modo
gue ni ahora ni nunca podra haber nada entre nosotros. éVerdad que
me entiendes? No quiero que sufras. Te esperan tantas cosas malas,
pobrecito. Carlos, toma esto como algo divertido. Algo que cuando
crezcas puedas recordar con una sonrisa, no con resentimiento.
Vuelve a la casa con Jim y sigue tratdandome como lo que soy: la
madre_de tu mejor amigo. No dejes de venir con Jim, como si nada

hubiera ocurrido, para que se te pase la infatuation -perddn: el
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enamoramiento- y no se convierta en un problema para ti, en un
drama capaz de hacerte dafo toda tu vida.

Senti ganas de llorar. Me contuve y dije: Tiene razén, sefiora.
Me doy cuenta de todo. Le agradezco mucho que se porte asi.
Discllpeme. De todos modos tenia que decirselo. Me iba a morir si no
se lo decia. No tengo nada que perdonarte, Carlos. Me gusta que seas
honesto y que enfrentes tus cosas. Por favor no le cuente a Jim. No le
diré, pierde cuidado.

Solté mi mano de la suya. Me levanté para salir. Entonces
Mariana me retuvo: Antes de que te vayas ¢puedo pedirte un favor?:
Déjame darte un beso. Y me dio un beso, un beso rapido, no en los
labios sino en las comisuras. Un beso como el que recibia Jim antes
de irse a la escuela. Me estremeci. No la besé. No dije nada. Bajé
corriendo las escaleras. En vez de regresar a clases caminé hasta
Insurgentes. Después llegué en una confusion total a mi casa.
Pretexté que estaba enfermo y queria acostarme.

Pero acababa de telefonear el profesor. Alarmados al ver que no
aparecia, me buscaron en los bafios y por toda la escuela. Jim afirma:
Debe de haber ido a visitar a mi mama. ¢A estas horas? Si: Carlitos
es un tipo muy raro. Quién sabe qué se trae. Yo creo que no anda

bien de la cabeza. Tiene un hermano géngster medioloco.

Mondragén y Jim fueron al departamento. Mariana confesd que

yo habia estado alli unos minutos porque el viernes anterior olvidé mi
libro de historia. Y a Jim le dio rabia esta mentira. No sé cémo pero
vio claro todo y le explicé al profesor. Mondragén hablé a la fabrica y
a la casa para contar lo que yo habia hecho, aunque Mariana lo
negaba. Su negativa me volvié aun mas sospechoso a los ojos de

Jim, de Mondragén, de mis padres.
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Anexo *

Orientaciones didacticas (Programa de estudios. Espafiol 2011)
Contextualizacién del proyecto

El punto de partida para planificar un proyecto es necesario tomar como referencia
los Programas de Estudio de Espafiol. En primer lugar es indispensable localizar el
blogue de estudios donde se ubica y el @mbito al que pertenece; identificar la
practica social del lenguaje en la cual se basa el proyecto; analizar el tipo de texto
que se trabajard; revisar las competencias que se pretenden favorecer con el
proyecto en cuestion, qué partes o actividades del libro de texto se van a utilizar y en
qué momento, cudles libros de la biblioteca escolar y de aula se van a emplear,
como se emplearan los materiales digitales y las herramientas de comunicacion y
colaboracién disponibles.

Los propdsitos comunicativos

Entre otros, uno de los propdsitos principales de analizar y hacer comentarios sobre
textos literarios es informar a otros nuestras opiniones sobre lo que leemos, su
practica ayuda ademas a comprender los textos en profundidad, mejorar la
capacidad de analisis e interpretacién razonada de un texto y reflejar en un escrito
las conclusiones derivadas de una lectura. Se recomienda dar a conocer a los
alumnos el propdsito que se persigue al realizar este proyecto: expresar el punto de
vista sobre lo que se leera.

Los propositos didacticos

Se espera que los alumnos aprendan en el desarrollo del proyecto;

e Analizar el ambiente y las caracteristicas de los personajes de cuentos
latinoamericanos. Distingue las variantes sociales, culturales o dialectales
utilizadas en los textos en funcion de la época y lugares descritos.

e Identificar los recursos empleados para describir aspectos espaciales y
temporales que crean el ambiente en un cuento.

e Elaborar comentarios de un cuento a partir de su analisis e interpretacion.

Exploracion de los conocimientos previos
Comentar, sobre todo de manera oral, es una actividad, apunta Daniel Cassany,

espontanea, todo el tiempo las personas hacen comentarios informales sobre

108



conversaciones sostenidas con otras personas, hablan sobre el estado del tiempo,
sobre una pelicula o un programa de televisibn. De manera que la exploracién de
conocimientos previos, se puede comenzar por este tipo de comentarios informales y
orales, hasta llegar a averiguar qué saben los alumnos sobre los escritos formales, y

especialmente sobre los que se refieren a textos literarios.

Desarrollo del proyecto. Identificando las etapas

Lectura de los cuentos seleccionados.

Este proyecto requiere de la localizacion previa de cuentos de la literatura
latinoamericana para ofrecer a los alumnos un abanico de posibilidades y que
puedan elegir los que les agraden. En la biblioteca escolar y de aula existen una
gran variedad de cuentos de escritores de Latinoamérica, incluso hay algunas
antologias que retnen a varios con estas caracteristicas. La busqueda de fuentes
alternas de informacidon puede realizarse mediante el uso de internet o bien,
consultar y revisar algunos materiales educativos digitales que sirvan de apoyo al
tema. Sin embargo, esto no obsta para que solicite a los alumnos que localicen
cuentos de autores de América Latina y que se enfrenten ellos mismos a la dificultad
de identificar el origen del autor.

Se recomienda organizar una lectura libre de los cuentos, sin ninguna tarea
adicional, de manera que los alumnos se acerquen a los textos sin otro propdsito
que el de disfrutarlos. Se les puede solicitar, en todo caso, que algunos voluntarios
expresen sus opiniones o primeras impresiones sobre los cuentos leidos.

Discusion acerca de las variantes sociales, culturales y linguisticas del
espafol identificadas en los cuentos leidos.

Una vez que se ha priorizado el disfrute de los textos en una primera lectura, sugiera
una segunda lectura a fin de observar algunos detalles en los cuentos. Ayude a los
alumnos a identificar alguna de las variantes sociales o dialectales del espafiol y la
forma en que algunos escritores las utilizan para caracterizar el habla de los
personajes. Puede sugerir la lectura de didlogos descontextualizados para ver si, por
el lenguaje que utilizan, se puede identificar el origen del cuento. Por otra parte, y sSi

se puede al mismo tiempo, haga notar el uso de algunos indigenismos en los textos
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(ayudeles a distinguir las diferencias entre variantes sociales y dialectales y los
indigenismos). Pidales que tomen nota de las variantes dialectales y sociales que
encontraron en los cuentos, pues les seran Utiles para la elaboracién de su
comentario. La discusion sugerida para el tratamiento del tema, puede ser
promovida mediante el tema de reflexion: Propiedades y tipos de textos
caracteristicas del cuento latinoamericano.

Lista con las caracteristicas de los cuentos latinoamericanos: ambiente social
y caracteristicas de los personajes.

En una tercera lectura, o si para los alumnos no representa mucha dificultad, desde
la primera, solicite que vayan tomando nota sobre las caracteristicas de los
ambientes sociales y sobre la forma de ser de los personajes: seran otro insumo
para redactar sus comentarios.

El lenguaje y su relacién con el contexto social.

Hagales notar la congruencia que un personaje establece entre la forma de
expresion y el contexto al que pertenece.

El proposito de estas actividades es que los alumnos noten que los cuentos
latinoamericanos describen particularidades de nuestros pueblos, y que sus
personajes son identificables por su forma de hablar; y que ésta ademas
corresponde con los contextos socioculturales en que se desarrolla la accién. Insista
en la toma de notas para luego integrarlas a sus comentarios. Temas de reflexion
gue se abordan en esta etapa:

Comprension e interpretacion lenguaje en el cuento latinoamericano (variantes del
espafiol, uso de extranjerismos e indigenismos).

Investigacion sobre el significado de extranjerismos y variantes del espafiol
identificados en los cuentos.

Propongales indagar el significado y origen de indigenismos, regionalismos o
extranjerismos presentes en los cuentos y compartir los resultados de las
indagaciones. Estas actividades tienen dos propdsitos: por una parte, mejorar la
comprension de los textos y por la otra, rastrear el origen y la relacion de los
vocablos entre las distintas variantes del espafiol de América. Temas de reflexion

que se abordan en esta etapa:
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Comprension e interpretacion lenguaje en el cuento latinoamericano (variantes del
espafol, uso de extranjerismos e indigenismos).

Borradores de comentarios acerca del cuento que leyeron, que contengan:
apreciaciones acerca del cuento o de los cuentos leidos.

Razones por las que seleccion6 cada cuento (cuales fueron los pasajes que mas
llamaron la atencion y por qué, qué valores se tratan en el cuento y cual es su
opinién respecto a éstos). Analisis sobre el tipo de lenguaje empleado por los
autores. Pidales que reunan todas las notas que han hecho al ir analizando los
distintos aspectos de los cuentos leidos. Muéstreles y pidales que lean algunos
ejemplos de comentarios literarios. Guie la escritura por partes, utilizando los
modelos de comentarios; por ejemplo, sugiérales la lectura del primer parrafo de los
ejemplos para que tengan idea de como empezar el suyo; luego lean lo que dicen
los parrafos posteriores y procuren escribir parrafos con contenido semejante, etc.
Hagales notar que en la mayoria de los comentarios se incluye (o que ellos deberan
incluir):

*Una descripcion general de la obra leida.

*La razon por la cual escogieron ese cuento para comentar.

*Su opinidn general sobre el cuento, destacando qué fue lo que mas les gusté y por
qué; y si consideran que en la narracion se destacan algunos valores y por qué lo
consideran asi.

*Una descripcion del tipo de lenguaje que encontraron en el cuento y la manera en
que éste se utilizo para la caracterizacion de los personajes y su relacion con el
ambiente.

*Una conclusion sobre el contenido del cuento.

Temas de reflexion que se abordan en esta etapa:

Propiedades y tipos de texto

*Caracteristicas y funcion del comentario literario.

Aspectos sintacticos y semanticos

*Recursos que se utilizan para desarrollar las ideas en los parrafos y argumentar los

puntos de vista.
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Producto final.
En esta parte se puede organizar una lectura en voz alta de los comentarios, ya sea
en el salon de clases, ante personal de la escuela o con personas de la comunidad.

Los materiales necesarios
Es importante que antes de iniciar el proyecto se revisen con cuidado cada una de
las actividades planificadas y se consideren los materiales que son necesarios para
el buen logro de los propdésitos. Para este proyecto se requerira lo siguiente:
e Cuentos de escritores latinoamericanos (impresos 0 en versiones
electrénicas)
e Ejemplos de comentarios literarios d

e Diccionarios de americanismos, indigenismos o extranjerismos.

Qué observar

Una vez definidas las etapas que desean evaluarse de los proyectos, es importante
saber qué mirar, y para ello se requiere tener claro qué y cdmo se debe mirar, es
decir, tener indicadores de lo que se quiere saber. A continuacion se presentan
algunas preguntas que sugieren ciertos indicadores para facilitar la observacion en

cada etapa.
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