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RESUMEN

La investigacion realizada aborda un problema muy comun que es el relativo a la confusion
que tienen los alumnos cuya lengua materna es el espafiol con el uso de los adjetivos posesivos
en el idioma inglés.

Esta situacion es mas frecuente con los alumnos que tienen nivel Al de inglés de
acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER). La cuestion
surge debido a las diferentes estructuras gramaticales entre el inglés y el espafiol, ya que los
estudiantes tienden a usar con mayor frecuencia las estructuras que han aprendido en su lengua
materna, por eso estos estudiantes usan el adjetivo posesivo "su" para casi todos los
pronombres con la excepcion del pronombre yo.

Aqui se presenta el desarrollo del proyecto, asi como los motivos que sirvieron como
base para realizarlo. La investigacion, de tipo cuantitativo, se llevo a cabo en una escuela
preparatoria publica de la Ciudad de México con estudiantes de nivel Al de inglés que tenian
problemas con el uso de los adjetivos posesivos. Para tal efecto, se desarrollaron una serie de
ejercicios y actividades a fin de ayudar a los estudiantes a superar la dificultad.

ABSTRACT

This research addresses a common problem that has been detected during the teaching
practice: the possible mistakes that native Spanish-speaking students make using some
structures in the English language. One of these is the use of possessive adjectives.

The situation is frequently detected with beginners, i.e. students who have an Al level
of English, according to the Common European Framework of Reference for Languages
(CEFR). This condition arises due to the difference in grammatical structures between
English and Spanish since interference with the Spanish language is found with Spanish-
speaking students who commonly use the possessive "your" for almost all pronouns with the
exception of I and we.

This document includes the way the research was developed, starting from the
statement of the problem, as well as the rationale that served as the basis for the project. The
research was carried out in a public high school in Mexico City with two groups of fourth
graders who could not use the possessive adjectives correctly. A series of exercises and
activities were developed to help these students overcome the problem.



INTRODUCCION

Esta investigacion de tipo cuantitativo, que se realizo en un plantel de la Escuela Nacional
Preparatoria de la Universidad Nacional Autonoma de México, inicia con la identificacion y
contextualizacion del problema de investigacion dentro del cual se incluyen los antecedentes del
problema objeto de la investigacion, asi como la trascendencia del mismo. También se especifica
la situacion que se pretende atender, asi como la poblacion que resultara beneficiada con ello, la
pregunta de investigacion, asi como los objetivos del trabajo, incluyendo tanto el objetivo general
como los objetivos especificos para cada etapa del proyecto, la hipotesis de trabajo y para concluir
el capitulo se definen las variables que intervinieron en el estudio y que fueron los ejes de este
trabajo.

En el capitulo II, se incluyen las teorias del aprendizaje y la ensefianza, las caracteristicas
de los adjetivos posesivos tanto en inglés como en espafiol y se hace un analisis contrastivo de los
mismos. Respecto a las teorias del aprendizaje se mencionan las principales aportaciones de autores
como Vygostky, Piaget y Ausubel. Se explora el tema del interlenguaje y el analisis y clasificacion
de los errores; se enuncian las principales teorias que intervienen en la ensefianza de lenguas: la
Competencia Comunicativa y el Enfoque Comunicativo, el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas, asi como la ensefanza explicita e implicita. Finalmente, se describe el modelo
de Input estructurado empleado para el desarrollo de las actividades de aprendizaje que formaron
parte de la intervencion educativa.

En el capitulo III se presenta la propuesta metodologica y la validacion de la estrategia
didactica. Se describe el marco metodologico, los instrumentos de evaluacion, asi como la

explicacion de las unidades didacticas que se consideraron en el disefio de la intervencion.



A continuacion, en el capitulo IV se presenta el informe de la intervencion, el contexto
donde se implement? el proyecto, los recursos humanos que intervinieron y los recursos materiales
utilizados en ella, asi como la implementacion de la intervencion en sus diversas etapas. Asimismo,
comprende los instrumentos y documentos que se utilizaron como parte del proceso de
instrumentacion y seguimiento. Se acompafa también la forma en que se realiz6 la evaluacion de
la intervencién educativa, asi como los resultados obtenidos a través de un andlisis cuantitativo y
del tratamiento estadistico usando pruebas paramétricas.

El analisis de resultados se inserta en este mismo capitulo, asi como los célculos de los
indices de dificultad y poder de discriminacion realizados para los reactivos incluidos en los fests,
el célculo del coeficiente Alpha de Cronbach y los resultados de la prueba T de Student. Estos
resultados obtenidos a raiz de la intervencién docente se presentan en cuadros y graficas para su
mejor visualizacion y comprension.

Finalmente, se incluyen las conclusiones y consideraciones finales arrojadas por el estudio
y se enuncian algunas de las posibles lineas futuras de investigacion emanadas de la presente
investigacion.

Para concluir, se adjuntan los anexos que contienen los planes de clase utilizados en cada
una de las sesiones que conformaron la intervencion docente, incluyendo la guia para el maestro,
la clave de respuestas y las instrucciones para el alumno, los pre-test y post-test, asi como los
cuadros con los puntajes o calificaciones de los alumnos del grupo experimental y del grupo control

que participaron en el estudio.

Vi
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I. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

En el presente capitulo se describe el problema detectado, el cual se identifica y se contextualiza.
Igualmente, se incluyen los antecedentes de este problema, asi como la trascendencia del mismo.
Se especifica la situacidon que se pretende mejorar, los beneficios que se obtienen, y la poblacion
estudiantil que resulta beneficiada con ello. Se plantea la pregunta de investigacion y se anota el
objetivo general y los objetivos especificos que se alcanzaron en cada una de las etapas del
proyecto. Se enuncia la hipdtesis de trabajo y, para concluir el capitulo, se incorporan las

variables que se tomaron en cuenta para la realizacion del trabajo

1.1. Identificacion y contextualizacion del problema de investigacion

La presente investigacion, de tipo cuantitativo, se llevd a cabo durante el ciclo escolar 2016-
2017 en el plantel nimero 5, “José Vasconcelos”, de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), la
cual pertenece al subsistema de bachillerato, correspondiente a la educacion media superior, en

la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM).

Los alumnos que ingresan al bachillerato UNAM, que cursan el cuarto grado, tienen
distintos niveles de inglés, que van desde los principiantes hasta niveles avanzados. Los alumnos
que proceden de escuelas secundarias privadas tienen, por lo general, un nivel preintermedio,
intermedio o, en ocasiones, avanzado de inglés; los que provienen de escuelas secundarias publicas

llegan, en el mejor de los casos, con un nivel Al, de acuerdo con el Marco Comun Europeo de



Referencia (MCER);' y son precisamente estos alumnos quienes a menudo enfrentan dificultades
para comunicarse adecuadamente, ya sea en forma oral o escrita, en la lengua meta.

Uno de estos obstaculos es el referente al uso correcto de los adjetivos posesivos en
inglés que, como se detalla mas adelante, difiere en el uso de la forma empleada en su lengua

materna.

1.2. Analisis del problema objeto de estudio

A continuacion, se esboza la informacion relativa al problema y, se detalla el problema objeto

de esta investigacion.

1.2.1. Antecedentes del problema
El aprendizaje de una lengua extranjera, aunque parece ser una tarea sencilla, en muchos casos no
lo es, por diversas razones, particularmente cuando este aprendizaje inicia varios afios después del
aprendizaje de la lengua materna, como suele ser el caso de la gran mayoria de los alumnos de la
ENP 5. Aproximadamente 80% de los estudiantes que ingresan a la ENP provienen de escuelas
secundarias publicas y hasta entonces iniciaron el aprendizaje del inglés, es decir, al menos doce
afnos después de que adquirieron la lengua materna.

Bhela (1999:22) explica: “...los alumnos que aprenden lenguas extranjeras tienden

a pensar en su lengua materna, siguiendo la estructura que han aprendido desde su educacion

"El MCER establece seis niveles amplios para el aprendizaje de una lengua y esto resulta pertinente para los estudiantes
de lenguas europeas respecto a dichos fines. El nivel Al, Acceso (Breakthrough), que se corresponde con lo que
Wilkins denomind en su propuesta de 1978 «Dominio formulario», y también Trim, en la misma publicacion,
«Introductorio».



basica.” Como las estructuras lingliisticas de las dos lenguas son diferentes, se cometen errores
en el uso de las mismas. Uno de ellos es la interferencia del espanol (L1 6 LM) en el
aprendizaje del inglés (L2 6 LE) (Dechert, 1983 y Ellis, 1997) y esto ocasiona el uso incorrecto
de las estructuras de la lengua meta. La situacion antes descrita ocurre con frecuencia, siendo
muy comun la relativa al uso de los adjetivos posesivos.

Cuando esto sucede y el alumno trata de establecer comunicaciéon con un nativo
hablante del inglés, el uso incorrecto de los adjetivos posesivos produce una interferencia de
L1aLE.

Aunque en los textos que existen en el mercado vienen explicadas, en ocasiones en
forma muy general, las reglas para la ensefianza de los adjetivos posesivos, para muchos
aprendientes es dificil recordar cudndo y cémo usar el adjetivo posesivo correcto. Por tal
motivo, se decidiod realizar una investigacion que pudiera orientar principalmente al disefio de
alglin instrumento, tal como una actividad o ejercicio con el fin de apoyar a los alumnos que
cursan no solo la asignatura de Inglés IV en el bachillerato, sino también aquellos que, aunque
ya estan cursando Inglés V o Inglés VI, atn tienen dudas sobre el uso correcto de los adjetivos
POsesivos.

Este trabajo de investigacion esta dirigido principalmente a los alumnos que cursan
la asignatura de Inglés IV en la Escuela Nacional Preparatoria, plantel 5, “José Vasconcelos”,
cuyo nivel de conocimiento del inglés es equivalente al nivel A1, de acuerdo con el Marco
Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER).

La solucidon al problema reviste importancia, puesto que si el estudiante del nivel
Al logra superar esta situacion, se le facilitara la emision correcta de mensajes, ya sean orales

o escritos y al lograr esto, el estudiante estara mas motivado para avanzar a un mejor ritmo en



el proceso de aprendizaje de la lengua meta, ya que, como lo menciona Gardner (2007:15)
“...la motivacion juega un papel importante en el proceso de aprendizaje de una segunda
lengua”.

Encontrar una solucién al problema anterior puede no ser sencillo; sin embargo, se
intentara hacerlo con el disefio de actividades, con un enfoque constructivista, para el
aprendizaje de los adjetivos posesivos, de tal manera que éstas se puedan realizar en el aula o
en casa y los alumnos del nivel ya mencionado logren utilizar correctamente o, por lo menos,
con mayor precision que al inicio de la intervencion docente, los adjetivos posesivos en la
lengua meta.

Durante el desarrollo de la investigacion se elaboraron diez actividades de
aprendizaje, abarcando los diferentes adjetivos posesivos que se usan en el inglés, con el fin
de que los estudiantes pudieran mejorar su aprendizaje. Dichas actividades se realizaron en
clase con la guia del maestro; y las mismas tenian la caracteristica de fomentar el aprendizaje
constructivista y, ademas, correspondian al nivel de conocimientos (A1) y a los intereses de
los alumnos para los cuales estaban orientadas. Desde luego, estas actividades se
corresponden con los temas incluidos en el programa de estudios para bachillerato UNAM

vigente en 2016-2017 para la asignatura Inglés IV,

2 A partir del ciclo escolar 2017-2018, el programa de estudios de la asignatura Inglés IV se modificé, sin embargo,
el tema de los adjetivos posesivos se incluye en el nuevo programa o programa actualizado de Inglés IV dentro de la
Unidad 1.



1.2.1.1. Programas de enseiianza de lenguas

Actualmente, en la didactica de la ensefianza de lenguas extranjeras, la interferencia es un
principio metodoldgico particular que predetermina algunos de los enfoques y herramientas
de la educacion (Lekova 2009:320). Por ello, de acuerdo con ciertos autores como P. Maftoon,
y M. Ziafar (2014), los programas de ensefianza de lenguas tienen que ir conforme al contexto
particular del area donde se ensefian, con un grupo de maestros que se involucren con los
aprendientes en particular, que tengan metas definidas y que provengan de medios
socioculturales similares, todos ellos aprendiendo dentro de un contexto institucional
especifico.

A partir de lo anteriormente expresado y desconociendo explicitamente las
afirmaciones anteriores, se ha planteado la necesidad de ayudar a evitar la confusion que existe
entre los alumnos del bachillerato, especialmente los que recién inician el estudio de la lengua
extranjera, al utilizar las estructuras gramaticales, en especial las que se refieren al empleo de

los adjetivos posesivos.

1.2.2. Pregunta de investigacion
(Cuadl es la relacion del uso de las actividades de /mput Estructurado para el aprendizaje de los
adjetivos posesivos de los alumnos de Inglés IV, nivel Al de la Escuela Nacional Preparatoria,

plantel 5, “José Vasconcelos”?



1.2.3. Objetivos
Para realizar el presente trabajo, se consideré un objetivo general, asi como varios objetivos
especificos que corresponden a cada una de las etapas que se fueron siguiendo hasta finalizar la

investigacion.

1.2.3.1. Objetivo general
Analizar la relacion de las actividades de intervencion docente disefiadas, siguiendo el modelo de
Input Estructurado con el aprendizaje de los adjetivos posesivos, con el fin de erradicar la
interferencia de la lengua materna en los alumnos de la asignatura Inglés IV de la Escuela Nacional
Preparatoria; Plantel No. 5, “José¢ Vasconcelos”, con nivel de inglés A1, de acuerdo con el Marco

Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.

1.2.3.2. Objetivos especificos
e Detallar la institucion para la que se disefiaran las actividades de aprendizaje
propuestas, con el fin de identificar su plan de estudios, la poblacion objetivo y

la descripcion de la materia Inglés IV, nivel Al.

e Definir las caracteristicas de los adjetivos posesivos, tanto en inglés como en
espaiol, con el proposito de realizar un andlisis contrastivo para conocer sus

similitudes y diferencias.

e Identificar la Teoria de Ensefanza y la Teoria de Aprendizaje, en las cuales se
fundamenta el trabajo a fin de establecer los lineamientos para el disefio de las

actividades.



e Elaborar las actividades propuestas, con una guia para el maestro asi como para

el alumno y sugerir el momento de su aplicacion.

e Identificar la metodologia de investigacion, con el fin de determinar el tipo de
disefio de investigacion que se llevara a cabo, la poblacion que participara en el

estudio y las caracteristicas de los instrumentos.

e Llevar a cabo el analisis estadistico con los datos obtenidos a partir de los

instrumentos, para conocer el efecto de las actividades disefiadas.

1.2.4. Hipotesis de trabajo
No existe relacion entre el uso de las actividades de input estructurado y el aprendizaje de los
adjetivos posesivos en inglés en los alumnos con nivel de inglés A1, que cursan la asignatura Inglés

IV de la Escuela Nacional Preparatoria; Plantel No. 5, “José Vasconcelos”.

1.2.5. Variables
Las variables son de tipo cuantitativo y discretas, ya que so6lo pueden tomar ciertos valores y entre
ellos puede haber huecos o saltos.

Se manejan los siguientes tipos de variables:

Atributivas: sexo y edad

Dependiente: Aprendizaje de los adjetivos posesivos.
Independiente: Uso de actividades de Input Estructurado.
Controlada: Nivel de inglés Al.



Moderada: Estudiantes de bachillerato en la Escuela Nacional

Preparatoria, plantel 5 “José Vasconcelos”.

Después de haber descrito el problema de investigacion y sus antecedentes, asi como la pregunta
de investigacion, los objetivos del presente trabajo, la hipotesis de trabajo y las variables que
intervienen en el estudio, en el proximo capitulo se presentan las bases tedricas que fundamentan

la investigacion.



II. ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LOS ADJETIVOS POSESIVOS

En este capitulo se incluyen las definiciones conceptuales del estudio que se desarrolla,
asimismo, se acompafian las teorias y modelos que le dan sustento. Por una parte, se describen
las caracteristicas de los adjetivos posesivos, tanto en inglés como en espafiol, con el analisis
contrastivo correspondiente. Por otra parte, se aborda el constructivismo como teoria de
aprendizaje y se incluyen los diversos conceptos relativos a €l. Se describe el concepto de
interlenguaje y el analisis y clasificacion de errores, asi como el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas. Se discuten diversos aspectos relativos a la ensefianza explicita
e implicita y, finalmente, se describen las caracteristicas y tipos del modelo de Input
Estructurado, el cual se emple6 para el disefio de las actividades didacticas que integran la

intervencion educativa.

2.1. Adjetivos posesivos

De acuerdo con Pérez y Gardey (2011) el término adjetivo tiene su origen en el latin
adiectivus; por tanto, “adjetivo” es una palabra que expresa propiedades atribuidas al
sustantivo para calificarlo o determinarlo. Los adjetivos posesivos se utilizan para indicar
pertenencia y se dividen en dos categorias. La caracteristica principal de cada una de ellas es

su ubicacion con respecto al sustantivo:

e Los adjetivos posesivos atonos siempre se deben posicionar delante del
sustantivo al cual modifican. Se les denomina también como “débiles”. Son

los siguientes: mi, mis, tu, tus, su, sus, nuestro(a)(s)(as), vuestro(a)(s)(as).



e Los adjetivos posesivos tonicos se deben ubicar siempre detrds del
sustantivo al que modifican. Se les conoce también como “fuertes”. Poseen
un énfasis mayor que los atonos. Son los siguientes: mio/a/os/as,
tuyo/a/os/as, suyo/a/os/as, nuestro/a/os/as, vuestro/a/os/as. Esta fuerza que
los caracteriza se puede apreciar contrastando las siguientes oraciones: “En

9 <,

verdad, este es mi libro”, “;Eh, ese libro es mio!”.

ADJETIVOS POSESIVOS ATONOS Y TONICOS

Pronombre Tonicos

Nosotros Nuestro Nuestro (a)(os)(as)
(a)(os)(as)

Ustedes (vosotros, Suyo (a)(os)(as)

vosotras)

Ellos, ellas \\ Suyos (as) \

Fuente: Tabla elaborada por la autora del presente trabajo
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A partir de las caracteristicas anteriores, es preciso seialar que, para los efectos del
presente trabajo, se consideran solamente los adjetivos posesivos que corresponden al primer

grupo de adjetivos, es decir los adjetivos posesivos atonos.

2.1.1. Adjetivos posesivos en inglés
En la lengua inglesa se emplean distintos términos para los adjetivos posesivos, de tal manera que
los adjetivos posesivos tengan concordancia con el sujeto.
Se entiende por concordancia (Pérez, 2016) “...la congruencia de tipo formal que
debe registrase entre las informaciones flexivas de aquellos vocablos que estan vinculados a

3

nivel sintactico. “...Lo que hace la concordancia gramatical es establecer la relacion
gramatical entre los distintos constituyentes. Para esto apela a referencias cruzadas que llevan
a cada palabra a adoptar una cierta forma de acuerdo a los rasgos que determina otra palabra”.
“El nimero y el género son dos de los rasgos que permiten el desarrollo de la concordancia
gramatical, que puede ser verbal, nominal o de otra clase”. Para expresarse de manera correcta,
tiene que existir una concordancia entre los articulos, los adjetivos y los sustantivos que
forman una oracion, por citar un caso.

Derivado de lo anterior se infiere que en la lengua espafiola el adjetivo debe tener
concordancia con el sujeto (concordancia nominal), mas no con el objeto, como es el caso de
otras lenguas como el francés”. De esta manera, el aprendiente de inglés debe saber cuando y
como va a utilizar los distintos adjetivos posesivos a saber:

Para la primera persona del singular (/) debe utilizar my.
Para la segunda persona del singular (you) utiliza your.

Para la tercera persona del singular masculino (%e) utiliza Ais.

En el caso de la tercera persona singular femenino (she) utiliza her.

11



Si es la tercera persona singular neutro, es decir, para animales u objetos debe
utilizar its.

Para la primera persona del plural (we) utiliza our.

La segunda persona del plural (you) tiene el mismo adjetivo que en el singular your.
Finalmente, para las terceras personas del plural, ya sean masculinos, femeninas,
ambos o neutro, se usa their.

Resumiendo lo aqui anotado, se construye la siguiente tabla:

Tabla 1. Adjetivos posesivos en inglés

Pronoun Possessive Adjectives

Fuente: Elaborada por la autora del presente trabajo

Como se puede deducir, a partir de lo anterior y de acuerdo con Dewey (1935:448), el adjetivo

posesivo en inglés concuerda con el antecedente o poseedor en persona (my, your) y nimero
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(my, our) y en la tercera persona del singular concuerda con el género (Ais, her, its), no hay
concordancia con el objeto poseido. Con la segunda persona no hay concordancia con el
antecedente en cuanto al namero (your).

El aprendiente de inglés, cuya lengua materna es el espafiol, utiliza con soltura el
adjetivo your para las segundas personas, bien sea del singular o del plural, ya que el
equivalente en espafiol “su” se traduce como “your”, pocas veces se confunde con los
adjetivos posesivos correspondientes a la primera persona del singular “my” o del plural
“our”, ya que ambos se usan para cualquiera de los dos géneros y en espaiol también hay

diferencia entre ellos.

2.1.2. Adjetivos posesivos en espaiiol

En espafiol existen diversas maneras de expresar la posesion: mediante adjetivos, pronombres,
preposiciones o articulos determinados. Los adjetivos y los pronombres posesivos se utilizan

para hablar de la cosa poseida o la persona que posee algo.

Por tanto, los dos componentes del posesivo se refieren al género y al numero de la
cosa poseida. De igual manera, el posesivo indica también la persona que posee, pero no

indica el sexo del poseedor.

Cuando se habla de un objeto poseido has que usar los adjetivos posesivos. Los
adjetivos posesivos concuerdan en género y nimero con el nombre. En espanol hay dos grupos
de adjetivos posesivos: los adjetivos posesivos atonos (o débiles) y los adjetivos posesivos

tonicos (o fuertes).
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Como se mencioné anteriormente, para los efectos del siguiente trabajo solamente
se tomaron en cuenta los adjetivos posesivos atonos o débiles, los cuales siempre se deben
posicionar delante del sustantivo que determinan. Concuerdan en género y en nimero con el

nombre que modifican.

Estos adjetivos son los que se encuentran en la tabla a continuacion.

Tabla 2. Adjetivos posesivos en espaiiol

Pronombre Adjetivos Posesivos
Yo Mi/mis

Ta Tu/tus

El Su/sus

Ella Su/sus

Nosotros Nuestro/a/os/as
Ustedes Su/sus

Ellos/ellas Su/sus

Fuente: Elaborada por la autora del presente trabajo

En la tabla anterior se puede distinguir que su/sus (your) se usa para los
pronombres: €l, ella, ustedes, ellos y ellas o cualquier sustantivo que se pueda sustituir por los

pronombres antes mencionados.
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Es importante mencionar que “su” también puede usarse en segunda persona del
singular en una conversaciéon formal, por ejemplo: ;Se ha comunicado su hija, sefiora?

¢ Como esta su familia don Luis?

Los adjetivos posesivos en espafiol se usan a menudo también para expresar una

costumbre. Ejemplos: Siempre se fuma su pipa después de comer Mi siesta no hay quien me

la quite.

2.1.3. Anadlisis contrastivo

De acuerdo con Alexopoulou (2010), la hipdtesis del andlisis contrastivo, que se desarrollo
durante las décadas de los cincuenta y los sesenta, se preocupd por describir las diferencias y
las similitudes de dos sistemas lingiiisticos en todos sus niveles, con el objetivo de detectar
areas de dificultad y de predecir, a partir de las diferencias de dichos sistemas, qué tipo de
errores cometen los aprendientes de una determinada segunda lengua. Este modelo explica
que los errores de los aprendientes de una L2 son el resultado de la interferencia con su lengua
materna, generada por las divergencias entre las estructuras de los dos sistemas en cuestion.
Por el contrario, cuando las estructuras de los dos sistemas presentan similitudes, el efecto
sobre el aprendizaje sera positivo.

A continuacion, se encuentra un breve analisis contrastivo sobre el uso de los
adjetivos posesivos, tanto en inglés como en espafiol.

Segun Dewey (1935:448): “... en espafiol el adjetivo posesivo concuerda con el
poseedor en la persona (mi, tu), y con el nimero (mi, nuestro). Sin embargo, esto no ocurre

con la tercera persona (su). Concuerda con el género (mio, mia; nuestro, nuestra), pero no en
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todos los casos (mi, tu, su) y en nimero (mi, mis)”. Resumiendo, los adjetivos posesivos en
espaiiol concuerdan en tres casos en nimero y en tres en personas, un total de seis casos.

Por su parte, en inglés la forma concuerda con el poseedor en cuanto a la persona
(todos los casos), en nimero (cuatro casos), en género (un caso). No existe concordancia con
el objeto poseido. En espaiiol la forma concuerda con el poseedor en persona (todos los casos),
en numero (cuatro casos), pero no en género. Ademas, concuerda con el objeto poseido en
género (dos casos) y en nimero (en todos los casos).

Si se tuviera que resumir la concordancia, se podria decir que el adjetivo posesivo

concuerda en persona y niimero con el poseedor y en género y niimero con el objeto poseido.

Las personas cuya lengua materna es el espanol utilizan con mucha frecuencia el
adjetivo posesivo “su”. Esto lo hacen al referirse al posesivo para las segundas (tu, usted,
ustedes) y las terceras personas de ambos géneros, tanto del singular como del plural (¢l ella,

eso (neutro), ellas, ellos).

En contraste, en la lengua inglesa se deben emplear distintos adjetivos posesivos,
de acuerdo con la persona, género y numero de que se trate —singular o plural. De esta
manera, el alumno debe saber cuando y como va a utilizar “your”, “his”, “her”, “its” o “their”,

es decir, los adjetivos posesivos correspondientes a cada pronombre personal.

Con mucha menor frecuencia, el alumno se confunde con los adjetivos posesivos
correspondientes a la primera persona del singular “my” o del plural “our”, ya que ambos se
usan para cualquiera de los dos géneros; en espafiol también existe una marcada diferencia

entre ellos (mi, nuestra, nuestro).
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A veces, también distingue con cierta claridad el uso del adjetivo posesivo “their”
para el plural de las terceras personas, sin embargo, la dificultad principal se encuentra en el
uso correcto para cualquiera de los pronombres correspondientes a la tercera persona del
singular.

También esta el hecho que, a diferencia de otros idiomas, para hablar por ejemplo
de la ropa o de las partes del cuerpo, en espafiol se utilizan menos los posesivos, porque o bien

esta pertenencia es obvia o porque se indica por un medio distinto al uso de posesivos.

Ejemplos.: Se lava las manos (y no: Se lava sus manos) (= la pertenencia de las manos es

evidente; la relacion de posesion estd establecida ademas por un pronombre reflexivo).

He perdido las llaves (preferible a: He perdido mis llaves) (= parece obvio que si
alguien pierde las llaves, éstas sean en principio las propias y que solo indicard de quién son

en el caso en que no le pertenezcan).

Me pongo el sombrero (preferible a: Me pongo mi sombrero) (= la pertenencia es
menos evidente que en el caso de las manos, pero la relacion de posesion se establece mediante

el complemento indirecto me).

A diferencia del espafiol en el inglés si se dice “He washes his hands” (Se lava sus

manos) o “She lost her keys” (Perdi6 sus llaves) o “I wear my hat” (Uso mi sombrero).
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2.1.4. Interferencia lingiiistica
La problematica descrita en esta investigacion se debe principalmente a la interferencia
lingiiistica, pero, ;qué es exactamente la interferencia lingiiistica?

El término interferencia a menudo se asocia con una connotacion negativa, como
en el caso de los fendmenos fisicos. Lo mismo ha sucedido en disciplinas como la psicologia,
la pedagogia y la lingiiistica.

A pesar de que se ha realizado una extensa investigacion sobre el término
interferencia de la lengua materna con la lengua meta, no existe consenso en cuanto al
concepto.

Segun afirma Blas Arroyo (1991:265) en la lingiiistica “... han predominado las
interpretaciones de la interferencia, no bajo la 6ptica de dos elementos que se alteran como
consecuencia del contacto interlingiiistico, sino atendiendo a la circunstancia de que un rasgo
marcadamente ajeno se introduce en un co6digo o en el uso que se hace de ese codigo”.

(13

Por su parte, Dulay et al. (1982:38) definen la interferencia como “... la
transferencia automatica, debido a la costumbre, de la estructura superficial de la lengua
materna sobre la superficie de la lengua meta”. Otros autores como Lott (1983:256) definen
la interferencia como ... errores del aprendiente en el uso de la lengua extranjera que se
remontan a la lengua materna”.

Ellis (1997:51) se refiere a la interferencia como una “transferencia”, es decir, la
influencia que ejerce una L1 sobre la adquisicion de una L2. Argumenta que la transferencia
se rige por las percepciones de los alumnos sobre lo que es transferible y por su etapa de

desarrollo en el aprendizaje de una L2. En el aprendizaje de una lengua, los estudiantes

fabrican sus propias reglas provisionales (Selinker 1972, y Ellis 1997) con el conocimiento
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que tienen de la L1, pero s6lo cuando creen que esto les ayudard en la tarea de aprendizaje o
cuando ya son suficientemente competentes en la L2 para que esta transferencia sea posible.

Por otro lado, Lott (1983:256) define la interferencia lingliistica como “...errores que
tienen su origen en la lengua materna cometidos por el aprendiente de una lengua extranjera”. Ya
que, como afirman algunos estudiosos de la lengua, los aprendientes de una lengua extranjera
parecen acumular ciertas estructuras de la lengua meta, pero tienen dificultad para organizar estos
conocimientos en estructuras coherentes y adecuadas (Bhela 1999:22).

Otra razén por la que aparece dicha interferencia es “el recuerdo de las palabras en una
nueva lengua que entra en competencia con palabras similares en la propia lengua materna”
(Bartolotti y Marian 2012:1130).

La anterior situacion sucede a menudo con los estudiantes del bachillerato UNAM, ya
que las personas nativo—hablantes del espafol utilizan con mucha frecuencia el adjetivo posesivo
“su”. Esto lo hacen al referirse al posesivo para las segundas y las terceras personas de ambos

géneros, tanto del singular como del plural, originando con esto una interferencia lingiiistica.

2.1.5. Tratamiento pedagdgico de los adjetivos posesivos en los libros de

texto

Generalmente los libros de texto utilizados en la ensefianza del idioma inglés tratan de manera muy
sucinta este tema, esperando una explicacion mas detallada por parte del maestro, esto provoca que
cuando los aprendientes tengan alguna duda y no pregunten al maestro, como sucede a menudo, se

queden con lagunas en cuanto al conocimiento y uso de los adjetivos posesivos.
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Como ejemplo, se reproduce la explicacion que se hace del tema en el texto American
English File 1 (2013:124). Se selecciono este texto en particular debido a que fue el libro de texto

utilizado por los dos grupos que participaron en la presente investigacion.

1C possessive adjectives: my, your, etc.

I’'m Chinese. My family is from Beijing.
You’re in level 1. This is your classroom.
He’s the director. His name is Michael.
She’s your teacher. Her name is Tina.

It’s a school. Its name is McQueen’s Language School.
We’re an international school.  Our students are from many different
countries.

They’re new students. Their names are David and Emma.

e his=o0of aman, her=o0fawoman, its=ofa thing.
e their = of plural people or things.
e Possessive adjectives don’t change with plural nouns.

our students NOT eursstudents.
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2.2. Teorias de ensefianza-aprendizaje

Son las teorias que nos ayudan a comprender, predecir y controlar el comportamiento humano y a
explicar la manera en que los sujetos acceden al conocimiento. Su objeto de estudio se centra en la

adquisicion de destrezas y habilidades, en el razonamiento y en la adquisicidon de conceptos.

2.2.1. Constructivismo

Esta teoria tiene como objetivo que el estudiante juegue un rol activo en el proceso de aprendizaje,
que fomente los procesos tales como la motivacion, la atencion y el conocimiento previo del
alumno y, a su vez logre un aprendizaje exitoso y constructivo, ya que el alumno construye su
propio conocimiento.

El concepto de constructivismo de acuerdo con varios autores (Méndez, 2002 y Pérez,
2002) es una teoria que se propone explicar la naturaleza del conocimiento humano. En el
constructivismo se asume que es el conocimiento previo lo que da origen al nuevo conocimiento.
De ahi la importancia de relacionar el nuevo conocimiento con el conocimiento anterior, por lo que
el constructivismo se torna en un proceso dindmico, ya que el estudiante crea su nuevo
conocimiento a partir de su propio conocimiento previo, es decir que cuando estan aprendiendo
algo nuevo los estudiantes lo incorporan a sus experiencias previas y a sus estructuras mentales.
De esta forma el aprendizaje se convierte en un proceso subjetivo, que cada persona va modificando
de forma continua a la luz de sus experiencias (Abbott, 1999).

Los principales investigadores de la teoria del constructivismo fueron: Lev Vygotsky
(1978) Jean Piaget (1952) y David Ausubel (1963) y aun cuando ninguno de ellos la llamé

explicitamente “Teoria Constructivista”, sus propuestas e ideas conforman esta corriente.
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Estas ideas han sido contempladas desde distintos angulos y vertientes. Se pueden
destacar dos autores que han hecho las mayores aportaciones al constructivismo: Lev Vygotsky,
con un enfoque social, que se conoce como el "constructivismo social" y Jean Piaget, con lo que

se denomina "constructivismo psicologico".

2.2.1.1. Constructivismo Social
Lev Vygotsky (Payer, 2005:2) es considerado el precursor del constructivismo social. La
concepcion social sobre el aprendizaje se desarrolla a partir de sus ideas. El considera al ser humano
como el resultado de un proceso historico—social, en donde el lenguaje tiene un papel
preponderante. Afirma que el conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto y el medio,
pero el medio entendido como algo social y cultural, no solamente fisico. Por otra parte, acepta

también la importancia del aprendizaje asociativo, pero lo considera insuficiente.

Segun Vygostky, el conocimiento se construye en un doble ciclo de interaccion e
internalizacion con el medio social, mientras que el desarrollo psicoldégico implica la
transformacion de funciones psicologicas primitivas en superiores. También cree que cada cultura
tendra diferente éxito en lograr esa transformacion, de acuerdo con la riqueza de los sistemas de

simbolos disponibles socialmente.

Segun Eurasquin (2016), Vygotsky describe tres etapas importantes en la ensenianza para

poder situar la relacion entre aprendizaje y desarrollo.

1) Los procesos de desarrollo del nifio son independientes del aprendizaje. El
aprendizaje asi es visto como un proceso puramente externo, sin implicarse de

modo activo en el desarrollo, usa los logros del desarrollo, en vez de proporcionar
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un incentivo para modificar el curso del mismo. Piaget menciona que hay
procesos, como el dominio de las formas logicas, que se producen por si solos,
sin influencia del aprendizaje escolar; sin embargo, si las funciones mentales no
han madurado lo suficiente, toda instruccion, por bien que se proporcione, sera
inutil.

2) El aprendizaje es desarrollo. Werstch (1988) redujo el proceso de aprendizaje a
la formacion de habitos, en los que el desarrollo es considerado como el dominio
de los reflejos condicionados y el proceso de aprendizaje inseparablemente unido
al proceso de desarrollo. Esta teoria coincide con la de Piaget, porque ambas
conciben el desarrollo como la elaboracion y la sustitucion de las respuestas
innatas, reduciendo el desarrollo a la acumulacion de todas las respuestas
posibles. Pero en este caso, ambos procesos se dan de manera simultanea:
aprendizaje y desarrollo coinciden en todos los puntos.

3) El desarrollo se basa en dos procesos inherentemente distintos, pero que se
influyen mutuamente: maduracién y aprendizaje. La maduracion depende del
desarrollo del sistema nervioso y el aprendizaje es también un proceso evolutivo.
Son mutuamente independientes e interactivos: la maduracion prepara y
posibilita un proceso especifico de aprendizaje, mientras que el proceso de

aprendizaje estimula y hace avanzar el proceso de maduracion.

Vygotsky (1988) menciona en sus trabajos el concepto de zona de desarrollo proximo que afirma
que el aprendizaje y el desarrollo estan interrelacionados desde los primeros dias de vida del nifio.

Lo que hace el aprendizaje escolar es introducir algo fundamentalmente nuevo en el desarrollo del
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pequeiio: la zona de desarrollo proximo. Existe un nivel evolutivo real, definido por el nivel de
desarrollo de las funciones mentales de un nifio, que surge como resultado de ciertos ciclos
evolutivos llevados a cabo. En otras palabras, la zona de desarrollo real es lo que el aprendiz puede
hacer por si solo. Vygotsky plantea que existe otro nivel de desarrollo que también puede ser

indicativo de desarrollo mental: la zona de desarrollo proximo o ZDP.

Esta zona potencial que se despliega cuando el nifio no logra resolver por si solo el
problema que se le presenta, pero si lo hace cuando se le ofrece ayuda o se le muestra como
resolverlo. Entonces, la ZDP se define como la distancia entre el nivel real del desarrollo de un
aprendiente, determinada por la capacidad de resolver independientemente un problema; y el nivel
de desarrollo potencial, presente cuando se encuentra la solucion de un problema bajo la guia de

un adulto o en colaboracidon con otro compafiero mas capaz.

El nivel de desarrollo real define funciones que ya han madurado, los productos finales
del desarrollo; mientras que la ZDP define aquellas funciones que todavia no han madurado, pero
que se encuentran en proceso de maduracion, funciones que ahora se encuentran en estado
embrionario y proximamente alcanzaran su madurez. Nos permite asi observar su estado evolutivo
dinamico, sefialando no so6lo lo que ya ha sido completado evolutivamente, sino también aquello
que estd en curso de maduracion. Es por esta razén que la ZDP es un concepto tan importante en

la aplicacion de diagnosticos de desarrollo mental en los problemas educacionales.

El aprendizaje humano presupone una naturaleza social especifica y un proceso,
mediante el cual los nifios acceden a la vida de aquellos que lo rodean. Los nifios pueden imitar

una serie de acciones que superan ampliamente el limite de sus propias capacidades.
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El aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos capaces de operar solo
cuando el nifio estd en interaccion con las personas de su entorno y en cooperacion con algun
semejante. Y una vez que se internalizan, se convierten en logros independientes del nifio.
Entonces, los procesos evolutivos no coinciden con los procesos del aprendizaje, sino que el
proceso evolutivo va a remolque, es decir, es posterior al proceso de aprendizaje. Esta secuencia

es lo que se convierte en la zona de desarrollo proximo.

2.2.1.2. Contructivismo Psicologico
Esta corriente incluye entre otros, el trabajo de Jean Piaget que se orienta hacia el desarrollo
humano, ya que maneja conceptos derivados de la maduracion orgénica, caracteristica de los seres
humanos y la historia individual de cada persona. Piaget dice que el ser humano, en principio, es
individualista, pero que progresivamente se convierte en social, al empezar el contacto con otras

personas en su entorno.

Aunque la herencia constituye la base a partir de la cual se inicia la construccion
cognitiva, Piaget afirma que el individuo no nace provisto de nociones y categorias innatas, sino

que éstas se van elaborando durante el transcurso de su vida.

Entre sus ensefianzas, Piaget (1958) habla de esquemas, es decir, estructuras mentales
representativas del conocimiento que, tanto el nifio, como el adulto, van ampliando conforme a su

desarrollo cronologico y mental para realizar determinadas actividades.

Estas estructuras pueden pertenecer a diversas categorias:
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» En principio son sensorio motrices y abarcan los primeros dos afios de vida,
aproximadamente. Las nociones que se adquieren en este estadio son las de
espacio, tiempo, causalidad, funcion simbdlica.

» Estadio de operaciones concretas, de los 2 a los 10 afios. El nifio logra utilizar
la clasificaciodn, seriacion, conservacion de nimeros, mantenimiento del orden
espacial y temporal.

»  Estadio de operaciones formales, desde los 10 a los 17 afios. El razonamiento
se produce sobre lo concreto y lo posible (hipotético). El pensamiento se

sostiene sobre proposiciones.

Los estadios dependen de un ambiente social apropiado para que el nifio los desarrolle en toda su
potencialidad (Piaget, 1958). Piaget postula que cada acto inteligente estd caracterizado por el

equilibrio entre dos tendencias que se denominan asimilacion y acomodacion.

En la asimilacion el aprendiente incorpora eventos, objetos o situaciones dentro de las
formas de pensamiento existentes para formar estructuras mentales organizadas, mientras que en
la acomodacion las estructuras mentales existentes se reacomodan o reorganizan para incorporar
aspectos nuevos que provienen del mundo exterior y el individuo los va adaptando a los
requerimientos de la vida real; pero, al mismo tiempo, mantiene una dinamica constante en las

estructuras mentales (Nicolopoulou & Weintraub, 2009).

Piaget considera que la actividad de los nifios es una construccion solitaria y que el
rendimiento es mas que nada un logro individual dependiente de las estructuras sociales, pero
reconoce que la vida social es una condicioén necesaria para el desarrollo del razonamiento 16gico.

De esta manera el nifio va pasando desde un aspecto en principio individual y privado hasta lo
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social y colectivo. Es decir, el proceso de interaccion social transforma la naturaleza del individuo

y origina el conocimiento humano, el cual se da dentro de una cooperacion colectiva.

Por su parte, el constructivismo psicolégico mantiene la idea de que el individuo,
“...tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos, realiza
una construccion propia, que se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre
esos dos factores”. Esto implica que el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una
construccion propia del ser humano. Para realizar dicha construccidn, las personas usan como
instrumento los esquemas que han ido desarrollando a lo largo de su vida y que estan relacionados

con el medio que le rodea.

Piaget también intent6d explicar la forma como el nifio inicia el conocimiento de su
mundo, con sus propias acciones y su interrelacion con ellas, por lo que el contenido de la
inteligencia proviene de afuera y la organizacion de ésta es sdlo consecuencia del lenguaje y los
instrumentos simbolicos (Piaget, 1970). En principio, crey6 que el conflicto cognitivo al que se
enfrentaba el nifio era la Unica fuente de desequilibrio, pero posteriormente modificod su teoria e
incorpord otras fuentes de desequilibrio, incorporando la importancia del factor social en el

desarrollo del nino.

El mismo conceptualizé el desarrollo partiendo de estadios elementales y el progreso de
los mismos hacia estadios superiores, esto explicado a través de la interaccion de la herencia
genética, la interaccion con el medio fisico, la mediacion sociocultural y los procesos de
equilibracion. La actividad mental que realiza el aprendiente en el proceso de construccion del
conocimiento esta caracterizada por ser espontanea y ser realizada por alguien que busca construir

el ordenamiento del mundo con base en su propio descubrimiento.
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Segun Chadwik (1999:465) “El aprendizaje eficaz requiere que los alumnos operen
activamente en la manipulacion de la informacion a ser aprendida, pensando y actuando sobre ello
para revisar, expandir y asimilarla. Este es el verdadero aporte de Piaget.” Por su parte, Vielma y
Salas (2000), consideran que el mayor aporte de Piaget es el de haber fortalecido el concepto del
desarrollo intelectual en forma gradual y de acuerdo con las diferentes etapas evolutivas del

individuo.

2.2.1.3. Aprendizaje Significativo

De acuerdo con Ausubel, “Aprendizaje significativo es el proceso a través del cual una nueva
informacion (un nuevo conocimiento) se relaciona de manera no arbitraria y sustantiva (no—literal)
con la estructura cognitiva de la persona que aprende.” Para Ausubel (1963:58), el aprendizaje
significativo es el mecanismo humano, por excelencia, para adquirir y almacenar la inmensa

cantidad de ideas e informaciones representadas en cualquier campo de conocimiento.

Ausubel afirma que el aprendizaje ocurre cuando el material se presenta en su forma
final y se relaciona con los conocimientos anteriores de los alumnos. El aprendizaje se transmite

con frecuencia en forma verbal en el proceso de ensefianza—aprendizaje.

El habla de conceptos como la no-arbitrariedad, con esto quiere decir que el material
potencialmente significativo se relaciona de manera no—arbitraria con el conocimiento ya existente
en la estructura cognitiva del aprendiz. El conocimiento previo sirve de base para la incorporacion,
comprension y fijacion de nuevos conocimientos cuando éstos “se anclan” en conocimientos

preexistentes en la estructura cognitiva.
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De esta forma las nuevas ideas, conceptos y proposiciones se pueden aprender
significativamente, en la medida en que otras ideas, conceptos y proposiciones estén ya ubicados

en la estructura cognitiva del sujeto y funcionen como puntos de apoyo a los primeros.

Segun Ausubel, la fundamentacion del proceso de aprendizaje significativo esta en la
relacion no—arbitraria y sustantiva de ideas expresadas con algun aspecto que ya le es significativo
y adecuado al aprendiz para interactuar con la nueva informacion. Esta interaccion da como
resultado los significados de los materiales potencialmente significativos. De aqui surge también
que el conocimiento previo se modifique debido a la adquisicién de nuevos significados. A partir
de ello, resulta lo que segin Ausubel es la variable principal para el aprendizaje significativo y que

es el conocimiento previo.

Ausubel considera que la estructura cognitiva, por lo general, se organiza
jerarquicamente en términos de distintas variables, como el nivel de abstraccion, generalidad e
inclusividad de sus contenidos. A partir de estas variables Ausubel categoriza el aprendizaje y habla

de los distintos tipos de aprendizaje significativo.

2.2.2. El interlenguaje y el andlisis de errores

A principios de la década de los setenta, surge un nuevo modelo metodologico, el modelo del
interlenguaje de Selinker (1972:214), el cual menciona que los enunciados que producen la
mayoria de los aprendientes de una L2 ¢ LE, cuando intentan expresarse en dicha lengua, son
diferentes a los que hubieran sido producidos por los nativo—hablantes de la L2 si hubieran

tratado de expresar el mismo significado que los aprendientes de la L2. Como estos dos

29



conjuntos de enunciados no son iguales, entonces, al hacer el estudio de los constructos
inherentes a una segunda lengua o lengua extranjera, uno se ve obligado a hipotetizar sobre la
existencia de un sistema lingiiistico diferente, basado en los resultados derivados de la
produccion de los aprendientes y la de los nativo—hablantes. Este sistema es lo que se
denomina interlenguaje, es decir, Selinker concibe el sistema lingiiistico del hablante no
nativo como un sistema intermedio entre la lengua materna (LM) y la lengua meta (L2 6 LE).

Selinker (1972:210) estudia concretamente lo que se refiere a una “situacion de
ejecucion significativa” (meaningful performance situation), que ¢l define como ‘“una
situacién donde un ‘adulto’ intenta expresarse en una lengua que él tiene atn en proceso de
aprendizaje”. Selinker también afirma que se pueden establecer identificaciones relevantes al
interlenguaje y éstas son: /) enunciados en la lengua materna de los aprendientes (LM)
producidas por ellos mismos; 2) enunciados en el interlenguaje (IL) producidos por los
aprendientes de la segunda lengua o de una lengua extranjera; y 3) enunciados producidos por
los nativo—hablantes de la lengua bajo estudio (LE). Estos tres conjuntos de enunciados o
formas de conducta son, dentro de este contexto, los datos psicoldégicamente relevantes del
aprendizaje de una lengua extranjera y las predicciones teodricas en la psicologia del
aprendizaje de una segunda lengua; y seran la estructura de la superficie de los enunciados del

interlenguaje.

3 Selinker se refiere a un “adulto” como a cualquier persona que tenga 12 afios o mas. Esta nota la obtiene de
Lenneber (1967, 156), quien afirma que a partir del inicio de la pubertad es dificil dominar la pronunciacioén de
una segunda lengua, ya que el periodo critico de maduracion del cerebro ya ha pasado y el desarrollo del lenguaje
tiende a “congelarse”.
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Aunque la hipotesis del interlenguaje se centra sobre todo en la descripcion de las
actuaciones interlingiiisticas, descartando la comparacion de dos sistemas lingiiisticos (Bley-
Vroman, 1983), esta ultima de hecho es un instrumento de trabajo.

Segun MacDonald (1993) es importante que los profesores usen la lengua meta (L2
0 LE) durante el proceso de instruccion, ya que de otro modo los estudiantes no tendran
oportunidad de conocer de qué manera ésta puede ser usada para cumplir funciones
comunicativas reales, es decir, en situaciones auténticas, y esto puede traer consigo que el
estudiante pierda su motivacion. Si cada vez que los estudiantes no comprenden algo se
recurre a la traduccion, fuera de las aulas.

Segin Macaro (1997:29) usar la lengua meta para ensefiar permite que los
aprendices no se sientan tan seguros y esto propicia el desarrollo de su interlenguaje, en
contraste, usar exclusivamente la lengua meta en el salon de clases no necesariamente implica
que los estudiantes procesen la informacion lingiiistica eficazmente (Ellis 1994; Sharwood
Smith, 1985).

Ademas de la exposicion a la lengua meta hay otros elementos que pueden explicar
la adquisicion de una LE que, unidos a instrucciones especificas de las formas, favorecen el

desarrollo de los interlenguajes.

31



2.2.2.1. Analisis y clasificacion de errores

La concepcion del error’ se ha ido modificando con el tiempo. En los afios 60,
Brooks consideraba que el error se relacionaba con el aprendizaje como el pecado con la
virtud. “Como el pecado, el error debe evitarse y superar su influencia, aunque se presencia
sea inevitable” (Brooks 1964:58).

Posteriormente, aparecié un Manual para maestros de aleman (1961), donde se daban
guias especificas para corregir los errores de inmediato y se decia, ademas, que no se deberia

permitir que los estudiantes descubrieran y corrigieran sus propios errores.

En lugar de esperar a que los estudiantes produzcan, enunciados perfectos en la LE, ya
sea de forma oral o escrita, hoy dia muchos estudiantes son animados por sus maestros para
comunicarse en la LE, especialmente en topicos que son de interés para ellos. Como lo refieren
algunos autores, Chastain (1971:249) “Mas importante que tener una produccion oral sin errores
es crear un clima en el aula que propicie la comunicacion oral”.

Muchos maestros de lenguas estan de acuerdo en que se espere que los aprendientes
cometan muchos errores y dicen que éstos se deben aceptar como un fenémeno natural inherente
al proceso de aprendizaje de una LE o una L2.

Si los maestros aceptan que los estudiantes cometan algunos errores, los estudiantes se
sienten con mayor confianza para emplear la L2, a diferencia de cuando se les corrigen todos y

cada uno de los errores. Los maestros deben recordar que cuando se aprende una nueva habilidad

* Definicion de “error”, segun Hendrickson (1987:366): palabra derivada del latin errare, que significa “vagar,
deambular o extraviarse” y depende de su uso para un propdsito u objetivo particular. Para los efectos de ensefianza
de lenguas, se define como un enunciado, forma o estructura que es inaceptable para cualquier maestro de lenguas,
debido a su uso inapropiado a la inexistencia de lo dicho en el discurso cotidiano de la vida real.
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siempre se cometen errores, pero también se pueden aprovechar y aprender de éstos, si se recibe
retroalimentacion periddica, descriptiva y oportuna.

Todos los aprendientes de lenguas cometen errores al comunicarse, pero el andlisis
sistematico de errores puede ser de gran utilidad para el proceso de adquisicion de la lengua. Los
errores deben de considerarse como sefales de que el aprendizaje estd ocurriendo, indican el
avance de los aprendientes y el éxito en el aprendizaje de la L2 6 LE (Corder, 1967). “Los errores
dan retroalimentacién al maestro acerca de la eficacia de sus materiales y de sus estrategias de
enseflanza y le muestran qué partes del curriculum no han sido bien aprendidas y necesitan mas
atencion, “...este es el valor dia a dia de los errores.” (Corder 1973:265).

Por lo anterior, se puede concluir que el estudio de los errores de los aprendientes
también tiene aplicaciones practicas inmediatas para los profesores de lenguas. George (1972:189)
afirma “...al principio de los afios 60 el error se asociaba con correccion, ahora se asocia con
aprendizaje.”

Parece no haber consenso general sobre cuando corregir los errores. En ocasiones se
piensa que puede resultar contraproducente hacerlo, por eso lo mejor puede ser crear el clima
apropiado en el salon de clases para que los estudiantes se sientan en confianza para expresarse en
la L2.

Asimismo, esta pregunta va relacionada con cudles errores corregir y cuales no. En
general, se dice que los que hay que corregir primero son aquellos que impiden o dificultan la
comunicacion, los que estigmatizan o hieren al receptor o lector y los que ocurren con mas
frecuencia. También existe una variedad de técnicas para corregir tanto los errores en la produccion

oral como en la escrita, sin embargo, parece que la correccion directa de los errores es ineficiente.
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De hecho, se estan realizando estudios para detectar métodos practicos para corregir los errores de
manera eficiente y efectiva.

A pesar de que la correccion de errores por parte del maestro es til para los aprendientes,
no necesariamente es la estrategia instruccional mas efectiva. En algunos casos la correccion por

parte de los compaiieros de clase o la auto—correccion pueden ser mas efectivas.

Para realizar el anélisis de errores es fundamental distinguir entre errores y faltas (error—
mistake). Corder afirma que no son errores todos los fallos que comete el aprendiz en sus
producciones y, desde los inicios, sienta las bases para diferenciar error y falta. (Corder en Liceras
1992): “Los errores de actuacion se caracterizan por su asistemacidad, y los errores de competencia
por su sistemacidad (...) utilizaremos el término faltas para referirnos a los errores de actuacion,
reservando el término error para los errores sistematicos del alumno que nos posibilita reconstruir
su conocimiento de la lengua objeto, es decir, su competencia transitoria” (Corder 1992:27).

Para Corder, las faltas son formas que aparecen en el interlenguaje, tanto dentro
como fuera de la norma de la lengua meta. Es decir, son formas caracterizadas por la
asistematicidad. El problema de determinar en el interlenguaje qué es una falta y qué es un
error, es una de las criticas mas extendidas al analisis de errores.

El estudio de los errores que se pueden observar dentro de la lingiiistica, en un grupo de
aprendientes de una lengua segunda o extranjera, implica tomar en consideracion, por lo menos,
tres codigos lingiiisticos que se ven implicados en el proceso de aprendizaje (James, 1998:3):

a) La lengua materna del aprendiente (L1).
b) La lengua meta que se quiere aprender (L2 6 LE).
¢) La version que el aprendiente tiene de la L2 6 LE, esto es, su interlenguaje

(IL).
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De esto ultimo se deriva la importancia del interlenguaje en el analisis de errores.

2.2.3. Teorias de la ensefianza
Las teorias de la ensefianza, constituyen el complemento de las necesidades de explicacion o
fundamentacion cientifica del proceso de ensefianza—aprendizaje, incluyendo lo referente a la
competencia comunicativa y el enfoque comunicativo, ya que en las dos ultimas décadas, las teorias
de ensenanza de lenguas extranjeras se han dirigido hacia el enfoque comunicativo, debido a que
el objetivo que se persigue es lograr que el estudiante tenga eficiencia comunicativa, es decir, que

el alumno logre entender y hacerse entender cuando habla una lengua distinta a su lengua materna.

2.2.3.1. Competencia comunicativa

Segin Hymes (1966:277) “...1a competencia comunicativa es el término mas general para la
capacidad comunicativa de una persona, capacidad que abarca tanto el conocimiento de la
lengua como la habilidad para utilizarla. La adquisicion de tal competencia esta mediada por
la experiencia social, las necesidades y motivaciones, y la accidon, que es a la vez una fuente
renovada de motivaciones, necesidades y experiencias”. En palabras del propio Hymes, la
competencia comunicativa se relaciona con saber “cuando hablar, cuando no, y de qué hablar,
con quién, cuando, donde, en qué forma”; es decir, se trata de la capacidad de
formar enunciados que no solo sean gramaticalmente correctos sino también socialmente

apropiados.
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Poco después, en la década de 1980, Canale y Swain definieron los componentes
de la competencia comunicativa, los cuales incluyen varios tipos de competencias, a saber:
» Competencia lingiiistica. que incluye el conocimiento de la lengua y sus
estructuras gramaticales, las reglas fonoldgicas, morfologicas y sintacticas.
» Competencia socio—lingiiistica, que presupone que el hablante sabe lo que
es apropiado en determinado contexto.
» Competencia discursiva, que permite construir y entender discursos y exige
cierto conocimiento de los modos en que se articula un discurso de acuerdo
a la audiencia y en el contexto en el que va dirigido. No es lo mismo hablar
en una reunidn con compafieros y amigos que en una conferencia formal,
con un auditorio lleno de académicos y especialistas.
» Competencia estratégica, que es de orden cognitivo y es la habilidad de
manipular el lenguaje, utilizando mecanismos, tanto verbales como no
verbales, para compensar cualquier deficiencia y finalmente lograr la

comunicacion.

Segun los estudiosos de este tema, los aprendientes que carecen de alguna de estas cuatro
competencias no pueden llegar a alcanzar la competencia comunicativa. Afios mas tarde, Van Ek
(1986) anadio a estas cuatro competencias la competencia sociocultural y la competencia social.
El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas habla de competencias
comunicativas de la lengua, que incluyen competencias linguisticas sociolinguisticas y pragmati-
casy que -a su vez- se integran en las competencias generales del individuo, que son las siguientes:

el saber (conocimiento general del mundo, conocimiento sociocultural, consciencia intercultural);
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el saber hacer (las destrezas y las habilidades); el saber ser (la competencia existencial: relativa a
las actitudes, las motivaciones, los valores, las creencias...); y el saber aprender.

Entorno a la ensefianza de lenguas, el concepto de competencia comunicativa ha tenido
una gran influencia, tanto en lo que se refiere a la fijacion de objetivos de los programas como a
las distintas practicas de ensefianza dentro del aula, asi como también en la planeacion y

elaboracion de examenes.

2.2.3.2. El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas
De acuerdo con los expertos del Instituto Cervantes (2002), el Marco Comun Europeo de
Referencia (MCER) para las lenguas proporciona una base comun para la elaboracion de
programas de las lenguas habladas en Europa, asi como orientaciones curriculares, examenes, y
manuales, entre otros.

El marco describe en forma integral lo que tienen que aprender a hacer los estudiantes
de lenguas con fin de poder comunicarse en la lengua meta o lengua bajo estudio, asi como los
conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para poder actuar apropiadamente. También
se incluye el contexto cultural donde se situa la lengua.

El Marco de Referencia favorece la transparencia de los cursos al estandarizar los
programas y las titulaciones, fomentando la cooperacion internacional de las lenguas modernas, de
las lenguas europeas. La naturaleza taxondmica del Marco maneja la complejidad del lenguaje

humano al separar las competencias en diferentes componentes.
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El MCER identifica las distintas maneras en las que los estudiantes de lenguas, con
distintos niveles de aprendizaje, utilizan la lengua para realizar tareas significativas y auténticas.
Sin embargo, el MCER no es un programa de ensefianza para lenguas extranjeras.

Entre sus ventajas se encuentra el que proporciona una herramienta para seguir la
experiencia o medir el proceso individual, cuando una persona aprende una segunda lengua o una
lengua extranjera. El marco no hace referencia a alguna metodologia de la ensefianza—aprendizaje,
sino que establece una terminologia comun y hace referencia a los descriptores de los niveles de la
lengua, facilita la cooperacion interprofesional entre los docentes. Ayuda también a identificar las
necesidades en materia de lenguas de cada estudiante en particular, asi como su ritmo de
aprendizaje.

El MCER describe lo que un aprendiente puede realizar en seis niveles diferentes: Al,
A2, B1, B2, C1y C2. Estos se clasifican en tres grandes grupos:

e Usuario basico (Al y A2)
e Usuario independiente (B1 y B2)

e Usuario competente (C1 y C2)

Para cada nivel se describen en detalle:
a) Las competencias necesarias para lograr la comunicacion efectiva.
b) Las habilidades y conocimientos relacionados con el aprendizaje y las
competencias de la lengua.
c¢) Las situaciones (gente, lugar, hora, organizacion) y los contextos (estudio,

trabajo, social, turismo, etcétera) en los cuales se da la comunicacion.

En este trabajo so6lo se incluye la descripcion del nivel Al, por ser el que nos atafie para esta

investigacion.
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En la tabla a continuacion, se puede observar esquematicamente los aspectos cualitativos
del uso de la lengua que corresponden a los usuarios del nivel Al en las lenguas consideradas

dentro del MCER.

Tabla 3 Niveles comunes de referencia: aspectos cualitativos del uso de la lengua MCER

Alcance Dispone de un repertorio basico de palabras y frases
sencillas relativas a sus datos personales y a situaciones
concretas.

Correccion Muestra un control limitado de unas pocas estructuras
gramaticales sencillas y de modelos de oraciones dentro
un repertorio memorizado.

Fluidez So6lo maneja expresiones muy breves, aisladas y

NIVEL Al preparadas de antemano, utilizando muchas pausas para

(usuario buscar expresiones, articular palabras menos habituales
y corregir la comunicacion.

basico)

Interaccion Plantea y contesta preguntas relativas a datos
personales. Participa en una conversacion de forma
sencilla, pero la comunicacion se basa totalmente en la
repeticion, reformulacion y correccion de frases.

Coherencia Es capaz de enlazar palabras o grupos de palabras con
conectores muy basicos y lineales como «y» y
«entoncesy.

Fuente: Instituto Cervantes, et.al. (2002). Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas
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2.2.3.3. El enfoque comunicativo

De acuerdo con Sanchez (2000), algunas de las caracteristicas del enfoque comunicativo son:

> Considera a la lengua como un sistema utilizado por los seres humanos para
comunicarse entre si; y también considera que lo prioritario en el uso
lingiiistico es la comunicacion, que siempre se basa en la transmision de
contenido, independientemente de la forma. La competencia comunicativa,
como ya se sefialo, es el resultado de varias competencias: la gramatical, la
sociolingiiistica, la discursiva y la estratégica.

> Considera que el aprendizaje resulta de un proceso en el que la mente
desempetia el papel preponderante y que es un proceso acumulativo, es
decir, se va integrando con el aprendizaje ya existente. El aprendizaje se da,
en especial el de la lengua, cuando los contenidos del mensaje interesan a
los interlocutores.

> Elprofesor es s6lo una guia en la clase, es quien crea las condiciones idoneas
para que los alumnos aprendan; y los alumnos, por su parte, son agentes
activos y protagonistas del proceso de aprendizaje.

> El objetivo lingliistico que se persigue es que los alumnos sean capaces de
comunicarse eficazmente en la lengua meta, adquiriendo, de ser posible, las
cuatro habilidades que conforman la competencia comunicativa para lograr
un aprendizaje completo. La lengua se aprende dentro de un contexto

especifico.
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> El profesor debe organizar la clase y las actividades de tal manera que se
tenga en cuenta la complejidad del proceso comunicativo y debe definir los
contenidos con la participacion del grupo, con criterios de participacion
interactiva, de preferencia oral. Debe, si es posible, recurrir a todo tipo de
ayuda para el disefio de actividades, como dibujos, videos, tareas. Las
actividades deben ser variadas y se debe dar la misma importancia al
procedimiento como al contenido. Deben de conducir hacia el
establecimiento de una situacion de comunicacion pertinente.

> La motivacion del aprendiente es fundamental para lograr los objetivos de
aprendizaje y el profesor debe favorecerla a través del uso de actividades
motivadoras. Durante la clase, debe crearse una situaciéon de respeto y
participacion, asi como de responsabilidad, tanto del profesor como de los

alumnos.

2.2.3.4. Enserianza explicita e implicita

Segun Latinjak (s/f:62) el aprendizaje explicito “...es todo aquel aprendizaje en el cual el aprendiz
tiene intencién de aprender y es consciente de qué aprende”. Por ejemplo, cuando uno busca
informacion para saber algo o lee para aprender algo o para tomar un examen, la intencion es
aprender y estamos con la conciencia de aprender. Entonces estamos aprendiendo de forma
explicita. Lo mismo sucede en el aula, cuando el maestro ensefia a sus alumnos, con el objetivo de

que ellos aprendan y los hace conscientes de la importancia de su aprendizaje.
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Sin embargo, el profesor, debe hacer uso de las estrategias de aprendizaje para
proporcionar una ensefianza explicita. Por ejemplo, puede usar explicaciones verbales, una guia
sensoria-motriz y el modelaje o cualquier combinacion entre ellas. Pero, en muchas ocasiones, el
problema al que se enfrenta el profesor con esta manera de ensefiar es que, mientras se transmite
la informacion, los aprendientes no experimentan, no manipulan, ni aplican la informacion, siendo
el resultado que no aprenden. El que aprende mas es el maestro.

De acuerdo con Latinjak (s/f), varios autores (Frensh, 1998; Hayes y Broadbent, 1988;
Reber, 1967) han propuesto una serie definiciones de lo que es el aprendizaje implicito.

En ellas se coincide sobre todo en tres puntos:

e constituye un aprendizaje no-intencional;
¢ ¢l aprendiz no tiene consciencia sobre qué se aprende;

¢ resulta en la ejecucion automatica de una conducta motora.

Por ejemplo, cuando un grupo de nifios corre en el patio detrds de una pelota, ellos aprenden de
forma implicita a jugar, porque no corren para aprender, no son conscientes de lo que aprenden, al
cabo del tiempo seran capaces de ejecutar esta conducta de forma automatica.

Sin embargo, no hay que perder de vista que, en muchos casos, el aprendiz tiene
intencion de aprender, aunque en el caso del aprendizaje implicito no es consciente de lo que

aprende o quiere aprender otra cosa diferente a lo aprendido (DeKeyser, 2003).
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2.2.4. Modelo de input estructurado para el disefio de actividades

De acuerdo con Lee y Van Patten (2003), el procesamiento del input se refiere a la forma en que
los aprendientes inicialmente perciben y procesan los datos lingiiisticos en la nueva lengua que
oyen. Aqui es donde los aprendientes pueden enfrentarse a sus primeros problemas, tratandose de
las propiedades y caracteristicas de la nueva lengua: por eso es necesario analizar primero el

concepto del procesamiento del input.

El procesamiento del imput se relaciona con aquellas estrategias y mecanismos
psicolingiiisticos, por medio de los cuales los aprendientes obtienen intake a partir del input. El
intake se refiere a los datos lingiiisticos en el input, a los que los aprendientes ponen mayor atencion
y conservan en la memoria de trabajo durante el tiempo necesario para asimilar su comprension.
Por lo tanto, la investigacion sobre el procesamiento del imput trata de explicar como los
aprendientes asimilan la forma del input, mientras que su atencién primaria se concentra en el
significado. Por forma se debera entender aquellas caracteristicas superficiales de la lengua
(inflexiones, articulos, particulas), aunque el procesamiento del input también es relevante para la

sintaxis (orden de las palabras en la oracion).

Van Patten (1996, 2003b) presenta el modelo més completo de procesamiento del input
en el aprendizaje de lenguas extranjeras. Este modelo contiene un conjunto de principios y
corolarios que interactian de manera compleja en la memoria de trabajo. El papel de la memoria
de trabajo es importante en este modelo debido a que algunos de los principios se predican con una
capacidad limitada para su procesamiento. Los modelos de capacidad de atencion limitada postulan
que los humanos tienen a su disposicion un conjunto finito de recursos de atencion en un momento

dado, para percibir y llevar la informacién auditiva y visual que captan del medio que los rodea.
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Como tales, los humanos desarrollan mecanismos que les permiten prestar atencion selectiva a los
estimulos que reciben. Los aprendientes s6lo pueden procesar y retener en la memoria de trabajo
una cantidad limitada de estimulos, hasta que ésta se tenga que vaciar y desechar informacion para

hacer espacio a una nueva informacion que reciben del exterior.

2.2.4.1. Caracteristicas del modelo

El modelo considera que, durante el acto de comprension de la informacion, los
aprendientes haran todo lo que sea necesario para aprehender todo el significado que puedan a
partir del input. Principio 1 (P1) de VanPatten, contenido en la tabla que se encuentra en la siguente

pagina:
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Principios de procesamiento del input

Principio 1 (P1) El principio de primacia del significado. Los aprendientes procesan
el significado del input antes que la forma.

P1a. Principio de la primacia de las palabras de contenido. Los aprendientes procesan
primero que nada las palabras de contenido.

P1b. Principio de la preferencia léxica. Los aprendientes tienden a confiar mas en el
Iéxico que en las formas gramaticales para obtener significado, cuando ambos incluyen
la misma informacion semantica.

Plc. Principio de preferencia por la no redundancia. Los aprendientes procesan
primero formas gramaticales no redundantes con significado antes que las redundantes
con significado.

P1d. Principio del significado antes que el no significado. Los aprendientes procesan
primero formas gramaticales no redundantes con significado antes que las redundantes
con significado sin importar la redundancia.

Ple. Principio de la disponibilidad de los recursos. Para que los aprendientes procesen,
ya sea las formas gramaticales con o sin significado, el procesamiento general del
enunciado no debe agotar los recursos de procesamiento disponibles.

P1f. Principio de localizacion de los recursos. Los aprendientes tienden a procesar las
palabras que encuentran al principio de un enunciado antes que las que se encuentran en
una posicion media o final.

Principio 2 (P2). Principio del primer sustantivo. Los aprendientes tienden a procesar
el primer sustantivo o pronombre que encuentren en un enunciado ya sea sujeto o
complemento.

P2a. Principio léxico semantico. Los aprendientes tienden confiar en la semantica léxica
donde sea posible en lugar de en el orden de las palabras para interpretar el enunciado.

P2b. Principio de las probabilidades de eventos. Los aprendientes tienden a confiar
mas en las probabilidades de un evento donde sea posible, en lugar de en el orden de las
palabras para interpretar el enunciado.

P2c. Principio de la restriccion contextual. Los aprendientes pueden confiar menos en
el Principio del primer sustantivo si el contexto precedente restringe la posible
interpretacion de una frase o enunciado.

Fuente: Van Patten (2003)
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El que los aprendientes se vean conducidos a obtener significado (P1) del input trae una serie de
consecuencias: la primera, es que inicialmente se buscan las palabras de contenido. Este principio,
a la vez, tiene un efecto en el procesamiento de la forma gramatical en el input. Si los aprendientes
buscan primero las palabras de contenido, entonces ;qué sucede cuando tanto la palabra de
contenido como la forma gramatical tienen el mismo significado referencial? Van Patten (2003)
postula el principio P1b, en el que las palabras de contenido son priorizadas sobre los aspectos

gramaticales, cuando ambas codifican practicamente la misma informacion.

Los ejemplos ilustran que una gran cantidad de la forma que est4 orientada al significado
o tiene significado referencial (i.e. se relaciona con algun concepto semantico en el mundo real)
también puede ser expresada como un item léxico o frase en cualquier lugar de la oracion o
discurso. Esta observacion condujo a la creacion del constructo valor comunicativo (VanPatten,
1985b). El valor comunicativo se basa en dos caracteristicas: [+/- valor semantico inherente] y [+/-
redundancia]. En general, el valor comunicativo de una forma es mayor si tiene las caracteristicas
[+ valor seméantico / + redundancia]. En pocas palabras, si el significado puede ser recuperado de
alglin otro lugar y no tnicamente de la forma, entonces el valor comunicativo de la forma se ve
disminuido. Las formas con [- valor semantico] independientemente de la redundancia, no

contienen valor comunicativo.

Entonces, la naturaleza del valor comunicativo es importante para el procesamiento del
input. A mayor valor comunicativo de la forma, es mas probable que se procese y esté disponible

en la informacion del intake para ser adquirida. (P1d).

A partir de P1f, es claro que los aprendientes perciben y procesan los items mejor en una

posicion que en otra.
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El procesamiento del input estd también relacionado con el orden de las palabras. P2, el
primer principio de los sustantivos, puede tener también efectos importantes en la adquisicion de
la lengua, que no sigue el orden estricto sujeto—verbo—objeto (SVO). En cada una de las siguientes
oraciones en espafol, la primera frase sustantiva que encuentra el aprendiente no es un sujeto, pero

el estudiante puede codificarla como tal:

A Juan no le gusta mucho esta clase.
La vi yo en la fiesta anoche.

Se levanta temprano.

Nos faltan varios libros.

En pocas palabras, la investigacion sobre el procesamiento del input trata de describir:

» Lo que los aprendientes rescatan durante la comprension de los datos
lingtiistico.

> Lo que éstos no consideran.

> Los roles gramaticales que los aprendientes asignan a los sustantivos.

» Como influye la posicion de las palabras en una oracion sobre el procesamiento

de la informacion.

Por otra parte, el intake es el subconjunto del input filtrado que el aprendiente procesa
verdaderamente y deja en la memoria de trabajo durante el proceso de comprension. El intake es
la informacion gramatical que se relaciona con el significado que los aprendientes han
comprendido (o al menos eso piensan). El procesamiento del input es uno de los procesos relativos
a la comprension. El que los aprendientes obtengan alguna clase de intake a partir del input, no
significa que la informacion contenida en el infake automaticamente se oriente hacia la

representacion mental en el desarrollo de la lengua meta en la mente del aprendiente. La
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acomodacion y la reestructuracion del intake son procesos separados del procesamiento del input
y la manera como los aprendientes acceden a su propio sistema en desarrollo para producir el output

son procesos distintos.

2.2.4.1.1. Replanteando la enseiianza de la gramatica: input

estructurado

La figura 1, a continuacién, muestra la nueva conceptualizacion de la ensefianza de la gramatica.
Se sugiere que la ensefianza de la gramatica se presente primero al nivel del procesamiento del
input. Esta ensefanza debera estar orientada hacia la resolucion de las siguientes preguntas de

investigacion:

Figura 1. Instruccion gramatical orientada al proceso (VanPatten, 2003)

INPUT s INTAKE ) Sistema de procesamiento mms) OUTPUT

Mecanismos de procesamiento

Practica orientada
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1) (Se procesan las formas en el input? ;Estan los aprendientes poniendo atencion

a la informacion gramatical?

2) (Estan los aprendientes haciendo las conexiones correctas entre la forma y el

significado cuando procesan la informacién usada como input?

El resultado es lo que Van Patten (2003) denominé enseiianza del proceso. La ensefianza del

proceso (processing instruction) consiste de tres componentes basicos:

> Se da informacion a los aprendientes acerca de una estructura o forma
lingiiistica.
> Se informa a los aprendientes de alguna estrategia de procesamiento, en

particular, que pueda afectar negativamente el aprendizaje de la forma o
estructura durante el proceso.

> Los aprendientes son orientados para procesar la forma o estructura durante
las actividades que utilizan input estructurado, es decir se trata de un input
que es manipulado en cierta forma, para obligar a los aprendientes a volverse
dependientes de la forma y estructura, para obtener un significado y/o para
privilegiar la forma o estructura en el input, de manera que los aprendientes

tengan una mejor oportunidad de prestar atencion.

Por lo tanto, las actividades con el input estructurado constituyen el aspecto mas importante de este

enfoque instruccional de la gramatica.

A continuacion, se presentan algunos ejemplos tomados a partir de las investigaciones llevadas a

cabo por Lee y VanPatten (2003).
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Instruccion de estrategias de procesamiento: Morfologia de los verbos

Ahora, prestemos atencion a actividades que se concentran en las terminaciones verbales: la meta
es que los aprendientes usen estas terminaciones para entender el tiempo verbal, en vez de tratar

de depender solamente de items 1éxicos.

Después de hacer una breve explicacion de como funcionan las terminaciones de los tiempos
pasados, primero pueden hacer ejercicios de practica, usando el concepto de las formas de tiempo
pasado en una actividad como la siguiente. El proposito es usar la estrategia descrita en P1b en la
Tabla 5. Los aprendientes prefieren procesar los items léxicos, mas que procesar los items

gramaticales para la misma informacion semantica.

Actividad A. Escuchar para determinar el tiempo de referencia

Escucha cada enunciado. Indica si la accidon ocurrid la semana pasada o es parte de un conjunto de
acciones orientadas hacia el presente. (Los enunciados los lee el instructor o se escuchan en una
grabacion).

Juan hablo por teléfono.

Mary ayudo a su mama.

Roberto estudio durante dos horas.

Sam vio la television.

Lori visito6 a sus padres.

Los aprendientes pueden escuchar enunciados y relacionar cada uno con un adverbio en particular.
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Actividad B. Creando relaciones

Una vez mas, escucha los enunciados. Selecciona los adverbios de tiempo apropiados que puedan

ser afladidos a cada enunciado que escuches.

MODELO:

(Escuchas:)

Juan depositd dinero en el banco.
(Seleccionas una opcidn entre:)
El lunes pasado.

En este momento.

Mas adelante en esta semana.
(Respondes:)

El lunes pasado.

Otro ejemplo de estrategias de procesamiento para la instruccion:

Concordancia de adjetivos

P1d. Los aprendientes tienden mas a procesar primero formas gramaticales con significado

que las formas que no lo tengan, independientemente de la redundancia.

En las lenguas romance, los adjetivos deben concordar en numero y en género con los
sustantivos que modifican, pero esta caracteristica de la gramatica contribuye, poco o nada, para el
significado del enunciado en la mayoria de los casos (por esta razon los errores en la concordancia

de género rara vez se tornan en un obstaculo para la comunicacion).

En la siguiente actividad, la atencidn de los aprendientes se dirige hacia la forma correcta

del adjetivo por medio de una actividad en la que se deba prestar atencion a las terminaciones del
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adjetivo. Al mismo tiempo, el enunciado completo debe ser procesado para obtener significado, ya
que los aprendientes necesitan conocerlo para estar de acuerdo o no con el enunciado. Estos
enunciados se concentran en la concordancia del género, solamente porque los pronombres que se

usan como sujetos no son obligatorios en espafiol.

Actividad C. ;Quién es?
Escucha cada enunciado en el que se describe una persona. Primero determina quién es la persona

descrita y, luego, si estds de acuerdo o no con el enunciado.

a. [1 David Letterman [] Madonna
b. [1 De acuerdo L] En desacuerdo
a. [1 David Letterman [] Madonna
b. [1 De acuerdo L] En desacuerdo
a. [1 David Letterman [] Madonna

b. O De acuerdo ] En desacuerdo

(Enunciados escuchados por el aprendiente)
Es dinamica (ella es dindmica).

Es comprensivo (¢l es comprensivo)

Es reservada (ella es reservada)

En esta actividad el género debe ser procesado para obtener el significado.

Nota: la misma clase de actividad puede desarrollarse con objetos inanimados tales como
rascacielos vs. casas suburbanas, o ideas como el campo vs. la ciudad. Simplemente seleccione

cualquier par de items que tengan diferente género y elabore enunciados que puedan ser aplicados
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de manera que se procese el marcador gramatical. En lugar de pedir a los aprendientes que estén o
no de acuerdo con el enunciado, se les puede pedir que indiquen si es verdadero / falso o factible /

no factible.

2.2.4.2. Tipos de actividades de input estructurado

Las actividades de input estructurado son principalmente de dos tipos: referenciales y afectivas.
Las actividades referenciales son aquellas para las que puede haber una respuesta correcta o
incorrecta y en las que los aprendientes dependen de la estructura gramatical objetivo para deducir
el significado. Por ejemplo, las actividades A y B son referenciales, ya que la respuesta sélo puede
ser correcta o incorrecta; y cuando los aprendientes responden, el instructor sabe si ellos estan

comprendiendo la estructura en cuestion.

Normalmente se sugiere que las actividades de inmput estructurado inicien con una
secuencia de dos o tres actividades referenciales. A partir de las actividades referenciales, los
aprendientes pueden pasar a las actividades de input estructurado de tipo afectivas. Estas son
actividades en los que los aprendientes expresan una opinion, creencia o algun otro tipo de
respuesta afectiva y esto les permite procesar la informacion en el mundo real. En la actividad de
Madonna y Letterman (Actividad C) los aprendientes indicaron si estaban o no de acuerdo con el
enunciado. Esta es una respuesta afectiva. Sin embargo, esta actividad en particular tenia un
elemento referencial. Los aprendientes primero deben decidir a quién se refiere el enunciado, al
observar la terminacion del adjetivo (una respuesta correcta/incorrecta). Por lo tanto, una actividad

puede ser o referencial o afectiva o puede tener elementos de ambas.
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Figura 2. Principales tipos de actividades de input estructurado.

Proporcionar
informacion

Opciones
binarias

ACTIVIDADES DE
INPUT
ESTRUCTURADO

Encuestas <& Ordenar

Relacionar
columnas

Opcidén multiple

Fuente: Lee & VanPatten (2003:160)

Ademas de estos dos principales tipos de actividades, lo que los aprendientes pueden hacer con el
input estructurado puede ser clasificado de acuerdo con el tipo de respuesta, como se muestra en la

figura 2.

La variedad en cuanto al contenido y la técnica dentro de cada uno de estos tipos de
actividades puede ayudar a crear una diversidad de actividades. Por ejemplo, dentro de las opciones
binarias, es decir so6lo de dos posibles respuestas, se puede responder verdadero/falso; si/no; de

acuerdo/en desacuerdo; madre/padre; perro/gato; bueno/malo, o cualquier otra opcion binaria.

Opciones binarias

Una actividad basada en opciones binarias puede alterarse si se usan diferentes opciones binarias.

Por ejemplo, verdadero/falso, si/no, etcétera.

54




Relacionar columnas

En las actividades de relacion de columnas, el aprendiente indica la correspondencia entre un
enunciado usado como input y algo mas: relacionar una ilustracion con un enunciado usado como
input, relacionar un nombre con un enunciado usado como input, relacionar un evento con su causa
(ambos pueden ser enunciados usados como input), relacionar un evento con sus consecuencias
logicas (ambos pueden ser enunciados usados como input), relacionar un nombre con una accion,

relacionar los dias de la semana con alguna actividad.

Ejemplo: Actividad D

Para cada enunciado de la Columna A, indica con qué actividad de la Columna B puede ser

relacionado de manera logica:

COLUMNA A COLUMNA B

works part-time goes to the gym

exercises five times a studies every night

week

gets good grades earns $5.00 an hour

Proporcionar informacion

En la actividad E los aprendientes proporcionaron informacion faltante. El input fue estructurado

tomando como base las formas verbales correspondientes a la tercera persona del singular, usadas
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para hablar acerca de las rutinas de la gente. La informacion que los aprendientes dieron no requeria

que produjeran las formas verbales meta: los verbos ya habian sido proporcionados.

Por ejemplo: “He prefers not to in the morning”. Asi, en las actividades donde
se proporciona informacion a través de input estructurado, los aprendientes no producen las

estructuras gramaticales que les son ensefiadas, sino algo diferente.

Opcion multiple

En esta categoria se incluye cualquier actividad en la que los aprendientes reciben un enunciado y
se les pide que seleccionen la respuesta correcta entre tres o mas alternativas. La estructura
gramatical meta esta contenida, ya sea en el enunciado o en las posibles alternativas que se ponen
en practica en la actividad. La seleccion de alternativas se ilustra en la siguiente actividad de input

estructurado, la cual concentra la atencion del aprendiente en la tercera persona del presente.

Ejemplo: Actividad E. ;Qué tanto conoces a tu instructor?

Selecciona la frase que mejor complete cada enunciado sobre tu instructor. Después tu instructor

te dira si es correcto o no lo es.

Tan pronto como llega a casa, mi instructora...
a. Lee su correo.
b. Toma un cocktail.
c¢. Juega con sus hijos/perro/gato.
d. Hace algo diferente.
Cuando llega la hora de cenar, ella ...

a. Prepara la cena.
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b. Ayuda a preparar la cena.
c. Espera que le sirvan.
d. Ordena una pizza.

(Asi sucesivamente continua la actividad)

Encuestas

Una de las actividades mas interesantes que puede proporcionar input estructurado es la encuesta.
La encuesta interesa a los aprendientes porque interactian con sus compafieros de clase y se
concentra en ellos. En una encuesta puede suceder que /) el aprendiente responda a un item de la

encuesta 2) el aprendiente solicite informacion de alguien mas.

Las encuestas pueden usar diferentes formatos ya contemplados aqui (opciones binarias,
proporcionar informacion, opcion multiple y relacionar columnas), con actividades que incluyen

lo siguiente:

indicar acuerdo con un enunciado;
indicar la frecuencia en la cual se realiza una actividad;

contestar si 0 no para una pregunta en particular.

El encuestador debe encontrar a cierto numero de personas que responda de la misma manera a una

pregunta:

En la siguiente encuesta, los aprendientes indican primero su propio grado, de acuerdo
con un enunciado. Los enunciados son estructurados para tratar el concepto gramatical de los

pronombres que se usan como objetos, concentrandose en la primera persona del plural.
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Ejemplo de una encuesta:

Actividad F. Actitudes hacia el gobierno (ver Lee & VanPatten, 2003:163)

Paso 1. Indica qué tanto estas de acuerdo con los siguientes enunciados:

5: Totalmente de acuerdo.
4: De acuerdo.

3: Algo de acuerdo.

2: En desacuerdo.

1: Totalmente en desacuerdo.

O
- ENEEN
— HEERR
R ENEEN

5. Nos cobra muchos impuestos. .-...
I
R I A

Paso 2. Comparte tus respuestas con la clase. Alguien deberd tabular los puntajes y

calcular un promedio de la clase para cada pregunta.

Paso 3. ;Tiene la clase una actitud positiva, negativa o mixta respecto a las actitudes del

gobierno?
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Busquedas firmadas

Este tipo de busquedas consisten en una encuesta, en la cual los aprendientes deambulan por la sala
de clases tratando de encontrar gente que pueda contestar afirmativamente a una pregunta en
particular. En la siguiente busqueda firmada, los aprendientes retinen informacion relacionada con

el estado animico y el humor de sus compaiieros de clase.

Ejemplo Actividad G. Estado animico

99
1

Encuentra a otros compaiieros en la clase que hayan contestado “si” a las siguientes preguntas.

Reglas: 1) Solamente puedes hablar en Inglés; 2) no puedes preguntar a una persona mas
de una pregunta seguida; 3) si encuentras a alguien que haya contestado “si” a una pregunta, pidele
que te firme en la linea junto a la pregunta; 4) cuando te hagan un pregunta, escucha con atencion

y no leas la pregunta en tu hoja; 5) no firmes, a no ser que te hayan hecho la pregunta completa.

(Te estresas cuando hablas en inglés?

[ Te pones nervioso antes de un examen?

[ Te enojas con facilidad?

(Te deprimes durante las vacaciones?

[ Te aburres cuando no vienes a la escuela?
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Proporcionar informacion.

En algunas actividades los aprendientes proporcionaron informacion faltante. La informacion que
los aprendientes dan en ocasiones no requiere que se produzcan las formas, en este caso, las formas

verbales meta: los verbos pueden ser proporcionados previamente. Por ejemplo:

“Prefiere no en la manana”.

La Actividad 2 de la Intervencion 3 (Completing Ideas) es otra manera de completar ideas en la
que los alumnos completan la idea expresada en la Columna 1 con alguna de las ideas expresadas

en la Columna 2.

2.2.4.3. Guia para el desarrollo de actividades de input estructurado.

e Presenta un punto gramatical a la vez.

e Manten la atencidn en el significado.

e Ve de los enunciados més simples al discurso.

e Usa tanto input oral como escrito.

e Haz que los aprendientes hagan algo con el input.

e No pierdas de vista las estrategias de procesamiento de los aprendientes.

Presenta un punto gramatical a la vez.

El input estructurado debe ser llevado al sistema en desarrollo del aprendiente de manera eficiente.
La eficiencia méaxima se logra cuando una sola funcion y una sola forma se presentan en un

momento dado. Esto significa romper los paradigmas del verbo, el sustantivo y el adjetivo, o
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concentrase en una sola regla de uso en un momento dado. Primero, permite hacer la presentacion
explicita y la explicacion de una estructura gramatical de una minima parte. Segundo, el romper

un paradigma permite que la atencion se dirija inicamente al punto gramatical en cuestion.

En otras palabras, como es poca la cantidad de informacidon que se debe atender, es més
facil prestarle la atencién debida. Los aprendientes pueden tomar conciencia del resto del
paradigma y se les puede decir que en unos dias lo aprenderan. Lo mismo aplica para las funciones
y usos de un punto gramatical. Una posibilidad es crear laminas donde se incluya el paradigma o
la lista de funciones y resaltar (ya sea circulando o encerrando en un rectangulo) el tema en el que

se concentrara la leccion.

Manten la atencion en el significado.

Los aprendientes no deben involucrarse en actividades mecanicas de input del tipo de instruccion
gramatical tradicional. Recuerda que el input so6lo debe transmitir la forma como la gramadtica
ayuda a “dar” el mensaje. En el ejemplo anterior de concordancia de adjetivos (“David Letterman
y Madonna” en la Actividad C), el significado estuvo siempre presente, al hacer a los aprendientes
que identificaran a la persona a la cual se referia el contenido de la proposicion del enunciado bajo

referencia, al solicitarles una opinion.

Ve de los enunciados mas simples al discurso.

Cuando se ensefia gramatica a través de actividades de input estructurado, es importante iniciar la

enseflanza con enunciados, entre mas cortos mejor. Los enunciados cortos y aislados dan al
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aprendiente tiempo para procesarlos, mientras que, en segmentos mayores de un discurso, la forma

gramatical se puede perder de vista si el aprendiente se agobia para poder procesar el significado.

Usa tanto input oral como escrito.

El aprendiente debe tener oportunidades para escuchar y ver el input. Mas no se trata simplemente
de que se haga una actividad oral y otra escrita. En dos actividades, por lo menos, los aprendientes

deben estar expuestos tanto al input estructurado oral como al escrito.

Haz que los aprendientes hagan algo con el input.

Los aprendientes deben estar siempre activos. Los instructores no pueden simplemente hablar a los
aprendientes o pedirles que lean algo. Los aprendientes deben estar enganchados activamente y
prestar atencion al input para estimular el procesamiento de la gramatica. En los ejemplos que
hemos visto, los aprendientes responden al input de alguna manera: diciendo si/no, estando o no
de acuerdo, verificando las cosas que suceden, relacionando columnas, ordenando, y asi

sucesivamente.

Es importante hacer notar que los aprendientes no responden produciendo la estructura
objetivo. En los casos donde hay produccion, ésta no involucra la estructura contenida en el input.
Los aprendientes tendran posteriormente oportunidades de producir la forma en actividades
subsecuentes, pero en este punto en la leccion del dia nos concentraremos en las actividades de

input estructurado y de que las procesen adecuadamente.
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No pierdas de vista las estrategias de procesamiento de los aprendientes.

Los aprendientes deben de concentrar su atencion durante el procesamiento de los puntos
gramaticales relevantes y no en otras partes de los enunciados. En ocasiones, como en el ejemplo
de los verbos en pasado, no usamos adverbios relativos a ese tiempo verbal, porque lo que

queriamos era mantener la concentracion en las terminaciones verbales y no en el 1éxico.

A continuacion hay dos ejemplos adicionales: si uno estd ensefiando las terminaciones
que indican numero y persona, no es conveniente tener en cada enunciado de input un sujeto
explicito, ya que el aprendiente pondra mas atencidon al sustantivo o al pronombre que a la
terminacion verbal; si uno esta ensefiando los pronombres que se usan como objetos directos o
indirectos en espafiol, no es conveniente que cada enunciado inicie con un sujeto explicito, sino
que los enunciados del input deben de empezar con pronombres usados como objetos y los sujetos

deben ser tacitos o posicionados después del verbo.

Se examino, en particular, la naturaleza de las actividades de input estructurado y como
¢éstas hacen que los aprendientes procesen mas eficazmente la informacion sobre la lengua. Las
actividades de input estructurado tienen que trabajar sobre problemas particulares de
procesamiento. La linea para desarrollar actividades de input estructurado es la siguiente: si no se
ha dirigido a un problema de procesamiento en las actividades y no estd intentando alejar a los
aprendientes de éste, entonces no ha desarrollado actividades efectivas de input estructurado y no
tiene la instruccion para su procesamiento (VanPatten, 2002). La efectividad de éstas surge cuando

se elaboran con sumo cuidado.

Por el momento, se resalta que para que los alumnos aprendan la gramatica, se requiere

que procesen el significado primero con el input. Lo que se pretende es que el input sea estructurado
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para resaltar un punto gramatical en particular y para ayudar a que los alumnos lo aprendan

correctamente.

Una vez definidos en este capitulo los conceptos y las bases teoricas de la investigacion,
asi como el modelo de Input Estructurado que sirvié de base para la elaboracion de las actividades
de aprendizaje, en el proximo apartado se presenta la propuesta metodoldgica y la validacion de la

estrategia didactica.
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III. PROPUESTA METODOLOGICA Y VALIDACION DE LA

ESTRATEGIA DIDACTICA

En este capitulo se presenta el marco metodoldgico, los instrumentos de evaluacion, asi como
las caracteristicas de los participantes y el nimero y contenido de cada una de las sesiones.
A continuacion, se describe la forma como se realizd la evaluacion de cada una de
las sesiones de la intervencidon didactica, asi como los métodos cuantitativos y pruebas
estadisticas que se utilizaron para validar la intervencion. Finalmente, se incluye el disefio de

la intervencion docente.

3.1. Marco metodologico

En cuanto al disefio de investigacion, se trabajo en el plantel de la Escuela Nacional Preparatoria,
plantel 5, “José Vasconcelos” durante el ciclo escolar 2016-2017 con dos grupos de cuarto de
bachillerato de alumnos del turno matutino. Estos alumnos tenian un nivel de Inglés A1 (de acuerdo
al MCER), ya que habian sido clasificados en este nivel por medio de un examen de colocacion
que la Escuela Nacional Preparatoria aplica en linea a todos los alumnos que son admitidos en el
bachillerato.

Dicho examen comprende 60 reactivos de opcion multiple. Los alumnos que obtienen
menos de 40 reactivos correctos se clasifican en el nivel Al y el resto en el nivel de “avanzados”,
el cual incluye indistintamente alumnos con niveles A2, B1, B2 e incluso C1 y C2.

En el presente estudio ambos grupos, tanto el experimental como el de control, fueron

clasificados como Al. El grupo de control fue el 408 A mientras que el experimental el 410A.
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Aqui es oportuno sefialar que, dado que en el grupo de alumnos con nivel Al, se puede
ubicar tanto a los alumnos que obtienen un acierto hasta los que obtienen 39 aciertos en el examen
de colocacion, en principio se puede inferir que los grupos son muy heterogéneos, por lo que la
distribucion de puntajes se dispersa mucho. Esta situacion se vio efectivamente reflejada al hacer

el calculo del estadistico que corresponde a la varianza de la poblacion.

3.1.1. Instrumentos de evaluacion

Se disefiaron dos instrumentos de evaluacion, los cuales se encuentran en los Anexos 2 y 3. Estos
corresponden a dos tests o examenes: un pre-test, que se aplicd antes de iniciar la intervencion
educativa y un post-test, que se empleo al finalizar dicha intervencion. Previamente a la aplicacion
de ellos con los grupos participantes en el estudio se realizaron pruebas piloto con cinco grupos
diferentes a los grupos bajo estudio con el fin de determinar si los alumnos podian contestar los
tests sin dificultades, es decir, si la redaccion de los reactivos era clara asi como las instrucciones
a seguir para responder el cuestionario. En términos generales, los alumnos entendieron las
instrucciones y contestaron los cuestionarios sin mayor problema. Asimismo, se solicitd a las
maestras de los grupos piloto que hicieran observaciones acerca de los cuestionarios. Las
observaciones de las docentes se tomaron en cuenta para elaborar un nuevo cuestionario, que fue
el que finalmente se aplico a las poblaciones bajo estudio.

Una vez realizadas las pruebas pilote y modificado el cuestionario, se aplico un pre-test a
los dos grupos, el grupo experimental y el de control y un post-test, que se dio también a ambos
grupos; al final de la intervencion educativa en el grupo experimental y una vez que se impartio el

tema en el grupo de control.
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Previamente, estos cuestionarios se analizaron para estimar los indices de dificultad y
discriminacion para determinar, de forma objetiva, qué tan adecuados eran los reactivos contenidos
en el instrumento en ambos indices. Dichos indices se calcularon por separado para la primera y la

segunda parte de la prueba.

En lo que se refiere a los indices de dificultad, en la primera parte del post-test, se

determino lo siguiente:

PRIMERA PARTE DEL POST-TEST

Reactivos medianamente
dificiles. 45

Mientras que en la segunda parte se hallo:

SEGUNDA PARTE DEL POST-TEST

L I

Reactivos medianamente
dificiles.

Respecto a los indices de discriminacion, en ambas partes del test se encontré que

aproximadamente 70% de los reactivos discriminaba moderadamente.
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En el caso del pre-test, los resultados fueron practicamente iguales, esto debido a que el

post-test era espejo del pre-test, como ya se habia comentado previamente.

3.1.2. Unidades didacticas del diseno de intervencion

3.1.2.1. Los participantes
En el estudio participaron dos grupos de cuarto grado de bachillerato, seccion A. Como ya se
menciond, en esta seccion se ubica a los estudiantes que tienen un nivel de inglés A1l conforme al
Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER). En el grupo experimental habia
20 estudiantes, de los cuales 11 eran varones y nueve mujeres. Cursaban la asignatura 1407 Inglés
IV, durante 3 horas a la semana por ciclo escolar, en total 90 horas por curso. Utilizaban como libro
de texto Oxford’s American English File, Second edition, €l cual incluye una plataforma de
practicas en linea. Respecto al grupo control, fue un grupo con caracteristicas muy similares,
integrado inicialmente por 20 estudiantes, sin embargo, algunos desertaron por lo que finalmente
fueron 10 varones y 7 mujeres los que cursaban la misma asignatura y utilizaban el mismo texto,

sin embargo este grupo tenia asignada a una profesora diferente a la del grupo experimental.

3.1.2.2. El niimero y contenido de las sesiones
Para efectos de la intervencion educativa, se consideraron cuatro sesiones de clase de
aproximadamente 30-40 minutos cada una.
Las sesiones se distribuyeron de la siguiente manera:
»  Laprimera sesion para aplicar el pre-test y exponer los adjetivos posesivos

correspondientes a las primeras personas, tanto del singular como del plural
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(my, our) y los adjetivos posesivos correspondientes a las segundas
personas, tanto del singular como del plural (your), asi como los adjetivos
posesivos correspondientes a las terceras personas del plural (¢heir).

»  La segunda, tercera y cuarta sesiones para trabajar con los adjetivos
posesivos correspondientes a las terceras personas del singular (e, she, it).
En este caso se les dedico mas tiempo, ya que éstos son los adjetivos que
ofrecen mayores dificultades para los hispano—hablantes.

» Al final de la cuarta intervencion, una vez respondida cualquier duda que

los estudiantes pudieron tener, se aplico el post-test.

3.1.2.3. Los materiales por sesion

Los materiales fueron disefiados por la investigadora empleando el método de Input
estructurado, descrito en el capitulo dos. Se entregaron las actividades a cada uno de los
aprendientes del grupo y se leyeron las instrucciones, con el fin de que, al finalizar su lectura,
los alumnos procedieran a completar las actividades. Una vez transcurridos alrededor de 20 a
30 minutos, la maestra recogid las actividades realizadas por los alumnos y posteriormente,
fuera del aula, procedi6 a su evaluacion. Durante las clases o sesiones de intervencion, la
profesora expuso el tema correspondiente y dio instrucciones a los integrantes del grupo para

que trabajaran en la solucion de los ejercicios elaborados exprofeso.
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3.1.2.4. Forma de evaluacion de las sesiones

La evaluacion fue informal durante cada una de las sesiones, el profesor hizo un resumen al
finalizar la sesion, pregunt6 si habia dudas e hizo aclaraciones en los casos necesarios. Durante
la ultima sesion de la intervencion se aplico el post-test, al cual, junto con el pre-test, se le hizo
un tratamiento estadistico con el fin de determinar si las diferencias entre la media de ambos
tests eran estadisticamente significativas y si se aceptaba o rechazaba la hipotesis de trabajo.

Se hizo lo mismo en cuanto a los resultados del pre y post-tests del grupo de control.

3.1.2.5. Estadisticas y prueba t de Student para grupos independientes

Como ya se menciond, se trabajo con un grupo experimental con el cual se realizé la intervencion
educativa; y un grupo control al cual no se le aplicé dicha intervencion, sino que la profesora de

del grupo hizo la presentacion cotidiana del tema.

A partir de los resultados obtenidos por cada uno de los alumnos del grupo experimental
(20) y del grupo de control (17), en el pre-test se hicieron analisis descriptivos, basados en la
distribucion de frecuencias y porcentajes, representaciones graficas, y otros para la obtencion de
indices, a fin de resumir la informacidn y obtener una primera interpretacion de la misma, como
son los indices y estadisticos de posicion y tendencia central (media y moda) y los indices de

variabilidad (desviacion estandar y varianza).

Una vez realizada la recopilacion de datos, fue necesario hacer los siguientes analisis a

los mismos, con el fin de evaluar la efectividad de los reactivos:
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1) Determinacion del indice de dificultad de cada uno de los reactivos. Indica la

proporcion de aciertos de alumnos que contestaron un reactivo correctamente.

Para determinar el indice de dificultad es necesario tomar el nimero de respuestas
correctas de cada reactivo y dividirlo entre el nimero total de reactivos. Esto

permitio evaluar:

a) la complejidad de la habilidad medida;

b) las caracteristicas del logro de un grupo

¢) la comparacion de distintos reactivos que miden la misma habilidad.
Mientras mas alto es el indice de dificultad, mas facil es el reactivo, puesto que mas alumnos lo

contestaron correctamente.

2) Determinacion del poder de discriminacion de cada uno de los reactivos. El

indice de discriminacidn se expresa con la letra d, y tiene las siguientes funciones:

a) aporta evidencia de la validez de resultados de una prueba;

b) determina si el reactivo mide o no lo que el examen debe medir;

¢) explica en qué medida cada reactivo separa a los alumnos que saben mas

de los que saben menos;

d) aclara hasta qué punto la pregunta discrimina y situa a un alumno en el

grupo superior o inferior.

Para interpretar el indice de discriminacion se usan los siguientes parametros:
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0.40 o mas discrimina adecuadamente;
entre 0.30 y 0.39 discrimina moderadamente;
entre 0.20 o0 menos y 0.29 requiere revision;

menos de 0.20 no discrimina, no debe usarse.

3) Calculo del coeficiente Alpha de Cronbach . El coeficiente Alfa de Cronbach es
un modelo de consistencia interna, basado en el promedio de las correlaciones
entre los items. Entre las ventajas de esta medida se encuentra la posibilidad de
evaluar cuanto mejoraria (o empeoraria) la fiabilidad de la prueba si se excluyera
un determinado item. A mayor valor de Alfa, mayor fiabilidad. El mayor valor

teorico de Alfa es /, y en general (.80 se considera un valor aceptable.

Calculo del Alpha de Cronbach

2
K 1_25;,-

T k-1 S,
K 10,000
Vi 2,090
Vit 10,748
SEC1 1,111

SEC 2 0,805
Absoluto S2 0,805

a (Alpha Cron) 0,895
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Como a es igual a 0,895 se concluye que el instrumento que se usé para recolectar

datos si es confiable ya que el valor que se obtuvo del Alpha de Cronbach es > 0,8

4) Prueba t de Student. Finalmente, los resultados obtenidos en el pre y el post-tests
se evaluaron a través de pruebas estadisticas, Se uso la ¢ de Student para aceptar
o rechazar la hipdtesis de trabajo, en este caso concreto, se trabajo con la media
de respuestas correctas, tanto en el grupo control como en el experimental y se
analizo por medio de esta prueba si la diferencia entre ellas fue estadisticamente
significativa. Asimismo, se determino si la diferencia entre la media del pre y del
post-test, tanto en el grupo experimental como en el grupo control, fueron

significativas.

En el caso del post-test, se obtuvieron las mismas estadisticas que se propusieron
para el pre-test, y con los puntajes de ambos tests, se obtuvo el valor de la
distribucién t-Student para saber si se aceptara o se rechazara la hipdtesis de

trabajo.

Para obtener tanto el valor de la distribucion #-Student como el anélisis de
varianza y, dada la complejidad para realizar estos analisis, se us6 un programa
informatizado de analisis estadistico de los datos, el Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS, Ver .23) que es uno de los mas conocidos y utilizados por
la comunidad cientifica. Para procesar los datos y utilizar el paquete, se contd
con la asesoria de una investigadora del Instituto de Investigaciones en

Matematicas Aplicadas y en Sistemas (IIMAS) de la UNAM.
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Para contrastar las hipotesis, se fijo el nivel de significacion o tamafio del error
Alpha y su complementario, el nivel de confianza que se estad dispuesto a admitir
al realizar la inferencia de los resultados desde la muestra a la poblacion en el
5%, en otras palabras, las conclusiones obtenidas en la investigaciéon pueden
tener la probabilidad de cometer un error igual o menor a 5%, es decir, podemos

tener una probabilidad de 95% de que las conclusiones del estudio sean correctas.

3.2. Diseno de la intervencion docente

En los Anexos 2 y 3 de este trabajo, se encuentran los pre y post-tests que se utilizaron como
instrumentos de evaluacion con el fin de medir la efectividad de la intervencion docente.

El post-test es “espejo” del pre-test, es decir que, los reactivos en las dos partes en que
estan divididos cada uno de los fests, tienen la misma estructura gramatical y el mismo nivel de
dificultad para responderse. Esto se hizo con el fin de evitar que la variable “grado de dificultad de
los reactivos”, afectara el puntaje obtenido por los alumnos y que, efectivamente, se pudiese medir
si hubo o no mejora en el aprendizaje de los alumnos, evitando, de esta manera, los sesgos de la
informacion en la medida de los posible.

Como ya se menciond anteriormente, ambos tests constaban de 30 reactivos, divididos
en dos partes. La primera parte comprendia 20 reactivos de opcién multiple con tres posibilidades
de respuestas. En la segunda parte habia 10 reactivos para completar las oraciones de acuerdo con
el adjetivo posesivo que tuviera concordancia con el sujeto del enunciado correspondiente. Esta
parte fue un poco mas dificil de responder que la primera parte. Por esta, razon en una etapa
posterior, se decidio solamente trabajar con diez reactivos de la primera parte que correspondian a

los adjetivos posesivos de la tercera persona del singular (he, she, it).
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En el siguiente capitulo se presenta el informe detallado de la intervencion, asi como los
resultados obtenidos a través de la metodologia descrita en este apartado y para finalizar, se incluye

la valoracion de la propuesta en su conjunto.
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IV. INFORME DE LA INTERVENCION, SUS RESULTADOS Y

VALIDACION DE LA PROPUESTA EN SU CONJUNTO

Dentro este titulo se detallan las caracteristicas de la intervencion, el contexto en el que se realiz6
el proyecto, los recursos utilizados en el mismo, la implementacion de la intervencion en sus

diferentes etapas, los documentos que se emplearon como parte del proceso y su seguimiento.

Asimismo, en el anexo 1 se incluyen los planes de clase y las actividades correspondiente
a cada una de las sesiones de intervencion. También se describe la evaluacion cuantitativa de la
intervencion educativa. Para finalizar, se presentan los resultados incluyendo los estadisticos

utilizados y el analisis de reactivos desde diferentes perspectivas.

4.1. Contexto donde se implemento el estudio

La investigacion se llevo a cabo en el plantel No. 5, “José Vasconcelos” de la Escuela Nacional
Preparatoria, situado en la zona sur de la Ciudad de México. Los nueve planteles de la Escuela
Nacional Preparatoria pertenecen al llamado subsistema de bachillerato, el cual forma parte de la
Universidad Nacional Autdénoma de México.

Para llevar a cabo esta investigacion, se trabajé con dos grupos de estudiantes de 4° grado
de bachillerato del turno matutino. Estos grupos fueron el 408-A, que fue el grupo control y el
grupo 410-A, que fue considerado el grupo experimental. Ambos grupos recibieron el mismo
numero de intervenciones y de horas de instruccion de los temas en cuestion. Los dos grupos tenian

inicialmente 20 alumnos cada uno, sin embargo, cuando se aplico el post-test, en el grupo de control
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tres alumnos habian desertado, mientras que en el grupo experimental se trabajé con 20 alumnos

durante todo el ciclo escolar.

4.1.1. Recursos humanosy materiales

Los recursos humanos estuvieron integrados por los alumnos mencionados en el inciso anterior,
asi como las maestras a cargo de cada uno de los grupos. El grupo de control tenia una maestra
diferente a la del grupo experimental, que fue quien realizo6 la presente investigacion.

En lo referente a los recursos materiales, se contd con aquellos que generalmente existen
en un aula: pizarrén, computadora, reproductor de video, reproductor de CDs, DVDs, gises,
marcadores, libros de texto, cuadernos, boligrafos lapices y borradores. Ademas, en ocasiones,
segun las necesidades de la actividad, las propias maestras llevaban recursos adicionales, como
fotocopias, cartulinas, tijeras, en fin, lo necesario con base en la planeacion de la clase

correspondiente.

4.1.2. Implementacion de la intervencion educativa

La implementacion de la intervencion consistid inicialmente en la aplicacion de los instumentos de
investigacion, que como se menciond previamente consistid en primera instancia en un
cuestionario denominado pre-test para conocer el punto de partida de los conocimientos de los
estudiantes sobre el tema objeto de la investigacion.

Posteriormente, se realizd propiamente la intervencion educativa en cuatro sesiones de

clase. Cada una de estas intervenciones tuvo una duracion promedio de 30 minutos. Estas sesiones
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se llevaron a caba teniendo como base los planes de clase y las actividades para cada una de las
sesiones, los cuales se incluyen en el Anexo 1 de este trabajo.

Finalmente, se aplico un post-test, es decir un cuestionario final, que era espejo del pre-
test, el cual se us6 también como instrumento para evaluar el cambio que tuvieron los estudiantes
en el uso de los adjetivos posesivos, resultante de la intervencion docente, durante las sesiones de

clase ya mencionadas.

4.1.2.1. Etapas de implementacion

La intervencion educativa se realizd en seis etapas: aplicacion del pre-test, sesiones de clase uno a
cuatro y finalmente la sexta etapa que consistio en la aplicacion del post-test.
En la primera etapa se aplicd, tanto en el grupo experimental como en el de control, el

pre-test, que era un cuestionario con 30 reactivos (Anexo 2) divididos en dos partes:

e La primera parte del cuestionario constaba de 20 reactivos de opcion multiple,
donde el alumno tenia que seleccionar la respuesta correcta de entre tres opciones
diferentes.

e Enlasegunda parte del test, que constaba de 10 reactivos, el alumno debia anotar
el adjetivo posesivo que completaba correctamente las frases o enunciados dentro
de un texto. Para tal efecto, se listaban todos los adjetivos posesivos a manera de

recordatorio para el aprendiente.
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En la primera sesion, se hizo la introduccion al tema que corresponde a la unidad 3 del programa
de Inglés IV vigente durante el ciclo escolar 2016-2017° y se pidi6 a los alumnos que respondieran
el pre-test, indicandoles que los puntajes que tuvieran en el mismo no se consideraria para fines de
la evaluacion del periodo, sino Unicamente se usarian como un indicador del nivel de
conocimientos que tenian, tanto ellos de manera individual, como el puntaje grupal sobre el tema.
Se reparti6 el pre-test y se leyeron las instrucciones con el grupo para cerciorarse que se entendieran
perfectamente. En esta misma sesion se trabajo con las actividades elaboradas para el aprendizaje

de los adjetivos posesivos correspondientes a la primera persona tanto del singular como del plural.

(my, our).

Durante las sesiones 2 a 4 se trabajo con las actividades disefiadas al efecto y de acuerdo
a los planes de clase correspondientes (Anexo 1). En la sesion 2, se resolvieron las actividades para
ensefar los adjetivos posesivos de las segundas personas tanto del singular como del plural (your).
En las sesiones 3, 4 se trabaj6 en las actividades propias de los adjetivos para la tercera persona del
singular (he, she, it) y las actividades relativas a la tercera persona del plural (¢4eir).

Al final de la ultima sesion se aplico el post-test con las caracteristicas ya mencionadas.

Cabe senalar que todas las actividades se disefaron utilizando el modelo de Input
estructurado, cuyos tipos y caracteristicas ya han sido mencionadas en el Capitulo II del presente

trabajo.

> Como se habia comentado previamente, a partir del ciclo escolar 2017-2018 se implementé un nuevo programa de
estudios (aprobado por el H. Consejo Técnico el 17 de noviembre de 2016) que también incluye el uso y manejo de
los adjetivos posesivos en la Unidad 1.
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4.1.2.2. Instrumentos y documentos que se utilizaron como parte del

proceso de instrumentacion y seguimiento

Los instrumentos de investigacion que se utilizaron fueron los denominados fests, el pre y el
post, que consistieron en cuestionarios de 30 reactivos cada uno, divididos en una primera
parte de 20 reactivos de opcidn multiple y una segunda parte de 10 reactivos, para completar
con el adjetivo posesivo que concordaba con el sujeto del enunciado. Estos tests fueron
calificados por la autora del presente trabajo inmediatamente después de aplicarlos a cada uno
de los estudiantes, tanto del grupo experimental como del grupo control, con el fin de obtener
un punto de partida para la ensefianza.

En el grupo experimental se utilizaron también 10 actividades diferentes, disefiadas
exprofeso con el proposito de facilitar el aprendizaje de los adjetivos posesivos. Estas actividades
se crearon utilizando el modelo de Input Estructurado, de Lee & VanPatten, asimismo, se cuidd
que el vocabulario que se utilizara fuera basico, de manera que los enunciados pudieran ser
comprensibles para los alumnos de nivel Al de inglés. Cada una de estas actividades también fue
evaluada para cada alumno y, al finalizar la intervencidn en este grupo, nuevamente se aplicd un
post-test, con el fin de determinar el aprendizaje como resultado de la intervencidon docente que se
realizd con este grupo.

En el grupo control se hizo la exposicion del tema de manera cotidiana, es decir, se
expuso como parte de la Unidad 3 del programa vigente del curso y la profesora del grupo apoy6
la presentacion del tema con el libro de texto American English File 1, que el grupo usé durante el
ciclo escolar. Al finalizar la presentacion del tema, se aplico el mismo post-test que se dio al grupo

experimental.
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Una vez realizado esto y, con los puntajes obtenidos por los integrantes de cada uno de
los grupos bajo estudio, tanto en el pre-test como en el post-test, se hizo la tabulacion de los datos,
con el fin de proceder a su tratamiento estadistico. Se elaboraron las graficas que se muestran en la
seccion correspondiente, asi como pruebas estadisticas utilizando la distribucion 7-student, de

acuerdo con los sefialado en la seccion antes referida.

4.1.2.3. Planes de clase y actividades para las sesiones de intervencion

En el anexo 1 se incluyen los planes de clase correspondientes a las cuatro diferentes sesiones de
clase que conformaron la intervencion docente, asi como todas las actividades disefiadas para ser
usadas durante cada una de las sesiones.

Como ya se hizo mencion, dichas actividades fueron elaboradas siguiendo el modelo de
Input Estructurado presentado en el Capitulo 2. Para cada una de las actividades sugeridas, se
incluy¢ la guia para el docente con la correspodiente clave de respuestas, asi como las actividades
para el alumno donde se insertaron también las instrucciones que recibieron los alumnos para

resolver cada una de ellas.

4.2. Evaluacion

Se describen a continuacion las acciones llevadas a cabo para evaluar la puesta en marcha del

proyecto, los instrumentos utilizados, asi como el procedimiento aplicado.
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Se evalu6 el numero de reactivos respondidos correctamente por cada uno de los
alumnos, tanto en la evaluacién inicial o pre-fest como en la evaluacion final o post-test. Esto se
hizo en los dos grupos bajo estudio, es decir, en el grupo experimental y en el grupo control.

La evaluacion fue de tipo cuantitativo. Es decir que las variables fueron susceptibles de
medicion y sus valores corresponden a numero reales discretos, en otras palabras, solo podian
tomar valores enteros y no fraccionados. Se calcularon las principales medidas de tendencia central
(media, moda), las medidas de dispersion (varianza y desviacion estandar) y se aplico la prueba 7-
Student para medias con muestras independientes.

Asimismo, se elaboraron tablas con los puntajes obtenidos por los alumnos de ambos

grupos, tanto en el pre-test como en el post-test, las cuales se incluyen en el anexo 4.

4.2.1. Modelo y estadisticos utilizados en la investigacion
Como se menciond en el apartado anterior, se aplico la prueba 7' de Student para medias de muestras
independientes.

Esta distribucioén de probabilidad se usa cuando el tamafio de la muestra es pequefio y
sirve para estimar la media de una poblacion que se presupone tiene una distribucion normalmente
distribuida. Sirve para determinar las diferencias entre dos medias muestrales y permite construir
un intervalo de confianza para la diferencia entre las medias de dos poblaciones, cuando se
desconoce la desviacion estandar de una poblacion y €sta debe ser estimada con base en los datos
de la muestra.

La aplicacion de los instrumentos de evaluacion fue realizada por la autora de la presente

investigacion, quien fue la conductora, con el apoyo de la profesora del grupo control, quien
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permitio que los alumnos de dicho grupo participaran en el estudio y respondieran ambos tests. El
grupo experimental participd en la intervencion docente que fue hecha por la autora, quien imparti6
las clases y condujo las actividades disefiadas para tal fin y, finalmente, el grupo control recibio las
clases usuales para aprender el tema de la manera “tradicional”.

El pre-test se aplico a los estudiantes de los dos grupos bajo estudio y se le asignd una
calificacion correspondiente al nimero de reactivos respondidos correctamente por cada
estudiante.

Al finalizar la intervencion docente, se aplico, también en ambos grupos un post-test que
era espejo del pre-fest y nuevamente se contabilizaron el numero de respuestas correctas que

obtuvo cada uno de los estudiantes en los grupos bajo estudio.

4.2.1.1. Analisis de reactivos

Se considerd oportuno realizar también un analisis de reactivos, ya que de acuerdo con Ruiz (2011)
los beneficios de un analisis de reactivos incluyen entre otros:
e Un analisis objetivo de los resultados de un examen, indicando los reactivos que
causaron mayor dificultad para corregir errores en la redaccion de distractores.
e Servir como un punto de inicio, en caso de que se desee realizar una instruccion
remedial orientada hacia los temas que presentan mayor dificultad.
e Focalizar los contenidos relacionados con los reactivos para hacer

modificaciones en la ensefianza.
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e Apoyar o rechazar las opiniones acerca de los resultados y ayudar a determinar
si los estudiantes respondieron como se esperaba y si los reactivos median lo que
se pretendia.

e Ayudar en la interpretacion de los resultados de la investigacion.

e Proveer una base para la revision de los reactivos, con el fin de corregir aquellos
que pudieran presentar problemas.

e Incrementar la certidumbre en las pruebas sobre las que se basan las

calificaciones de los estudiantes.

4.2.2. Evaluacion del diserio de intervencion
Al inicio de la intervencidn docente, la profesora entregd a cada uno de los estudiantes el pre-test
y les pidid que contestaran los 30 reactivos que se incluian en €l. Previamente, se leyeron en grupo
las instrucciones y se aclararon las dudas al respecto. Se dieron aproximadamente 30 minutos a los
estudiantes en cada grupo para que respondieran los reactivos incluidos en el mismo. La profesora
evaltio los tests y asignd un puntaje a cada uno de los estudiantes.

En las sesiones posteriores se trabajé con las diez actividades de inmput estructurado
disefiadas para el estudio, mismas que también se evaluaron para ir siguiendo la evolucion en
cuanto al aprendizaje de los adjetivos posesivos por parte de los estudiantes.

Al finalizar la iltima intervencidon docente se aplico a todos los aprendientes el post-test,
que también consistia de 30 reactivos y se procedio de la misma manera que en el pre-fest.

Nuevamente la profesora evalud los tests y asignd6 un puntaje a cada uno de los

estudiantes. Con los puntajes obtenidos, tanto en el pre-test como en el post-test, se elaboraron
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listas de los puntajes individuales para cada alumno, asimismo, se obtuvieron las tablas de
frecuencias correspondientes.

La intervencion docente se realizd durante el mes de septiembre de 2016 y los puntajes

obtenidos por los alumnos en los dos fests se obtuvieron casi de inmediato. Posteriormente, en el

mes de octubre de ese mismo afio, se inicid el analisis y la evaluacion correspondiente.

4.2.3. Tratamiento de la informacion

A partir del nimero de reactivos correctos obtenidos en el pre-test por los alumnos en ambos grupos
control y experimental del estudio, se procedié al tratamiento de la informacion.

Se obtuvo el nimero de reactivos respondidos correctamente, lo cual dio origen al
puntaje. Como ya se habia mencionado, el test contenia dos partes. En la primera parte, consistio
en preguntas de opcion multiple, cada respuesta correcta tenia un valor de 1 punto. En la segunda
parte, el alumno completo los enunciados con el adjetivo posesivo correcto, cada respuesta correcta
equivalia a dos puntos. Esta ponderacion se hizo con base en el grado de dificultad de las respuestas
en cada una de las partes que integraban las evaluaciones.

Los resultados permitieron evaluar el efecto de la intervencion docente, medida a través
de los dos tests aplicados en cada grupo y sirvieron como base para aceptar o rechazar la hipotesis

de trabajo y redactar las conclusiones y recomendaciones del estudio realizado.
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4.3. Resultados

Los resultados se obtuvieron por medio de la aplicacion de los “tests” o examenes que los
estudiantes completaron al inicio y al final de la intervencion.

Con referencia a los participantes, se trabajo con dos grupos de alumnos de cuarto de
bachillerato del turno matutino, elegidos al azar, cuyo nivel de inglés, medido a través del examen
de colocacion, que al efecto aplica la Escuela Nacional Preparatoria a los alumnos de nuevo
ingreso, correspondia con el nivel A1 de acuerdo al MCER. Estos dos grupos eran el grupo

experimental conformado por 20 alumnos y el grupo de control integrado también por 20 alumnos.

Al inicio de la intervencion docente se aplicd una evaluacidon de tipo cuantitativo,
consistente en el pre-test a todos los alumnos, en ambos grupos. Este consistio de 30 reactivos que

estaban divididos en dos partes. El tema gramatical evaluado fue el uso de los adjetivos posesivos.

La primera parte consistié de 20 reactivos de opcidon multiple con un valor de un punto
por reactivo y la segunda parte de 10 reactivos, con dos puntos por acierto, donde el alumno debia
completar los enunciados utilizando los adjetivos posesivos faltantes en concordancia con el sujeto

de cada enunciado. El maximo puntaje que podia obtener un alumno era de 40 puntos.

En el grupo experimental se llevo a cabo la intervencion docente en 4 sesiones de clase
de aproximadamente 50 minutos cada una, a través de distintas actividades disefiadas para tal
efecto. En el grupo de control inicialmente se aplico el pre-test, posteriormente la profesora incluy6
el tema como lo indica el programa de estudios en la Unidad 3.

Al finalizar la intervencion docente se aplico, nuevamente en ambos grupos, un post-

test, espejo del pre-test que consistia de 30 reactivos divididos en dos partes. Se cuantificaron las
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respuestas correctas que respondieron cada uno de los alumnos de los dos grupos. El puntaje

maximo que podia obtener un alumno era de 40 puntos.

Ambos tests de los dos grupos fueron revisados por la investigadora y con los puntajes

obtenidos por los alumnos se elaboraron las tablas incluidas en el anexo 4.

El anélisis estadistico se realizd con el paquete Statistical Package for the Social Science
(SPSS, version 22), con el apoyo de una investigadora del Instituto de en Matematicas Aplicadas
y en Sistemas (IIMAS). Se realizo la prueba ¢ de Student y se us6 también la hoja de calculo Excel

para obtener los resultados.

En el presente trabajo se usé la prueba ¢ de Student para determinar las diferencias de
las medias del grupo de control y del grupo experimental y una prueba para muestras dependientes
entre si y para conocer si hubo diferencia significativa entre los resultados obtenidos en el pre-fest
y en el post-test de cada grupo. Basicamente, el procedimiento compara las medias de dos muestras
que fueron seleccionadas del grupo de control y experimental.

Para realizar la prueba se asumid también que las variables dependientes tenian una
distribucion normal, pero, por tratarse de muestras pequefias, se selecciono6 la prueba ¢ de Student.
Se especifico el nivel de la probabilidad (nivel de la alfa, nivel de la significacion, p) que estabamos
dispuestos a aceptar (p < .05 es un valor comun que se utiliza en las ciencias sociales y es el que se

empleo en este caso).

Con una prueba t, tenemos una variable independiente y una dependiente. La prueba
estadistica para ¢ de Student es el valor t. Conceptualmente, la t-valor representa el niimero de

unidades estandares que estan separando las medias de los dos.
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A continuacion, se incluyen los resultados obtenidos con el uso del paquete SPSS donde

se consideraron los 30 reactivos que comprenden tanto el pre-test como el post-test.

Tabla 4. Estadisticas por grupo y por tipo de examen
Tratamiento Desviacion i Signifi-
estandar i0 cancia
Pre-test control 17.471

experimental 20.238

Post-test control 24.235

Experimental 25.619

a=0.001 <0.05
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Tabla 5. Estadisticas de las muestras pareadas grupo experimental

Signifi
Media N Desviacion Correla- | cancia
estandar cion o
Pre-test 20.238 11.5625 0.688

Post-test
25.619 21 11.2760 0.688

a=0.001 <0.05

4.3.1. Estadisticos utilizados para obtener los resultados
Los estadisticos utilizados para obtener los resultados de la intervencion educativa fueron los pre
y post-fests 0 examenes y para ello se realiz6 un analisis de reactivos, con el fin de obtener el indice

de dificultad, el poder de discriminacion, y el coeficiente Alpha de Cronbach.

4.3.1.1. Indices de dificultad

El indice de dificultad es el indicador que sefiala la proporcion de aciertos de alumnos que
contestaron un reactivo correctamente; evalua las siguientes variables: (Garcia-jurado, s/f).
» La complejidad de la habilidad medida.

» Las caracteristicas del logro de un grupo.
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» La comparacion de distintos reactivos que miden la misma habilidad.

El indice de dificultad se expresa con la letra p, e indica el nivel de dificultad para el grupo de
estudiantes que lo contesto.
El valor del indice de dificultad puede variar de cero (si no hubo respuestas correctas)

hasta 1 (si todas las respuestas fueron correctas).

La formula para calcular el indice de dificultad es la siguiente:

p = numero de aciertos en el reactivo

namero total de examinados

Se aplico el pre-test de 20 reactivos al grupo experimental de 21 alumnos de 4°grado.

Los resultados obtenidos se encuentran en las tablas que aparecen a continuacion.

Tabla 6. Primera parte del pre-test

Porcentaje

INDICE DE DIFICULTAD No. de reactivos

Reactivos faciles

Reactivos medianamente

dificiles

Reactivos dificiles
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Tabla 7. Segunda parte del pre-test

Porcentaje

INDICE DE DIFICULTAD No. de reactivos

Reactivos medianamente

dificiles

Tabla 8. Primera parte del post-test

Porcentaje

INDICE DE DIFICULTAD No. de reactivos

Reactivos faciles

Reactivos medianamente

dificiles

Reactivos dificiles
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Tabla 9. Segunda parte del post-test

Porcentaje

INDICE DE DIFICULTAD No. de reactivos %

Reactivos faciles

Reactivos medianamente

dificiles

4.3.1.2. Poder o indice de discriminacion

De acuerdo con diversas fuentes estadisticas (por ejemplo, vedse Ruiz, N. 2011) el indice o
poder de discriminacion de un item es el grado en el cual el item discrimina o diferencia entre
los que saben y no saben, de las personas que lo contestaron.

El poder de discriminacion se denota con la letra d.

El poder de discriminacion aporta evidencia a la validez de los resultados de la
prueba, en el sentido de determinar si el item mide o no lo que toda la prueba intenta medir.

Para determinar el poder de discriminacion hay varios procedimientos. Algunos de

los comunes son:
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»  Método de la correlacion. Se busca la correlacion entre la contestacion
correcta o incorrecta al item con algln criterio, que podria ser la puntuacion

total, como por ejemplo: el punto biserial y la correlacion biserial.

»  M¢étodo de la diferencia. Se busca la diferencia entre grupos de personas que

contestaron el item correctamente.

Para los efectos del presente trabajo, este ultimo método fue el que se uso, ya que su célculo es més
sencillo y produce un estimado razonable y aproximado del poder discriminatorio.
El poder de discriminacion se calculd de la siguiente manera:
» Se ordenaron las puntuaciones totales obtenidas en la prueba de mayor a

menor.

» Se separaron las puntuaciones totales en dos grupos: las mas altas y las mas
bajas.
» La mitad del grupo estuvo en las mas altas y la otra mitad cayé en las mas

bajas.

Se calcula el indice o poder de discriminacién con la siguiente férmula:

D= C4.Cg <100

n/?2
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Donde:

Ca = numero de personas con puntuaciones mas altas que contestdo el item
correctamente.
Cs = nimero de personas con puntuaciones mas bajas que contestd el item

correctamente.

n = total de personas que contestaron el item.

Tabla 10. Primera parte del post-test. Poder de discriminacion

PODER DE DISCRIMINACION No. de reactivos Porcentaje (%)
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Tabla 11. Segunda parte del post-test. Poder de discriminacion

PODER DE DISCRIMINACION No. de reactivos Porcentaje (%)

4.3.1.3. Coeficiente Alpha de Cronbach

Se trata de un indice de consistencia interna que toma valores entre 0 y 1 y que sirve para
comprobar si el instrumento que se estd evaluando recopila informacion defectuosa y, por
tanto, nos llevaria a conclusiones equivocadas, o si se trata de un instrumento fiable que hace
mediciones estables y consistentes.

» Alpha es, por tanto, un coeficiente de correlacion al cuadrado que, a grandes
rasgos, mide la homogeneidad de las preguntas, promediando todas las
correlaciones entre todos los items para ver que, efectivamente, se parecen.

» Su interpretacion sera que, cuanto mas se acerque el indice al extremo 1,
mejor es la fiabilidad, considerando una fiabilidad respetable a partir de

0,80.
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Su formula estadistica es la siguiente:

K-1 5
Donde:
° K: El numero de items.
. Si%: Sumatoria de varianzas de los items.
. S¢: Varianza de la suma de los items.
. a: Coeficiente de Alfa de Cronbach.
° K: El nimero de items
. Si* : Sumatoria de Varianzas de los items
. St : Varianza de la suma de los items

En el caso concreto que se presenta en esta investigacion, se obtuvieron los valores mostrados
en la tabla 15, los cuales se calcularon para los diez reactivos que eran de mayor interés, dado
que son los que se refieren a los adjetivos posesivos, donde se presenta mayor confusion para

los alumnos hispano—hablantes.

Tabla 12. Calculo del Alfa de Cronbach

SEC 2 0,805
Absoluto S2 0,805
a (Alpha Cronbach) 0,895
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Como a es igual a 0,895 se concluye que el instrumento que se usé para recolectar datos si es

confiable ya que el valor que se obtuvo para el a (Alpha Cronbach) > 0,8.

4.3.1.4. Prueba t de Student para medias relacionadas
La prueba ¢ de Student para el grupo experimental arrojo los siguientes resultados:

Tabla 13. Prueba t para medias de dos muestras emparejadas

I I G

Coeficiente de correlacion de
Pearson 0,471182063

) R I
L I R
I L I
I I I
[ ] e ]

Nota: Los sujetos fueron evaluados antes y después del tratamiento

Donde:
Variable 1 = puntajes obtenidos por los alumnos del grupo experimental en el pre-test.

Variable 2 = puntajes obtenidos por los alumnos del grupo experimental en el post-test
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Tabla 14. Prueba t de Student para grupos separados

Prueba t para dos muestras suponiendo
varianzas desiguales Variable 1 Variable 2

M I R
I I R
I L R
R I R
[ | ]

Esta prueba se uso para comparar los resultados del grupo control y del grupo experimental
Donde:
Variable 1 = puntajes obtenidos por los alumnos del grupo de control en el post-test.

Variable 2 = puntajes obtenidos por los alumnos del grupo experimental en el post-test.

A continuacidn, se muestran las graficas obtenidas para la prueba ¢ de Student, tanto para los
resultados derivados tanto del pre-test como en el post-test. Asimismo, se hacen algunos

comentarios al respecto.
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Prueba t para las medias del pre-test y del post-test
del grupo experimental
12
" 10
[=]
3 g
o
m©
3 6
2
£ 4
S
2
2
0
Media Varianza Desviacion
estandar
B Pre-test 5.35 11.92 3.45
B Post-test 7.15 11.08 3.33
Grafico 1

Retomando la hipétesis nula:

Ho: No existe relacion entre el uso de las actividades de input estructurado y el
aprendizaje de los adjetivos posesivos en inglés en los alumnos con nivel de inglés A1, que cursan
la asignatura Inglés IV de la Escuela Nacional Preparatoria; Plantel No. 5, “José Vasconcelos™.

H;: Existe relacion entre el uso de las actividades de input estructurado y el aprendizaje
de los adjetivos posesivos en inglés en los alumnos con nivel de inglés A1, que cursan la asignatura
Inglés IV de la Escuela Nacional Preparatoria; Plantel No. 5, “José Vasconcelos”.

De acuerdo con los supuestos de investigacion: Nivel de significancia = 5% = 0.05
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En este caso, como p = 0.01458476 < 0.05, se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la
hipoétesis alterna, es decir hay una relacion entre el uso de las actividades de input estructurado y
el aprendizaje de los adjetivos posesivos en inglés en los alumnos del grupo, que cursan la

asignatura Inglés 1V en la Escuela Nacional Preparatoria,; Plantel No. 5, “José Vasconcelos”.

Prueba t para las medias del pre-test y post-test
grupo de control
14.00 -
12.00
8
£ 10.00 -
g
o
w 8.00
()]
©
2 6.00 - M Pre-test
()]
E 4.00 A M Post-test
2
2.00 -
0.00
Media Varianza Desviacién
estandar
Pre-test 4.88 12.74 3.57
Post-test 6.88 9.36 3.06
Grafico 2

Retomando la hipétesis nula:
Ho: No existe relacion entre el uso de las actividades de input estructurado y el
aprendizaje de los adjetivos posesivos en inglés en los alumnos con nivel de inglés A1, que cursan

la asignatura Inglés IV de la Escuela Nacional Preparatoria; Plantel No. 5, “José Vasconcelos™.
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H;: Existe relacion entre el uso de las actividades de input estructurado y el aprendizaje
de los adjetivos posesivos en inglés en los alumnos con nivel de inglés A1, que cursan la asignatura
Inglés IV de la Escuela Nacional Preparatoria; Plantel No. 5, “José Vasconcelos”.

De acuerdo con los supuestos de investigacion: Nivel de significancia = 5% = 0.05

En este caso como p = 0,04447691 < 0.05, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
hipoétesis alterna, es decir hay una relacion entre el uso de las actividades de input estructurado y
el aprendizaje de los adjetivos posesivos en inglés en los alumnos del grupo control que cursan la

asignatura Inglés 1V en la Escuela Nacional Preparatoria,; Plantel No. 5, “José Vasconcelos”.

Prueba t para las medias del post-test del grupo
experimental vs el grupo de control
10.00
8.00
6.00
B Gpo Control
4.00 [ | Gpo Exp
2.00
0.00
Media Varianza Desviacion
estandar
Gpo Control 6.88 9.36 3.06
Gpo Exp 7.15 11.08 3.33
Grafico 3
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Retomando la hipotesis nula, en este caso: no hay una diferencia significativa entre los
resultados obtenidos por los alumnos en el grupo experimental y el grupo de control respecto
al aprendizaje de los adjetivos posesivos en inglés en los alumnos con nivel de inglés A1, que
cursan la asignatura Inglés IV de la Escuela Nacional Preparatoria; Plantel No. 5, “José

Vasconcelos”.

Y de acuerdo con los supuestos de investigacion:

Nivel de significancia = 5% = 0.05

En este caso como p = 0.8004839 > 0.05, se acepta la hipotesis nula, es decir no hay una
diferencia significativa entre los resultados obtenidos por los alumnos en el grupo
experimental y el grupo de control respecto al aprendizaje de los adjetivos posesivos en inglés
en los alumnos con nivel de inglés Al, que cursan la asignatura Inglés 1V de la Escuela

Nacional Preparatoria; Plantel No. 5, “José Vasconcelos™.

Una vez finalizada la presentacion de los resultados de la investigacion, en la
seccidn que aparece a continuacidon, se presentan las conclusiones, asi como algunas

consideraciones finales en torno a la investigacion realizada.
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CONCLUSIONES Y CONSIDERACIONES FINALES

Los resultados no fueron exactamente los que se esperaban, es decir, el efecto de la intervencion
docente fue bueno, no obstante, el efecto de la ensefanza tradicional en el grupo de control también

origind que hubiera una diferencia significativa entre el antes y el después de la ensefianza.

Sin embargo, hubo una diferencia minima, como se puede observar en el Grafico 3, donde
se muestran los puntajes obtenidos sobre los 10 reactivos de la primera parte de la prueba, mismos
que son calificados como de mayor dificultad para los alumnos y, por ende, de mayor interés para

los efectos de la investigacion.

Se considera que el disefio de la intervencion educativa correspondio a las necesidades del
estudio. Al elaborar las actividades, se tomaron en cuenta todos los adjetivos posesivos que se
utilizan en el idioma inglés, sin embargo, es conveniente sefalar que la experiencia demostrd que
el énfasis se debe poner en los adjetivos que corresponden a las terceras personas del singular (%e,
she, it), toda vez que es donde se encontrd que los alumnos enfrentaban mayores dificultades para
seleccionar los adjetivos correctos. Esto fue precisamente lo que se hizo, por lo que s6lo se trabajé

con 10 de los 30 reactivos que originalmente integraban tanto el pre como el post-test.

Es oportuno sefialar algunas variables que es necesario ejercer un mayor control en una

intervencion futura.
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» Laprofesora del grupo experimental no fue la misma que la profesora del grupo de
control y, por lo tanto, la variable relativa a la forma de ensefianza del profesor no
estuvo controlada. Por esta razon, en una segunda intervencion docente, sera la
misma investigadora quien realice la intervencion e imparta el tema de los
adjetivos posesivos a los alumnos que conformen los grupos participantes en el
estudio. Sin embargo, cabe sefialar que también podria correrse el riesgo de
contaminar la muestra, porque consciente o inconscientemente la profesora podria
dar pie, sea con informacidn o con trabajos adicionales, a que el desempefio del

grupo experimental fuera muy superior al del grupo de control.

» Una vez realizada la aplicacion del pre-test y las actividades de cada una de las
sesiones de la intervencion educativa y el post-test, se vio la necesidad de trabajar
solo con los 10 reactivos de mayor dificultad para los alumnos. Se pretende, a
futuro, incrementar el nimero de reactivos con este mismo grado de dificultad,
que incluyan los pronombres correspondienes a las terceras personas del singular
principalmente, aunque también se podrian incluir los pronombres relativos a las
terceras personas del plural. Esto con fin de lograr mayor precision en los
resultados, asi como, antes de tener la version definitiva de los tests, revisar con

mayor detalle los indices de dificultad y de discriminacion.

» No hay que perder de vista también que, aunque los alumnos que conformaban
los grupos bajo estudio podrian tener un perfil semejante, no se puede afirmar que

su capacidad de aprendizaje fuera la misma, pues, a pesar de que tenian
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caracteristica similares relativas a su perfil (edad, nivel de educacion, intereses
comunes y nivel de conocimiento de la lengua, entre otros), no necesariamente

eran iguales.

» Se utilizaron actividades de input estructurado, siguiendo la teoria de Lee &

(13

VanPatten, ya que el “...input puede ser estructurado para resaltar una
caracteristica gramatical en particular y para ayudar en la adquisicion de la

misma.” (Lee & VanPatten, 2003:165).

De realizarse una segunda intervencion, se estima conveniente incluir mas actividades, donde se
consideren unicamente los adjetivos posesivos antes sefialados (los correspondientes a la tercera
persona del singular), a efecto de que los alumnos obtengan mayor practica en su utilizacion, de
forma que ellos puedan usarlos correctamente mds adelante; asimismo, probablemente sea
necesario utilizar otros métodos para la ensefianza de la gramatica.

Ademas, valdria la pena crear un tipo de software interactivo o App a fin de aprovechar
los recursos de tecnologia existentes, asi como el interés, el agrado y las nuevas habilidades en el
manejo de la tecnologia que tienen los adolescentes y jovenes por este tipo de aplicaciones por lo
que con esta accion saldrian beneficiados tanto los alumnos como el propio personal docente de
Inglés como lengua extranjera.

En la presente investigacion, unicamente se incluyeron actividades de input estructurado,
donde no se producen las estructuras gramaticales que se pretende que los estudiantes adquieran,
sin embargo, se sugiere que, en una etapa posterior del aprendizaje, los alumnos produzcan dichas

estructuras, sin perder de vista el significado, por lo que seria muy conveniente trabajar también
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con actividades de output estructurado o algin otro método de ensefianza de la gramaética. Sin
embargo, es preciso que los aprendientes adquieran primero las estructuras gramaticales y una
manera de lograrlo es a través de las actividades de input estructurado.

Asimismo, se abren otras posibilidades de lineas de investigacion a futuro, ya que se ha
observado que los problemas a los que se enfrentan las personas nativo-hablantes del espafiol para
usar correctamente los adjetivos posesivos en inglés no son exclusivos de este grupo de hablantes,
sino que son compartidos, por ejemplo, con las personas nativo—hablantes de otras lenguas
romance, como por ejemplo del portugués.

Otra linea de investigacion, seria la referente a los efectos del aprendizaje de los adjetivos
posesivos a corto y mediano plazos. Esto se podria lograr haciendo un seguimiento de los alumnos
participantes en los grupos, de control y experimental, y aplicarles diferentes fests, en distintos
momentos, durante su permanencia en la Escuela Nacional Preparatoria a fin de determinar si

siguen obteniendo los mismos puntajes o si hubo una variacion a través del tiempo.

Finalmente, es conveniente expresar que en el transcurso de la investigacion fue
aumentando el interés, no sélo por el tema en particular sino por todas las circunstancias vividas
durante el proceso de investigacion de la intervencion educativa y de la recopilacion y analisis de
datos. Se considera que lo mas relevante no fueron los resultados obtenidos en la investigacion sino

la experiencia profesional derivada del mismo proceso.
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ANEXO I



ANEXO 1

Intervenciones de clase

Sesion 1.

PLAN DE CLASE 1

SESION 1 ADJETIVOS POSESIVOS

Maestro: Ana Luz Delgado Izazola

Objetivo: Ensenar el uso correcto de los adjetivos posesivos
Saber qué tanto conocen los alumnos sobre los adjetivos posesivos por
medio de un pre-test
Trabajar con los adjetivos posesivos para la primera y segunda personas
del singular y del plural

Tiempo asignado: 50 minutos

Nivel: Inglés IV (Nivel A1 de acuerdo al MCER)

Nuimero de estudiantes: 20
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Codigo del tipo de actividad : LC (Comprension | Codigo de monitoreo: T (maestro) S (autoevaluacion) | Codigo
Auditiva) RC (Comprension de lectura) W evaluacid
(Escritura) OI (Interaccion oral) n:
Codigo de organizacion de la clase: TC (Toda la I:Infor-
clase) SG(Grupos pequefios) PR(pares) mal
I(individual) F:Formal

Activid Objetivo especifico Tipo de Evaluacion §| Material( Procedimiento Tiempo
ad actividad y y es)
organizacionf] monitoreo

de la clase

1. Pre-test | Saber ~ qué  tanto OI (TC) Formal Pre-test | El maestro entrega a los alumnos wif 15 min.

conocen los alumnos cuestionario (pre-test) y les pide qu

sobre los adjetivos contesten tanto como les sea posible

posesivos

2.Introduc || Exponer el concepto de OI (TC) Informal Pizarron | -El maestro pregunta a los estudiante§ 5 min.

cion adjetivos posesivos (T-S) (BB) qué tanto saben sobre los adjetivol

posesivos
El maestro presenta los adjetivo

posesivos, su estructura y su uso

3.Practica [f Resolucion def] OI(TC) Informal Ejercicios | -Los estudiantes contestan T o F dff 30 min

ejercicios  con  los (T-S-P) Activida- | acuerdo al texto que leen (Actividade

adjetivos posesivos des 1.1, y3)

-Los estudiantes contestan con A 6 E

(Actividad 2)

1.2y1.3
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ACTIVIDAD 1.1

Seccion para el maestro

ACTIVIDAD 1.1

Nombre de la actividad My Favorite Hobbies
Tipo de actividad Modelo de Input Estructurado (Opcion Binaria)
Nivel de los estudiantes Inglés IV (A1) Unidad3 Rutinas, Preferencias y

Habilidades (Everyday Activities, Preferences, and
Abilities)

Objetivo(s) de la actividad | Los estudiantes podran expresar sus preferencias

Habilidades por practicar CL (Comprension de Lectura)

Punto gramatical a l| Adjetivos Posesivos (my, our)

desarrollar

Tipo de interaccion Maestro-Estudiante

Propésito de la actividad Uso correcto de los adjetivos posesivos para la

primera y segunda persona (singular y plural)

Procedimiento El maestro menciona sus pasatiempos como
introduccion al tema.
El maestro pide a uno de los estudiantes que lea el
primer enunciado y diga la respuesta correcta (T
verdadero y F falso) de acuerdo con el modelo
incluido.

El maestro solicita a los alumnos que completen el

ejercicio
Material Pizarron inteligente, apuntes
Tiempo estimado 10 minutos
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Clave de respuestas

2ogg =By Booes

F
T
F
F
T
F
F
F
T
F

10.

Seccion para el alumno

Activity number 1

Name of Activity My Favorite Hobbies

Instructions for the students: Read the following text and indicate if the statements following

are T true or F false

My Favorite Hobbies

I would have to say that my two favorite hobbies would be exercise and art. Whenever I am
stressed out or having a bad day, I usually do one of the two, or maybe even both. Both of
them relax me. In the past, I have played many sports, but now that I am in college, I do not
have the same opportunities as I did. Some of my usual exercise activities that I do every day

are riding my bike, running, or walking. I am about to start swimming also; my best friend
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likes swimming too. It sounds fun. Lately, I have gotten into a good habit of riding my bike
everywhere. I have started riding my bike to all my lessons, to town to eat, and even to the
store. | try to go to the gym five times a week with my friends. Our gym is very big and nice
and we enjoy spending time there. Art is another fun and beneficial way to relax. I like to
draw! I love to draw everything, although I do admit that I am not that good at drawing faces.
I am still working on that. My friends enjoy drawing too! Our drawing teacher is the best in
town! We love our drawing lessons every week! I do not know what else to say about my

hobbies, but they are the two activities that make me feel confident and good about myself.

Adapted from: My Favorite hobbies http://ww2.valdosta.edu/~akgeorge/hobbies.htm
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ACTIVIDAD 1.2

Seccion para el maestro

ACTIVIDAD 1.2
Nombre de la actividad: My Daily Routine

Tipo de actividad: Modelo de Input Estructurado (Opcidn Binaria)

Nivel de los estudiantes:

Objetivo(s) de la actividad:

Habilidades por practicar:

Punto gramatical

desarrollar:

Tipo de interaccion:

Propésito de la actividad:

Procedimiento:

Material:

Tiempo estimado:

Inglés IV (A1) Unidad3 Rutinas, Preferencias y
Habilidades (Everyday Activities, Preferences, and
Abilities)

Los estudiantes podran reconocer ciertas actividades

que realizan en forma cotidiana

CL (Comprension de Lectura)

Adjetivos Posesivos (my, our) para primera persona del

singular y del plural

Maestro-Estudiante

Uso correcto de los adjetivos para la primera persona del

singular y del plural.

El maestro menciona su rutina diaria como introduccion
al tema.

El maestro pide a uno de los estudiantes que lea el

primer enunciado y sefiale la respuesta correcta (A 6 B)

de acuerdo a la figura que corresponda con el enunciado.
El maestro solicita a los alumnos que completen el

ejercicio.

Pizarron inteligente, actividad 1.2.

10 minutos
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Clave de respuestas:

N C A -

B
A
A
B
B
A
B
B
B
A

_
e

Seccion para el alumno

Activity number: 1.2

Name of the activity: My Daily Routine

Instructions for the students: Read the following sentences and indicate the correct answer

(A or B) under the corresponding number.

My brother and I eat breakfast
every day at 6:30 am. Our mother

prepares it.
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I eat breakfast before going to my

school.

At 6:45 my brother and I walk to
school. Our parents go to their

office.

We go swimming after lunch. Our
mother drives us to the swimming

pool.

My brother plays soccer before

coming back home.

We have piano lessons in the

evening. Our teacher is very nice.

We have dinner with mom and dad
at 8:00 pm. Our family is very

close.

We watch the TV after dinner. Our

TV is in the sitting room.

—
o

I go to bed at 10:00 p.m. My bed is

very comfortable.

Images taken from: https://www.google.com.mx/webhp?sourceid=chrome-instant&ion= 1&espv=

2&ie=UTF-8#q=images
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ACTIVIDAD 1.3

Seccion para el maestro

Your Time Capsule

What is a time capsule? A time capsule is a box with different things in it. The things are from
your life and your culture today. Open your time capsule in the future, and see your life from

the past! It’s easy to make your time capsule.

1. Put important things from your life and your culture in the box. Some ideas are
your favorite things, photos, music and clothes.

2. Close your box. Choose a date and write it on the box. For example, “Open in
2036”.

3. Find a place for your box. Don’t open it for many years.

4. Open your time capsule on the date — or leave your capsule for others to open.

Adapted from: Goldstein, B.& Jones C. (2015). Uncover 1. Student’s Book. Cambridge, Cambridge
University Press, p. 20.

ACTIVIDAD 1.3
Nombre de la actividad: Your Time Capsule
Tipo de actividad: Modelo de Input Estructurado (Opcion Binaria).

Nivel de los estudiantes: Inglés IV (A1) Unidad3 Rutinas, Preferencias y

Habilidades (Everyday Activities, Preferences, and
Abilities.
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Objetivo(s) de la actividad: j Los estudiantes podrdn expresar sus gustos y

preferencias.

Habilidad o habilidades a §j Comprension Auditiva (LC).

poner en practica:

Tema grammatical: Adjetivos Posesivos para segundas personas your

(en singular y plural).

Tipo de interaccion: Maestro-alumno.

Propésito de la actividad: J Uso correcto de los adjetivos para la segunda

persona, tanto del singular como del plural.

Procedimiento: El maestro lee a los estudiantes un texto (por lo
menos dos veces y si es necesario mas veces) y les
pide que contesten las preguntas que aparecen a
continuacion, indicando si los enunciados son

verdaderos (T) o falsos (F).

Pizarron inteligente, Actividad 1.3.

Clave de respuestas:

o ©° N kWD
4 9 ™ ™ 3 4 ™ 3 o
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Seccion para el estudiante
Numero de la actividad: 3

Nombre de la actividad: Your Time Capsule

Instrucciones para los estudiantes: Your teacher will read a text. Indicate if the statements

in the following exercise are (T) true or (F) false.

1. A time capsule is a box to play your favorite

video games.

2. A time capsule contains lots of different

things from your life and your culture.

3. You open your time capsule in a few weeks.
4. Itis easy to make your time capsule.
5. You need a box to make your time capsule. -

6. You follow three steps to make your time

capsule.

7. You put everything you find in your time

capsule.

8. The text gives you some ideas of things to put

in your time capsule.

9. You choose a date to open your time capsule.
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10. You are the only person to open your time

capsule.

Sesion 2

PLAN DE CLASE 2

Sesion 2.- ADJETIVOS POSESIVOS (3a. persona del singular).
Objetivo: Ensenar el uso correcto de los adjetivos his, her e its.

Fecha : Agosto de 2016 Tiempo asignado 40-50 minutos.
Nivel: Inglés IV (Nivel A1 de acuerdo al MCER).

Nuimero de estudiantes: 20.

Codigo del tipo de actividad : LC (Comprension Auditiva) RC (Comprension de fj Codigo de }| Codigo de
lectura) W (Escritura) OI (Interaccion oral) monitoreo: T } evaluacién:
Codigo de organizacion de la clase: TC (Toda la clase) SG(Grupos pequefios) [ (maestro) S N L:Informal
PR(pares) I(individual) (autoevaluacion) | F:Formal

P(pares)

Actividad Objetivo Tipo de J§| Evaluacion y }| Material(es) || Procedimiento
especifico actividad | monitoreo
y organi-
zacion de

la clase

1.Introduccion Presentar OI(TC) Informal (T- J§| Pizarron El maestro

adjetivos S) (BB) escribe en el
posesivos para Apuntes pizarron los
las terceras pronombres y sus
personas del respectivos
singular (he, adjetivos

she, it). posesivos
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Los estudiantes § LC (TC) JInformal (T- }§j Pizarron, , f| El maestro insiste
seran S) cuaderno, en el tema de los
introducidos en Actividades | adjetivos

el tema de 2.1,2.2y 2.3 §posesivos
adjetivos poniendo especial
posesivos para interés en he, she,
la tercera it

persona del

singular

3.Presentation Los  alumnos Informal (T- || Actividades, | El maestro reparte
trabajaran  con S-P) cuaderno los apuntes con
los adjetivos las actividades y
para las terceras pide a los
personas del alumnos que las

singular resuelvan.

Sesion 2
ACTIVIDAD 2.1

Seccion para el maestro

ACTIVIDAD 2.1
Nombre de la actividad: Daily Routines
Tipo de actividad: Modelo de Input Estructurado (Opcion Binaria)

Nivel de los estudiantes: Inglés IV (A1) Unidad3 Rutinas, Preferencias y

Habilidades (Everyday Activities, Preferences, and
Abilities)

Objetivo(s) de la actividad: }§ Los estudiantes podran expresar sus preferencias
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Habilidad o habilidades a j CL (Comprension de Lectura).

poner en practica:

Tema grammatical: Adjetivos Posesivos (his, her)..
Tipo de interaccion: Maestro-Estudiante.

Propéosito de la actividad: J Uso correcto de los adjetivos para la tercera

persona del singular.
Procedimiento: El maestro menciona su rutina diaria como
introduccioén al tema.

El maestro pide a uno de los estudiantes que lea el
primer enunciado y diga la respuesta correcta (A 6

B) de acuerdo con el modelo incluido.

El maestro solicita a los alumnos que completen el

ejercicio.

Pizarron inteligente, Actividad 2.1.

Clave de respuestas:
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Instructions for the students: Read the following sentences and indicate the correct answer

(A or B) under the corresponding number.

l

My friend eats breakfast every

day. Her mother prepares it.

She gets dressed and brushes her

hair

She eats breakfast before going to

her office.

My brother walks to school with
his friend.

After lunch, he goes swimming

with his friend.

My brother plays soccer with his

team before coming back home.

He has piano lessons in the

evening. His teacher is very nice.
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On Fridays, he has dinner with his
girlfriend.

He watches TV after dinner with

his girlfriend’s family.

On weekdays, he goes to bed with

his dog at 10:00 p.m.

Images taken from: https:/www.google.com.mx/webhp?sourceid=chrome-instant&ion= 1&espv=
2&ie=UTF-8#g=images
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Actividad 2.2

Seccion para el maestro

ACTIVIDAD 2.2

Nombre de la actividad. The house where I was born

Tipo de actividad. Modelo de [Input Estructurado. (Relacionar

columnas).

Nivel de los estudiantes. Inglés IV (A1) Unidad 3. Rutinas, Preferencias y
Habilidades (Everyday Activities, Preferences, and
Abilities).

Objetivo(s) de la actividad. § Los estudiantes podran usar correctamente los

adjetivos posesivos para animales y cosas.

Habilidad o habilidades a §j CL (Comprension de lectura).

poner en practica.

Tema grammatical. Adjetivos posesivos para animales y cosas (its).
Tipo de interaccion. Maestro-Estudiante, Estudiante — Estudiante.

Propésito de la actividad. Uso correcto de los adjetivos posesivos para la

tercera persona del singular (its).

Procedimiento. El maestro pide a uno de los estudiantes que lea el
primer enunciado y diga la respuesta correcta de
acuerdo con el modelo incluido.

El maestro solicita a los alumnos que completen el

ejercicio.

Pizarron inteligente, Actividad 2.2.
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Seccion para el alumno

Match the pictures with its corresponding text. Write the letter of the picture next to each sentence.

The house where I was born

1. When I was born we had a big with house.

2. Its windows were square.
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Its doors were wide and tall.

Its ceilings were high.

Its walls were white too.

Its bedrooms were big and nice.

We had a garden at the back of the house. Its flowers were

very pretty.

Around the garden was a fence. Its fence was white too.

Images taken from: https:/www.google.com.mx/webhp?sourceid=chrome-instant&ion= 1&espv=
2&ie=UTF-8#q=images
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Actividad 2. 3

Seccion para el maestro

ACTIVIDAD 2.3

Nombre de la actividad: Going Places

Tipo de actividad: Modelo de Input Estructurado (Referencial).

Nivel de los estudiantes: Inglés IV (A1) Unidad 4. Ubicacion de lugares y
objetos (My Place and Spaces; Going Around).

Objetivo(s) de la actividad: j Los estudiantes podran expresarse para ubicar

lugares y objetos.

Habilidad o habilidades a j CL (Comprension de Lectura).

poner en practica:

Tema grammatical: Adjetivos Posesivos (his, her, its).

Tipo de interaccion: Maestro-Estudiante.

Propésito de la actividad: J Uso correcto de los adjetivos posesivos para la

tercera persona del singular.

Procedimiento: El maestro pide a uno de los estudiantes que lea el
primer enunciado que se usa como modelo.
El maestro solicita a los alumnos que completen el

ejercicio.

Materiales: Pizarron inteligente, actividad 2.3.

Tiempo estimado: 12 minutos
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Clave de respuestas:

p—

2.
3.
4,
5
6.
7.
8.
9.

school
teachers
hospital
movies
supermarket
gym

park

house

swimming pool
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Seccion para el alumno

Activity number 2.3

Complete the sentences. The first letter or the missing word has been given. Number 1 is

e

an example.

1. He takes the school bus to §§ 2. Mary loves her schooland §3. He went to
go to his school. . h because

broke his leg.

5. Laura went

4.Patty  goes  with s with her friends to § 6.George goes to

boyfriend to the m buy some food. every day.

7.The dog goes to the p i i i went  to the

to play with its toys. . s to

take her swimming lessons.

Images taken from:
https://www.google.com.mx/search?client=safari&rls=en&g=google+scholar&ie=UTF-8&o0e=UTF-
8&gfe rd=cr&ei=ITD2VaSTKYWX8eSSn4KIAQ#g=google+images
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Sesion 3

PLAN DE CLASE 3

ADJETIVOS POSESIVOS (3a. persona del

Objetivo:

singular).

Ensenar el uso correcto de los adjetivos his, her e

Tiempo asignado: 40-50 minutos.

Nuimero de estudiantes:

Codigo del tipo de actividad: LC (Comprension Auditiva) RC

(Comprension de lectura) W (Escritura) OI (Interaccion oral)

Codigo de organizacion de la clase: TC (Toda la clase) SG(Grupos

pequeiios) PR(pares) I(individual)

Actividad Objetivo especifico

1.Introduc- Presentar los

cion adjetivos
posesivos para las
terceras personas
del singular (he,
she, it).

Tipo de
act. y
organiza

cion de la

clase

0I (TC)

Evalua-
cion y

monitoreo

Informal

(T-S)

Material

(es)

Pizarréon
(BB)
Activida
des 3.1 3
3.2.

Codigo de monitoreo: T || Codigo d«
(maestro) S || evaluacion:
(autoevaluacion) I: Informal

P(pares) F:Formal

Procedimiento

El maestro escribe en el
pizarron los pronombres
y sus respectivos

adjetivos posesivos
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3.Presentatio

n

Los estudiantes
continuaran con
el tema de
adjetivos

posesivos para la
tercera

persona

del singular.

Los alumnos

trabajaran con los

adjetivos para las
terceras personas

del singular.

LC (TC)

Informal

(T-S)

Informal

(T-S-P)

Pizarron,
apuntes,

cuaderno

El maestro insiste en el
tema de los adjetivos
posesivos poniendo
especial interés en /e,

she, it

-El maestro reparte los
apuntes con las
actividades y pide a los
alumnos que las

resuelvan.
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Sesion 3
ACTIVIDAD 3.1

Seccion para el maestro

ACTIVIDAD 3.1
Nombre de la actividad: Mary Likes to Travel the World

Tipo de actividad: Modelo de [Imput Estructurado (relacionar

columnas).

Nivel de los estudiantes: Inglés IV (A1) Unidad 4. Ubicacion de lugares y
objetos (My Place and Spaces; Going Around).

Objetivo(s) de la actividad: j Los estudiantes podran expresarse para ubicar

lugares y objetos

Habilidad o habilidades a j LC (Comprension auditiva).

poner en practica:

Tema grammatical: Adjetivos posesivos (his, her, its).

Tipo de interaccion: Maestro-Estudiante, Estudiante — Estudiante.

Propésito de la actividad: J Uso correcto de los adjetivos para la tercera

persona del singular.

Procedimiento: El maestro lee los enunciados y solicita a los
alumnos que completen el ejercicio de acuerdo a lo

que escuchen.

Pizarron inteligente, actividad 3.1.

Clave de respuestas:
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Listen to your teacher. Choose the picture she refers to and write it in the corresponding

column.

Mary likes to fly to other countries

She visited her grandparents in Spain.

Mary passed her English exam. Now she can go

everywhere.

She and her friends went to Cancun.
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Mary went to Disneyland with her family.

She went to Rio with her brother last summer.

Mary has been to France with her cousins.

She went to Japan last month. Her boyfriend is

Japanese.

Mary went to Canada. She visited Niagara Falls with

her mom.

Mary visited 5 countries last year. She and her

parents love travelling.
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Images taken from: https:/www.google.com.mx/webhp?sourceid=chrome-instant&ion= 1&espv=
2&ie=UTF-8#g=images
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ACTIVIDAD 3.2

Seccion para el maestro

ACTIVIDAD 3.2

Nombre de la Completing Ildeas.

actividad:

Tipo de actividad: Modelo de Input Estructurado.

(Complementacion de oraciones)

Nivel de los Inglés IV (A1) Unidad3 Rutinas, Preferencias
estudiantes: y  Habilidades  (Everyday  Activities,

Preferences, and Abilities.

Objetivo(s) de la Los estudiantes podran usar correctamente los
actividad: adjetivos posesivos para las terceras personas

del singular (his, her, its).

Habilidad 0 RC (Comprension lectora).
habilidades a poner en

practica:

Tema gramatical: Adjetivos Posesivos (his, her, its).

Tipo de interaccion: Maestro-Estudiante.

Proposito de la Uso correcto de los adjetivos posesivos para la

actividad: tercera persona del singular.

Procedimiento: El maestro ensefia el modelo a seguir.
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El maestro solicita a los alumnos que

completen el ejercicio.

Pizarron inteligente, actividad 3.2.

Clave de respuestas:

Seccion para el alumno

Activity number 3.2
Name of the activity Completing ldeas
Instructions for the students: Read the phrases in column 1 and complete the idea with the

phrases in column 2. Write the letter after the corresponding phrase in column 1.
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ACTIVITY 3.2

ACTIVITY 3.2

COLUMN 1

COLUMN 2

1.Robert washes

A with her girlfriend.

2.Sue goesto

B. music with his friends every day.

3 Will likes going to parties

C.questions in all her lessons.

4. Mrs. Sanchez cooks

D. the best student in her class.

5 Jack listens to

E. are playing with their toys.

6 The teacher asks

F. his hands with soap and water.

7 The cat and the dog

G. chatting with her mom after lunch.

8 Patty likes

H. his children to school everyday.

9 Sophieis

I.the movies with her friends.

10 Mr. John drives

J. dinner for her family every night.
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Sesion 4
LESSON PLAN 4

PLAN DE CLASE 4
Sesion 4: ADJETIVOS POSESIVOS (3a. persona del plural).
Objetivos: Ensenar el uso correcto de los adjetivos para la tercera
persona del plural.
Saber qué tanto aprendieron los alumnos sobre los adjetivos

posesivos por medio de un post-test.

Fecha: agosto de 2016.

Tiempo asignado: 50 minutos.

Nivel: Inglés IV (Nivel Al de acuerdo al MCER).
Nimero de estudiantes: 20.

Cadigo del tipo de actividad : LC (Comprension Auditiva) RC (Comprension | Coédigo de Codigo de

de lectura) W (Escritura) OI (Interaccion oral) monitoreo: T evaluacion:

Codigo de organizacion de la clase: TC (Toda la clase) SG(Grupos pequefios) | (maestro) S I:Informal

PR(pares) I(individual) (autoevaluacio F-Formal

n) P(pares)
Actividad Objetivo Tipo de J| Evaluacion [| Material Procedi-
especifico actividad vy y (es) miento

organizacion Monitoreo

de la clase

1.Introduccion ff Presentar los || OI (TC). Informal (T- J Pizarrén El maestro
adjetivos S). (BB). escribe en el
posesivos Apuntes. pizarréon  los
para las pronombres y
terceras sus
personas del respectivos
plural (their). adjetivos

posesivos.

143



3. Presenta-

cion.

1. Post-test.

Los
estudiantes
seran
introducidos
en el tema de
adjetivos
posesivos
para la tercera
del

persona

singular.

Los alumnos
trabajaran con
los adjetivos
para las
terceras

del

personas

singular.

Saber qué tanto
aprendieron

los  alumnos
sobre los

adjetivos

posesivos.

LC (TC). Informal (T-
S).

LC, RC (PR) Informal (T-
S-P)

OI(TC)

Pizarroén,
apuntes,

cuaderno.

Actividades
41 y 4.2,

cuaderno

Post-test.

El maestro
insiste en el
tema de los
adjetivos
posesivos
poniendo

their.

-El maestro
reparte los
apuntes con las
actividades 'y
pide a los
alumnos que

las resuelvan.

El maestro
entrega a los
alumnos  un
cuestionario

(post-test) y les
pide que
contesten tanto

como les sea

posible.
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Sesion 4

ACTIVIDAD 4.1

Seccion para el maestro

ACTIVIDAD 4.1
Nombre de la actividad: Their Big Family.
Tipo de actividad: Modelo de Input Estructurado OPCION BINARIA.

Nivel de los estudiantes: Inglés IV (A1) Unidad 3 Rutinas, preferencias y

habilidades (Everyday Activities, Preferences, and
Abilities).

Objetivo(s) de la actividad: Los estudiantes podran expresar sus gustos y

preferencias.

Habilidad o habilidades a Comprensién auditiva (LC ).

poner en practica:

Tema grammatical: Adjectivos Possessivos (their).

Tipo de interaccion: .

Propésito de la actividad: Ayudar a los estudiantes a utilizar correctamente

los adjetivos posesivos para la tercera persona, del

plural.

Procedimiento: El maestro lee a los estudiantes un texto (por lo

menos dos veces y, si es necesario, hasta 3 veces) y

les pide que contesten a las preguntas que aparecen
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a continuacion, indicando si los enunciados son

verdaderos (T) o falsos (F).

Clave de respuestas:

. F
2. F
3. T
4. F
5. F
6. T
7. T
8. F
9. T

F

_
e
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Their Big Family|

My friends Cindy and Tom live with their family. They have a little brother and sister. Their
house is really nice and big. Last month they bought a dog to take care of their house. They
called their pet Snoopy. Their pet is a pretty dog. I believe it is a Schnauzer. Their dog is black
with a few silver lines. They bought their pet a little house and some toys.

Every Sunday they go to the park with their parents and their little brother and sister. They
have a picnic there. They play with their dog all day. They go back to their house when it gets

dark. I love their family so much!

Source: Created by the author. Image taken from hitps.//www.shutterstock.com
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Seccion para el estudiante
Numero de la actividad: 4.1

Nombre de la actividad: Their Big Family

Instructions for students: Your teacher will read a text. Indicate if the statements in the

following exercise are (T) true or (F) false.

1. My friends Cindy and Tom have two brothers T F
and one sister.

10. They go back to their house before it gets T F
dark.
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ACTIVIDAD 4.2

Seccion para el maestro

ACTIVIDAD 4.2
Nombre de la actividad: My Twin Friends
Tipo de actividad: Modelo de Input Estructurado OPCION BINARIA.

Nivel de los estudiantes:

Objetivo(s) de la actividad:

Inglés IV (A1) Unidad 3 Rutinas, preferencias y
habilidades (Everyday Activities, Preferences, and
Abilities).

Los estudiantes podran expresar sus habitos y

rutinas.

Habilidad o habilidades a § Comprension lectora (RC ).

poner en practica:

Tema grammatical: Adjetivos posesivos (their).

Proposito de la actividad:

Procedimiento:

Uso correcto de los adjetivos posesivos para la

tercera persona, del plural (their).

El maestro menciona el modelo a seguir como

introduccion al tema.

El maestro pide a los estudiantes que lean los
enunciados e indiquen la respuesta correcta (A o

B).
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Clave de respuestas:

—

2.
3.
4.
3.
6.
7.
8.
9.

@ > W > > >

H
e

Seccion para el estudiante

Nuimero de la actividad: 4.2

Nombre de la actividad: My twin friends

Instrucciones para los estudiantes: Read the following sentences and indicate under each

number the correct answer (A or B).
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1

My friend Pat and
her twin sister
celebrate their
birthday every

June.

They exchange
their clothes when

they celebrate their
party.

They have a big
dinner party. Their

parties are so fun!

They share a cake
in their birthday.

In their parties, they
play games before

dinner.

After dinner they
dance with their

friends and family.

They open__their

presents too.
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They invite their
friends to sleep in

their house.
Next morning they

have breakfast with

their friends.

After breakfast,

they say farewell to

their friends.

Images taken from: https://www.google.com.mx/webhp?sourceid=chrome-instant&ion=
1&espv=2&ie=UTF-8#q=images
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Anexo 2

Pre-test

NIVERADAD NACJONAL
AVPNMA DE

MEXICO Name Class

POSSESSIVE ADJECTIVES.- Pre-test

INSTRUCTIONS: L. Circle (O the correct possessive adjective in each sentence (1 point
each correct answer)
1. Ilive in a big house. house is in Mexico City.
a) Your
b) Her
c) My

2. Patty is my best friend. house is across the street.
a) Your
b) Her
c) My

3. Thave a sister and a brother. We love parents very much.
a) our
b) your
c¢) their

4. My brother has a TV set, a bed and a desk in bedroom.
a) my
b) his
c) her
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. Mary and Susan are my cousins. house is in Lomas.
a) Our

b) Your

c) Their

. Cousin Mary has a big dog. name is Fido.
a) Her

b) His

c) Its

. We have a big car. car is brand-new.
a) Our

b) Your

¢) Their

. My brother and best friend are studying because they have and exam tomorrow.
a) my
b) her
c) his

. My cat is looking for ball to play with it.
a) my
b) your

c) its

. My sister is playing with new doll. She loves it!
a) her
b) its
c) his
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11.

12

13.

14.

15.

16.

Grandma loves to invite a lot of friends to home for Christmas!

a) your
b) her
c) his

. I'like bag. Is it new?

a) my
b) your

c) its

My sister is not taking piano lessons at the moment because teacher is sick.

a) your
b) his
c) her

Don’t forget to wash
a) my
b) her

c) your

Hi! I'm John. What is
a) its
b) his

c) your

hands before you eat!

name?

I need to call William. Do you have phone number?

a) her
b) his

c) its
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17. The children are very happy with new English teacher.
a) their
b) his

c) our

18. A. Who is coming to the party?
B. Only William and girlfriend.
a) its
b) his
c) her

19. The kids are very happy because they are celebrating birthday together.
a) their
b) your

c) our

20. My boyfriend hasanew petin _ house.
a) his
b) your
c) her

I1. Fill the gaps with the corresponding possessive adjective. Remember these are:

My, your, his, her, its, our, your, their (2 points each correct answer)

Cristiano Ronaldo dos Santos Aveiro is a Portuguese professional footballer. (21)

mother was a cook and (22) father a gardener. He has one older brother; Hugo,
and two older sisters. (23) names are Elma and Liliana Catia. Ronaldo plays for
Spanish club Real Madrid and the Portugal national team. He is a forward and serves as

captain for Portugal. Ronaldo began(24) club career playing for Sporting CP in
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2002. In 2003 he signed for Manchester United. In 2004, he won (25) first trophy,

the FA Cup. He scored (26) first international goal in Euro 2004 and helped (27)
country reach the final. Ronaldo became a father on 17 June 2010 following the

birth of a son. (28) child, named Cristiano, was born in the United States. Ronaldo

has never publicly revealed the identity of (29) son's mother . (30)

girlfriend was a Russian model, Irina Shakyk but they broke-up in 2015.
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Answer Key

I.
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Multiple choice I1.

c
b

a

(on

o

o O

21

Fill the gaps

. His
22.
23.
24.
25.
26.
217.
28.
29.
30.

his
Their
his
his
his
his
his
his
His
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Feedback per option (why each option is right or wrong).

I.

Multiple choice

1. The correct answer is (c) MY because this is the possessive adjective that
corresponds to the subject (I). YOUR corresponds to the subject you and Her to she,
therefore both answers are incorrect.

2. The possessive adjective that corresponds to the subject Patty (she) is (b) HER. The
other options are incorrect because they don’t correspond with the subject.

3. The correct answer is (a) OUR because this is the possessive adjective for the subject,
we. The other options are incorrect.

4. The subject is my brother (he), its corresponding possessive adjective is (b) HIS. The
other options are incorrect.

5. Mary and Susan is a compound subject (they). Its corresponding possessive is (c)
THEIR, the other options are incorrect because they don’t correspond with the subject.

6. The name of the dog is Fido, so the possessive for a dog is (c) ITS.

7. The subject of the sentence is we, the corresponding possessive (a) OUR. The other
options are wrong.

8. We are speaking about a friend of my brother (he), so the corresponding possessive
is (c) HIS, therefore the other options are incorrect.

9. The subject is my cat, the corresponding possessive for the cat is (¢), ITS, the other
alternatives are incorrect.

10. The subject is my sister (she) so the corresponding possessive is (a) HER.

11. Grandma is the subject (she), so the corresponding possessive is (b) HER.

12. The subject I is speaking to a second person you, so the corresponding
possessive is (b) YOUR.

13. The subject is my sister (she), the corresponding possessive is (c) HER

14. This is an imperative sentence, the speaker is addressing to a second person
(you), so the corresponding possessive is (¢), YOUR.

15. John is addressing to a second person (you), so the corresponding possessive
is (¢), YOUR.

16. HIS (b) is the corresponding possessive for William
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17. The children is the subject and the corresponding possessive is THEIR. The
other options are wrong.

18. The possessive corresponding to William (he) is (b) HIS.

19. The kids (they) are celebrating (a) THEIR birthday which is the corresponding
possessive for they.

20. My boyfriend (he) is the subject and (a) HIS indicates the possessor of the

house, the other options are incorrect.
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ANEXO 3

Post-test

NIVERADAD NACJONAL
AVPNMA DE

MEXICO Name Class

POSSESSIVE ADJECTIVES.- Post-test

INSTRUCTIONS: I. Circle () the correct possessive adjective in each sentence (1 point
each correct answer)
1. Tlive in a small house. house is in New York.
a) Her
b) Your
c) My

2. John is my favorite neighbor. house is across the street.
a) His
b) Her

¢) Your

3. Thave two sisters. We love grandparents very much.
a) their
b) your

c) our

4. My older sister has a lamp, a computer, and a desk in studio.
a) your
b) her
c) his
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William and Peter are my cousins. house is in California.
a) Your
b) Their
c) Our

Mary plays tennis everyday with her favorite racquet. racquet is Chinese.
a) Your
b) Its
c) Her

We have a mini-van. car is brand-new.
a) Our
b) Their

¢) Your

My mom and friends are studying because they have and exam tomorrow.
a) her
b) his

c) your

My dog is looking for toys to play with them.
a) Your
b) Its
¢) Their

10. My brother is playing with new table game. He loves it!

a) Its
b) his

c) your
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

Grandpa loves to invite a lot of friends to home for Christmas!
a) your
b) their
c) his

I love coat. Is it new?

b) your

c) its

My sister is not taking French lessons at the moment because teacher is sick.
a) your
b) her
c) his

Wash hands after you go to the restroom!
a) your
b) his
c) her

Hi! I’'m Patricia. What is name?
a) his
b) your
c) her

I need to call Uncle Jaime. Do you have phone number?
a) her
b) his

c) your
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17. The children are very happy with new Spanish teacher.
a) your
b) our

c) their

18. A. Who is coming for lunch?  B. Only Kate and boyfriend.
a) her
b) your
c) his

19. The kids are very happy because they are celebrating graduation together.
a) your
b) their
c) his

20. My girlfriend has a new dog in house
a) your

b) his
¢) her

I1. Fill the gaps with the corresponding possessive adjective. Remember these are:

My, your, his, her, its, our, your, their (2 points each correct answer)

Rihanna Fenty was born on February 20, 1988. (21) mother, Monica Braithwaite,
is a retired accountant and (22) father, Ronald Fenty, is a warehouse supervisor.
Rihanna has two brothers. (23) names are Rorrey and Rajad Fenty. She is a
Barbadian singer and songwriter(24) first two studio albums Music of the Sun(2005)

and A Girl like Me(2006) were on the top 10 of the U.S.Billboard . She assumed control of (25)
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third studio album Good Girl Gone Bad (2007) and became a household name. Many

of (26) songs rank among the world's best-selling singles of all time, including the

singles "Umbrella", "Take a Bow", and "Stay" in which she is the main artist, and (27)

collaborations "Live Your Life" (with T.1.), and "The Monster" (with Eminem).
Rihanna grew up listening to reggae music and began singing at the age of seven. She attended
Charles F. Broome Primary School. (28) school was in the island. Rihanna was an army
cadet, the singer-songwriter Shontelle was (29) drill sergeant. Although she wanted
to graduate from high school, she chose a musical career instead. She is a fabulous singer. I hope

she is among (30) favorite singers too!
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I1. Fill the gaps

1.

R o

Multiple choice

Her
her
Their
her
her
her

her

8. her
9. her
10. your
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Feedback per option (why each option is right or wrong)

I1.

Multiple choice

1. The correct answer is (c) MY because this is the possessive adjective that
corresponds to the subject (I). YOUR corresponds to the subject you and Her to she,
therefore both answers are incorrect.

2. The possessive adjective that corresponds to the subject John (he) is (a) HIS. The
other options are incorrect because they don’t correspond with the subject.

3. The correct answer is (¢) OUR because this is the possessive adjective for the subject,
we. The other options are incorrect.

4. The subject is my sister (she), its corresponding possessive adjective is (b) HER. The
other options are incorrect.

5. William and Peter is a compound subject (they). Its corresponding possessive is (b)
THEIR, the other options are incorrect because they don’t correspond with the subject.

6. The subject is Mary, so the possessive for Mary (she) is (c¢) HER.

7. The subject of the sentence is we, the corresponding possessive (a) OUR. The other
options are wrong.

8. We are speaking about a friend of my mother (she), so the corresponding possessive
is (a) HER, therefore the other options are incorrect.

9. The subject is my dog, the corresponding possessive for the dog is (b), ITS, the other
alternatives are incorrect.

10. The subject is my brother (he) so the corresponding possessive is (b) HIS.

11. Grandpa is the subject (he), so the corresponding possessive is (c¢) HIS:

12. The subject I is speaking to a second person you, so the corresponding
possessive is (b) YOUR.

13. The subject is my sister (she), the corresponding possessive is (b) HER

14. This is an imperative sentence, the speaker is addressing to a second person
(you), so the corresponding possessive is (a), YOUR.

15. Patricia is addressing to a second person (you), so the corresponding
possessive is (b), YOUR.

16. HIS (b) is the corresponding possessive for Uncle Jaime.
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17. The children is the subject and the corresponding possessive is THEIR (c). The
other options are wrong.

18. The possessive corresponding to Kate (she) is (a) HER.

19. The kids (they) are celebrating (b) THEIR graduation together which is the
corresponding possessive for they.

20. My girlfriend (she) is the subject and (c) HER indicates the possessor of the

house, the other options are incorrect.
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ANEXO 4

Resultados obtenidos por los alumnos participantes en el estudio

Tabla 15. Resultados obtenidos por los alumnos del grupo experimental

I I
I I
I I
I I
I I
I I
I I

172



_ Puntajes obtenidos

Tabla 16. Resultados obtenidos por los alumnos del grupo control

T ]
I I R
I I R
I I R
I I R
I I
I I R
I I R
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_ Puntajes obtenidos

** Se elimino del analisis puesto que el alumno deserto
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