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Introduccion

El presente trabajo, consta de tres capitulos que, si bien podrian valerse por
si mismos, se articulan al tratar de responder, jcomo puede ensefarse
filosofia en el nivel medio superior? Para responder esta pregunta, se parte
de varios hechos, el primero es que la ensefianza en general no es un
proceso aislado que conste de dos participantes y un espacio fisico: docente-
estudiantes y salén de clases; mas bien veremos que ella gira en torno de
otros intereses mas alla de los educativos, en primer lugar, los econdémicos.
Un pais guia sus modelos educativos de acuerdo al papel que desempefia
dentro de la economia mundial, por ello, tiene que responder a ciertos
criterios que la propia globalizacién le dicte.

Esto nos lleva a un segundo hecho: una vez establecido el modelo
educativo, las instituciones deben alinearse a las caracteristicas con las que
contara la educacién a partir de ese momento, pues no solamente su pais,
sino el mundo entero estara pidiendo esa formacion para los estudiantes,
para que mas adelante, puedan cumplir cierta funcidén en la sociedad
globalizada. El tercer hecho, es que el docente, tiene que asirse a los
requerimientos tanto académicos como administrativos que la institucion en
la que labora le solicite.

En ese sentido, el profesor debe sujetarse a un programa de estudios,
y en la medida de lo posible, apegarse tanto a los contenidos, como a los
temas o bibliografia que ahi se especifican con el firme cometido de ensefiarlo
de la mejor manera a los alumnos. Es en ese momento, en el que el profesor
tiene poder de accidn; su trabajo se rige por un programa; y éste se conduce
de acuerdo a lo sefalado por una institucién educativa; ella orienta sus
esfuerzos con base en los objetivos que el Estado le demanda y éste encauza

su trabajo para seguirle el paso los demas paises, pero el maestro tiene un



poder de decisién que ninguno otro en esta cadena tiene: ;cdmo impartir la
clase?

Asi, el profesor es libre, ya que puede elegir de qué forma conducira su
docencia. Puede dictar, leer toda la clase, hacer presentaciones electrénicas,
pedir que los alumnos expongan, que hagan examenes, que lean miles de
paginas o puede elegir ser un acompanante de los estudiantes y llevarlos (en
un primer momento) hacia un punto en el cual ellos se cuestionen ¢ por qué
las cosas son de cierta manera y no de otra? De este modo, la pregunta
siempre sera mas importante que la respuesta; el hecho de cuestionarse es
el primer paso para problematizar. Ese es el propdsito del presente trabajo,
elaborar una propuesta didactica que, a partir del enfoque por competencias
-impuesto en este momento en la educaciéon mexicana- lleve a los alumnos a
cuestionarse sobre la realidad por medio de la filosofia y sus problemas.

Para mostrar lo anterior y como ya se dijo, este trabajo se divide en tres
capitulos, en el primero “Ensefanza de la filosofia en la Educacién Media
Superior’, se expone el lugar que la filosofia ha ocupado en la educacién
mexicana en general y como asignatura en el bachillerato, para tal efecto, se
esboza una linea del tiempo en la cual se muestran los cambios de ideologia
gue ha tenido la educacion en México en los ultimos cien afios, se parte de
una educacién que busca formar seres humanos con valores morales que
tengan arraigo hacia su tierra; con el paso de los afios, esta nocidn centré sus
esfuerzos en que los mexicanos se sintieran orgullosos de serlo; la vision
nacionalista, a partir de los afios ochenta con la entrada de México a la
economia global, la educacion encaminé su andar hacia el mercado laboral y
la comercializacidén de productos y de conocimientos. En ese tenor, la filosofia
parecia como un saber poco util, al punto de considerarse una asignatura de
segundo orden de la cual facilmente se podia prescindir. Afortunadamente, la
filosofia continia como materia en las escuelas del nivel medio superior, lo

gue nos da esperanzas de seguir formando seres humanos que reflexionen



sobre su entorno y no soélo dediquen sus esfuerzos a las actividades laborales
que el mundo les exige.

Para ubicar a la filosofia y su ensefianza en un espacio académico del
nivel medio superior, se eligi6 al Colegio de Bachilleres, ya que esta
institucion (sin ser la unica), ha puesto todos sus esfuerzos en apegarse en
tiempo y forma a los acuerdos de la Reforma Integral de la Educacion Media
Superior (RIEMS) de la cual se hace un recuento que muestra sus atributos
y objetivos, para vincularlo en ultima instancia a la labor de la ensefanza de
la filosofia en esta institucion.

El segundo capitulo parte de la concepcion propia de filosofia para
sefalar como podria ser su ensefianza, la diferencia que existe entre la
simple imparticion de meros contenidos y el paso hacia el filosofar, que
consiste en reflexionar de manera critica sobre los conflictos que aquejan a
la sociedad, en otras palabras: que el alumno aprenda a problematizar; lo que
nos lleva a definir qué son los problemas filosoéficos cuales son sus diferentes
ramas de estudio. Esto nos conduce a una reflexién sobre el paso de una
ensefanza de la filosofia a una ensefianza filoséfica, es decir, que a partir de
los problemas propios de la filosofia se lleve a cabo su ensefanza. En ultimo
lugar se hace un analisis al enfoque por competencias desde el punto de vista
pedagdgico, en otras palabras, se presentan sus definiciones y formas de
trabajo, la postura que se adoptara sera la constructivista planteada por el
autor Phillipe Perrenoud.

Asimismo, se busca una mediacién entre dicho enfoque y la ensefianza
de la filosofia, para este fin, se utilizan elementos del aprendizaje significativo,
en este caso, la técnica del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), con
todo esto presente, se sientan las bases para realizar la propuesta didactica
que se explicara en el siguiente capitulo.

El tercer capitulo, en el cual se sintetizan los dos anteriores en una

estrategia didactica, se narran los tres momentos de la practica docente, en



primer lugar, se desarrolla la planeacién que, con base en los postulados del
capitulo anterior se lleva a cabo bajo la estrategia del ABP como método de
ensefianza, cobijado por el enfoque por competencias y desde el problema
filoséfico de la existencia que iniciara con la interrogante: ;qué significa ser?

En este punto diremos grosso modo que un problema filosofico es
aquél que, a partir de la curiosidad humana, intenta tanto analizar, como
explicar racionalmente fendbmenos que se presentan en el entorno de los
individuos. Si bien un problema filoséfico no es igual a una pregunta, ésta es
el punto de partida para aquél; por lo cual, estan intimamente ligados en el
camino hacia una resolucién satisfactoria, mas no definitiva o acabada,
puesto que la filosofia no tiene respuestas irrevocables.

El segundo momento, es la puesta en marcha de la propuesta
didactica, que se desarrolla a profundidad en el capitulo segundo, en ese
aspecto, se relata qué sucedio en las sesiones dedicadas a llevar a cabo la
metodologia expuesta. Asi, se hacen evidentes las contingencias que surgen
durante las clases impartidas y la manera en que el docente sale adelante a
pesar de ellas, pues debemos tener en claro que una planeacion es
simplemente una proyeccion de aquello que queremos llevar a cabo, pero
ésta es flexible, no estatica y esta sujeta a factores externos que podemos o
no imaginarnos, pero que tenemos que sortear para llevar a buen puerto
nuestros objetivos educativos.

En ultimo lugar, se hace una reflexiéon sobre el desempefio docente
durante las sesiones impartidas con el fin de hacer una autoevaluacion sobre
las cualidades de la practica y las oportunidades de mejora a favor tanto de
los estudiantes como de la educacion en general. Cabe decir, que la
autocritica es por demas dificil, pues se tendera a ser muy permisivo con uno
mismo 0 muy rigido, asi entonces, es preciso encontrar el punto medio que
nos ayude a ser lo mas objetivos que se pueda para mejorar en nuestros

puntos deébiles para no conformarnos con ellos y volvernos docentes



estaticos, que mas alld de actualizarse, perpetuan sus deficiencias y se
vanaglorian en ellas.

A manera de cierre, las conclusiones amalgaman los tres capitulos al
repensar criticamente cada uno de ellos, asimismo, se reflexiona criticamente
sobre las cualidades y puntos débiles de la practica docente todo ello para
mejorar el propio desempeio para los afios venideros con el fin de potenciar
el proceso de ensefanza-aprendizaje dentro del salén de clases.

Sin entrar en detalles, se dira que en la practica docente, se confirmo
una sospecha: para lograr todos los objetivos que la ensefianza de la Filosofia
se propone, es decir, formar seres humanos que analicen y critiquen su
entorno, hacen falta mas que unas cuantas sesiones, en las cuales se
desarrolle un tema, es preciso dedicar mas tiempo, un curso entero,
idealmente acompanar durante todo el bachillerato a los estudiantes para que
la estrategia funcione a cabalidad. La practica docente en un grupo que no le
pertenece al profesor, es artificial; en otras palabras, cuando no conoces al
grupo, ni ellos a ti, hay tension, los estudiantes tenderan a comparar al
maestro practicante con el titular; llevaran a cabo las actividades, pero de
manera superficial, pues tienen la idea de que son clases “de mentiras”, que
‘no cuentan”; en ese sentido, se sugiere a los proximos maestrantes que, de
ser posible, realicen esta practica con grupos propios, para que sus
resultados sean lo mas objetivos que puedan ser.

Por todo lo anterior y ante las reformas educativas que incorporan el
enfoque por competencias al Sistema Nacional de Bachillerato (SNB), asi
como la preocupacién que el docente de filosofia tiene sobre cdmo impartir la
materia con base en esta orientacion pedagaogica, en este trabajo se sustenta
que en el terreno de la Ensefianza Media Superior la ensefianza de la
Filosofia (concebida como la historia del pensamiento filoséfico, los autores,
sus obras, sus ideas, sus sistemas, propuestas, entre otros) y el filosofar, es

decir, la tarea de poner en duda, analizar y responder a los problemas del



mundo, nos inviten a desarrollar una actitud filosofica, que implica ademas de
lo anterior, sospechar, cuestionarse, criticar o reflexionar nuestro entorno.
Asimismo, privilegiar el respeto a la diversidad que existe dentro de la
filosofia misma y que se fomente la reflexion filosofica a partir de los
problemas propios de ésta sobre temas actuales como la justicia, la sociedad,
el ser humano o la politica, la democracia, entre otros. Con ello, se intenta
que los alumnos del nivel antes mencionado comprendan la naturaleza critica
de la filosofia y que desarrollen las habilidades conceptuales, actitudinales y
procedimentales que el perfil de egreso de la EMS busca fomentar bajo el
enfoque por competencias, con el cual la ensenanza filoséfica es totalmente
compatible, pues ambos persiguen el mismo fin: que los individuos tengan la
capacidad de afrontar metddicamente un problema, cualquiera que éste sea.
Igualmente, se pretende contribuir a elevar la ensefianza de la filosofia
a una didactica de la filosofia y que se le tome en cuenta como un problema

filosdfico per se.



Capitulo 1. Ensenanza de la filosofia en la Educacién Media
Superior

[El] deber me obliga a declarar que yo no he de
conformarme con estar aqui bien pagado y halagado
en mi vanidad, pero con la conciencia vacia porque
nada logro.

Vasconcelos, 1920

En 2008 entr6 en vigor la Reforma Integral de la Educacion Media Superior
(RIEMS) y con ella, surgieron un sinnumero de criticas sobre su
implementacion y propositos; especificamente, los estudiosos de la Filosofia,
se alarmaron ante la eventual desaparicion de la materia en este nivel
educativo. Pese a estas acusaciones, la ensefianza de la Filosofia ha
permanecido en los bachilleratos mexicanos, por lo cual, el eje que guiara
este trabajo es la siguiente afirmacion: la ensefianza filoséfica ha estado
presente en la educacion de este pais, no solo como asignatura del nivel
medio superior, sino como fundamento ideoldgico y hasta constitucional en la
educacion mexicana. A pesar de todas las modificaciones que se han hecho
a los planes y programas de estudio del bachillerato, la Filosofia ha
permanecido dentro de ellos y sigue vigente'; con esto en mente, es tarea de
todo docente de Filosofia darle el valor intrinseco que ella tiene y hacerla
operable en cualquier teoria, modelo o enfoque pedagdgico que se incorpore
a la educacion.

Para dar cuenta de todo lo anterior, este capitulo hace un esbozo sobre
la nocion de educacion en general que hubo en México desde principios del
siglo XX, hasta nuestros dias y como ésta se fue transformando tanto en sus
fines como en sus principios y propositos sobre todo en los afos ochenta a

partir de la entrada de México en la economia global. Desde ese momento,

' Si bien podria ponerse en cuestién cuales son los contenidos que se imparten y cudles
deberian ofrecerse dentro de esta materia, esto no sera motivo de discusion en esta
indagacion.



la educaciéon pasé de ser una formacion humanista centrada en el
nacionalismo a una instruccion para la productividad y la insercion al mercado
laboral, lo que dio como resultado que anos mas tarde, en el nuevo milenio,
se implementara el enfoque por competencias en la educacion mexicana.
Finalmente, se analiza la situacion actual de la ensehanza de la
Filosofia en el bachillerato mexicano bajo el enfoque por competencias. Para
ello, se ubica a la filosofia y su ensefianza en un entorno escolar, que en este
caso es el Colegio de Bachilleres, debido a que dicha institucion se ha

apegado con mas rigor a los acuerdos de la RIEMS.

1.1 Educacion Media Superior en México (EMS): De humanista a

globalizada

La EMS esta enfocada en ofrecer ensefianza a los adolescentes de entre 15
y 18 afos; es posterior al nivel basico que comprende preescolar, primaria y
secundaria y anterior al nivel superior, lo cual la ubica en un punto estratégico
porque, por un lado, consolida los aprendizajes de la educacién basica y por
otro, prepara para el nivel superior, ademas de atender a las necesidades de
la formacién general, asi como encaminar hacia las actividades laborales. La
EMS tiene una multiplicidad de subsistemas, en tres modalidades (Alcantara
y Zorrilla, 2010):

1. Bachillerato general o propedéutico: el alumno accede al estudio de las
diferentes disciplinas humanisticas, cientificas y tecnoldgicas a fin de
contar con una formacién que lo ayuden a realizar sus estudios
profesionales de nivel superior.

2. Bachillerato bivalente: combina una formacion profesional en el ambito
técnico con los estudios que ofrecen una preparacion para los estudios
superiores, preferentemente los de indole tecnoldgica, pero no

exclusivamente.



3. La educacion profesional técnica: surgié en la década de los setenta
como una manera de capacitar a los estudiantes para el trabajo, asi
como los procesos de produccion en aras de vincular la educacion con
las necesidades productivas del pais, sobre todo, para proporcionar

una nueva oferta educativa al nivel medio superior.

La mision de la EMS, sin importar su modalidad, “es ante todo que el alumno
aprenda a pensar y recrear para si la comprension del mundo y de si propio
y se convierta por ello en sujeto de la cultura” (Bazan: 2001, 37). En otras
palabras, el éxito del bachillerato y de toda educacion en general, deberia ser
que todos sus egresados sean seres humanos cultos, utiles (en términos
pragmaticos) para la sociedad y sobre todo, que sepan enfrentarse a los retos
que se les presenten en la vida cotidiana, escolar y laboral, es decir, saber
resolver problemas, cuestionar, preguntar, preguntarse, tener conciencia de
si y de lo otro. Asimismo, que gracias a una formacion solida sean capaces
de incorporarse criticamente en la economia actual y favorezcan el desarrollo
nacional por medio del bienestar social.

En ese sentido, los propdsitos de las diferentes escuelas que
constituyen la EMS son: ensefar a los alumnos a desarrollar competencias
(capacidades o habilidades), técnicas, valores, actitudes y conocimientos
tedrico-practicos para seguir una educacion superior o0 para su insercion en
el ambito laboral, si las circunstancias no les permiten seguir estudiando o ya
no desean continuar. Con ello se intenta mejorar tanto la productividad como
la competitividad del pais al insertarse en la vida econdmica, ademas del
desarrollo de la sociedad, pero sobre todo el personal. Es decir, este nivel
debe responder a la necesidad de apoyar el proceso de formacién integral
del estudiante, pues se busca que los alumnos desarrollen un pensamiento
ordenado, abstracto que les impulse a consolidar una visién objetiva de la

realidad. La EMS también tiene otro propdsito, que corresponde a la esfera



macro, es decir, a lo referente con las condiciones propias del pais: las
necesidades del modelo econdmico de México que requiere de individuos
que lleven a cabo sus tareas con eficacia, calidad, también productividad, en
este sentido, podemos apreciar que un modelo educativo se vincula
directamente con la manera en la cual participa cada pais en la economia
global, por ello, se reformulan los contenidos, que ligan a los planes y
programas de estudio a las obligaciones adquiridas con otros paises, asi
como a las necesidades inmediatas del pais.

De este modo, la ensefanza en general, esta enteramente
interconectada con las condiciones socioecondmicas de cada pais, lo que
nos muestra que no es un proceso que se limite al salon de clases, los
estudiantes y el profesor; por tanto, no podemos hablar de un modelo
educativo imparcial, ni objetivo, porque siempre estara cargado de ideologia,
entendida como “un conjunto de creencias, opiniones e ideas sobre el ser
humano, la sociedad, la historia y el mundo, que proporciona un sistema de
representaciéon mental y un conjunto de significaciones desde las cuales el
individuo se percibe en el mundo y percibe la realidad” (Gonzalez: 2001, 22).
Entonces, la educacién tendera a responder las necesidades de la sociedad
de un tiempo especifico.

Por todo lo anterior, cuando hablamos de educacion en general,
frecuentemente nos referimos a la educacién institucionalizada, es decir, la
que forma parte de un sistema, en ese sentido, la educacion es una repeticion
de patrones que se mueven en circulo para el sistema. En el caso especifico
de la educacién escolar, se busca ensefiar un conocimiento conceptual y
abstracto, que en su propia abstraccion, presupone que para aprehender el
conocimiento, basta con explicarlo teéricamente y después ofrecer algunos
ejemplos de como podria aplicarse eso que “aprendimos” en diversas
situaciones de la vida cotidiana; sin embargo, con el paso del tiempo se ha

observado que esto no ocurre y que quien no llega a estos objetivos, es
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juzgado (inclusive por si mismo) por no ser lo suficientemente “bueno” en la
escuela. Si ponemos como ejemplo la ensefianza de las ciencias, el primer
acercamiento que tienen los estudiantes no es con el acontecimiento a
estudiar, sino con el libro de texto, que le ofrece datos sobre ese fenbmeno,
pero no el hecho en si.

Asi pues, el alumno desde que inicia su educacion escolar, tiene que
aprender a ver, no con los ojos, sino a través de una mediacion que de
acuerdo a los habitos y convenciones de su cultura le diran qué y como debe
observar o comprender las cosas, en ese sentido, aprender a ver, es una
construccién que solo tiene cabida si hay un consenso social, el que no ve
como dicta la sociedad, sera marginado por este sistema. En este sentido, se
observa que la escuela, también tiene una funcibn meramente reproductiva
(Lemke: 1994).

Cuando un individuo desarrolla esa habilidad, se le llama inteligente,
entonces la escuela y los profesores le alaban y le premian, lo cual genera
discriminacién hacia los otros que no alcanzan a adquirir este habito, porque
la institucidn ya no se interesa en ensefar a estos individuos, por creerlos
fracasos escolares. Por todo lo anterior, cabe hacer una critica a las
concepciones de la educacion moderna que sostienen que es posible el
conocimiento objetivo, independientemente del observador; pues el
conocimiento es una construccién que analiza la forma en la cual usamos
nuestro patrimonio cultural para comprender al mundo (Luhmann: 1996).

En ese sentido, cuando se habla de educacién se establece que es una
practica social, entonces, el sistema educativo es producto de un analisis en
el que han intervenido los distintos sectores de la sociedad, incorporando
nuevas metodologias, alianzas y participaciones, de acuerdo a la concepcion
de lo que aquélla debe ser, es decir, la educacion como proceso formativo
implica otras actividades mas alla de las institucionales, como las practicas

sociales que se dan en el hogar o en la crianza, o aquello que se aprende con
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base en la experiencia y a lo largo de la vida. En este punto podemos hablar
de la educacién permanente, que en nuestros dias podria ser compatible con
el enfoque por competencias (como se vera mas adelante), pues el desarrollo
de las mismas, es un proceso constante, permanente e inacabado en el cual
se van perfeccionando las habilidades, capacidades y actitudes desde la
educacion preescolar hasta el desarrollo profesional en ambito laboral.

En otro orden de ideas, al hacer un recuento sobre los fines de la
educacion en México, podemos apreciar que, dependiendo del contexto del
momento en el pais, sera el modelo de hombre que quiere formarse; por
ejemplo, en las primera décadas del siglo XX, y sobre todo con el fildsofo
José Vasconcelos, que encabezo la creacidon de la Secretaria de Educacién
Publica en 1921, se “proclamd que la educacion seria la base de la
mexicanidad y que por medio de ella se consolidarian los valores nacionales
cuando todos adquirieran el sentimiento de pertenencia a la Republica y que
se reconociera el valor de haber nacido en este suelo” (Ornelas: 1998, 81).
Es decir, habia una visibn humanista que hacia hincapié en formar una
identidad nacional pues con el paso de la Revolucion de 1910, aquélla se
habia visto mermada; para lograr este objetivo, primero habia que educar al
pueblo, por lo cual Vasconcelos (cuando todavia era Rector de la Universidad
Nacional), impulsé un proyecto de alfabetizacion y convocé a todo aquél que
deseara mostrar su nacionalismo por medio de dicha transformacion
educadora. “La campafia que nos proponemos emprender es mas importante
gque muchas guerras; por lo mismo esperamos que nuestros compatriotas
sabran responder al llamado urgente del pais que necesita que lo eduquen
para poder salvarse” (Vasconcelos: 1950, 53). Este proyecto, fue aun mas
ambicioso y se editd una coleccidén de textos clasicos como La lliada o La
Odisea con el fin de no so6lo ensefiar a leer, ademas dar qué leer a la
poblacion. De igual manera, se cred un Departamento de Desayunos

Escolares para que los estudiantes aprovecharan al maximo su estancia en
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la escuela y no sélo asistieran a adquirir contenidos conceptuales, sino que,
formaran su ser integralmente, empezando por la alimentacion, para que
ademas, gozaran de buena salud. Al término del secretariado de José
Vasconcelos, estos proyectos fueron apagandose poco a poco; no asi el
espiritu humanista que ha regido la educacion desde ese momento en
particular (Lozada: 1998).

Para la década de los treinta, la educacidon en México se caracterizaba
por ser laica y sobre todo, socialista; prueba de ello, fue la redaccion del

articulo tercero constitucional:

La educacién que imparta el Estado sera socialista y ademas de excluir toda doctrina
religiosa, combatira el fanatismo y los prejuicios, para lo cual la escuela organizara
sus ensefianzas y actividades en forma que permita crear en la juventud un concepto

racional y exacto del universo y de la vida social (DOF: 1934, 849).

En otras palabras, el Estado dictaria cdbmo debian pensar los jévenes
mexicanos y este pensamiento tendria que basarse en un claro sentimiento
nacionalista que defendiera la igualdad politica, social y econdmica de todos
los mexicanos. Asimismo, se pretendia luchar contra los prejuicios y el
dogmatismo religiosos. En cambio, se aspiraba a que los estudiantes tuvieran
un espiritu amistoso con sus comparieros y que en el futuro, cuando llegaran
a la edad adulta, fueran capaces de actuar dentro de su contexto social de
manera justa. Una vez mas se puede observar que la educacion, estaba
encaminada a la formacion en valores del individuo como persona y que, en
ultima instancia, fuera un mejor ciudadano.

Para el afio 1946, se modificé de nueva cuenta el articulo tercero, se
elimind el concepto de educacidén socialista y se forjé la idea que la educacion

debia fomentar el mejoramiento econdémico, social y cultural de las personas.
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Se establecid que la educacion impartida por el Estado tenderia al desarrollo
armonico de todas las facultades del ser humano, fomentando el amor a la patria, la
conciencia de la solidaridad internacional, la independencia y la justicia. [...] la
educacion seria nacional, en cuanto sin hostilidades ni exclusivismos, debia atender
a la comprensién de nuestros problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos,
a la defensa de nuestra independencia politica, al aseguramiento de nuestra

independencia nacional (Melgar: 2013, 226).

Es decir, se pretendia formar jéovenes orgullosos de ser mexicanos, cuya idea
de pertenencia les impulsara a perseguir un fin comun: el engrandecimiento
del pais, que fueran cultos e integros tanto intelectual, como moralmente
hablando. En ese sentido, podemos observar que la idea de una educacion
humanista, seguia muy presente, las virtudes eran imprescindibles para
poder llamar ciudadano a una persona. El crecimiento del pais como nacion,
debia partir de la cultura y formacion como seres humanos de cada individuo.

Décadas mas tarde, ya en los afios setenta, la educaciéon seguia
teniendo este sentido de pertenencia al pais que pretendia que los mexicanos
hicieran crecer la economia nacional y asi ser competitivos frente al mercado
mundial; es decir, que los mexicanos se sintieran orgullosos de serlo y por
ello contribuyeran a este fin comun, que con base en el trabajo, se lograra
dejar de ser una tierra dependiente y rezagado versus otros naciones mas
desarrollados, se deseaba que el papel de México en el mercado mundial ya
no fuera de un Estado que se adaptara a los cambios o se subordinara a otros
paises, sino que marcara la pauta en el terreno econdémico. “Educar para el
régimen de Echeverria, consistid inicialmente, en habilitar a la poblacion a la
participacion masiva en la actividad econdmica y cultural para superar las
condiciones del subdesarrollo [...] mediante una estrategia educativa de
tendencia nacionalista y actualizada con procedimientos eficaces para la
ensefianza” (Robles: 1993, 218). Para lograr estos fines, se pretendia (en el

nivel basico) reformar la educaciéon primaria para que los alumnos
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abandonaran el aprendizaje memoristico y arraigaran una educacion basada
en el razonamiento y en la solucién de problemas. Para la EMS se proyectaba
que debia sentar sus bases en el pensamiento racional, la objetividad, el rigor
y la capacidad de expresarse con claridad y ser criticos del entorno, pues de
esta manera, el estudiante podria asumir con responsabilidad las riendas de
su vida y le permitiria ser solidario con su pais; en otras palabras, podemos
observar que la ensefianza que se pensaba para este nivel educativo era
esencialmente filoséfica. En este sexenio, se cred el Colegio de Bachilleres,
en 1973, del cual se hablara mas tarde.

En cambio, a partir de la década de los ochenta especificamente en el
sexenio de Carlos Salinas de Gortari (1988-1994) debido a la crisis
econdmica que habia sufrido el pais, se abrieron las puertas para que el
nucleo empresarial participara en la definicion y disefio curricular del modelo
educativo asi, en 1989 se presentd el Programa de Modernizacién Educativa
en el cual se hablaba de crear un sistema educativo mas racional y eficiente
a nivel nacional, ademas se pretendia construir otra ideologia que promoviera
el desarrollo individual, inspirado en nuevos valores, no en el sentido moral,
sino que impulsaran la iniciativa, que reflejaran conceptos como calidad y
competitividad; igualmente, se fomento la idea de una educacion integral que
incluyera conocimientos instrumentales, es decir, que se pudieran llevar a la
practica en el ambito laboral, y una educacién civica y de valores como la
tolerancia, o la solidaridad (misma idea que hasta nuestros dias se sigue
utilizando). Como puede observarse, ya no se hablaba de un individuo con
sentido de pertenencia a su pais o con altos estandares morales, en ese
momento, por primera vez se estaba pensando en un individuo que fuera
ciudadano del mundo y que sea capaz de competir en la economia
internacional, pues se apostaba por hacer del hombre una mercancia, en
tanto sus recursos intelectuales y la capacidad que tuviera de organizar sus

conocimientos para transformarlos en un producto.
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Lo anterior, con miras a modernizar al pais y vincularlo con las necesidades
propias de la globalizacion y el papel que México desempefiaba en ella.
Desde este momento, se comenzaron a utilizar palabras como destrezas,
habilidades, actitudes, desempenos, que mas adelante, servirian como base
de la terminologia de la educacion basada en competencias. En otras
palabras: “se insertd en las escuelas un nuevo lenguaje proveniente del
ambito empresarial; disminuyé la participacion del Estado en materia
educativa; crecidé la educacion privada, y se comenzaron a impulsar los
valores y los instrumentos propios de la llamada sociedad del conocimiento”
(Ramirez: 2014, 55). En ese sentido, la educacién forjada en valores morales,
con un fuerte sentido de pertenencia al pais que se habia tratado de construir
en México durante casi todo el siglo XX, se fue diluyendo; con estos nuevos
valores utilitarios se abrid el paso para que, en sexenios posteriores, se
cuestionara la valia de las asignaturas de corte humanista dentro de las
escuelas, en tanto que no parecian tener un papel trascendente para los fines
pragmaticos y econdmicos de la nacién.

En el periodo presidencial de Ernesto Zedillo Ponce de Leén (1994-
2000) con apoyo de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (OCDE) se llevd a cabo un estudio sobre la situacion de la
educacion en México con el fin de realizar un balance de las politicas
educativas referentes a la calidad y eficiencia de la EMS y la Educacién
Superior; éste comenzo en 1994, termin6 en 1996 y en 1997 se publicaron
los resultados con el titulo Examenes de las Politicas Nacionales de
Educaciéon: Meéxico, Educacion Superior (OCDE: 1997); los resultados
arrojaron datos la poca articulacion que habia entre el nivel medio superior y
el superior; asimismo, sobre problemas como la desigualdad educativa, ya
fuera por motivos de género o por condicién socioecondémica en cuanto a los
estudiantes; hacia los docentes se hicieron algunas recomendaciones

encaminadas principalmente hacia el fortalecimiento de su formacion, pero lo
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gque mas preocupaba era que se pudieran “profundizar los vinculos con la
economia, y generalmente con la sociedad, debido a que por razones
historicas el sistema funcionaba de forma independiente de su contexto
social, careciendo de los vinculos necesarios para [...] favorecer que los
programas de estudio se definieran en comun con los medios profesionales,
los representantes de los actores econdmicos, sociales y los profesores”
(Zorrilla: 2012, 116).

Es decir, abrir la educacién a la pluralidad de opiniones, con mayor
presencia tanto del sector empresarial, como de la sociedad civil para
garantizar el acceso a la modernidad y la globalizacion, pues se considera
gue la educacion es un elemento determinante para el desarrollo econémico.
Asi, “los organismos con mayor presencia dentro de la agenda educativa en
Meéxico, han sido el Banco Mundial (BM) y la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE), los cuales han auspiciado
la instrumentacidn de programas educativos, como el de Escuelas de Calidad
y el del enfoque por competencias, respectivamente” (Ramirez: 2014, 44).
Como puede observarse, un pais, cualquiera que éste sea, no es autbnomo
en cuanto a las decisiones politicas, economicas, ni sociales que toma, sino
que responde a los intereses propios del mercado y a las necesidades de la
globalizacién. De este modo, las relaciones econdmicas globales tomaron
mayor peso en el ambito de la educacién en México, ya no se pensaba en la
economia nacional, sino en cumplir las expectativas internacionales, el
discurso, en el cual se le exigia al mexicano ser participe de la sociedad del
conocimiento, sélo incluia la parte de ser un talento productivo y no de ser un
humano integral que tuviera bases humanistas solidas; los nuevos valores
“‘morales” eran la eficacia, la calidad, la productividad y la competitividad.

Afos mas tarde, de 2000 a 2006 con Vicente Fox Quesada como
presidente, se empezo6 a hacer énfasis en el término calidad; en este tenor,

el Programa Nacional de Educacién (PNE) 2001-2006 tenia como subtitulo:
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Por una educacion de buena calidad para todos un enfoque educativo para
el siglo XXI. Sin embargo, no se explicita qué se entiende por calidad, como
si fuera un término que no necesita de explicaciones, aunque podria
elucidarse que hace referencia a “un sistema educativo, amplio, equitativo,
flexible, dinamico, articulado y diversificado, que ofrezca educacién para el
desarrollo integral de la poblaciéon, y que sea reconocido nacional e
internacionalmente” (PNE: 2001, 11). No obstante, esta interpretacion se
queda corta, ya que la calidad puede entenderse desde distintas épticas;
puede hablarse de lo cualitativo, que haria referencia a las caracteristicas que
deberia tener la educacion, y por otro lado, el cuantitativo, es decir, si cumple
0 no con los estandares que se le han impuesto. En este sentido, parece que,
al hablar de calidad, estamos mas enfocados hacia el segundo concepto,
cuando podriamos enfocarnos hacia la calidad en términos de mejoramiento,
es decir, la obtencion de resultados educativos en donde intervengan todos
los elementos del proceso educativo: las politicas educativas, los cuerpos
directivos y administrativos, la infraestructura, el curriculo, los docentes, los
alumnos y los materiales didacticos, entre otros. Para este punto, la
construccién de una ideologia basada en conceptos como la calidad y la
competitividad, estaba mas que arraigada en el gobierno mexicano. Si bien,
durante todos estos sexenios, no hubo cambios drasticos en los planes y
programas de estudios en la EMS, ya se estaba pensando en modificarlos
para que se vincularan con las necesidades inmediatas (economicas) del
pais.

Para continuar con el PNE 2001-2006, éste plante6 que el principal reto
que la EMS enfrentaba era la diversidad de planes y programas de estudio,
por ello era preciso, reformar el curriculo, pues una vez mas se hacia latente
que era menester reconocer las necesidades de “la sociedad del
conocimiento” en aras del desarrollo social y econdmico del pais. De este

modo, conceptos como destrezas, capacidades, habilidades se fueron
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utilizando con mayor frecuencia y se incorporé el término de competencias
laborales al plano educativo pues se dijo que la EMS debia dar respuesta a
las transformaciones de los procesos de produccion a nivel nacional e
internacional. Finalmente, se hizo patente la necesidad de articular la EMS
en un perfil de egreso comun, en otras palabras: “los egresados de la
educacion media superior deberan compartir capacidades genéricas,
actitudes y valores, y conocimientos basicos humanistas, técnicos y
cientificos” (PNE: 2001, 167). Esto fue el hito para las transformaciones que
en el siguiente sexenio se hicieron a la EMS y de las cuales se sigue partiendo
en el presente afo (2017) para las modificaciones que se han llevado a cabo

a lo largo del mismo y que se proyectan para el siguiente.

Todas estas disposiciones, dictadas en los afos noventa, han tenido continuidad
hasta nuestros dias, pues los sucesores del presidente Salinas se han encargado
de reafirmar el caracter neoliberal de la politica educativa. La ultima novedad ha sido
la instrumentacion de la perspectiva curricular por competencias, enfoque de
ensefianza con el que se pretende replantear qué, como y para qué ensefiar, a fin
de que la escuela responda con mayor efectividad a las demandas del mercado
laboral” (Ramirez: 2014, 55).

Es decir, las transformaciones que comenzaron hace casi 30 afios siguen
modelando la educacion en México, esa semilla que fue plantada en el

sexenio de Carlos Salinas de Gortari, sigue hasta el dia de hoy dando frutos.

1.2 Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) y

enfoque por competencias

Con base en lo trazado en el apartado anterior y debido a las insuficiencias
que la EMS suponia, se sentaron los fundamentos para que en el periodo

presidencial de Felipe Calderén Hinojosa (2006-2012) se presentara la
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RIEMS (2008) en la cual se explicita que todo alumno que termine este nivel

educativo, debe contar con un perfil de egreso universal, es decir, que todo

bachiller tiene que poseer ciertas habilidades, conocimientos, capacidades y

actitudes, en otras palabras, adquirir competencias compartidas sin importar

la institucidn en la cual hayan cursado sus estudios, para lograr estos

objetivos, se propusieron tres principios fundamentales:

1.

Reconocimiento universal de todas las modalidades y subsistemas del
bachillerato, sin alterar la identidad de las instituciones.

Pertinencia y relevancia de los planes de estudio (que la escuela se
relacione con el entorno real y con el contexto).

Transito entre subsistemas y escuelas.

Lo anterior porque las autoridades diagnosticaron que habia tres rasgos que

debian ser corregidos:

1.

Desarticulacion de las modalidades de estudio: Antes de la reforma,
cada subsistema tenia sus propios planes y programas de estudio,
ademas cada institucién se encargaba de actualizarlos y modificarlos
de forma aislada, por lo cual, predominaba la dispersion. Por ello, la
reforma apuntaba hacia las competencias comunes que todo egresado
de la EMS debia adquirir y dominar.

Rigidez en los programas de estudio: La EMS debe responder a las
necesidades de la sociedad contemporanea y a las exigencias de la
economia mundial, por ende, los estudiantes merecen adquirir
conocimientos que los motiven a permanecer en la escuela, que les
permitan seguir estudiando o incorporarse al mercado laboral y que
coadyuven en la comprension y participacion productiva de la
sociedad.

Exceso de regulaciones que impedian el libre transito entre

instituciones: Si un alumno por las razones que fueran, debia o queria
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cambiar de subsistema, no era posible que revalidara sus estudios
anteriores, en tal caso, tendria que comenzar de nuevo el nivel medio

superior.

Asimismo, se propusieron tres retos: cobertura, equidad y calidad. Del primer
punto, hay dos vertientes, 1) la poblacion en edad de cursar el bachillerato,
s6lo el 46% tenia oportunidad de estudiarle y 2) la desercion, aun cuando
lograran ingresar, en el primer afio, dejaban de ir. En cuanto a la equidad, de
los hogares mas pobres solo el 13.5% tenia oportunidad de incorporarse al
sistema educativo, mientras que aquellos de clase alta, casi el 100% lo hacia.
En relacién con la calidad “se subrayaba la necesidad de mejorar tanto la
pertinencia de los aprendizajes -desde el punto de vista de la oferta
educativa- como el nivel de desempeio de las competencias de los alumnos
en el contexto de las nuevas demandas de la sociedad del conocimiento, la
economia global y los retos del ejercicio de una ciudadania democratica”
(Bracho y Miranda: 2012, 151).

Ademas, se establecio la conformacion de una estructura curricular
comun que integrara tres componentes formativos: Basico, Propedéutico y
Profesional. De igual manera, se definio un perfil de egreso que toda
institucion educativa que estuviera dentro del SNB debia compartir, es decir
el Marco Curricular Comun (MCC) que en un principio sélo contemplaba
cuatro campos disciplinares: Matematicas, Ciencias Experimentales,

Ciencias Sociales y Comunicacién.

El MCC permite articular los programas de distintas opciones de educacién media
superior (EMS) en el pais. Comprende una serie de desempefios terminales
expresados como (I) competencias genéricas, (lI) competencias disciplinares
basicas, (Ill) competencias disciplinares extendidas (de caracter propedéutico) y (1V)
competencias profesionales (para el trabajo). Todas las modalidades y subsistemas

de la EMS compartiran el MCC para la organizacién de sus planes y programas de
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estudio. Especificamente, las dos primeras competencias seran comunes a toda la
oferta académica del SNB. Por su parte, las dos ultimas se podran definir segun los
objetivos especificos y necesidades de cada subsistema e institucion, bajo los
lineamientos que establezca el SNB (SEP: 2008, 2).

En ese tenor, cada institucion de la EMS podria continuar con su singularidad,
pues cada una estaria en condiciones de decidir de forma auténoma sus
planes y programas de estudio, pero dentro de esa pluralidad, habria algo en
comun, esto es, el perfil de egreso con base en competencias. En otras
palabras, el propodsito del MCC fue dar identidad, orden, pertinencia y
articulacion a este nivel educativo, asi como fortalecer los distintos
subsistemas y modalidades. La pretensiéon no era crear un unico plan de
estudios, puesto que, para las autoridades era menester que cada institucion
adecuara sus proyectos educativos al contexto sociocultural y econémico,
pues, aunque todo el pais se llame México, los usos y costumbres del Norte
son diferentes a las del Centro o las de Sur, por ello, las escuelas, tienen que
acoplarse al entorno y asirse a las necesidades del lugar en donde se
encuentran y no al contrario.

Con esto en mente, el MCC “consiste en organizar el bachillerato en
tres tipos de competencias: genéricas, disciplinares y profesionales. Sobre la
base de éstas se construye un perfil de egreso comun que parte de 11
competencias genéricas; al mismo tiempo, mantiene los espacios necesarios
para la atencién de la diversidad de la oferta del nivel educativo, a través de
las competencias disciplinares y profesionales” (Bracho y Miranda: 2012,
153). Como se observa, sin importar el tipo de bachillerato (general, técnico
o bivalente) éstos deben contar con competencias profesionales, es decir, el
estudiante tiene que egresar capacitado para integrarse al campo laboral de
no continuar con los estudios superiores.

El MCC traza el perfil de egreso del estudiante de la EMS que debe

comprender 11 competencias genéricas, cada una con distintos atributos,
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para que aquéllos las desarrollen, las apliquen y las dominen al terminar este
nivel educativo, ademas que formen parte de todos los ambitos de su vida.
(SEP: 2008, 2-4):

Se autodetermina y cuida de si

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en
cuenta los objetivos que persigue.

2. Es sensible al arte y participa en la apreciacion e interpretacién de sus
expresiones en distintos géneros.

3. Elige y practica estilos de vida saludables.

Se expresa y se comunica

4. Escucha, interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos
contextos mediante la utilizacion de medios, cddigos y herramientas
apropiados.

Piensa critica y reflexivamente

5. Desarrolla innovaciones y propone soluciones a problemas a partir de
métodos establecidos.

6. Sustenta la postura personal sobre temas de interés y relevancia
general, considerando otros puntos de vista de manera critica y
reflexiva.

Aprende de forma autonoma

7. Aprende por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida.
Trabaja de forma colaborativa

8. Participa y colabora de manera efectiva en equipos diversos.
Participa con responsabilidad en la sociedad

9. Participa con una conciencia civica y ética en la vida de su comunidad,
region, México y el mundo.

10. Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la

diversidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales.
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11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con

acciones responsables.

Todas estas competencias no pertenecen a ningun campo formativo en
particular, mas bien se pueden desarrollar de manera inherente en alguno de
ellos; sin embargo, para relacionarlas con el campo de conocimiento filoséfico
se dira que de estas competencias genéricas, debido a su afinidad, la filosofia
favorece sobre todo el desarrollo de las competencias 1, 6, 9y 10, aunque no
exclusivamente, pues la naturaleza misma de la filosofia le permitiria
fomentar las once; sin embargo, las ya enlistadas se apegan mas al
conocimiento filoséfico porque en el caso de la competencia genérica 1: Se
conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta
los objetivos que persigue, puede argumentarse que la filosofia coadyuva a
que el alumno sea capaz de afrontar las problemas que se le presentan y ser
consciente de sus valores, fortalezas y debilidades, asimismo, le permite
analizar criticamente su toma de decisiones y como resultado, asumir las
consecuencias de sus actos; por lo cual la ensefianza filoséfica es congruente
con los atributos de esta competencia.

En cuando a la competencia 6: Sustenta la postura personal sobre
temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de
manera critica y reflexiva, se dira que la filosofia permite que el alumno
estructure de forma clara, racional y ordenada sus opiniones y que las
consolide en argumentos sustentados con base en informacion relevante y
evite prejuicios. Todo esto también es acorde a los atributos de esta
competencia, por lo cual, la ensefianza de la filosofia y las competencias
tienen otro punto de comunion.

En el mismo tenor, la competencia 9: Participa con una conciencia
civica y ética en la vida de su comunidad, regién, México y el mundo y la

competencia 10: Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y
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la diversidad de creencias, valores, ideas y practicas sociales son
compatibles con la ensefianza de la filosofia porque ella fomenta el dialogo,
la tolerancia, el respeto al otro y en general los valores que fomenten el bien
comun. Es decir, a pesar de que la ensefianza en el nivel medio superior
pretende encaminarse hacia la adquisicion de conocimientos utiles para
insertarse en el campo productivo, al menos en papel, se sigue dando peso
a la formacion humanista que la filosofia nos puede aportar.

En otro orden de ideas, la RIEMS buscaba que hubiera estrategias para
la formacion docente, acordes al enfoque por competencias, que la gestidn
escolar, orientada al fortalecimiento de las instituciones educativas con el fin
de enriquecer los procesos pedagogicos, directivos, comunitarios y
administrativos, generara ambientes colaborativos de aprendizaje, de trabajo,
de innovacion, de liderazgo, asi como, el fortalecimiento de la infraestructura
de las escuelas y estrechar lazos con el sector productivo, entre otros. En
otras palabras, la gestion escolar, debe entender el contexto en el que se
desenvuelve, por ello, debe ser un proceso sistematico que comienza con la
planeacion y evaluacidén en pos de fortalecer a las instituciones educativas,
no solo en el ambito administrativo (siempre subordinada a los recursos
econdmicos) sino que integre ademas lo pedagdgico y lo politico.

Ademas, se establecio el Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) como
instrumento de acreditacidon para certificar los cambios de los planteles y los
subsistemas, previstos en dicha reforma. Los requisitos para el ingreso y
permanencia son (Bracho, Miranda: 2012, 219):

1. Para ser un aspirante, el plantel educativo debe presentar una solicitud
de evaluacién, asimismo, demostrar que se ha adoptado el MCC y que
al menos el 33% de los programas de estudio son impartidos por
docentes que han concluido el Programa de Formacion Docente

(Profordems).
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2. Para ser un candidato, el plantel ha adoptado el MCC, el 66% de los
programas son impartidos por docentes que hayan cursado el
Profordems; el 33% de los programas de estudio se imparte por
docentes certificados por la Certificacion en Competencias Docentes
para el Nivel Medio Superior (Certidems); se cumple con el Acuerdo
449 que indica cual debe ser el perfil del director, entre otros.

3. Para ser registrado, el 100% de la planta docente debe contar con los
requisitos anteriores y el plantel cuenta con una evaluacién favorable
del Consejo para la Evaluacién de la Educacion de tipo Medio Superior
(COPEEMS).

4. Para la permanencia, instrumentar un plan de estudios acorde al MCC,
seguir los Acuerdos que conforman la RIEMS; obtener resultados
favorables en la prueba ENLACE; certificar periodicamente una
evaluacion docente; evaluar la gestion educativa y del director y otras
pruebas que la COPEEMS determine, asi como la supervision

indefinida.

Asi, un plantel que se ha incorporado al SNB puede demostrar que ha
concretado (en mayor o menor medida) los cambios previstos en la RIEMS
con el fin de mejorar cualitativamente la EMS, todo ello, bajo el acuerdo entre

la SEP y las secretarias de educacion de todo el pais.

1.3 Lugar de la Filosofia en la EMS

Como se menciono en el apartado anterior, el MCC comprendia cuatro
campos disciplinares: Matematicas, Ciencias Experimentales, Ciencias
Sociales y Comunicacion; algo hacia falta, la materia de Filosofia estaba
difuminada, ya que ni siquiera se podia decir que correspondiera a alguno de

estos conjuntos, ni habia merecido su propio campo. Asi fue como ante el
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modelo educativo que se implemento a partir de la RIEMS, surgieron criticas
al enfoque por competencias y sobre todo, una inconformidad sobre la
“‘desaparicion” de la filosofia en la EMS. Cuando la comunidad filoséfica
advirtio esta situacion, se organizdé para hacer un frente comun con el
proposito de protestar y revertir tal exclusion. Fue asi como surgio el
Observatorio Filosofico de México (OFM) pues al hacer un analisis exhaustivo
de la reforma, se observo que la ensefianza de la filosofia simplemente habia
desaparecido del MCC: “Otras disciplinas como filosofia, ética y Iégica no se
incluyen por ser de caracter mas bien transversal, pero no por ello se asume
gue sean de menor importancia. En el marco del SNB podran incluirse como
asignaturas si asi se considera pertinente” (SEP: 2008, 44, nota 26). En el
OFM se agruparon asociaciones de profesores e investigadores de filosofia
de todo el pais que pelearon para revertir esta problematica e iniciaron una
lucha por la defensa de la filosofia.

Autores como Vargas (2012) se preguntaron ¢ por queé elegir el enfoque
por competencias para aplicarlo a la educacion? Pues sostienen que éste: 1)
se extrae del ambito industrial y se acopla al educativo 2) no obedece al
contexto social de México y 3) pretende generar trabajadores eficientes que
tiendan a la mecanizacion.

En palabras de Vargas: “esta reforma no se fundaba en las condiciones
historicas, sociales y culturales del pais, sino que esta orientada al solo
objetivo de preparar a los estudiantes para que se incorporen al mercado de
trabajo en lo que se ha denominado globalizacion” (2012: 79). Es decir, segun
esta perspectiva la EMS se convertiria en un semillero de individuos
sometidos a un sistema de produccion que limitaria los conocimientos de los
estudiantes a un saber hacer, en otras palabras, que el individuo siga
instrucciones sin cuestionamiento alguno y que abandone su libertad para
entregarse al capitalismo. Si tomaramos esta postura como verdadera,

estariamos frente a una vision bastante negativa que puede prestarse a dos
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interpretaciones: 1) nos estariamos aferrando a un nacionalismo que ya no
esta vigente en nuestros dias, pues en este momento somos parte de la
globalizacidén, lo que nos llevaria a pensar que tal vez no estariamos
comprendiendo a cabalidad la educacion basada en competencias o 2) quiza
desconoceriamos totalmente tal enfoque y nuestra opinion se basaria en lo
que otros han dicho al respecto, las criticas que se han hecho, pues desde
que empezo a hacerse el diagnostico, se desvirtudé su papel en el ambiente
educativo mexicano pues, se dice, que no esta pensado para la realidad de
la sociedad mexicana, ni toma en cuenta sus procesos histéricos, ademas se
argumentaba que tal enfoque no procedia de ninguna teoria o modelo
pedagdgico, sino que era producto de la industria automotriz (ver Brundrett:
2000).

Vargas (2012) se pregunta ¢por qué eliminaron la filosofia y las
humanidades del MCC? Y se responde de tres maneras: 1) Por ignorancia,
2) por mala fe, 3) por considerar que representaban una “inutilidad” practico-
instrumental; con ello, dice el autor, se muestra un profundo menosprecio
hacia la formacidén de una conciencia del mundo por parte de los estudiantes,
pues solo las humanidades pueden brindarnos tal capacidad y al suprimir este
campo disciplinar, se observa un detrimento de una educacién integral;
ademas, sostiene que la filosofia hoy en dia es necesaria en nuestra sociedad
pues nos ayuda a discernir sobre problemas cotidianos como la violencia, la
critica social, las utopias y la imaginacion creadora.

Tras varios coloquios, desplegados en medios de comunicacién, cartas
dirigidas a las autoridades, entre otros, los representantes del OFM lograron
reunirse con una comision encargada de la reforma y ésta aceptd la
propuesta de crear el campo disciplinar Humanidades y restablecer las
materias filosoficas en los planes de estudio, pero dio dos alternativas: 1)
agregar al campo de las Ciencias Sociales el de Humanidades y considerar

como obligatorias las disciplinas de ldgica, ética, estética y filosofia. 2)
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Incorporar como un sélo campo disciplinar a las Humanidades y adicionar las
materias antes mencionadas, pero a partir de un debate. Los defensores de
la filosofia, que en un principio exigieron la incorporacion de las humanidades
como un campo disciplinar y aun cuando esa opcion les fue ofrecida, eligieron
la primera, aduciendo “razones de tiempo”, pues argumentaron que la
reforma estaba a meses de entrar en vigencia, lo cual podria prestarse a una
mala interpretacion para el lector, pues pareciera que en realidad hubo apatia
para seguir luchando por lo que realmente querian, como si no valiera la pena
esforzarse en ese punto de la discusion porque era mas importante el tiempo
que lograr sus objetivos.

A partir de esto, la reforma se modificé por medio del Acuerdo 488 y el
OFM vio esto como un triunfo de la filosofia, pero mas tarde, al iniciar el ciclo
escolar 2009-2010, descubrieron que no se hicieron los cambios acordados
en los planes y programas de estudio de los bachilleratos. El OFM retomo la
lucha y busco de nuevo a las autoridades y éstas contestaron que “no podian
obligar’ a las instituciones que conformaban el SNB a adoptar el marco
disciplinar” (Vargas: 2012, 93). En este sentido, podemos observar una
contradiccién, porque para ingresar al SNB, es menester adoptar el MCC,
que incluia a las Humanidades como campo disciplinar. Asimismo, el OFM
tratd de establecer un perfil profesiografico para que soélo egresados de las
academias de Filosofia pudieran impartir estas asignaturas, lo cual fue
rechazado por las autoridades; por ello, el dia de hoy el perfil docente de
alguien que quiera dar clases de filosofia va desde un abogado, pasando por
un antropologo hasta un psicologo o un historiador.

A pesar de todos estos vaivenes; si bien la filosofia ha reclamado su
“no lugar” en la RIEMS (Vargas: 2012), es verdad que sigue en el bachillerato,
aunque no tan enaltecida como todo filésofo desearia, permanece en los
planes de estudio de la EMS y como docentes, es menester que aprendamos

a trabajar bajo cualquier modelo, teoria o enfoque que se establezca, pues
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mientras la filosofia siga presente en las escuelas, tenemos la esperanza de
cumplir con un ideal que es transformar al mundo.

En otro orden de ideas, las competencias en la RIEMS son entendidas
como la forma en la que un ser humano moviliza habilidades, conocimientos
y actitudes para desarrollarlas en un contexto determinado, ya sea la vida
laboral o personal. Entonces si este es el objetivo del enfoque por
competencias ¢ por qué han sido tan criticadas? En primer lugar, porque, con
base en autores como Vargas (2010, 2011, 2012), responden a intereses
internacionales y no a las demandas propias de nuestro pais; en segundo
lugar, porque la reforma entré en vigor sin antes preparar a las escuelas,
directivos y docentes para trabajar bajo esta orientacion educativa y en tercer
lugar, en el caso de la filosofia, por su desaparicién en un primer momento y
después por su reincorporacidon aparente, pues soélo estaba en el papel y no
en el acto. De igual manera, por la resistencia al cambio.

Aunque esta primera reaccién al enfoque por competencias pinta
bastante pesimista, hay otras posturas a favor, una de ellas es la Raymundo
Morado que en su articulo “La Ensefianza de la Filosofia en la Reforma de la
EMS” (2008) afirma que ante la transformacién en los planes de estudio del
SNB podemos posicionarnos de dos maneras: 1) sentirnos amenazados y
atacarla o 2) ver una oportunidad de potenciar la ensefianza de la filosofia,
porque ella busca que los alumnos adquieran conocimientos para formar una
cultura filoséfica y que desarrollen ciertas habilidades de pensamiento para
la vida. En otras palabras: “Los alumnos deben salir de un curso de filosofia
con una vision de para qué usar la filosofia y hacia qué metas nos puede
acercar’ (Morado: 2008, s/p). Si no se logra que los aprendizajes tengan un
sentido real en la vida de los estudiantes, dice el autor, sera porque el maestro
esta fallando en su ensefianza; entonces, antes de exigir mas espacios y

desacreditar el modelo que impera actualmente en el bachillerato mexicano,
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veamos como puede compaginarse con la filosofia y aprovechemos los
espacios con los que si se cuenta.

Por otro lado, aunque la SEP no lo exprese, (seguramente por
desconocimiento), al introducir el enfoque por competencias, a pesar de ser
limitado, no esta cerrando las puertas a la ensefianza de la filosofia, al
contrario, las esta abriendo, “si alguien nos dice que hay que cambiar la
educacion en México y tener competencias, es decir, no mero conocimientos
sino también actitudes y habilidades, los fildsofos celebramos que por fin se
reconozca lo que hemos tratado de hacer durante dos milenios y medio y
ofrecemos nuestra ayuda para que no regresemos a una educaciéon
meramente memoristica” (Morado: 2008, s/p). Es decir, el docente de filosofia
ha buscado alcanzar este objetivo desde los inicios de la filosofia misma; si
este propdsito ahora se llama “competencia” habra que darle la bienvenida,
tratar de acoplarnos para aprender a trabajar con ellas. Incluso, al hablar de
las competencias disciplinares (SEP: 2008b, 5y 6), se observa que dentro de
cada campo, bien podria estar hablandose de la filosofia pues las
descripciones son perfectamente compatibles con ésta; asi al hablar de las
competencias del campo disciplinar de las matematicas podemos decir que
al igual que la filosofia, ambos buscan desarrollar un pensamiento Iégico y
critico que sea capaz de argumentar y estructurar sus razonamientos, o en
otro ejemplo, dentro de las ciencias experimentales, emitir juicios de valor
sobre la contribucion y alcances de la ciencia, es compatible con la
ensefanza de la filosofia. Ademas, el autor sostiene que, si a pesar de estos
argumentos no se hubiera incluido a los filésofos para los fines de la
educacion en México y se desconoce el papel de la filosofia para lograr estas
competencias, habria dos culpables, el primero, la SEP por no incluir
abiertamente a la filosofia como disciplina que apoya el desarrollo de las
mismas y el segundo, los filésofos por no difundir la funcion de la filosofia; en

otras palabras, Morado sostiene:
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Hay que mostrar que la filosofia ayuda a cumplir esos objetivos, que ayuda a
solucionar el reto de preparar a los alumnos con estos lineamientos. La filosofia es un
aliado que puede facilitar la labor educativa en el bachillerato. Los fildsofos no
necesitan ir a pedir mas cursos de filosofia y que no se eliminen esas materias. Pero
es nuestro deber colaborar a los fines de la Reforma que son parte de los objetivos

naturales de la ensefianza de la filosofia (Morado: 2008, s/p).

Ante estas dos posturas, habra que cefiirse a la mas optimista, la que afirma
que si es posible enseiar filosofia a través del enfoque por competencias, en
primer lugar porque actualmente es el modelo imperante en el SNB y en
segundo lugar, la resistencia a trabajar con él, no hara que desaparezca. De
esta manera al trabajar la ensefianza de la filosofia bajo el enfoque por
competencias se pretende coadyuvar en la formacién integral de los alumnos
de bachillerato al aproximarlos a esta disciplina, al ayudarlos a desarrollar su
capacidad para reflexionar metédicamente los temas propios de la filosofia,
como los problemas del bien, del mal, del conocimiento, del ser, de la verdad,
de la politica; de la actuacion humana; que finalmente devendra en fortalecer
su sentido de la libertad y autodeterminacién. Por ello, es importante que el
profesor comprenda que su ensefianza no consiste en una mera repeticion
del conocimiento filoséfico, sino que implica desarrollar capacidades de
asombro, reflexivas y criticas sobre el planteamiento de un problema, que
ademas, se muestre el resultado en los hechos de una sociedad y su cultura,
ya que, en palabras de Fernando Salmerodn “la educacion no consiste tan solo
en la adquisicion de algunos habitos y en el progreso de ciertos
conocimientos; consiste ademas en el desarrollo de la capacidad para
comprender las acciones humanas” (1991: 97). Por ello, diremos que mas
que “transmitir” un cierto tipo de conocimiento conceptual, el profesor, sin
importar su asignatura, pero sobre todo el de filosofia, debe estar en la
disposicion de orientar a los alumnos a formarse un criterio y favorecer el

buen uso de la razon mediante la apertura a las preocupaciones e intereses
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del momento, pues la ensefianza filosofica conlleva una concepcion del
hombre como ser histérico y respecto a una practica social.

Aunque la ensefanza de la filosofia tiene tales pretensiones y se
sostiene que actualmente esta en crisis, cabe hacer una observacion: en
2008 ante la RIEMS, los académicos se sobresaltaron cuando las materias
filoséficas simplemente desaparecian del curriculum por considerarlas de
indole transversal; los reclamos han ido en el mismo sentido, al quitar la
filosofia del MCC se estaba despojando a los alumnos de un conocimiento
que les permitiria ser libres, criticos, reflexivos, analiticos; pero cabe
preguntarse ¢ antes de la reforma, se estaban logrando estos objetivos? La
filosofia y sus demas materias si estaban incluidas en los planes de estudio
¢,como incidieron en ese momento en los alumnos? Por ello, este trabajo
pretende conciliar criticamente la ensefianza de la filosofia con el enfoque por
competencias que actualmente impera en los planes de estudio de los
planteles y subsistemas que pertenecen al SNB.

En la actualidad, puede afirmarse que la Filosofia, goza de buena salud
pues permanece dentro de los planes y programas de estudio de las
instituciones que conforman el SNB. Después de toda la pelea emprendida
por el OFM, el campo disciplinar “Humanidades” se adicion6 en el Acuerdo
656 (SEP: 2012, s/p). En aquél se reconocian a las materias filoséficas como
parte de las asignaturas que debian ser impartidas en los distintos
subsistemas de la EMS y se les reconocia como un campo disciplinar por si
mismo y no como complemento de otro. Por todo lo anterior, debemos
agradecer al OFM por haber emprendido la lucha a favor de la filosofia, ya
gue sin tal empefio, la Filosofia se habria eclipsado dentro de los bachilleratos
mexicanos, lo que en ultima instancia, también pudo haber repercutido en la
educacion superior, porque al no haber asignaturas filoséficas en el nivel

anterior, no habria demanda en el superior.
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1.4 Filosofia como asignatura en la EMS

Como ya se ha dicho, la ensefianza de la filosofia en los ultimos afios sufrio
sobresaltos y ante la mirada incrédula de todos los estudiosos de la misma,
estuvo a punto de desvanecerse dentro de las instituciones educativas del
pais. Afortunadamente para nosotros, esta situacion fue detenida por el OFM
y hoy en dia los egresados de las distintas licenciaturas en Filosofia del pais,
podemos acceder al trabajo remunerado como docentes del area de
Humanidades dentro de los distintos subsistemas del SNB. En ese sentido,
se dira que, si bien la concepcion de la Filosofia ha cambiado y mas alla de
formar ciudadanos con valores morales, se pretende instruir a los individuos
para que se enfrenten a situaciones propias de la globalizaciéon, como la
productividad y la eficiencia laboral, la ensefianza filoséfica sigue presente en
la EMS y aun podemos seguir sofando que a través de la educacion
podemos transformar el mundo.

En otro tenor, para situar a la Filosofia como asignatura en la EMS, se
usara como ejemplo el modelo educativo del Colegio de Bachilleres porque
este organismo publico descentralizado creado en 1973, se ha apegado mas
a los lineamientos del MCC, por ende, ha adoptado el enfoque por
competencias y ha respetado todos los Acuerdos que la SEP ha establecido
para favorecer la ensefianza bajo dicho enfoque. La mision del Colegio de
Bachilleres es “formar ciudadanos competentes para realizar actividades
propias de su momento y condicion cientifica, tecnologica, histérica, social,
economica, politica y filoséfica, con un nivel de dominio que les permita
movilizar y utilizar, de manera integral y satisfactoria, conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes, pertenecientes a las ciencias naturales,
las ciencias sociales y a las humanidades” (Colegio de Bachilleres: 2015, s/p).

Es decir, formar a los alumnos para organizar, interpretar y dar sentido

a un contexto social determinado, que les permita asimilar de manera critica
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la informacidén a la que acceden y aprender a convivir con una diversidad de
perspectivas y opiniones, ademas aprender a construir juicios propios.
También puede observarse que el Colegio asume la dimension filoséfica
como parte imprescindible de su labor, y para ser coherente con su mision,
contempla la materia de Filosofia dentro de su plan de estudios con cuatro
asignaturas obligatorias divididas en tres bloques tematicos, cada una:

» Introduccidn a la Filosofia (primer semestre): en esta materia, los
alumnos se apropian del vocabulario filoséfico ademas de las
principales problematicas que supone la filosofia, en primer lugar, se
preguntan ;Qué es la filosofia?, para después dar paso a la pregunta
por el filosofar. Después entran a los distintos métodos y sistemas
pertinentes a este campo de conocimiento, asi como a sus diferentes
objetos de estudio. Finalmente, analizan problemas sociales y politicos
del contexto nacional con una visién filosdfica.

> Etica (segundo semestre): en esta asignatura, los estudiantes
identifican las nociones de ethos, agathds y areté como elementos
fundamentales de la reflexion ética. Ademas, establecen relaciones y
diferencias entre las nociones de ser humano, persona e individuo. Se
preguntan por cuestiones como la libertad, la autonomia, la conciencia
y la responsabilidad, asi como por los problemas propios de los
adolescentes, pues es la etapa que ellos estan viviendo en este
periodo.

» Logica y Argumentacidn (cuarto semestre): en esta materia, los
alumnos aprenden a identificar argumentos y con ello, son capaces de
analizar argumentos deductivos, inductivos y analdgicos en diferentes
contextos, para sustentar una postura justificada y confiable con

respecto a problemas de su vida cotidiana.
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» Problemas Filosoficos (sexto semestre): en esta asignatura, los
estudiantes explican el problema de la existencia e identidad del

hombre contemporaneo y reflexionan respecto a su dignidad y libertad.

Ademas, existen dos materias optativas de reciente creacion (2016):

» Humanidades | (quinto semestre): esta materia tiene un enfoque
disciplinario de caracter filoséfico, con una orientacidon
problematizadora, en torno a la preocupacion general por lo humano
alrededor del cual se articulan tres ejes tematicos: antropologia-
politica, estética y epistemologia,

» Humanidades Il (sexto semestre): esta asignatura tiene en diversos
contextos histdrico- culturales y se pretende que el alumno se adentre
en la explicacion de diversas practicas humanas actuales, relacionadas
con la politica, la ciencia, el arte, la moral, la interculturalidad, y el

pensamiento filosofico mexicano.

Asi la materia de Filosofia en general tiene como intencién:

[...] el desarrollo de habilidades tales como el andlisis sistematico, el
cuestionamiento metddico, la reflexion critica y la argumentacion consistentemente
fundamentada; con las cuales [el estudiante] estara en posibilidad de valorar
eéticamente su proceso de humanizaciéon desde una perspectiva integral de las
disciplinas filoséficas, asi como de ofrecer alternativas de solucion tanto a problemas
filoséficos contemporaneos, como a cuestiones que preocupan, en general, al ser
humano, particularmente aquellos vinculados con su responsabilidad ética en la
construccion de su ciudadania, la realizacion de su proyecto de vida y el cuidado de
su entorno. Se pretende que desarrolle una actitud filosdéfica ante la vida y sus

circunstancias (Colegio de Bachilleres: 2014: 11).

Es decir, acercarnos al mundo a través la filosofia, ya sea por el uso de la

razén o de la intuicion (por nombrar algunos), con el proposito tal vez idealista
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de: conocer, transgredir y reconstruir el mundo que nos rodea. Asi pues, la
filosofia dota de herramientas metodologicas y argumentativas para
transformar el entorno. Por todo lo anterior, ella es imprescindible en la EMS,
puesto que mas que dotar de conocimientos, la filosofia debe ayudar al
desarrollo de un criterio propio en el estudiante, porque su practica incluye
también una preocupacion por el ser humano como ser histérico que se
desenvuelve en una practica social, es decir, la filosofia hace referencia al
hombre mismo y los estudiantes de la EMS, por su edad, viven una etapa de
confusién y cuestionamiento, que bien encaminada puede convertirse en
critica bien fundamentada.

En otro orden de ideas, el Colegio de Bachilleres ha designado como
las competencias basicas disciplinares de la materia de Filosofia:

1. Reflexiona filoséficamente sobre su proceso de ciudadanizacion,
formacion humana y su proyecto de vida.

2. Evalua distintos aspectos filosoficos disciplinares: ontologicos, éticos,
axiologicos, estéticos, epistemoldgicos y légicos en su proceso de
desarrollo humano.

3. Plantea propuestas éticas en la solucion a problemas de su entorno
social y natural.

4. Argumenta filoséficamente su vision del mundo asumiendo una postura
responsable y comprometida.

5. Valora y propone alternativas de solucion a problemas filoséficos
contemporaneos desde una perspectiva integral de las disciplinas

filosdéficas (Colegio de Bachilleres: 2012, 8).

La materia de Filosofia y sus competencias disciplinares se interrelacionan
con las competencias genéricas 1, 6, 9 y 10 porque al analizar problemas
filosdéficos el alumno interpreta la realidad, propone y valora soluciones éticas

a diversos problemas del mundo actual, asimismo, al hablar de
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argumentacion filosofica podemos decir que ésta permite que el estudiante
construya propuestas de solucion a problemas de su entorno asumiendo
compromisos filoséficos.

Esta materia también permite que el alumno transite de un nivel
cognitivo simple a uno mas complejo, lo que le ayuda reflexionar sobre si
mismo y su contexto y plantear soluciones con el uso de métodos propios de
la Filosofia. En el campo de las Humanidades dentro del Colegio de
Bachilleres, se plantean diferentes maneras de interrogar la realidad
mediante un proceso reflexivo, critico y deliberativo que permite al sujeto
tomar una postura ante la vida y ante determinadas situaciones relativas a si
mismo, al ser humano, a la sociedad, y a la naturaleza. Comprende
explicaciones sobre la constitucion moral y ética del individuo y la busqueda
de respuestas que histéricamente se han dado a problemas filosoficos
relacionados con la actuacion humana, la dignidad de la persona, la libertad
y su responsabilidad consigo mismo, con los otros y con el entorno natural y
sociocultural.

En las asignaturas de este campo, se pretende que el alumno se forme
como un ser integral que contribuya a la mejora de su entorno social; se
apropie de un lenguaje filosofico y l6gico, para el desarrollo de las actividades
que se desprenden de los ambitos de su vida cotidiana y académica. La
ensefanza y el aprendizaje de la Filosofia es un proceso reflexivo, critico y
deliberativo que le permitira argumentar desde una perspectiva légica y
filoséfica una postura ante la vida y tenga la capacidad de dialogar con sus
semejantes para llegar a consensos.

Pese a que el Colegio de Bachilleres trabaja desde el enfoque por
competencias, podria hacerse una critica, en sus programas de estudio,
sugiere que las estrategias de aprendizaje se lleven a cabo bajo la forma de
seminario, en comunidades de indagacién, variaciones del café filosofico,

entre otros; no obstante, todas estas modalidades, requieren que los grupos
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sean pequefos, maximo 20 estudiantes, lo cual no corresponde a la realidad
de las aulas de esta institucion, pues tanto al primer semestre como a las
materias optativas del sexto semestre, pueden ingresar 60 alumnos o0 mas, lo
cual no favorece dichas estrategias.

Entonces, la filosofia como reflexién, nos permite cuestionarnos de
forma ordenada el porqué de las cosas, por lo cual, la ensefianza de las
humanidades en general y de la filosofia en particular es menester en la EMS
porque aborda problemas enlazados a las necesidades de la sociedad, pues
a través del filosofar se fomenta el analisis del entorno, lo cual contribuye al
desarrollo de los seres humanos; sobre todo en la EMS ya que los alumnos
se encuentran a un paso de la edad adulta, con lo cual debe participar de los
derechos y obligaciones que les dota la ciudadania.

La ensefianza de la filosofia abordada de manera critica y no como una
compilacion de datos historicos de la misma, permite al estudiante (Mufioz:
2011): 1) Tener una vision mas objetiva sobre la Filosofia, 2) a partir de
problemas propios de la filosofia, desarrollar un pensamiento critico sobre su
propia situacion en el mundo. 3) A partir de la reflexién filoséfica, dota de
métodos de analisis de la realidad circundante.

A modo de cierre se dira que a pesar de haber posturas que sostienen
que la ensefianza de la filosofia y el enfoque por competencias son
incompatibles, este trabajo pretende mostrar que a partir del analisis de
problemas filoséficos es posible conjuntar y ensefar filosofia desde este
enfoque, puesto que para la filosofia no hay limites, al preguntarse el porqué
de las cosas, no cierra sus horizontes a ninguna respuesta; en el ambito de
la educacion, no tendria por qué ser distinto, su ensefanza debe estar abierta
a cualquier teoria, modelo o enfoque, que le permita nutrirse y fortalecerse a

favor de la educacién y de sus aspiraciones de transformacion del mundo.
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Capitulo 2. Enseinanza de la filosofia para la EMS

[...] ¢qué significa filosofar?, respondamos que, en
nuestro caso, significa cierta relacion con un mundo
que no nos satisface y, con ella, la aspiracion, el ideal
o la utopia de su transformacion.

Sanchez Vazquez, 1997

Cuando se trata de hablar de la ensefianza de la filosofia, generalmente,
salen a la luz algunas preguntas: ¢Qué es filosofia? ;Puede ensenarse?
¢(Para qué ensenarla? ;Qué ensefar? ;Quién la ensefa? ;Como se
distingue la filosofia del filosofar, o acaso hay alguna distincion? En este
capitulo se respondera de una manera muy breve a estas interrogantes para
poder dilucidar la tarea docente en el campo de la educacién por medio de la
filosofia. Al resolver dichas cuestiones, también se estara perfilando la
respuesta a: ;Como puede ser la ensefianza de la filosofia? Si bien hay
infinidad de métodos para ello, que podriamos tomar desde la propia filosofia,
vale la pena nutrirlos con enfoques pedagdgicos que hagan mas fuerte dicha
enseflanza, que nos permitan mejorar nuestra propia docencia.

En primer lugar, se dira qué se entiende por filosofia en este trabajo, y
por supuesto, se aproximara a una respuesta encaminada hacia la
educacion. A partir de ese momento, se tratara de mostrar que la filosofia
entendida como un filosofar, es decir, el actuar de aquélla, esta relacionado
casi de manera inherente a su ensefanza. Ademas, el planteamiento de
todas estas inquietudes abre la exploracion a otro problema particular, que
versara sobre la filosofia como materia escolar dentro en la EMS; en ese
sentido, la cuestion se centrara en vincular la ensefianza de la filosofia con el
enfoque por competencias a través de los problemas filoséficos y mostrar,
por una parte, que el enfoque por competencias visto desde la Optica
pedagdgica, es mas rico de lo que se plantea en el primer capitulo del
presente trabajo, pues sélo se habia enunciado como parte de una politica

educativa.
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Finalmente, se dira que a pesar de haber un sinnumero de concepciones y
corrientes sobre qué es la filosofia, hay al menos algo en comun: la filosofia
exige orden en el pensamiento, claridad en los conceptos, saber argumentar
y rigor cientifico, todo esto nos conduce a uno o varios meétodos, que en ultima

instancia nos muestren el camino para su ensefanza.

2.1 Filosofia y su naturaleza problematica

¢, Qué es la filosofia? Pregunta inicial que todo estudioso de la misma se hace.
Habra quien conteste con la clasica definicion: amor a la sabiduria; como si
se tratara de un “conocer por conocer” o una contemplacion, saber por puro
deleite; alguien dira que es un compendio de saberes que nos muestra la
evolucion del ser humano a través de su pensamiento y como éste se ha ido
transformando segun la época donde surja cierta pregunta filoséfica (Mufioz:
1996); ya sea que la respuesta aluda al mito, a la naturaleza, a ser humano
en si mismo, a los dioses; el individuo, el fildésofo contesta segun su tiempo y
su contexto. En otras palabras, no se puede contestar de manera objetiva, es
decir, desde un punto de vista neutro, la respuesta sera en todos los casos
subjetiva y a partir de una postura y ésta tendra que ver con la concepcion
gue cada uno, en este caso el docente, tenga de la filosofia, pues como dira
Adolfo Sanchez Vazquez “la filosofia que se profesa revela el hombre que se
es” (1979: 7). En este caso, el docente que se quiere ser.

Para este trabajo se dirda que la filosofia es, como disciplina, un
compendio de saberes que nos muestran la evolucién del ser humano a
través de su pensamiento, como aquél se ha ido cuestionando sobre los
distintos ambitos que lo rodean. Ya sea una respuesta mitoldgica, naturalista,
antropocéntrica o de cualquier indole, el individuo, el fildsofo, se pregunta
segun su tiempo y contexto; de acuerdo a éstos trata de resolver los

problemas que le aquejan a su sociedad. Por otro lado, la filosofia entendida
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como una actividad, académica o de la vida diaria, es una reflexion que, por
ser ordenada y rigurosa, nos dota de capacidades para conocer € interpretar

la realidad y el mundo en general.

Como disciplina, la filosofia es el estudio critico de los problemas relativos al
conocimiento de la realidad en cuanto tal. [...] Académicamente hablando, la
filosofia es el estudio de la historia de los contenidos de los discursos filoséficos
(Iéase filosofia), su génesis e influencias. Por ello, la filosofia es el producto de la
accion del filosofar que se plasma en un discurso filosofico. Como objeto material,
la filosofia es el conjunto de las obras filosdéficas, de los discursos filoséficos, es
decir, los textos. (Mufioz: 1996, 40)

La filosofia entendida como una actividad académica principalmente, pero no
exclusivamente, es una reflexion ordenada, rigurosa y metddica que nos dota
de capacidades para conocer e interpretar la realidad propia, al partir de un
contexto determinado y nos permite dar respuesta a nuestras inquietudes
mas inmediatas. En otro sentido, la segunda concepcion de filosofia, implica
cierta inconformidad (Sanchez Vazquez: 1997). Quien decide estudiar esta
disciplina es inconforme, ¢ la filosofia nos hace asi o0 ya lo somos?, ¢es una
virtud o un defecto?; no hay respuestas definitivas a estas inquietudes por
ello no se ahondara en el tema. Esta inconformidad es con el mundo en el
gue vivimos porque no nos gusta como es, sofiamos con modificarlo, con
hacerlo mejor, ¢quién estaria en desacuerdo con perfeccionar el mundo en
donde vive? Aunque una sola persona no puede renovar todo su entorno,
¢ipor qué no intentarlo? La opinion popular dice que pequehas acciones
logran grandes cambios, entonces, cabe preguntarse ¢;cémo puede
ayudarnos la filosofia a reformar nuestro ambito?, ;qué hacer con tantos
miles de afios de conocimiento filosofico hoy?, ;de qué sirve tanto saber si
se ha quedado en los libros; encerrado en la universidad, en los institutos, en

las bibliotecas? En este trabajo se asume que la respuesta a esta
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inconformidad esta en la educacion, en la ensefianza de la filosofia, por ello,
para hablar de filosofia, hay que saber qué es; aunque ésta puede expresarse
de multiples formas, segun sus diversas ramas de estudio, en este trabajo se
privilegiaran aquellas definiciones que sean mas parecidas a las
concepciones propias, que a su vez son las mas cercanas a la ensefianza de
la filosofia, pues “el filosofo decidira, de acuerdo con su vocacion, el objeto
de su filosofar” (Moreno: 2000, 14).

Asi pues, la postura que aqui se presenta apunta a que la ensefianza
de la filosofia debe perfilarse a ensefar a filosofar; entonces, la filosofia
entendida como una actividad, académica o de la vida diaria, es una reflexion
que se distingue de la mera especulacion de todos los dias por ser ordenada
y rigurosa, nos dota de capacidades para conocer e interpretar la realidad,
nuestro contexto y el mundo en general. La filosofia en este caso, nos brinda
habilidades metodolégicas que nos permiten relacionarnos o incluso
alejarnos de la sociedad a la que pertenecemos, ya sea porque la
comprendemos mejor o porque no estamos de acuerdo con ella, porque solo
el fildsofo se cuestiona sobre la actividad que realiza, es un distintivo, pues
es propio de la filosofia preguntarse por si misma. En este sentido, la
ensefianza de esta disciplina en la EMS permite que los jovenes se
posicionen de una manera distinta frente a los problemas de la sociedad. De
tal suerte que la pregunta por la filosofia es la pregunta por el hombre mismo.
Asi, la filosofia trata de responder las inquietudes del ser humano, tanto en

su ser como individuo, como en su entorno.

En su aceptacion mas amplia, la palabra 'filosofia' alude a ciertas representaciones
o0 doctrinas que pretenden expresar la estructura del mundo por medio de una
conexion mas o menos coherente de conceptos o simplemente de imagenes. En
estos intentos, el filésofo trata de comprender a un tiempo el destino de si mismo y

el sentido del mundo, por eso presenta entrelazadas sus ideas sobre la estructura
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ultima de la realidad con principios de valor y con ideales morales que dan razén de

la conducta de un individuo o de una comunidad entera (Salmerén: 1991, 14).

Entonces, podemos entenderla como una tarea critica pues el ejercicio critico
de la filosofia se encamina al campo educativo como un proceso de
concientizacion, caracterizado por ser un saber comprensivo, evaluativo y
critico de la vida social; asi pues, el propdsito de la ensefianza de la filosofia
es que quien lleve a cabo este proceso, sea capaz de formarse un habito de
pensamiento riguroso, siga ordenadamente un argumento y se libre de
prejuicios. Es decir, estar preparado para distinguir entre una argumentacion
correcta y una incorrecta, mas alla de los sentimientos, creencias u opiniones
personales. Cuando todo esto se ha alcanzado, entonces, estamos ante
alguien que ha desarrollado una conciencia critica. Asi, el estudiante se forma
con ayuda del profesor, tanto en la filosofia como en el filosofar; entonces, la
enseflanza de la filosofia potencia las capacidades intelectuales de los
alumnos por ello no puede delimitarse como una transmision de cierto tipo de
conocimiento, aunque no puede decirse que solo con ella se despliegan
habilidades argumentativas o cognitivas, pues la aspiracién de toda
ensefanza que se diga critica es desarrollar estas capacidades. Por todo lo
anterior, para este trabajo, la ensefianza de la filosofia supone dos cosas: 1)
ensefar contenidos filoséficos y 2) ensefar a filosofar, en otras palabras:
reflexionar de manera ordenada y rigurosa. Todo esto para fomentar una
actitud hacia el conocimiento, hacia la filosofia y hacia lo humano.

Sin embargo, cuando se habla ensefianza de la filosofia, no se piensa
en una filosofia que deambula por las calles, sino que se piensa en un marco
institucional, en el cual se privilegia la ensefianza de contenidos conceptuales
y el filosofar queda en segundo plano, entonces, ;como podemos ensefar a
filosofar si hay que circunscribirnos a “transmitir” una historia de la filosofia?

La respuesta esta en no conformarse con ser repetidores de informacion, se
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trata de transformar ese compendio de saberes, a partir de la creatividad
(cosa por demas dificil) y apropiarnos de ellos de acuerdo a nuestro contexto
historico y social. De ese modo se transita hacia la cimentacion de problemas
filoséficos que nos lleva a responder otra pregunta que es comun a la filosofia
¢cual es su utilidad?, y ésta se obtiene al situarla en relacion con un entorno
determinado e incidir en la realidad a través de la problematizacion filosdfica,
lo cual es el propdsito de este trabajo.

Para hablar de problematizacion en el ambito filosofico, primero
debemos caracterizar grosso modo a la filosofia en general, para después
preguntarnos: ;Qué es un problema filosoéfico? ¢ Cuales son los problemas
propios de la filosofia? ;Como se distingue un problema filoséfico de un
problema cualquiera? Para dar respuesta a esto, primero diremos que es
propio del ser humano hacerse preguntas y pensar sobre su entorno; en este
sentido la filosofia es producto de la curiosidad; no obstante, no todos lo
hacemos de forma sistematica, como es el caso de la filosofia y en esto se
distingue de la mera reflexion y la convierte en una reflexion filoséfica. Todos
nos preguntamos por el sentido de la vida, de la muerte, o qué es la libertad,
pero la filosofia nos dota de herramientas para que estas preguntas las
respondamos de forma metddica, rigurosa, y ordenada, es decir,
sistematicamente. Por todo lo anterior, hemos de afirmar que la filosofia
posee ciertas propiedades:

1. La pregunta: se cuestiona por la naturaleza misma de las cosas, o por
su ser en si mismo. “La filosofia, gracias a su sentido eminentemente
reflexivo, esta hecha de muchas preguntas y de muy pocas soluciones.
Su método de conocimiento es la interrogacién. Un historiador puede
preguntarse qué sucedié en tal momento del pasado, pero el fildsofo
preguntara: ;qué es el tiempo? Un matematico puede investigar las
relaciones entre los numeros, pero un filésofo preguntara: ;qué es un
numero?” (Montoya: 2012, 27).
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2. La duda: esta es una inquietud o propensidon hacia la indagacion, a
partir de ella, podemos hacernos cuestionamientos, es una busqueda
de respuestas y por ello surgen las preguntas, asi pues, esta
incertidumbre es el paso primigenio para la investigacion. Ejemplo de
ello, es Descartes que, en sus Meditaciones Metafisicas, encontré que
podia titubear respecto a todo lo que conocia, pero que tenia al menos
una certeza: jQue dudaba! Y la duda, necesariamente nos lleva a
aceptar que pensamos, por ello, su célebre frase cogito ergo sum.

3. El asombro: nos estimula a desarrollar nuestra capacidad de busqueda
y nos conduce a encontrar explicaciones ante las interrogantes de las
cuales aun no tenemos respuesta. Cuando las cosas nos asombran,
es porque nos enfrentamos no a lo desconocido. Por ejemplo, nos
asombramos y nos preguntamos: ;Como es el infinito? ;Podremos
alguna vez alcanzar a comprenderlo a pesar de nuestra mente limitada
y finita?

4. Una vision totalizadora: los enunciados propios de la filosofia tienden a
ser universales, es decir, se pretende que las respuestas que ésta
ofrezca puedan ser validas y verdaderas para todos los mundos
posibles; en otro sentido, trata de estudiar a la totalidad del Ser, asi es
como, para la filosofia, nada le es ajeno, estudiando las preguntas

ultimas en aquellas regiones del ser donde la ciencia no tiene todavia.

De manera particular, podemos afirmar que la Filosofia, cuando se cuestiona,
esta tratando de responder algo que le preocupa, en ese sentido, se torna
una problematica filosdfica, pues, “la filosofia es el hogar de esos problemas
intelectuales a los que los otros no pueden hacer frente” (Cornman, Pappas
y Lehrer: 2006, 14).

En primer lugar, tendriamos que hablar de las ramas de la filosofia,

para después centrar los diferentes problemas en cada una de ellas. Segun
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nuestras inclinaciones filosoéficas sera la forma en que dividamos a la filosofia

y sus problemas:

La filosofia podra dividirse en dos grandes capitulos, en dos grandes ciencias: un
primer capitulo o zona que llamaremos ontologia, en donde la filosofia sera el
estudio de los objetos, todos los objetos, cualquier objeto que fuere; y otro segundo
capitulo, el que la filosofia sera el estudio del conocimiento de los objetos. ¢ De qué

conocimiento? De todo [...] (Morente: 1994, 21).

Esta primera dicotomia nos deja en el vacio respecto a otros problemas como
los morales, segun este autor, ramas como la ética no abarcan todo objeto
pensable, sino que se circunscriben a uno solo, el de la accién humana, por
ello, algun dia la ética, la Iégica o la estética, tenderan a separarse de la
filosofia, por todo lo anterior, esta division no nos satisface. Entonces diremos
de manera general que la filosofia y sus diferentes ramas de estudio, se
centran en resolver cierto tipo de problemas:

» Problemas de ontologia o metafisica: se trata de responder por el ser
de las cosas, es decir, se investigan los primeros principios de algo,
cuales son sus causas primigenias. Por ello, la metafisica es el estudio
de lo que es en tanto que es y existe. Este ser debe comprenderse
como un verbo, en otras palabras, ¢ qué significa ser como un acto? En
cuanto a la ontologia, ésta se ocupa de definir al ser y establecer
categorias fundamentales o modos generales del ser de las cosas a
partir del estudio de sus propiedades. En cualquiera de los dos casos,
las preguntas pertinentes son: ;qué es: el ser, la esencia, el
fundamento de lo existente, el alma, el principio de todas las cosas; la
identidad de un objeto?

» Problemas de antropologia filosofica: referentes al modo de ser del ser
humano, entendido éste como una conciencia, como un animal racional

y politico, que participa de la existencia junto con otros seres vivos; asi,
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el ser humano reflexiona sobre el mundo ademas de sobre si mismo.
En esta rama se investiga todo lo referente al hombre, no como ser
natural, porque entonces seria Biologia, mas bien nos referimos a su
autoconciencia. A través del desarrollo historico y social en tanto ser
gue genera cultura, se cuestiona 4,por qué existo? ;Qué es el hombre?
¢ Qué me es permitido esperar?

Problemas de ética: ellos son referentes al estudio de la moral y de la
accion humana; dicho de otro modo, problemas del deber ser, por un
lado, se debe responder a los conflictos de la moral, es decir, los
valores, normas y costumbres; y por otro, el intento racional de
fundamentar la moral, en otras palabras, la ética. Las interrogantes a
este respecto, versan sobre ;qué es la libertad, la justicia? Los
problemas éticos surgen de la reflexion filoséfica que analiza la
conducta moral, por ello otra pregunta fundamental sera ; Como saber
si nuestros actos son buenos y justos?

Problemas de estética: ser racionales es eso que nos diferencia de los
animales y precisamente esta racionalidad nos permite acceder a algo
gue ningun otro ser vivo podra experimentar: la belleza, este goce, no
corresponde a ninguna necesidad concreta, simplemente sacia nuestra
sensibilidad, la contemplacién de lo bello, es propio de lo humano, el
objeto de estudio de la estética es tanto la naturaleza, como el arte, por
ello sus preguntas fundamentales son ¢4qué es lo bello?, qué es el
arte?, ;como es la creacion artistica?

Problemas de ldgica: atienden las cuestiones del razonamiento
correcto, dicho en otros términos, razonar es discurrir ordenando ideas
para llegar a una conclusion. El ejercicio de esta rama de la filosofia
nos dota de herramientas necesarias para construir argumentos
sélidos que nos permitan plantear de manera correcta y ordenada

nuestros pensamientos; asimismo, nos brinda de elementos para evitar
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la manipulacion a la que estamos constantemente expuestos. El
estudio de la lI6gica nos permite resolver dificultades sobre la rectitud y
claridad de un juicio o argumento; la exactitud y coherencia al presentar
un razonamiento; el analisis de argumentos, entre otros.

» Problemas de epistemologia o de la teoria del conocimiento: se trata
de determinar el origen, la estructura y la validez del conocimiento; es
decir, preguntarse cual es su naturaleza, su posibilidad, sus alcances
y sus limites. Algunas de sus preguntas fundamentales son: ;Qué
podemos conocer? ;Como conocemos? ;Como es posible el

conocimiento? ;En dénde se origina el conocimiento?

Grosso modo, se han englobado los problemas universales de la filosofia en
esta enumeracion, ahora resta decir ;como podemos caracterizar

propiamente un problema filoséfico? De manera muy general diremos que®:

2 Si bien podria parecer una caracterizacién muy general de los problemas filoséficos, esa
generalidad abarca los temas propios de la filosofia sin importar su rama, autores como
Simmel (2006) afirman que los problemas filosoficos se explican desde la misma filosofia,
por medio de sus propios conceptos, por lo cual el principal problema de la filosofia es ella
misma.
Autores como Cornmann, Pappas y Lehrer (2006) mas alla de caracterizar los

problemas filoséficos, sostienen que hay cinco grandes problemas filosoéficos:

1. El conocimiento y el escepticismo

2. Lalibertad y el determinismo

3. Mente-cuerpo

4. Justificar la creencia en Dios

5. Justificar una norma ética
Asimismo, autores como Gutiérrez (2009) afirman que los problemas filoséficos pueden
dividirse de acuerdo a:
La tendencia filoséfica, es decir, la propension a investigar
Referentes al conocimiento
El Ser
El Absoluto
La existencia auténtica del hombre
La consitucion y evolucién del universo
Problemas de Légica, Etica y Estética

NoOoORWN=
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1. Son temas que se mantienen a lo largo de la historia y son problemas
fundamentales de la existencia humana; por ejemplo, cuestionarse por
la esencia del ser hombre. En otras palabras, los problemas filoséficos
son producto de una actitud de busqueda de respuestas por parte del
ser humano. En ese sentido, toda problematica filos6fica ha surgido de
una intuicion que sirve como una estructura para crear incluso un
sistema filoséfico.

2. Utilizan conceptos universales, asi, se pregunta por la humanidad en
general y no por un hombre en particular. Los problemas filoséficos
deben partir de una fundamentacion primigenia de todo lo que quiere
sustentar, por ello, la filosofia pretende abarcar y entender todo lo
existente.

3. Debe tomar en cuenta los aspectos tedricos que expliquen la realidad
a partir de la reflexion. Por ejemplo, cuestiones sobre el conocimiento.
La filosofia como un saber meramente humano, debe cumplir con
requisitos cientificos, como el rigor y el orden. Asi, los problemas
filoséficos son racionales, esto no significa que no se tome en cuenta
la experiencia o la sensibilidad, pero seran sélo un punto de partida
para que la razén encuentre respuestas.

4. Puede ubicarse el problema en un campo disciplinario de la filosofia
(Etica, Estética, Ldgica, etc.). Por ejemplo, el problema de la vida, no
se respondera como un proceso bioldgico, en el cual el individuo nace,
se desarrolla, se reproduce y muere. Sino que se buscara responder

desde la metafisica o la ética, si estamos ante un dilema.

La ensefanza de la filosofia a través de sus problemas, nos permite traer el
pasado al presente para reflexionar por el estado actual de las cosas en el
mundo, sobre todo en nuestro pais. En este sentido, partir de dichos

problemas para la EMS, permite que el estudiante interprete y reconozca
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alternativas de solucion a problemas filoséficos contemporaneos, mediante el
examen critico de las concepciones humanas. Para que todo esto sea
posible, el alumno tiene que acercarse al filosofar, es decir a practicar la

filosofia.

2.2 Ensenanza de la filosofia como filosofar

Para abordar el tema del filosofar, primero hay que hablar del filésofo, y “el
filésofo, para decirlo de una vez, es el sujeto que realiza la accion de filosofar.
[...] Hacer filosofia se entiende de dos formas: 1) cuando aquel que filosofa
crea y ensefa filosofia; y 2) cuando aquel que filosofa crea y escribe filosofia.
[...] De tal forma tenemos que se es filosofo por el ejercicio del filosofar y por
el producto de esa accion” (Mufioz: 1996, 16). Mas aun, el autor afirma que
hay tres tipos de filésofos, pero en distintos niveles: el espontaneo, el
profesional de la filosofia y el filésofo por excelencia.

El primero es aquél que reflexiona su realidad criticamente, aunque, se
queda en el plano del analisis y no genera filosofia. Este filosofar es simple e
inmediato, incluso puede ser que el sujeto ni siquiera lo haga consciente, lo
hace con naturalidad. El segundo, es quien ha estudiado y enseia filosofia.
Su filosofar es disciplinado, consciente y hasta planeado; investiga se
cuestiona mas alla de lo inmediato, por ello esta capacitado para ensefar
filosofia. Aunque forma e informa a otros, no siembra, ni cosecha fruto alguno.
Finalmente, el fildsofo por excelencia, es también un filésofo profesional, pues
sabe de filosofia, pero profundiza mas en los temas, se distingue por originar
conocimiento, plasmar en el papel su andar filoséfico y compartirlo con la
comunidad. Este filésofo, ve su actividad como la mas excelsa. Si bien no es
necesario estudiar filosofia para ser llamado fildsofo; segun estas categorias,
es permisible decir que todos lo somos en potencia, no obstante, en la

academia se aspira a ser el filésofo por excelencia, aportar nuestra obra al
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mundo, ir mas alla de la informacion y producir nuevos saberes, filosofar en
toda la extensiéon de la palabra. Es decir: “la accién de filosofar es la actitud
racional, critica, fundamentadora, inquisitiva, clarificadora o develadora por
medio de la cual, el hombre, pretende dar razén, explicar y/o solucionar los
problemas que se le presentan” (Mufoz: 1996, 24). Esta actividad deja una
huella; que es una condicién a la respuesta que se ofrece a la realidad que
se presenta. Es decir, el accionar de la filosofia es propio del individuo porque
es racional, pero esta razén nada mas es un instrumento mediante el cual se
lleva a la practica. En este sentido, no hay una distincién entre la teoria y la
praxis, pues es en el conjunto de la relacion entre el individuo y su
sociabilizacion en el mundo, que se posibilita la reflexién y la duda sobre él
mismo.

En otro sentido y para apuntalar el filosofar hacia la ensefianza de la
filosofia diremos que filosofar es un proceso de concienciacion, caracterizado
por ser un saber comprensivo, evaluativo y critico de la vida social, por ello,
la ensefianza filosdéfica tiene que dirigirse hacia un habito de pensamiento
riguroso, es decir, de seguir ordenadamente un argumento y de librarse de
prejuicios. Es decir, quien ensefie filosofia debera estar preparado para
distinguir entre una argumentacion correcta y una incorrecta, mas alla de los
sentimientos, creencias u opiniones personales, para asi también poder
ensefarlo, si se ha alcanza, entonces, podremos decir que hemos logrado

una conciencia critica.

Y de ahi la importancia -tanto en la investigacion como en la ensefianza filosoéfica-
de someter a critica no soélo las posiciones ajenas sino también las afines a las
nuestras a una constante autocritica. La critica y la autocritica constituyen la
garantia mas firme para que, al sostener nuestra posicion filoséfica, no se incurra
en los defectos antes senalados, y por consiguiente, para contribuir a que la filosofia
que asumimos como nhuestra sea, tanto para nosotros como para nuestros alumnos

un pensamiento vivo (Sanchez: 1979, 14).
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Asi pues, la ensefianza de la filosofia esta intimamente ligada con el filosofar,
tanto el alumno como el profesor, al seguir este camino dejan de ser
repetidores de conocimiento para convertirse en duefos de su razon, con la
guia adecuada, seran capaces de forjar su propio pensamiento. Para
entender la ensefianza de la filosofia como filosofar se dira en principio que
“filosofar es una actividad humana, y, como tal, individual y transindividual (es
decir, intersubjetiva, social y cultural) a la vez. Como actividad vivida y
ejercida por un sujeto concreto” (Sanchez: 1997, 415). Esta definicién es
facilmente atribuible a la ensefianza de la filosofia porque quien filosofa, no
lo hace sélo, necesita de otro para poder comunicar sus pensamientos, pues
una idea que no se comparte, es una idea muerta; asi de manera analoga,
se puede decir que quien ensena filosofia, comparte su pensamiento con sus
alumnos y los hace coparticipes de él, los invita a participar de la filosofia y
del filosofar, entendida la primera como un producto del segundo que como
ya se dijo, es una actividad y ésta se hace latente en el modo de vida del
hombre que la realiza, pues la pregunta por la filosofia es la pregunta por el
hombre mismo y que “significa cierta relacion con un mundo que no nos
satisface y, con ella, la aspiracién, el ideal o la utopia de transformacién. Por
su naturaleza teodrica, esa relacion no cambia efectivamente nada, aunque
cumple la funcidn practica de contribuir a elevar la conciencia de la necesidad
de esa transformacion” (Sanchez: 1997, 420).

Por otro lado, la ensefianza de la filosofia como filosofar también ha de
entenderse como una tarea de formulacion de preguntas para tratar de darles
respuesta, pues es un deseo por saber, por apropiarse de un pensamiento
compartido entre alumnos y maestro de filosofia. Para poder filosofar, es
menester tener una actitud filosofica capaz de problematizar, cuestionar o
criticar el entorno, es la busqueda constante de respuestas, a partir de las
preguntas que el estudiante y el profesor (como iguales dentro del aula) se
plantean.
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Ahora bien, el simple hecho de preguntar, no es en si mismo filoséfico, lo que
hace a una interrogante ser filosdfica, es la intencionalidad de quien pregunta
0 se pregunta, mas que la respuesta en si. “Es posible preguntar “; qué es la
vida?, “;qué es la muerte?” o “jqué es la justicia?” sin intencion filosdfica.

“.Qué es la vida?” o “;qué es la muerte?” pueden ser respondidas
técnicamente desde la medicina o la biologia, “¢,qué es la justicia?” desde el
derecho, etc., y de esa manera satisfacer la inquietud de quien pregunta”
(Cerletti: 2008, 23). Sin embargo, cuando la inquietud es filoséfica, la
intencion versa en una aspiracién de saber, de llegar al concepto puro y de
apropiarse del conocimiento, asi el filosofar es un desafio por responder una
inquietud, esto es, tener cierta actitud, de sospecha, critica y cuestionadora
gue no deja de examinar dentro y fuera del salon de clases; es una busqueda
constante por lo que en filosofia se llama la Verdad (con mayuscula) y en esta
indagacion se problematiza de acuerdo a las condiciones de posibilidad que
hay en el contexto del aula.

En el mismo tenor, al impartir una clase de filosofia, es casi natural
preguntarse qué quiero ensefiar? Es una aspiracion casi universal que el
alumno aprenda a filosofar; pero ;cémo ayudar a que lo logre? Para ello, hay
que referirse a la filosofia, habra que entender que no se esta hablando de
una sola, sino de una multiplicidad de corrientes, autores y sistemas, por ello,
no podemos pensarla como algo estatico, sino dinamico, dentro de esta
pluralidad, la filosofia necesita de un método para ser ensefada, pero
tampoco habra un uUnico camino para ello, por eso, dependiendo de la
direccidn que se quiera tomar, sera la forma de ensenarla. No obstante, no
importa la via que se tome, parece ser que hay un consenso sobre qué debe
fomentar la ensefianza de la filosofia y esto es que el alumno sepa
argumentar, reflexionar, criticar, interpretar y reinterpretar, en un primer lugar,
el profesor sera su guia, pero el alumno debera, en un segundo momento

hacerlo de manera auténoma.
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2.3 Enseianza de la filosofia y competencias

La ensefianza como trabajo del profesor, no es una reproduccion; sino una
actividad que desarrolla capacidades de asombro, reflexivas y criticas sobre
el planteamiento de un problema, por ello, la ensefianza de la filosofia no
debe limitarse a una simple exposicion de los hechos histéricos o datos, sino
que debe favorecer una actitud, la cual ayude al alumno a tomar una postura
respecto a su propia situacion en el mundo para que sea capaz de
relacionarse de una mejor manera con los otros; posteriormente, aprender a
ser tolerante, a tener una posicion critica frente a los dogmas. En otras
palabras, acercarse desde otra Optica a los valores que han sido inculcados
y dejar de aceptarlos “porque si”, al contrario, la ensefianza filoséfica supone
que el alumno esté capacitado para discriminar los valores establecidos,
aceptandolos o rechazandolos, pero siendo su propio legislador, en ultima
instancia, se pretende que el individuo confronte sus nociones del mundo, sus
prejuicios para forjar asi una nueva identidad, pero razonada. Asi, cuando el
sujeto se enfrente con su propia persona, estara influyendo en su destino,
surgira el soberano de si mismo que es capaz de ejercer su razén y se
encuentra en la busqueda constante de lograr lo que se proponga, por ello
ensenfar filosofia en la EMS es imprescindible, pues con ayuda de la filosofia,
el alumno se cuestiona, decide cual es su posicion en el mundo, con ello se
puede conducir a crear nuevos valores para alcanzar la verdadera autonomia
por medio de la jerarquizacion de los valores segun su personalidad, sus
intereses y sus posibilidades, finalmente, ayudar a que los estudiantes estén
mas preparados para convivir con los otros libres de enfrentamientos, en
otras palabras superar el miedo a la diferencia.

Por todo lo anterior, es necesaria una educacidon que permita al alumno
ejercer por cuenta propia su razén y su individualidad, pero no de manera

egoista, sino como parte de una sociedad. En este sentido, podemos afirmar
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que, por un lado, la filosofia tiene esas mismas pretensiones en el campo de
la educacion, por el otro, ella requiere un vehiculo, para alcanzar el camino
propuesto, entonces, es preciso que se amalgame con una teoria, modelo o
enfoque pedagodgico que fortalezca su ensefianza. Debido a que, como ya
hemos dicho, en México se adoptd el enfoque por competencias, es preciso
que la filosofia se acople a este método de ensehanza, asi, para
complementar la ensefianza de la filosofia con el enfoque por competencias,
hay que definir qué es una competencia, para esto se usara principalmente
la postura de Phillipe Perrenoud, ademas se nutrira con los autores Zabala y

Arnau.

La nocién de competencias tiene muchos significados. Personalmente, definiré una
competencia como una capacidad de actuar de manera eficaz en un tipo definido de
situacidn, capacidad que se apoya en conocimientos, pero no se reduce a ellos.
Para enfrentar una situacién de la mejor manera posible, generalmente debemos
hacer uso y asociar varios recursos cognitivos complementarios, entre los cuales se

encuentran los conocimientos (Perrenoud: 2008, 7).

En otras palabras, se entiende a las competencias como la capacidad de
utilizar varios recursos cognitivos al mismo tiempo para enfrentar una
situacién. Estas no son conocimientos, habilidades o actitudes per se, pero
combinan dichos aspectos e implican operaciones mentales complejas que
permiten tomar decisiones sobre como actuar ante cualquier escenario que
se presente.

Para comprender mejor este concepto, el autor imagina una partida de
ajedrez entre una computadora y un jugador experimentado, pese a que la
computadora puede realizar miles de operaciones y llevar a cabo un sinfin de
tareas, un jugador experimentado puede ser capaz de ganar la partida,

porque éste utiliza y pone en practica su pensamiento; asi, puede afirmarse
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que la movilizacion consiste en saber utilizar el conocimiento en una situacion
concreta y no solo poseerlo.

El enfoque por competencias considera que los conocimientos por si
mismos no son lo mas importante sino el uso que se hace de ellos en
situaciones especificas de la vida personal, social y profesional. De este
modo, las competencias requieren una base sélida de conocimientos y ciertas
habilidades. En ese sentido los autores Zabala y Arnau (2010, 13) sostienen

que:

El uso del término “competencia” es una consecuencia de la necesidad de superar
una ensefianza que, en la mayoria de los casos, se ha reducido al aprendizaje
memoristico de conocimientos, hecho que conlleva la dificultad para que éstos
puedan ser aplicados en la vida real. [...] La competencia y los conocimientos no
son antagénicos, ya que cualquier actuacion competente siempre implica el uso de

conocimientos interrelacionados con habilidades y actitudes.

Ademas, confiere un papel importante al desarrollo de capacidades de
aprendizaje autébnomo y se nutre fuertemente del trabajo colaborativo. Este
enfoque avanza como un proyecto mundial porque pretende abarcar la
educacion formal, informal y no formal, por otro lado, para que este enfoque
funcione, se tiene que asumir que el alumno es una parte activa del proceso
de ensefianza-aprendizaje y que el profesor, funge como un guia y no como
un informador o un transmisor. Igualmente, debe haber construccion de
conceptos y produccion de conocimientos que se signifiquen en la
experiencia. Lo que distingue a una persona competente no es el
conocimiento que posee, sino la capacidad de utilizarlos de un modo
pertinente, eficaz y duradero.

Por ello, puede decirse que el enfoque por competencias tiene como
caracteristicas que: integra conocimientos, habilidades, actitudes y valores

que se movilizan dentro de un contexto e involucran las dimensiones
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cognitivas, afectivas y volitivas en una situacion determinada, es decir, una
competencia consiste en la integracion de diversos recursos cognitivos: ser,
saber, hacer. Las competencias pueden ser utilizadas para resolver
problemas o realizar cualquier tipo de tareas; el conocimiento conceptual se
transforma en una practica, ya sea de la vida cotidiana o en la vida laboral o
académica; preparan al individuo para responder en cualquier escenario; son
capacidades que se desarrollan por la mediacion pedagodgica; o son
observables de forma directa, es decir, se identifican a partir de un
desempefio, es un constructo que se reconoce en la conducta de las
personas.

“La competencia, en el ambito de la educacién escolar, ha de identificar
aquello que necesita cualquier persona para dar respuesta a los problemas a
los que se enfrentara a lo largo de su vida. [...]" (Zabala y Arnau: 2010, 13).
En otras palabras, se plantea que estos fines estén encaminados al desarrollo
de las competencias necesarias para que el ser humano responda a los
problemas a enfrentar en su vida, delimitando sus responsabilidades en
funcion de los medios que disponga y sus posibilidades reales. Lo anterior
implica tomar en cuenta el contexto en el que se desenvuelven los
estudiantes para que las situaciones sobre las que se trabaje en la escuela
tengan familiaridad con su vida real.

La necesidad de cambiar el modelo educativo por uno mas centrado en
el aprendizaje que en el conocimiento, radica en que se ha encontrado que
hoy en dia, aun predomina la memorizacibn mecanica que no permite al
alumno hacer una asociacién entre teoria y practica. No obstante, al hablar
de este enfoque en la ensefanza, se cae en un falso dilema: si se ensefian
competencias, entonces se da la espalda a los conocimientos, al pensar de
esta manera, no se esta tomando en cuenta que todo acto humano trae
consigo conocimiento que bien pudo darse en la escuela o con base en la

experiencia, pero no por ello deja de ser un saber.
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En el mismo sentido, la competencia va mas alla de la erudicidn, pues si
imaginamos un ejemplo en donde un individuo debe formular una serie de
argumentos con el fin de convencer sobre un tema en especifico a su
adversario o un esceptico, no basta saber como se formula un argumento,
sino que hay que saber cémo llevarlo a la practica; es decir, tener el
conocimiento conceptual es la base para realizar una accién; por esto, es
preciso aclarar que el simple hecho de utilizar una competencia, no es en si
mismo un conocimiento. Entonces, tener conocimientos es una condicion
necesaria, pero no suficiente para desarrollar una competencia y no se
reduce a una simple aplicacion de conocimientos memorizados, las
competencias exigen realizar operaciones mentales complejas a partir de la

realidad. En ese sentido:

La competencia ha de identificar aquello que necesita cualquier persona para dar
respuesta a los problemas a los que se enfrentara a lo largo de su vida. Por tanto,
competencia consistira en la intervencion eficaz en los diferentes ambitos de la vida
mediante acciones en las que se movilizan, al mismo tiempo y de manera
interrelacionada, componentes actitudinales, procedimentales y conceptuales
(Zabala y Arnau: 2010, 45).

Asi, la encrucijada entre qué ensefar si competencias o conocimientos, no
tiene razén de ser porque ambos se entrelazan, en este sentido, ninguno de
los dos tiene prioridad respecto al otro; aunque hoy en dia se sigue pensando
que los conocimientos conceptuales son mas importantes y el desarrollo de
competencias se deja en segundo plano, como si éstas fueran a florecer de
forma natural. Por esta razén las competencias asustan a los profesores
porque pone en crisis sus creencias y obliga a que se hagan cambios en la
forma en que ha desarrollado la clase, la planeacion; por otro lado, siempre
ha sido mas facil evaluar un conocimiento que una competencia, pues para

ello, hay que observar, verla en accion en tareas complejas y esto requiere
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de tiempo. Asimismo, hay quienes sostienen que cambiar de modelo
educativo, conlleva necesariamente a un bajo rendimiento o de nivel escolar,

y por eso es preciso, segun ellos, defender el saber. En otras palabras:

La presidén del saber tedrico académico y de las ideas erroneas sobre el aprendizaje
y la transferencia de los saberes ha determinado la preponderancia de los
conocimientos factuales y conceptuales, tanto es asi que para la mayoria del
profesorado el término “contenidos de ensefianza” se limita a los conocimientos, o
sea al saber, dando por supuesto que los procedimientos, habilidades, estrategias,
actitudes y valores son otra cosa, es decir, no son objetos de la educacion y, por

tanto, no son contenidos de la ensefianza (Zabala y Arnau: 2010, 24).

En el enfoque por competencias, el giro esta en que no se trata de ensefiar,
sino de hacer que los alumnos aprendan, por ello, el profesor debe
transformar su relacion con el saber, asi, debe desarrollar sus propias
competencias. Lo que supone (Perrenoud: 69-90):

1. Considerar los saberes como recursos para movilizar: es decir, los
conocimientos conceptuales sélo pueden ser utiles, en la medida que
éstos puedan ser aplicados en la resolucién de problemas o para tomar
decisiones.

2. Trabajar regularmente a través de problemas: cuando se trabaja por
problemas dentro del aula, éstos suelen ser artificiales vy
descontextualizados, por ello, mas que de problemas, habria que
tratarlos como situaciones-problemas puesto que asi se le da un
sentido mas contextualizado. Entonces, en una situacién problema el
profesor debe saber con exactitud cual es su meta y a qué obstaculos
cognitivos quiere enfrentar a sus alumnos e integrar los recursos ya
sea que estén presentes o que falten. La situacion problema debe
enfrentar al alumno a una serie de decisiones para alcanzar un objetivo

ya sea que él lo elija o que le haya sido asignado.
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3. Crear o utilizar otros medios de ensefianza: el profesor debe apropiarse
de las situaciones-problema. Tendria que haber en el mercado mas
libros de texto que aborden este método de ensefianza porque la
bibliografia sigue siendo para el modelo tradicional en el que se
resuelven ejercicios de forma artificial.

4. Negociar y conducir proyectos con los alumnos: el profesor debe
ponerse de acuerdo con los alumnos para elegir las situaciones
problema a plantear durante el curso para que éstos se involucren.

5. Adoptar una planificacion flexible e indicativa, improvisar: es decir, el
aprendizaje debe girar en torno a un numero limitado de situaciones-
problema que desarrollen saberes importantes y no una serie de
contenidos que se acumulen, pero que no se movilicen.

6. Establecer y explicitar un nuevo contrato didactico: A diferencia de la
educacion tradicional en el cual la ensefianza esta centrada en los
saberes, cuando se trabaja por situaciones-problemas, el alumno debe
involucrarse, participar colectivamente y crear nuevas competencias.
De este modo, el alumno tiene permiso para equivocarse y toma
conciencia de la forma en la que comprende y aprende y puede explicar
con mas claridad sus razonamientos, es decir, utiliza la metacognicion.

7. Practicar una evaluacion formadora, en situaciones de trabajo: en el
enfoque por competencias, la evaluacion debe ser parte del proceso
de ensefianza-aprendizaje y debe estar presente en todo momento.

8. Dirigirse hacia una menor separacion disciplinaria: exige un cambio de
paradigma, en el cual los profesores deberian comprender que la

formacion es global y valorar la transversalidad.

En otro orden de ideas, las competencias son de varias clases, en ese
sentido, podemos mencionar las genéricas que podemos definirlas como

aquellas que no tienen relacidn directa con alguna disciplina, en cambio, todo
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individuo las posee en mayor o menor grado, nos permiten formarnos mejor
como personas, en cualquier area de estudio o trabajo y son necesarias para
el desempenio laborar y de la vida diaria de las personas; porque sirven para
comprender el mundo e influir en él, pues generan relaciones armoniosas
entre la sociedad, ademas son transversales porque son relevantes a todas
las asignaturas y transferibles pues implican la capacidad de adquirir otras
competencias y en distintos ambitos profesionales. Por su parte, las
competencias disciplinares expresan conocimientos, actitudes y habilidades.
Las especificas se vinculan al desarrollo de areas especiales del
conocimiento que incluyen saberes de orden tedrico-practico. Y las
profesionales tienen una légica encaminada hacia el trabajo y por ello
preparan para la vida laboral, también consisten en la aplicacion de los
saberes integrales de un individuo al logro de resultados previamente
determinados por las exigencias del campo laboral, asi pues, estan
desarrolladas para el mundo del trabajo.

Las competencias que se pretenden formar en los egresados del
bachillerato permiten que paulatinamente los alumnos adquieran niveles
superiores de desempeio, habilidades manuales, operativas, linguisticas,
habilidades sociales, de cuidado de si mismos, competencias morales que
permiten el desarrollo personal y la convivencia arménica, habilidades de
pensamiento de orden superior, la resolucién de problemas, entre otras mas.
La ensefanza de la filosofia y el enfoque por competencias, son compatibles
porque ambos pretenden trascender una ensefianza meramente conceptual,
en el caso de la filosofia, ésta tiene como proposito potenciar una actitud,

mientras:

Las competencias poseen un disefo tedrico cognitivo-conductual conforme al cual
el conocimiento adquirido con habilidades de pensamiento especificas se pone en

juego en la resolucion de problemas, los cuales tienen como resultado un

62



desempefo que obedece a las demandas diferenciadas del entorno, y buscan crear
procesos adaptativos. [...] las competencias identifican los conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudes y valores que se requieren al llevar a cabo un
desempefio, o sea, una tarea que tiene un sentido elegido por el sujeto que lo realiza
(Fraire: 2009, 14).

En este sentido, la autora sostiene que el conocimiento, conduce a un
cometido que tiene intenciones o propositos por parte de quien lleva a cabo,
entonces, la competencia se refiere a la capacidad de conocer, pensar y
sentir, incluyendo conocimientos, capacidades, aptitudes, habilidades,
destrezas que permiten responder a las demandas del entorno, las cuales se
traducen en un desemperfio.

Al tomar estas perspectivas en cuenta, debemos retornar al punto que
también nos interesa: la ensefianza de la filosofia. Como trabajo del profesor,
debe entenderse que ella no es una reproduccion, tiene un propésito y por
ello es una actividad que desarrolla capacidades de asombro, reflexivas y
criticas sobre el planteamiento de un problema. Asimismo, muestra su
resultado en los hechos de una sociedad y cultura, ya que la ensefianza de
la filosofia “no consiste tan so6lo en la adquisicion de algunos habitos y en el
progreso de ciertos conocimientos; consiste ademas en el desarrollo de la
capacidad para comprender las acciones humanas” (Salmerén: 1992, 92).

En el mismo tenor, se dira que el tratamiento que se le dé a una
asignatura de filosofia sera el canal para alejar o acercar a los alumnos de
ella; por ejemplo, algunos consideran que la mera historia de la filosofia no

es filosofia en si misma, pero esta postura no es acertada.

Pensemos que una docencia de la Historia de la Filosofia bien planeada,
proporcionara al estudiante la informacion basica (contenidos conceptuales,
bibliografia, vocabulario, relaciones, métodos) para que pueda seguir investigando

por su cuenta. Uno de los objetivos prioritarios en la formacion del estudiante, sera
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la adquisicién de un criterio maduro e interesante para asumir la informacién
recibida. No es tan importante formar eruditos cuanto personas criticas e inquietas,

auténticos fildsofos (Gomez: 2005, 59).

Por ello es importante plantearnos la pregunta ¢ qué es mejor o qué se debe
transmitir a los estudiantes, la cultura filosofica o el ejercicio de la reflexion
filosofica? La respuesta mas acertada sera que tanto la cultura filosdfica,
como la reflexion se complementan y la una esta vinculada con la otra, puesto
que, la cultura filoséfica nos muestra cdmo nace un problema, qué solucién
(tentativa) se le da, cobmo se difumina y después vuelve a surgir desde un
nuevo aspecto.

Por todo lo anterior, diremos que con la reflexion filos6fica se busca
ensefar cuales son las caracteristicas del discurso filoséfico para
diferenciarlo del razonamiento ordinario o del dia a dia, pues debe dejarse
muy en claro que el primero es, ante todo, un pensamiento ordenado. Asi
pues, el profesor busca propiciar que los alumnos “encadenen su
pensamiento, que sean consecuentes con lo que afirman, que no olviden los
pasos de su propia reflexion, que se centren en una tematica dada, que no
dejen los temas inconclusos y que fundamenten argumentativamente sus
propuestas” (Benitez: 2000, 30). Estas habilidades son fundamentales, no
so6lo en el desarrollo del alumno en el aula, sino para toda su vida en general
y sobre todo para su vida profesional. Por otro lado, si el profesor decide
enfocarse a la transmision de informacion, entonces tendra que definir el
tratamiento metodologico que desea darle y para tal efecto, debera evaluar
qué temas, problemas, autores o textos implementara en su clase.

Aunque algunos profesores consideran que la historia de la filosofia no
es en si misma filosofia, esta claro que “quien historia la filosofia tiene en
mente una idea de lo que ésta debe ser y decide sobre la pertinencia de

topicos y autores con arreglo a la norma o guia racional de su eleccion”
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(Benitez: 2000, 31). Notese que esta autora hace una invitacion a disponer
de los temas de forma libre, pero racional, lo que no debe implicar que el
tratamiento se impregne de la subjetividad del profesor; es decir, el enfoque
gue cada maestro le dé a los temas es ya en si mismo una manera de filosofar
y de formar criticamente a los alumnos, puesto que les hace cuestionarse,
cdmo, por queé y para queé pueden utilizar ese conocimiento ofrecido en el
aula. Por todo ello el profesor habra de preguntarse de qué forma quiere
acercarse al autor, tema, problema o sistema, porque “Ningun profesor de
filosofia puede iniciar a sus estudiantes en la reflexion filosodfica sin informarle
sobre los problemas, conceptos y términos propios de la filosofia occidental
gue se han ido construyendo a lo largo de la historia” (Gomez: 2005, 11). En
resumen, la filosofia y el filosofar, se entrelazan tocando puntos de
coincidencia cada uno de los autores y sus posturas. La frontera entre el
producto y la actividad se entre desdibuja facilmente, no parece haber un
limite bien definido entre la filosofia, el filosofar y su ensefanza.

La filosofia como ensefianza, en algunos casos pretende convertirse
en una didactica, porque se presupone que al filosofar, se genera un vaivén
de ensefianza-aprendizaje, que por medio del didlogo, la argumentacion y la
critica, permite a los participantes llegar a acuerdos, que si bien, no llegaran
a ser nunca definitivos, se han sometido a consenso, es decir (Grup Embolic:
1988, 19), “en la medida en que la ensefianza de la Filosofia piensa desde
fuera una situacion problematica concreta, estimula el proceso de aprendizaje
y lo liga con los resultados de la tradicion filosofica.” Una corriente filosoéfica
no es en si misma un método de ensefianza; sin embargo, a partir de ella, se
puede construir uno, primero para aprenderlo y luego para aplicarlo, si
nuestra corriente es analitica, preferiremos definir, identificar, analizar y
determinar los conceptos, sus estructuras logicas, sus funciones y alcances;
en otras palabras, la filosofia se dirigira primordialmente al lenguaje. Si bien

la ensefanza filosofica puede tener un modelo en comun para tratar de
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alcanzar sus objetivos y que puede aplicarse a partir de ejemplos a cualquier
corriente de pensamiento y ajustarse segun lo que quiera ensefarse, cabe
aclarar que este proceso esta mas enfocado al ejercicio de escribir que al de
la actividad cotidiana dentro del aula. Los pasos son: 1) Dar una tarea
metodica a los alumnos orientada hacia una direccion de pensamiento, 2)
elaborar un principio metodico, con el cual el profesor elegira ejemplos en
donde los autores muestren claramente sus métodos, 3) una vez mostrado el
camino, los alumnos deben desarrollarlo de forma auténoma y 4) leer los
textos redactados por los alumnos y comentarlos con la clase. Asi, se observa
que, aunque la filosofia no es una didactica en si misma, a partir de aquella,
se puede desarrollar una que colabore en la formacion de habilidades o
competencias filoséficas en los alumnos, es decir, que le ensefie a filosofar.

Es decir:

[...] siun joven desarrolla en plenitud las capacidades y las competencias sefaladas
aqui, habra logrado educarse y podra dar lo mejor de si mismo en todos los ambitos
de la vida humana, tanto en lo individual como en lo social. Lo novedoso de todo ello
es que hoy dia se piensa en la educacién como si se tratara de un proceso
desarrollado a lo largo de la vida, en permanente necesidad de actualizacién y de
progreso. Siempre se ha sabido que la educacién es un imperativo que no se termina
nunca de cumplir y que exige esfuerzo de renovacion y de aprendizaje” (Cifuentes
y Gutiérrez: 2010, 22).

Es menester hacer compatibles todas estas ideas de la filosofia y su
ensefianza con el enfoque por competencias, pues éste supone que redefinir
el papel que desempefan los protagonistas, es decir, el profesor y el alumno,
entonces, éste toma una parte mas activa en el proceso, no es simple
receptor de informacion y aquél, por su parte es una guia, un acompanante,
un facilitador del aprendizaje, por ello, deben seguirse otros caminos no solo

los que la filosofia aporta. Con esto presente, se propone que los alumnos
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sean capaces de analizar sus propios problemas filosoéficos y para ello, se ira
de la mano con la estrategia del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)
que forma parte de la ensefanza situada, que consiste en un medio de
aprendizaje, es una estrategia de ensefianza que favorece el compromiso de
los estudiantes con su propia educacion.

Ademas consiste en un proceso de indagacion y resolucién de un
problema, es decir, partir de un escenario en el cual se crea un conflicto
cognitivo para buscar una solucion; por ello, los problemas deben estar
vinculados con la realidad, en el caso de ser una es una situacion simulada,
debe ser lo mas auténtica posible, pues quien se enfrenta con el problema
tiene que analizarlo desde distintos puntos de vista para construir varias
opciones de solucidn, en otras palabras: “el interés estriba en fomentar el
aprendizaje activo, aprender mediante la experiencia practica y la reflexién,
vincular el aprendizaje escolar a la vida real, desarrollar habilidades de
pensamiento y toma de decisiones, asi como ofrecer la posibilidad de integrar
el conocimiento procedente de distintas disciplinas” (Diaz-Barriga: 2006, 63).

Entonces, la problematica debe presentarse y construirse, pues ésta
sera el punto central y dara sentido al aprendizaje, entonces, los alumnos
asumen el rol de solucionadores de problemas y el profesor como un
facilitador, ella permite vincular el conocimiento académico con situaciones
de la vida real. Por lo tanto, una situacion problema lleva en si misma una
semilla de interés, es decir, los estudiantes se identifican con ella, puesto que
se imaginan como las personas que estan viviendo esa problematica. Los
docentes deben elegir la situacion de acuerdo a las caracteristicas de sus
alumnos y pueden basarse en noticias de los periddicos, pero también deben
analizar como se conectan con el curriculo de la materia y si es posible,
relacionarlo con la comunidad. “Este analisis los lleva a identificar un
problema que permita, por un lado, que los alumnos establezcan relaciones

significativas entre la escuela y la vida, y por el otro, que los docentes puedan
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establecer eficaces relaciones curriculares” (Torp y Sage: 1998, 40). La meta
con esta técnica es que los alumnos sean capaces de resolver problemas
cada vez mas complejos, mediante la supervision del docente, éste debe
modelar el proceso sin revelar demasiada informacion al alumno para que él
llegue a la solucién de forma autonoma. Asimismo, el profesor ha de saber
platear las preguntas apropiadas que conduzcan el caso y ayuden a que el
alumno logre enfocar su mirada al problema y que lo lleven a construir sus
propios argumentos y propuestas. La elaboracion de una situacion
problematica a través del ABP que corresponde a la visidn constructivista de
la ensefianza situada, tiene como pasos (Sola: 2005, 45, 46):

1. Presentacion y lectura comprensiva del escenario: en este momento
los alumnos deben revisar el escenario, si éste es un texto, se leera el
documento, se aclararan las palabras desconocidas, y se identificaran
los conceptos claves y las ideas principales y secundarias. Es decir,
hacer una lectura comprensiva.

2. Definicidon del problema: identificar cual es el problema, qué se esta
planteando el escenario y cuales son los retos que deben afrontarse.

3. Lluvia de ideas: una vez que se ha identificado el problema, los
alumnos deberan preguntarse qué se necesita para llegar a la solucién,
en este punto los estudiantes hacen una toma de conciencia de lo que
saben y lo que desconocen sobre el tema.

4. Clasificacion de las ideas: en la lluvia de ideas puede generarse un
desconcierto debido a todas las ideas vertidas, por ello, es preciso
ordenarlas y jerarquizarlas segun su intencion.

5. Formulacion de los objetivos de aprendizaje: es decir, qué se quiere
lograr.

6. Investigacion: no se limita a buscar fuentes de informacion, requiere
ademas de extraer conceptos clave e ideas principales, leer

comprensivamente y hacer una interpretacion correcta del material. La
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investigacion exige un plan de trabajo, en el cual los alumnos explicitan
cada paso que daran para llegar a buen puerto.

7. Presentacion y discusion de los resultados.

Cabe mencionar que los primeros cinco pasos tienen que ver con el disefio
del problema y los dos ultimos con la implementacion de la busqueda de
soluciones. Finalmente, habra que decir que previo a llevar a cabo dicha
estrategia es preciso que el profesor elabore una planeacién de la asignatura
en general y del tema en particular en donde se especifique cuales son los
objetivos generales y especificos de la materia, cuales seran las actividades,
el camino a seguir, los instrumentos de evaluacion y la bibliografia; asimismo
se sugiere hacer un mapa mental que recoja “los principales conceptos e
ideas de la materia, debidamente ordenados segun jerarquia, donde se
presente el significado de las relaciones de interdependencia existentes entre
ellos” (Sola: 2005, 44).

En este sentido, la metodologia del ABP es congruente con los
propositos del enfoque por competencias puesto que ambos buscan que en
el proceso de ensefianza el alumno se situe en contextos de aprendizaje
reales, es decir, que utilicen los conocimientos adquiridos en la escuela de en
entornos de la vida cotidiana y no en escenarios simulados; en otras palabras,
que sea capaz de resolver conflictos de forma eficaz, con ello, se es acorde
con las propuestas de solucion de la RIEMS respecto a la pertinencia de los
planes y programas de estudio de la EMS.

Asi, el ABP plantea para la estrategia didactica un camino para que los
estudiantes desarrollen un sentido critico y reflexivo en cualquier ambito de
la vida que, en ultima instancia, es un objetivo fundamental de una ensefianza

de la filosofia que conduzca a los alumnos hacia el filosofar.
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Capitulo 3. Rumbo a una didactica filosoéfica

En este capitulo se muestra el desarrollo de la propuesta didactica a partir de
tres momentos: el primero es la planeacion de clase basada en las premisas
expuestas en el capitulo anterior; es decir, se regira por la estrategia del ABP
como apoyo del enfoque por competencias y desde una problematica
filosdfica existencialista que comenzara con una pregunta: ;qué significa ser?

La segunda parte de este capitulo consiste en la practica docente, en
ese sentido, se narran cada una de las sesiones, como se desenvolvieron y
cuales fueron los hechos que marcaron el desarrollo de la misma. Para ello,
esboza el contexto escolar en el cual se llevé a cabo la practica docente y se
mostraran algunas evidencias del trabajo realizado por los estudiantes.

El tercer momento es la reflexion sobre dicha practica, que se llevo a
cabo en la asignatura Problemas Filoséficos que se imparte en el sexto
semestre del Colegio de Bachilleres, en este punto se expone como a traves
de los problemas filosoficos es posible enseiar filosofia bajo el enfoque por
competencias y la compatibilidad que existe entre estos dos conocimientos

gue algunos consideran que se repelen entre si.

3.1 Aspectos de la planeacion y el contexto escolar

Para llevar a cabo la practica docente se realiz6 con anterioridad una
planeacién que fuera congruente con 1) el modelo educativo del Colegio de
Bachilleres, 2) la propuesta didactica aqui presentada que incluyera los
aspectos pedagdgicos mencionados en el segundo capitulo de este trabajo,
es decir, el enfoque por competencias y la técnica del ABP y 3) la presencia
de un problema filosofico que diera pie a la toda la estrategia.

Antes de dar paso a la planeacién, es menester precisar algunas ideas;

cuando se habla de una planeacion, algunos profesores se aterran porque lo
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consideran un trabajo laborioso y mas administrativo que didactico; no
obstante, si se le considera como una herramienta para llevar a buen puerto
el trabajo del profesor, pueden verse sus bondades, por ejemplo: trazar el
camino por el cual se quiere llevar la clase, es decir, reflexionar sobre desde
donde se partira y a donde se quiere llegar para que el profesor tenga un
rumbo fijo y no desvie su atencién hacia otras rutas. También permite
integrarse al proyecto institucional por medio de actividades concretas, las
cuales incluso pueden ser transversales a otras disciplinas para que el
alumno tenga una educacion mas integral. Igualmente, el profesor se
desenvuelve mejor dentro del aula, porque al tener un plan, se evita la
improvisacion y los efectos negativos que produce en los estudiantes que, al
observar esta situacion, pierden respeto hacia el docente y causa desinterés
hacia la materia. Sin embargo, cabe recalcar que la planeacion, no es un ente
estatico que no permite cambio alguno, al contrario, como ya se dijo, ésta
debe ser dinamica y maleable, siempre abierta a la transformacion, pues
siempre habra variables que no hayan sido contempladas.

Para organizar la tarea docente dentro del aula independientemente de
la asignatura, nivel educativo o grado escolar, el profesor debe vislumbrar
estas etapas previas (Cazas: 2006, 40): 1) Diagnostico de las circunstancias:
un docente puede tener ciertas expectativas sobre la clase que quiere
impartir, pero debe tener siempre presente que el proceso ensefanza-
aprendizaje esta encaminado las necesidades de los alumnos y no
principalmente a los intereses personales del maestro. 2) Formulacion de
objetivos: el docente tiene que delimitar sus expectativas para lograr algo en
concreto, saber el para qué es necesario que los estudiantes aprendan ciertos
temas. 3) Seleccion de contenidos. 4) Organizacion de contenidos: los dos
puntos anteriores ya estan definidos por los planes y programas de estudio
de cada institucion, en la medida de lo posible, el docente se apegara a ellos,

aunque no como una lista inquebrantable o inamovible, el profesor puede
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decidir dar mayor o menor énfasis a un tépico o cambiar el orden de tales
contenidos sin que esto afecte el proceso. 5) Seleccion de experiencias de
aprendizaje. 6) Organizacidon de experiencias de aprendizaje. 7) Evaluacion.
Los tres ultimos puntos representan el principal campo de accidon del maestro,
porque éste puede elegir cuales seran esas experiencias, en estos puntos si
se plasma la personalidad del profesor, ya que podra imprimir el sello de sus
experiencias docentes, sera capaz de experimentar y crear caminos hacia el
conocimiento, podra observar tanto los alcances como limites de su practica
para mejorarla continuamente. Por lo tanto, disefiar una secuencia didactica
involucra aspectos complejos que no se limitan a determinar qué contenidos
seran tocados en las clases, o el numero de horas que se destinan para ver
cada tema.

Es menester comprender el contexto espacio-temporal de la practica
docente, en este caso se llevo a cabo en el Colegio de Bachilleres Plantel 15
ubicado en la colonia Del Toro en la delegacién Magdalena Contreras, lugar
que dispone con todos los servicios urbanos, esta demarcada al Norte por
una zona habitacional de tipo residencial; al Sur, por una colonia popular; es
de un acceso medianamente dificil porque las avenidas son muy angostas y
esto impacta en la puntualidad tanto de los alumnos, como de los profesores.

Esta institucion opera en dos turnos, el matutino y el vespertino. La
infraestructura escolar se conforma por cuatro edificios, que albergan una
sala de danza, una de teatro, una biblioteca que posee un acervo digitalizado
y fisico, un auditorio, tres salas de computo, una videoteca, cuatro
laboratorios; seis conjuntos de sanitarios, tres de hombres y tres de mujeres.

Asimismo, cuenta con 25 salones de clases, que ademas de un
pizarron doble, tienen una iluminacion apropiada, asi como contactos y
apagadores para utilizar materiales que requieran de electricidad, por
ejemplo, un aparato de computo o un proyector, con los que, dicho sea de

paso, cuenta cada jefatura de todos los campos disciplinares.
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Cada aula esta pensada para recibir no mas de 50 personas (51 pensando
en el docente), pues cada uno tiene 25 mesas dobles con 50 sillas. Esto no
representa ningun problema en el turno de la tarde, porque los grupos se
conforman con hasta 50 estudiantes; sin embargo, ya que en el turno
matutino la demanda es mayor, sobre todo en el primer semestre, puede
haber casos en los que haya grupos con mas de 50 alumnos, lo que merma
la comodidad de quienes se encuentren presentes, ademas condiciona el
proceso de ensefianza-aprendizaje y las actividades académicas; finalmente,
implica un riesgo en caso de una emergencia, porque se dificulta el libre paso
en caso de evacuacion.

La planta docente de este plantel en el ciclo escolar 2016-2017 fue de
120 profesores y 2630 alumnos entre ambos turnos. Como la RIEMS lo
indica, cada profesor debe tener al menos titulo de licenciatura e impartir sélo
las materias que sean acordes al perfil profesional para el personal
académico (SEP: 2008 c). En este sentido el Colegio de Bachilleres en todos
sus planteles es muy estricto y se apega integramente a dichos lineamientos
sin excepcién alguna.

Los alumnos tienen entre 15 y 19 anos, el 53% de los estudiantes son
hombres, mientras que el 47% son mujeres; la educacion promedio de sus
padres es la secundaria; la mayoria de las madres desempefa labores del
hogar; en el caso de los padres son empleados generales. Las familias estan
conformadas en promedio por cuatro integrantes y sus ingresos van de los
$2,000 a los $4,000.° Si bien la mayoria de los alumnos no tienen un empleo
formal, al menos la mitad, se desempefian en actividades remuneradas de
manera informal o bien, realizan practicas escolares durante la manana, lo
cual, aunado a un horario escolar de 15:00 a 21:00 horas, en el que no

cuentan con descanso alguno; dificulta el pleno desempefio académico de

® Datos estadisticos elaborados y proporcionados por el departamento de Orientacién del
Plantel 15, en agosto de 2016.
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los estudiantes; que se ve reflejado sobre todo en el poco tiempo que le
dedican a la lectura; como se describira mas adelante, esto se traduce en
deficiencias, no sélo de comprension lectora, sino en problemas de
comunicacion escrita.

La estrategia didactica se llevo a cabo en la materia “Problemas
Filosdficos” que se cursa en sexto semestre. Dicha asignatura, se imparte
tres horas a la semana, una hora la primera clase y dos horas la segunda; su
programa consta de tres bloques tematicos con cuatro contenidos por bloque.

Las competencias genéricas que se aspira a fomentar con este
programa son: 1) Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos
teniendo en cuenta los objetivos que se persigue. 6) Sustenta una postura
personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros
puntos de vista de manera critica y reflexiva. 9) Participa con una conciencia
civica y ética en la vida de su comunidad, region México y el mundo y; 10)
Mantiene una actitud respetuosa hacia la interculturalidad y la diversidad de
creencias, valores, ideas y practicas sociales (SEP: 2008, 2-4).

La practica docente se realizé en el mes de mayo de 2017 en el turno
vespertino con el grupo 656, en el cual hay 32 alumnos inscritos, de los cuales
30 asisten con regularidad. Se trabajo con el tema 1: Crisis de la existencia,
del segundo bloque tematico: El problema de la existencia. El topico se
impartié durante cuatro sesiones, dos de una hora cada una y dos de dos
horas cada una, para dar un total de 6 horas. El tema tratado en clase,
abonaria para promover las competencias 1 y 6. Como se dijo en el apartado
2.3 de este trabajo, el método que se ha utilizado para esta estrategia es el
ABP, por ello, la planeacién sigue sus pautas, aunque no necesariamente el
orden. A continuacion, se presenta la secuencia didactica por medio de la
planeacién y los indicadores de desempefio que se consideraron para la

evaluacion de las sesiones.
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3.2 Propuesta didactica: analisis de problemas filoséficos

La secuencia didactica consiste en plantear el problema filosdéfico situado,
que sera objeto de consideracion a lo largo de toda la tematica. El
planteamiento es facultad del docente y consiste, basicamente, en
problematizar una circunstancia que provoque el interés de los estudiantes.
La problematizacion se lleva a cabo mediante cuestionamientos y preguntas
que orienten su tratamiento, el cual debe ser de caracter disciplinario, es
decir, con base en el conocimiento filosofico. Los recursos a utilizar seran
decididos por el profesor, pero el propdsito siempre sera que los estudiantes
se apropien de la problematica. En este caso la secuencia tiene los siguientes
pasos:

0. Presentacién por parte del docente.

1. Planteamiento de la problematica situada: “Dime cuanto tienes y te diré
cuanto vales” en este punto, el profesor introduce el tema a partir del
uso que actualmente se le da al teléfono celular y cdmo el modelo,
precio y marca influyen para que un individuo se considere inferior o
superior respecto a sus congéneres. El propdsito de la problematica
propuesta es que los estudiantes reflexionen criticamente sobre la
posibilidad de elegir un tipo de vida, ya sea uno que responda a la moral
mercantilista y consumista impuesta por el capitalismo en su etapa
actual, o bien uno que responda a un proceso de humanizacion libre y
consciente tanto de su voluntad como de su identidad. En este primer
punto, se lanza una inquietud en los estudiantes, para en un segundo
momento, introducir el problema de la existencia.

2. Después de la exposicion por parte del profesor, los alumnos se
organizan en equipos de seis personas y responden a las siguientes
preguntas: ;cémo se define el ser entendido como existencia y qué

significa tener?, sen su opinibn son dos cosas distintas, se

75



complementan o son exactamente iguales? ;Cual es su postura al
respecto? El primer paso para la problematizaciéon que se quiere llevar
a cabo dentro de esta estrategia es formular preguntas, para que una
vez que reflexionen sobre estas cuestiones, discutan entre ellos y
traten de llegar a un acuerdo entre sus posturas. El propdsito de este
punto es que identifiquen qué se esta planteando, cuales son los retos
que deben afrontarse y cuales son las posibles respuestas; en otras
palabras, realizan los primeros pasos hacia la problematizacién de una
cuestion filosofica.

3. Una vez concluida la discusion en equipos y con base en las
respuestas a las preguntas planteadas, los alumnos inician una lluvia
de ideas y plasman los conceptos principales en el pizarron.

4. Con base en las respuestas vertidas en el pizarron, los alumnos
comparten sus primeras opiniones sobre las diferencias que existen
entre el tener como un acto consumista y el tener como un ejercicio
responsable de su libertad, ademas del ser como un propdsito de su

existencia, independientemente de las cosas que posean.

Hasta el punto cuatro, los alumnos opinaran unicamente con base en sus
propias experiencias, con el fin de hacer (por parte del profesor) una especie
de diagndstico sobre las concepciones del mundo que tienen los estudiantes.

A partir del punto cinco se solicitara que lean de forma paulatina tres
textos; el primero, un articulo sobre un hombre que decidié tener solo lo
indispensable y ahora vive de forma minimalista: “Menos es mas: la vida de
un hombre que decidié que no necesitaba tantas cosas para ser feliz” (Juarez:
2017); el segundo texto, un fragmento del libro Tener y Ser, escrito por el
psicélogo Erich Fromm (2007), en el cual se marca una diferencia entre tener
como un acto consumista y tener como gozar de ciertos objetos para ser

felices. Finalmente, se leera el apartado “Esbozo de una fenomenologia del
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tener” del libro Ser y Tener del existencialista Gabriel Marcel (1975), en el
cual el autor sostiene que, al aferrarse a las cosas poseidas, el yo, es decir,
el sujeto, se va aniquilando porque pierde su propio ser al darle valor a los
objetos. A partir del punto cinco, la problematica se llevara del mundo de la
opinidon hacia el camino filosofico.

5. Una vez que los alumnos hayan reflexionado sobre las preguntas
anteriores, el profesor debe inducir el tratamiento filosofico de la misma
de acuerdo con el aprendizaje esperado y a través del cuestionamiento
filoséfico: ¢ Cual es la diferencia entre la existencia para el ser y una
referente al tener? ;Qué alternativas podemos construir para mediar
entre el sery el tener? Para ello el profesor designara las lecturas que

se deben realizar.

Dichas lecturas se haran de manera individual y como trabajo en casa, para
que el alumno tenga tiempo suficiente para leer y tomar las notas necesarias
para continuar su participacion tanto en clase, como en el trabajo colaborativo
que representa pertenecer a un equipo dentro cada sesion.

6. Después de unos minutos para ponerse de acuerdo, los alumnos
socializan las primeras respuestas a las preguntas anteriores. Los
estudiantes, en equipos, compartiran y daran inicio a una discusion
sobre la problematica situada, pero con un enfoque cada vez mas
filoséfico que suponen las lecturas antes citadas. El profesor ira
orientando dicha discusion.

7. El profesor debe promover el trabajo dialégico y colaborativo de cada
equipo para comprension y analisis del problema filosdéfico planteado.
En este punto, los estudiantes organizados en equipos, debian discutir
el tema planteado, es decir, cada uno de ellos, debia externar su punto

de vista y los otros, ademas de escucharlo, debian aportar alguna
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reflexion al respecto de lo dicho por sus comparfieros, para después
poder hacer observaciones razonadas.

8. Cada equipo elaborara una reflexion argumentada que consistira en
tratar de responder al problema entre el ser y el tener en sus distintas
vertientes. Dicha reflexion contara con una introduccién que esboce el
proposito del trabajo; un desarrollo que explicite las respuestas al
problema planteado, ademas de citas que hagan evidente la lectura;
una conclusion en la cual se evidencie una postura respecto al

problema del ser y el tener, asi como una bibliografia minima.

Si bien esta reflexion argumentada se llevara a cabo durante las horas de
clase, la entrega final debera ser redactada en computadora e impresa, por

lo que implicara trabajo en casa por parte de los estudiantes.

9. El profesor cerrara emitiendo una valoracidon general sobre las
propuestas de solucion disefiadas por el alumno sobre |la problematica

entre el sery el tener.

En este caso, el docente tomara como punto de partida las respuestas
iniciales de los estudiantes en la primera sesion para ir elevando la
complejidad del problema, encaminandolo hacia respuestas que sean
pertinentes de acuerdo a las lecturas que se hicieron, asimismo pedira a los
alumnos que reflexionen sobre su vida personal y se cuestionen si en algun
momento han considerado que los objetos materiales pueden otorgarles la
felicidad o si ellos han realizado acciones que los conduzcan a pertenecer a
un grupo social y si para ello han fingido ser personas distintas a las que
realmente son. Asi, la practica docente y la secuencia didactica se desglosan
ahora en cuatro sesiones en un total de seis horas. Ademas, se muestran los

materiales y la bibliografia utilizados para este propésito.
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PLANEACION DIDACTICA
COLEGIO DE BACHILLERES
PLANTEL 15 “CONTRERAS”

SEMESTRE: Sexto

Nombre de la docente:
Claudia Karina Huerta Ramos

Asignatura:
Filosofia IV. Problemas filosoficos

Bloque tematico:
Crisis de la existencia humana

Propésito:
El docente explica el problema de la existencia e identidad del hombre contemporaneo, para que el estudiante reflexione respecto
a su dignidad y libertad, en su vida cotidiana.

Contenidos minimos indispensables:
Crisis de la existencia. Distingue entre la crisis de la existencia como rasgo ontoldégico del hombre actual y su relacion con la
libertad.

Competencias genéricas:

1. Se conoce y valora a si mismo y aborda problemas y retos teniendo en cuenta los objetivos que se persigue.

6. Sustenta una postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando otros puntos de vista de manera
critica y reflexiva.

Competencias transversales:

Escribe una reflexién argumentada

Recaba informacion sobre un tema en general
Trabaja colaborativamente

79



Fases

Apertura
Sesién Actividades Recursos Tiempo Actividad Evidencia de
evaluable si/no aprendizaje
Presentacion por parte del Pizarrén 5 minutos No
profesor. Gis/plumones
Planteamiento de la Pizarréon 20 minutos No
problematica situada: “Dime | Gis/plumones
cuanto tienes y te diré Un celular
cuanto vales” (exposicién
por parte del profesor).
Desarrollo
Los alumnos se organizan Reflexiones escritas 30 minutos Si Reflexion escrita sobre
en equipos y responden a elaboradas por los el tema del sery el
las siguientes preguntas: estudiantes tener
é,como se define el ser como
existencia y qué significa Pizarron Gis/Plumoén
tener?, s en su opinién son Borrador
dos cosas distintas, se
complementan o son
exactamente iguales? ¢ Cual
es su postura al respecto?
Los alumnos inician una Reelaboracién de la 30 minutos Si Los alumnos escriben
lluvia de ideas y plasman los  reflexion escrita. sus comentarios en el
conceptos principales en el pizarrén
pizarron.
Los alumnos comparten sus | Respuestas orales por 35 minutos Si
primeras opiniones. parte de los
estudiantes.
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3 El profesor induce el Exposicion por parte 30 minutos No
tratamiento filosofico de la del profesor.
misma de acuerdo con el
aprendizaje esperado.
Los alumnos, en equipos, Discusion en equipos | 40 minutos No
compartiran y daran inicio a | guiada por el profesor
una discusion sobre la quien promueve el
problematica situada. trabajo colaborativo.
Cada equipo elaborara una  Elaboracion de un 40 minutos Si Reflexion
reflexion argumentada que primer borrador de la argumentada con las
consistira en tratar de reflexion. caracteristicas
responder al problema entre acordadas en clase
el sery el tener.

Cierre

4 Los estudiantes compartiran | Exposicion oral de los | 35 minutos Si Reflexion
sus trabajos durante la trabajos elaborados argumentada
clase. por los estudiantes
El profesor cerrara Exposicién oral por 20 minutos No
emitiendo una valoracién parte del profesor
general

Materiales utilizados Bibliografia

Pizarréon

Fromm, Erich. (2007) Tener y ser. FCE. México.

Gises/plumones

Marcel, Gabriel. (1975) Ser y tener. Diario filosofico. FCE.
México.

Hojas/cuadernos

“‘Menos es mas: la vida de un hombre que decidié que no
necesitaba tantas cosas para ser feliz” Tomado de: (Juarez:
2017) http://www.labioguia.com/notas/menos-es-mas-la-vida-
de-un-hombre-que-decidio-que-no-necesitaba-tantas-cosas-
para-ser-feliz Consultado el 2 de mayo de 2017

Boligrafos
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La estrategia didactica se llevo a cabo a lo largo de cuatro sesiones, seis
horas en total (dos clases de una hora y dos clases de dos horas) en los dias
2,4,9y 11 de mayo de 2017. En cuanto a la primera sesion, se realizaron
tres actividades, la inicial fue la presentacion por parte de la docente y la
explicacion del método de trabajo durante las clases que se impartirian. En
principio los estudiantes se sorprendieron, pues confundieron a la profesora
con una estudiante y les causdé extrafieza verla sentada en el escritorio
destinado para el docente. Eso sirvio como punto de partida para hacer una
broma y decir que el profesor no habia cambiado de sexo, ni se habia hecho
una cirugia plastica para verse mas joven, lo cual, sirvié para aminorar el
nerviosismo personal; ademas de fue un aliado para atraer la atencion de los
estudiantes para hacer la presentacién de la docente, la cual dijo su nombre,
explico que durante las siguientes cuatro sesiones ella seria la encargada del
grupo, cual seria la forma de trabajo y en qué consistiria la evaluacion.

La segunda actividad fue el planteamiento inicial de la problematica, en
la cual, la profesora comentdé que en sociedad actual, es comun escuchar
ciertas frases que por ser dichas muchas veces, creemos que son verdades
absolutas y por ello las arraigamos en nuestro pensamiento, por ejemplo,
cuando nos dicen: “‘como te ven, te tratan”; lo cual sirvié para hacer una
pregunta: ¢esto qué significa? A lo cual los estudiantes contestaron cosas
como: “quiere decir que las personas te tratan bien si te ves bien vestido”;
‘que las personas son prejuiciosas”; “que si ven a mi comparfero se van a
asustar”; esta ultima respuesta sirvio para que los alumnos se rieran e
hicieran comentarios sobre la apariencia de su amigo y ello favorecié un
ambiente relajado en el salon de clases.

Dichas respuestas fueron el detonador para hacer otra pregunta: “; Las
apariencias dicen quiénes somos en realidad?” A lo que los estudiantes
respondieron que no, entonces, acordamos que estas opiniones muchas

veces se basan en prejuicios y las personas suponen que si tienes dinero
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eres exitoso y que si no lo tienes eres fracasado. Lo que nos llevo a otro dicho
de la sabiduria popular: “Dime cuanto tienes y te diré quién eres”. Esto nos
da a entender que lo que nos valida como personas es lo que poseemos, asi
entonces, lo que me hace ser la persona que es este reloj, estos aretes, mi
ropa, los zapatos, el maquillaje y por supuesto, jel celular que tenemos!
Entonces la profesora saco del bolso de su pantalon un teléfono del tamafio
de un estuche de lentes y dijo: “este es mi celular”, ante un teléfono tan grande
los alumnos se exaltaron, rieron y exclamaron: “j; No es cierto!?” Les parecia
muy raro ver que ese teléfono no tenia camara fotografica, ni era tactil y
tampoco se podia conectar a internet. Asi, podemos ver que se realizé el
primer paso del ABP: presentar el escenario.

Todo lo anterior sirvié para pasar a la tercera actividad que se trataba
de organizarse en equipos y discutir, jcual era la diferencia entre tener
objetos para aparentar ser alguien y ser auténtico? La discusion duré el resto
de la clase y se acordd que en la siguiente sesion se haria una lluvia de ideas
con base en las respuestas que hubieran dado en cada uno de los equipos.
En este sentido, se llevo a cabo otro paso del ABP: la lluvia de ideas, para
ello, los alumnos deben hacer conciencia sobre lo que saben y desconocen
del tema.

La segunda clase se desarrollé con menos nerviosismo de la docente
y con mas confianza por parte de los estudiantes. Estos, se acercaron a la
profesora para hacerle preguntas de orden personal, por ejemplo ¢cuantos
afnos tenia?, para quedar sorprendidos ante la respuesta; “se ve mas joven”
decian. En esta clase, hicimos una recapitulacion de las ideas que se habian
vertido en la sesion anterior, también acordamos que, en primer lugar, debian
sentarse reunidos en equipos; ademas, que tendrian diez minutos para
revisar sus notas para poder aportar sus opiniones iniciales en la lluvia de
ideas. Una vez transcurrido ese tiempo, la profesora preguntdé a los

estudiantes ¢cual era la diferencia entre ser, y aparentar? Los alumnos
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respondieron que “en algunas ocasiones las personas quieren hacer creer a
otras que son de una manera, pero en realidad no son asi”, o que “habia
veces que las chavas hacian cosas que no querian hacer, solo por quedar
bien con sus amigos o sus novios”, este tipo de cosas eran, por ejemplo,
asistir a fiestas en las que habia bebidas alcohdlicas como minimo. También
reflexionaban sobre otros temas, como “querer ser delgadas para ser
aceptadas”; entonces, decian, todas estas cosas mostraban como la gente
vivia a través de apariencias, en lugar de tratar de ser auténticos. De este
modo, podemos observar que, una vez hecha la lluvia de ideas, se realiz6 el
paso cuatro del APB: una clasificacion de las ideas, es decir, se les ordend y
jerarquizé de acuerdo a las diferencias que podiamos encontrar entre,
ser/existir, tener y consumir.

Con base en las respuestas vertidas, la profesora les solicitdé que
reelaboraran sus respuestas y que trataran de responder entonces ;Qué
significaba ser auténtico?, asi como, si era necesario poseer objetos para
existir en esta sociedad que se caracteriza por consumir desmedidamente
todo tipo de productos.

Al concluir esta actividad los estudiantes dividieron opiniones en dos
grupos, por un lado, algunos decian que lo mas importante en la vida era ser
quien realmente se era, sin importar lo que pensaran los demas, e
independientemente de las cosas que se tuvieran. En el otro extremo,
estaban los que consideraban que para existir en este mundo, si se necesita
poseer objetos (aunque eran la minoria); sin embargo, hubo una opinién por
demas interesante, que se formulé como una pregunta: “;qué pasa con los
indigentes?, ¢ellos si existen en esta sociedad o no?, porque para vivir en
este mundo necesitas poseer cosas y ellos no las poseen”. Ante esa
pregunta, aquellos que dijeron que no necesitabas de objetos para existir,
cambiaron su opinidbn a una mas moderada: “si debemos tener algunas

cosas, pero eso no debe determinar nuestra personalidad.”
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Esta discusion logro el objetivo que era problematizar a partir de las preguntas
arriba mencionadas y sirvi6 como base para introducir una tarea, se solicitd
a los alumnos que leyeran un articulo de una revista electronica en el cual se
habla de un hombre que decidié vivir con lo minimo y dejar de comprar
articulos que no fueran de primera necesidad, asimismo, se hizo hincapié en
que ademas de esto, debian leer el texto de Marcel (1975) que desde la
primera sesion se habia establecido como eje para las clases tres y cuatro.
La tercera sesién, comenzd preguntando a los estudiantes por el
articulo, la mayoria de ellos lo leyd, pero el texto de Marcel, que era de mas
complejidad ni siquiera lo revisaron superficialmente, lo cual sirvio para
confirmar en lo micro, lo que se dice en lo macro: los estudiantes no muestran
interés en la lectura, mucho menos si se trata de un texto que parezca largo
o complejo®. Este hecho dificulté un poco esta clase, porque ella dependia de

la participacion de los alumnos con base en su lectura, pues el tratamiento

* En ese sentido, pueden consultarse los resultados 2017 del Plan Nacional para la
Evaluacién de los Aprendizajes (PLANEA), del cual uno de sus propdsitos es “conocer la
medida en que los estudiantes de distintos niveles de la educacién obligatoria logran un
conjunto de aprendizajes clave establecidos en el curriculo”.

Los resultados de la prueba se miden en cuatro niveles, en donde el nivel | que
contempla es el mas bajo y el IV, el mas alto. En la media nacional, en Lenguaje y
Comunicacién, los estudiantes de la EMS se ubican en el nivel | en un 34%. En el nivel |l el
28%:; en el nivel lll 29% y en el nivel IV el casi 9%.

El nivel | corresponde a: No identifican la postura del autor en articulos de opinion,
ensayos o resefas criticas; ni explican la informacién de un texto sencillo con palabras
diferentes a las de la lectura. El nivel II: Identifican ideas principales que sustentan la
propuesta de un articulo de opinion breve, discriminan y relacionan informacion oportuna y
confiable, y la organizan a partir de un propésito.

El nivel lll: Reconocen en un articulo de opinion: propdsito, conectores
argumentativos
y partes que lo constituyen (tesis, argumentos y conclusion); identifican las diferencias entre
informacioén objetiva, opinion y valoracion del autor; identifican las diferentes formas en que
se emplea el lenguaje escrito de acuerdo con la finalidad comunicativa y utilizan estrategias
para comprender lo que leen.

Y el nivel IV: Seleccionan y organizan informacién pertinente de un texto
argumentativo;
identifican la postura del autor, interpretan informacion de textos argumentativos (como
resefas criticas y articulos de opinidn) e infieren la parafrasis de un texto expositivo (como
un articulo de divulgacion) (INEE: 2017, 5).
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filosdéfico que se pretendia lograr, estaba a expensas de las aportaciones que
los estudiantes pudieran hacer, ya que la profesora deseaba generar una
discusion critica que, si bien no estaba en la planeacién, se consideré
importante, para que no fuera un soliloquio que sélo comprendiera quien la
docente.

Como recurso alternativo, se cedio el tiempo destinado a la discusion
a la lectura; sin embargo, se presentd otro problema, aunque se habia
solicitado que tuvieran impreso el material (proporcionado por la maestra), los
alumnos en su mayoria no lo llevaron de ese modo, pues se observd que
ellos consideran que tenerlo en el celular es suficiente, aunque sea por demas
dificil leer, ya que la letra es muy pequeia y los estudiantes se ven en la
necesidad de “hacer zoom” una y otra vez, lo cual implica varios conflictos:
por un lado, requiere un lapso mas grande de lectura, por el otro, los alumnos
no prestan la debida atencion a lo que leen, también se torna complicado
regresar en el texto si acaso se quiere releer una idea.

Otra cosa que se pudo observar es que los estudiantes no toman notas
y cuando se les hace una pregunta, no saben qué contestar, al parecer, esto
se debe a que la mayoria de ellos se encuentra en el nivel de logro | de
PLANEA (ver cita de la pagina anterior), lo cual les dificulta identificar ¢qué
quiso decir el autor? En esta clase, la primera hora tuvo que ser dedicada a
la lectura, por lo cual se hizo énfasis en una ultima tarea: leer fragmentos de
un libro de menor complejidad Tener y Ser (Fromm: 2007), para
complementar de alguna manera los textos que debieron leer y poder realizar
la reflexidn argumentada que se solicitaria como producto para la evaluacion.
La segunda hora, debian reelaborar las opiniones que habian vertido desde
la primera clase, pero ahora utilizando aquello que debieron haber leido.

Finalmente, la cuarta sesién también se vio ligeramente modificada, al
ser el cierre, los alumnos debian exponer las reflexiones argumentadas que

fueron elaborando a lo largo de las cuatro sesiones; no obstante, se pudo
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observar que los estudiantes no lograron completar del todo esta tarea, ya
gue no estan acostumbrados a elaborar trabajos escritos con caracteristicas
académicas como citar o hacer una introduccidn y escribir conclusiones; a
pesar de que la profesora les mostré varios ejemplos fisicos, dedicd un tiempo
a explicar como hacer citas bibliograficas, e incluso facilitar un documento
corto de las Normas APA. Por todo lo anterior, en lugar de leer o exponer los
razonamientos escritos, se solicitd que los alumnos que tomaran un tiempo
en equipo para decidir ¢ cuales eran las conclusiones a las que habian llegado
como equipo? ¢ Por qué a pesar de tener presente que para ser alguien en la
vida o existir en este mundo, seguiamos necesitando demostrar algo a través
de nuestras pertenencias?

Los estudiantes eligieron a un representante por equipo y cada uno de
ellos explico lo que pensaban, las reflexiones finales no fueron muy diferentes
a las iniciales, los alumnos hablaron mas de lo que sentian, por ejemplo, al
sentarse siempre en el mismo lugar en cada salén o de por qué al salir de la
escuela se “juntaban” en todas las ocasiones en el sitio exacto, como si les
perteneciera; pero no se pudo observar que hayan interiorizado alguna de las
lecturas hechas a lo largo de las sesiones. Con esto en mente, el cierre por
parte de la docente solo fue un agradecimiento a los estudiantes por el tiempo
dedicado a dichas clases y la recomendacion de retomar el tema en sus

conversaciones posteriores.

3.3 La practica docente en observacion y algunas reflexiones finales

Si bien el trabajo previo a la planeacion es una reflexion preliminar sobre qué
tema se va a impartir y como se desea impartirlo, la labor no termina cuando
se terminan las sesiones que se planearon; a partir de ese momento, empieza
otra todavia mas importante que implica la introspecciéon y la capacidad de

autocritica que en muchas ocasiones es mas dificil que escuchar los
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comentarios de nuestros comparieros que dedican un poco de su tiempo a
observar nuestra practica docente. La planeacién, como todo modelo, se
refiere a una cuestion ideal y abstracta, si bien, esto es una ventaja porque
nos permite impartir una clase de forma organizada y sistematizada, es
preciso considerar que, ya puesta en marcha, debe ser flexible y moldeable
de acuerdo a las variables que puedan presentarse. Asimismo, sera menester
prever cualquier contingencia, ademas de tener expectativas realistas, pues
los resultados no siempre seran favorables. En ese orden de ideas, podemos
apreciar que; no obstante que los profesores sabemos de antemano que los
alumnos tienen poco dominio de la lectura, preparamos nuestras clases con
dependencia textos de complejidad alta para los estudiantes; si se da el caso
de ir a los textos filoséficos de manera directa y no a través de manuales,
entonces, el docente debera acompaniar la lectura de los estudiantes para
que no se desanimen al enfrentarse a un vocabulario al que no estan
acostumbrados.

Asi pues, el profesor de filosofia debe contemplar todas estas
posibilidades, si éste considera que la unica forma de acercar a los
estudiantes a la filosofia es a través de los textos filosoéficos directos y esta
estrategia no funciona, ;qué puede hacer el docente? Lo ideal seria pensar
en otros recursos, quiza primero acercar a los estudiantes a manuales, hay
historietas (claro, si el docente piensa que la Unica via de ensefar filosofia es
desde los libros mismos); si se pensaran otras alternativas, el maestro podria
echar mano de los videos educativos, de peliculas que traten la problematica
gue se quiere ensenfar, en fin; cerrarse a una sola estrategia implica el riesgo
de tener poco impacto en el proceso de ensefianza-aprendizaje y no lograr
los objetivos que el docente quiere alcanzar.

En el caso de la practica docente que se llevé a cabo y a un par de
meses de distancia, puedo decir, que los objetivos propuestos en la

planeacion se lograron parcialmente, en primer lugar, las sesiones se dieron
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pocos dias después del regreso a clases del periodo vacacional de Semana
Santa; en ese tenor, los estudiantes estaban mas interesados en realizar las
tareas vacacionales que les habian requerido en otras materias, por lo cual,
se notaban distraidos durante las clases impartidas.

En segundo lugar, la ejecucion docente se vio afectada por los temores
personales; en otras palabras, cuando yo fui estudiante de filosofia,
consideraba que cada tema, cada lectura, cada clase era de un grado de
complejidad mayor al que yo podia comprender, por ello y ante alumnos mas
jévenes que yo, en comparacién de mi edad universitaria, decidi hacer la
clase lo mas asequible posible, con ello, pensaba que los estudiantes “no se
espantarian” ante contenidos filoséficos que implican términos como
‘ontologia”, “Ser”, “Fenomenologia”; sin embargo, esa pretension de facilitar
los conocimientos, se convirtid en un arma de dos filos, en ese sentido,
cuando los estudiantes respondian a alguna pregunta, en un afan personal
de cobijar sus opiniones, casi cualquier respuesta era aceptada como
correcta; se perdio el rigor que la filosofia implica, es decir, hacer filosofia
requiere de un analisis de nuestras propias concepciones del mundo, para
ello, debemos, hacer explicito s, qué entendemos por “X”?, una vez dicho esto,
entonces tratamos de conducirnos de manera ordenada en nuestros
pensamientos, asi como en los argumentos que ofrecemos para sustentar
nuestra opinidon; asi pues, por temor a inhibir las respuestas de los
estudiantes, todas aquello que dijeran era aceptado, aunque se intentaba
interpretar la respuesta para que fuera acorde al tema y a los propdsitos de
cada sesion.

En tercer lugar, se observd que el enfoque por competencias aun no
ha logrado sus propdsitos a cabalidad, porque los alumnos no “sustenta la
postura personal sobre temas de interés y relevancia general, considerando
otros puntos de vista de manera critica y reflexiva”, ni “aprenden de forma

autébnoma” o “por iniciativa e interés propio a lo largo de la vida”; al contrario,
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los estudiantes se muestran apaticos ante una pregunta que implique un
esfuerzo intelectual; por mencionar un ejemplo, en una de las sesiones, le
pregunté a una estudiante qué musica le gustaba, a lo que respondié: “no sé”.
Los alumnos piensan que es normal que los profesores dirijan sus pasos, que
les digan qué cuaderno deben llevar, como forrarlo, que tomen apuntes, que
escriban lo expuesto en el pizarrén; prefieren esas clases en las que dejan
demasiada tarea, en donde la evaluacién consiste principalmente en revisar
los apuntes como base de la calificacion y un examen en cual “demuestren
que saben”. Cuando los estudiantes se enfrentan a otro tipo de clase, en la
que se les pide que participen, que reflexionen sobre ellos mismos y su
entorno, se sienten desubicados, después consideran que es una clase “de
mentiras”, no parecen tomarlo en serio.

La generacién de los alumnos con los que se realizd la practica
docente, fueron formados bajo el enfoque por competencias
aproximadamente desde sexto de primaria, al momento de su
implementacion (2009) tal vez algunos fueron la primera generacion, por ello,
la transicion ha sido lenta, pues la capacitacion de los profesores ha sido
paulatina y en algunos casos, con gran resistencia al cambio. Entonces,
muchos de los alumnos han continuado con una educacion tradicional, es por
esto que parecen mas codmodos cuando un docente dicta cada paso que ellos
deben dar.

Asimismo, los alumnos buscan la constante aprobacién del profesor,

cada palabra que dicen, escriben o piensan, quieren saber si “;asi esta
bien?”, tienen un temor muy grande al error, porque justo asi se les ha
educado, la escuela sigue fomentando la falsa idea de que equivocarse es
algo prohibido, que lo mas importante es tener un buen numero en las
calificaciones. Por eso, cada idea que tienen o no la quieren expresar o

requieren que alguien la certifique para validarla como suya.
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Otro factor que pude percibir como obstaculo para realizar la practica
docente, fue que algunos alumnos no podian aceptar que alguien que se veia
como ellos (yo) fuera la maestra, mi juventud les representaba un conflicto,
pensaban que, por ser joven, la clase era una reunién de amigos, que no
requeria ningun esfuerzo y cuando observaron que no era asi, algunos se
trataban de revelar ante la autoridad.

Para dejar en claro lo que acabo de narrar, procederé paso por paso
segun los momentos de la planeacion para explicar que pasé en cada uno de
es0s momentos.

0. Presentacion por parte del docente. Desde mi arribo al salon de clases,
los alumnos se mostraron extrafiados por ver a alguien de apariencia
tan joven, varios de ellos se acercaron a preguntarme cuantos afios
tenia y se sorprendian al escuchar la respuesta, afirmando que “me
veia mas joven”.

1. Planteamiento de la problematica situada. En este punto, se plante6
una situacién de la vida cotidiana como lo dicta el ABP para que los
estudiantes se sintieran atraidos e identificados para despertar su
interés; se parti6 de unas preguntas para en un segundo momento
plantear el problema del ser como existencia, si bien tenia todo un
guion preparado, se utiliz6 de forma desordenada y se perdieron
algunos conceptos filosoficos que eran claves para realizar algunas
preguntas; esto sucedio debido a los nervios de estar frente a un grupo
gue observaba con escepticismo, pero sobre todo, el saber que la clase
se estaba grabando y que seria observada por los estudiantes de la
asignatura de Practica Docente lIl.

Ademas, considero que se debid realizar una evaluacion
diagnostica que evidenciara si el tema anterior (Existencialismo) estaba

afianzado entre los estudiantes, simplemente asumi que lo sabian y
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que por ello tenian conocimientos previos sobre las nociones filoséficas
del sery el tener como fendmeno existencialista.

. Los alumnos se organizan en equipos de seis personas y responden a
las siguientes preguntas: ;como se define el ser entendido como
existencia y qué significa tener?, ;sen su opinion son dos cosas
distintas, se complementan o son exactamente iguales? ;Cual es su
postura al respecto? El objetivo de este segundo paso era que los
estudiantes identificaran a qué se estaban afrontando, cuales podrian
ser las posibles respuestas, es decir, que reflexionaran sobre estas
preguntas como primer paso para una problematizacion en general,
que nos llevaria a una de orden filosofico. Segun la percepcion
personal, a los estudiantes les cuesta trabajo expresar su opinion frente
a un tema asignado, sus respuestas son laconicas y consideran que
son suficientes, en ese tenor, puede mencionarse que ante la primera
pregunta se escucharon respuestas como “existir en vivir’ y ahi
terminaba la discusion; otra cosa que observé, fue que nadie queria
hablar, solo se quedaban viendo, esperando que alguien mas iniciara
la discusion.

Sin embargo, a la distancia, me pregunto si quiza las
instrucciones no fueron claras, pues no basta con pedir que se
organicen en grupos de seis personas, es menester precisar qué van a
hacer, cdmo lo van a hacer, por cuanto tiempo, pedirles que asignen
roles a cada integrante y que traten de ahondar mas en sus respuestas.
Una vez concluida la discusion en equipos y con base en las
respuestas a las preguntas planteadas, los alumnos inician una lluvia
de ideas y plasman los conceptos principales en el pizarron. En este
punto, a pesar del anterior, me parece que los estudiantes hicieron una

labor adecuada, porque, si bien no fueron las indicaciones iniciales, se
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realizé un cuadro comparativo en el cual se distinguia entre el ser como

sinonimo de existir, el tener y la diferencia con el consumir.

-Exstres ocypar Un equaoenu;t
g% y enundete rminads tempo,
'&/quqfaclJ«d del gatioain;

Cuadro elaborado por los estudiantes

4. Con base en las respuestas vertidas en el pizarron, los alumnos
compartieron sus primeras opiniones sobre las diferencias que existen
entre el tener como un acto consumista y el tener como un ejercicio
responsable de su libertad. Sin embargo, los estudiantes solo repitieron
lo que ya estaba plasmado en el pizarron y no fueron mas alla de los
planteamientos iniciales. Una sesion anterior se les habia solicitado
que leyeran el articulo arriba citado “Menos es mas: la vida de un
hombre que decidié que no necesitaba tantas cosas para ser feliz’ y
aunque si lo leyeron, nadie tomd ninguna idea de lo plasmado en ese
texto, como si fuera algo ajeno al ejercicio que estabamos realizando.
En este contexto, surgen las siguientes reflexiones, la docente no hizo

el vinculo entre la lectura y las opiniones vertidas en clase. Y despueés
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de esa experiencia, se vuelve evidente que no basta con pedirle a un
alumno que lea algo, es necesario dar instrucciones precisas sobre qué
debe hacerse con esa lectura, por ejemplo, imprimirla si esta en un
medio electrénico, subrayar ideas principales, realizar producto escrito
en el cuaderno, tomar notas en general, entre otros. De otro modo, los
estudiantes no lo haran, pues consideraran que en eso no consiste la
tarea.

Como tarea en casa y porque tendriamos otra sesion hasta la
siguiente semana, se les pidié que leyeran el capitulo “Esbozo de una
fenomenologia del tener”, dentro de esa lectura debian identificar las
distintas definiciones que el autor daba del tener, pero centrar su
atencion en el tener entendido como poseer, la lectura constaba de 18
paginas y la nocion del tener como poseer, se encontraba dentro de las
primeras cuatro; es decir, ni siquiera era necesario que leyeran todo el
texto; sin embargo, para la siguiente sesion, la mayoria no demostro
haber leido y los que lo hicieron, mostraban una lectura superficial. En
este sentido, caben dos posibilidades, que bien podrian ser inclusivas:
o bien los estudiantes no dedicaron el tiempo necesario a la lectura o
el trasfondo es que tienen poca comprensién de lectora como se dijo
paginas atras. Asi, el docente de filosofia debe estar consciente de las
limitantes que conlleva su practica, si decide que la lectura es
indispensable, tendra que dedicar tiempo a ensefar a leer textos
filoséficos a los estudiantes; si considera que puede encontrar otros
medios, tendra que dar instrucciones precisas y claras para lograr sus
objetivos de aprendizaje.

. El profesor induce el tratamiento filosofico del problema. Aunque esta
parte correspondia totalmente a mi persona, yo esperaba que, con la
ayuda de todos, el tema se fortaleciera, pero mis expectativas se

guedaron cortas al observar que muy pocos habian leido y que ninguno
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podia mantener una conversacion al respecto. Asi, traté de realizar una
sintesis de las clases anteriores y comprendi que habria sido de mucha
ayuda partir desde el tema anterior al ser y el tener, es decir, desde
entender qué es el Existencialismo y hacer un contexto de la visidn
existencialista de Gabriel Marcel para entender por qué el autor
consideraba que quien se afanaba en poseer, terminaba poseido por
el objeto. Entonces, intenté llevar al plano filosofico y ontolégico el tema
que en un principio partié de un problema cotidiano como la marca de
un celular y si éste definia nuestro ser o nuestra personalidad. Para
finalizar la sesion, les pedi que leyeran fragmentos (elegidos por mi)
del libro Tener y Ser de Erich Fromm para cerrar la idea sobre la
importancia de apreciar nuestro ser por quienes somos, no por el deseo
consumista de adquirir objetos que nos doten (en apariencia) de valia
ante la sociedad.

Asimismo, el objetivo de esta lectura era encaminar la actividad
final de evaluacion que consistiria en elaborar una reflexion
argumentada sobre el tema tratado.

. Los alumnos, en equipos, compartiran y daran inicio a una discusion
sobre la problematica situada, pero con un enfoque cada vez mas
filosofico que suponen las lecturas antes citadas. El profesor ira
orientando dicha discusion. A pesar de que en apariencia, mas
estudiantes leyeron este ultimo texto, las respuestas al problema del
sery el tener seguian siendo como en el primer momento, los alumnos
no lograron trascender las respuestas basadas en las opiniones y no
con base en las lecturas, aunque en este momento se comenzo a
apuntalar el camino hacia la elaboracion de la reflexion argumentada,
los alumnos no reflejaban un aprendizaje profundo sobre la tematica
planteada, simplemente, se conformaron con repetir lo que ya se habia

dicho en sesiones anteriores. Ejemplo de ello es la siguiente reflexién,
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este equipo, desde el principio sugirié que la autenticidad de una
persona se podia observar en su ideologia y que eso lo dotaba de
existencia y no se movieron de ese punto.

Sery Tener

La existencia humana parte del racionamiento, el cual nos permite tomar decisiones,
dado que todos tenemos diferente ideologia y forma para tomar decisiones. La esencia
de cada ser humano viene desde lo mas profundo de su pensamiento lo que nos hacer
ser auténticos.

El tener también por otro lado conlleva a adquirir o poseer algin objeto que no es util y
para cubrir ciertas necesidades humanas, por otro lado el tener un pensamiento, una
ideologia, razonamiento y tener algo tuyo, poseer adquirir algo y hacerlo mio.

Lo que nos define como personas basicamente es la ideologia, pensamiento, nos hace
ser auténticos, tenemos una esencia porque todos tenemos una forma de pensar
diferente, somos diferentes base a rasgos fisicos. En el lenguaje corriente sabemos
perfectamente lo que esto significa, sin embargo nadie ha intentado fijar su atencion sobre
lo que en la vida corriente se entiende por tener como sobre algo complejo y preguntarse
que es lo que constituye especificamente el tener como tal. (Marcel, 1933, pg. 146)

Por otro lado en el articulo decia que las cosas materias no te definen, por lo tanto él
habia elegido tener solo lo esencial para sobrevivir, ya que lo hacia sentir mucho mejor y
mas feliz el tener solo lo esencial y no definirse por lo que tienes.

Imagen de Ia reflexion argumentada por parte de los estudiantes |

7. El profesor debe promover el trabajo dialégico y colaborativo de cada
equipo para comprension y analisis del problema filosofico planteado.
No obstante, que estuve presente y colaborando con cada equipo para
que elaboraran de la mejor manera la reflexion argumentada, considero
que debi haber pedido que se asignaran roles a cada integrante para
que todos trabajaran por igual, pues cuando esta accién no se realiza,
algunos tienden a relegar el trabajo a otros y esos otros no manifiestan
su descontento.

8. Cada equipo elaborara una reflexion argumentada que consistira en
tratar de responder al problema entre el ser y el tener en sus distintas
vertientes. Dicha reflexion contara con una introduccion que esboce el

proposito del trabajo; un desarrollo que explicite las respuestas al
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problema planteado, ademas de citas que hagan evidente la lectura;
una conclusion en la cual se evidencie una postura respecto al
problema del ser y el tener, asi como una bibliografia minima. Para que
no hubiera lugar a dudas, en este punto explicité de varias maneras y
durante varias ocasiones como debia ser entregado el trabajo, incluso,
realicé una especie de esquema en el pizarrén sobre cada punto que
debia contener esta reflexion, asimismo, llevé impreso un ejemplo
concreto de las partes del trabajo e hicimos varios ejemplos de como

citar. Aun asi, los alumnos lo hicieron de otro modo, como consta en el

siguiente texto:
Ser y Tener

Introduccion
Esta lectura a nuestro parecer es la mejor representacion de lo que “"Sery Tener’’ es,glcémo

las cosas que poseemos no nos definen, qué tener no es significado de poseer, No por tener
muchas cosas 0 pocas cosas te hace menos o0 mas persona. La idea de una vida minimalista >

an las cosas materiales es muy interesante y mas atin cuando se C ¢

es plenamente feliz simplemente con vivir.

Desarrollo
La realidad de ver la vnda como algo materialista te guma el verdadero sentido que se le nene
_que dar dejamos pasar muchas cosas importantes y le qultamos s el valor a cosas o sxtuacxones

r lo ‘luf. ‘somos, las acciones hablan | por nosotros y no_por ‘el celular, la ropa, el dinero,
etc. ” que tengamos, para poder cubrir tus necesidades y de
i v 'y .
poseer una cosa que es externa a uno mismo y que solo es para poder satisfacer tus deseos.

Citas

’Hay que valerse sélo de aquello que se tiene y no de lo que se es. ™

Gabriel Marcel, 1933

**...1a cosa poseida se desgasta y puede escapar y eso la convierte en centro de temores y
ansiedades. Y en el apego de las cosas el “yo” se aniquila”

Gabriel Marcel, 1933

“*...tener puede ciertamente significar, y en principio significa, fener como propio, guardar
para si, como un secreto...”’

Gabriel Marcel 1933 p.148

Conclusiones

Primeramente hemos llegado a la conclusién de que hay que aprender a vivir con solo lo
necesario, dejar de pensar que "somos lo que tenemos” dicha frase o pensamiento nos lleva
a la ambicion de querer adquirir méds y mds cosas, creyendo que entre mas tengamos seremos
mejores personas sin daros cuenta que estas cosas nos invaden y no nos dejan pensar més
alld de lo material. Esto hace que nuestra vida llegue a depender de cosas materiales y que
seamos sometidos bajo un poder de lo material.

Bibliografia

Marcel, Gabriel, 1889, "'Ser y Tener’’ 1933, Coleccién espirit

) 1
Imagen de la reflexién argumentada por parte de los estudiantes Il
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9. El profesor cerrara emitiendo una valoracion general sobre las
propuestas de solucion disefiadas por el alumno sobre la problematica
entre el ser y el tener. El cierre de estas sesiones se limitd a las
respuestas vertidas en los trabajos entregados por los estudiantes,
aunque como Yya se dijo, algunas reflexiones se quedaron en el primer
momento de la introspeccion, hubo otros que mostraron haber

escalado al menos un peldafio de la reflexion, por ejemplo:

Tener como poseer

La sociedad nos ha inculcado y hecho creer que mientras mas objetos poseamos mas
valemos como personas, es por eso que muchas veces ya no consumimos
conscientemente pues queremos poseer cosas que creemos son indispensables, pero
¢;realmente las poseemos? ¢ En qué momento creemos que son indispensables?
Para empezar hay que dejar claro que no se puede tener algo que no posea una
existencia independiente a nosotros aunque después la relacién entre el objeto y la
persona sea la indispensable, pues es una relacion en la que hacemos nuestro lo
exterior (el objeto).

Poseer es de cierto modo el poder que se ejerce sobre algo conteniéndolo y
aferrandose a él. Comunmente nos hallamos frente a cosas que sostienen con
nosotros “relaciones de una naturaleza especial y misteriosa [...]. No son simplemente
exteriores” (Marcel, 1933, p.152); es como si existiera un lazo o comunicacion por
dentro con nosotros. Mientras més adhesion haya con ellas estas tendran mayor
dominio que nosotros, y asi los papeles cambian.

\En conclusién no debemos de olvidar cual es el fin de los objetos. Marcel (1933)
considera que mientras tratemos el instrumento como instrumento no tendré poder
alguno, esto hara que nosotros seamos los que dispongamos de ellos y no ocurra lo
contrario.

No es necesario consumir mas de lo necesario para ser mejor, pues creemos que
todos tenemos una esencia en la que tiene mayor efecto el poseer conocimiento que
poseer objetos.

Bibliografia

Marcel, Gabriel. (1933) Ser y tener, Francia.

Imagen de Ia reflexion argumentada por parte de los estudiantes Il

Si bien hasta este punto se ha hecho énfasis en los problemas que surgieron

en la puesta en marcha de la practica docente, existen aspectos positivos de
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la misma, en primer lugar, realizar una planeacion es proyectar eso que
quieres que los alumnos aprendan, para ello, imaginas qué te habria gustado
que te ensefaran a ti cuando eras estudiante de bachillerato y como te habria
gustado que te lo hubieran ensefiado. Asi, ya en el espacio aulico traté de
llevar un tema tan complejo como la existencia humana a un plano totalmente
cotidiano y considero que esto fue un punto a favor para que los alumnos se
apropiaran de la problematica; con ejemplos de su vida diaria, fueron capaces
de relacionar algunos conceptos de las lecturas con sus experiencias del dia
a dia.

Otro punto a favor fue que, si bien no estaba planeado, los estudiantes
iniciaron una especie de debate en el cual se confrontaban algunas posturas
sobre 4 qué significaba tener? Algunos sostenian que tener cosas te dotaba
de existencia, pues (decian) un vagabundo no tiene cosas, no tiene identidad,
por ello no existe para la sociedad; mientras otros argumentaban que el hecho
de no tener patrimonio, no les quitaba su existencia, porque seguian viviendo
e incluso ocupando un lugar en el espacio.

Algunos otros, reflexionaron sobre su sentido de pertenencia y se
preguntaban ¢ por qué a pesar de que cierta silla o cierta banca no eran de
su propiedad, ellos sentian que les pertenecia? Es decir, se preguntaban 4, por
qué se sentaban siempre en el mismo lugar y si otro se atreviera a quitarles
ese espacio, jcomo se sentirian, tranquilos o exiliados, exigirian su lugar,
aunque no fuera realmente suyo?

Ademas, cada alumno reflexiond sobre la importancia que les da a las
cosas materiales, algunos aceptaron que para ellos tener muchos amigos en
las redes sociales los hacia sentir relevantes, aunque no conocieran en
persona a la mayoria y supieran que nunca los iban a tratar ni en la vida real
ni en la virtual.

De manera oral, los alumnos concluyeron que era mas significativo

poseer una personalidad propia y arraigada a pretender ser alguien que no
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se es, sobre todo al tener articulos, digase un celular de cierta marca para
aparentar un modo de vida. Asimismo, sostuvieron que la dignidad humana
era mas provechosa que una falsa amistad, por ello, no debian llevar a cabo
practicas que fueran en contra de sus valores morales para poder ser parte
de un grupo social.

Finalmente, dentro de las cualidades de mi persona como docente,
considero que soy capaz de interconectarme con los estudiantes a través de
cuestiones de importancia para ellos, conocer sus gustos, sus
preocupaciones, me permitié abrir un canal de comunicacién con ellos para
que fueran capaces de apropiarse, al menos de manera basica la
problematica planteada en la secuencia didactica. Otro punto a favor, consigo
sintetizar de manera clara, organizada y sencilla cualquier tema con la debida
preparacion. Asimismo, a pesar de que pudiera estar nerviosa (sobre todo
cuando una camara esta captando cada movimiento que haces) logro
disimularlo y me muestro muy segura dentro del aula.

También puede decirse, el desplazamiento dentro del aula fue propicio
para observar como se desarrollaba cada grupo de trabajo, durante todas las
sesiones estuve a lo largo y ancho de cada parte del salon, ya sea explicando
el tema o participando de las discusiones de cada equipo. Otra cosa que
contribuye a una practica docente mas efectiva es que en seis sesiones
aprendi los nombres de cada uno de los alumnos, lo cual hizo que ellos se
sintieran en confianza. Finalmente, considero que el uso del pizarrén es de
suma importancia para concretar algunas ideas o conceptos de los cuales los
alumnos deben apropiarse, en mi caso, me di cuenta que lo uso de una forma
ordenada y esquematica, lo cual ayuda a que los estudiantes tomen mejores
apuntes.

Para retomar la politica educativa que rige en nuestro pais, y redondear
lo que se ha dicho a lo largo de estos tres capitulos; considero que, aquélla

aun tiene muchos retos por delante; como ya lo mencioné, estos estudiantes
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no son capaces de tomar decisiones autbnomamente; sin embargo, el triunfo
de esta politica educativa, diremos que se encuentra en que los alumnos solo
van a la escuela porque aspiran a tener “un buen trabajo y ser alguien en la
vida”, en otras palabras, pareciera que los estudiantes piensan que con solo
asistir al bachillerato, ya tienen un paso en la universidad y con ello, en el
futuro podran acceder al mercado laboral, que es el principal objetivo de la
educacion en México, insertar a la ciudadania al trabajo remunerado.

Para amalgamar a la ensefianza de la filosofia, diremos que para
construir una didactica filosofica habra de decirse que ésta no es un conjunto
de técnicas o herramientas que se ofrecen por igual para que el profesor sea
mas eficiente dentro de la clase, mas bien ésta debe consistir una
intervencidn creadora por parte del docente que vea al aula como un espacio
para formular preguntas que nos lleven hacia los problemas filosoficos, que
a su vez, cimiente el camino hacia el filosofar, es decir, que el alumno esté
en capacidad de problematizar y responder a su contexto dentro y fuera de la
clase de filosofia y genere una autoconciencia que dé lugar al pensamiento
propio, en otras palabras, que se promueva la actitud filosofica, entendida
como una actitud de sospecha que debe ser critica y cuestionadora, pues
esta en una busqueda constante de respuestas a partir de la problematizacion
y como un desafio por responder una inquietud siempre de indole intelectual;
también puede entenderse como una capacidad de “plantear buenas
preguntas, analizar sus alcances, relacionarlas, priorizarlas y tratar de
responderlas; en vincularse a la resolucion de problemas que segun las
preguntas tengan que ver con nuestras practicas” (Hoyos, Serna y Gutiérrez:
2001, 146). Como puede verse, la actitud filoséfica es generalmente
entendida como propia del pensar, cabe preguntarse si es exclusiva de este
ambito, pues también hay que dar cabida al sentir; es decir, no tendria por

qué haber escision entre el mundo intelectivo y la sensibilidad.
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La actitud filoséfica es pues, una tension entre el pensar y el sentir, asi el
individuo busca desde si mismo formar su ser, al hacerse y rehacerse a partir
de su sociedad y su cultura. En el ambito de la educacidn, la actitud filoséfica
debe permitir el libre desenvolvimiento de las emociones, las creencias y las
acciones y coOmo éstas se relacionan o se repelen entre si. Asi pues, la actitud
filosdfica invita al individuo a declararse en conflicto consigo mismo para
aspirar a ser el mejor ser humano que se pueda ser.

Por otro lado, la actitud filoséfica también es una autocritica, puesto
que es comun que el docente y el filésofo en general, deje de asombrarse y
hace caso omiso a su intuicién para asumir una actitud de certeza, por ende,
olvida la actitud filos6fica. En cambio, habra que entender que la ensefianza
de la filosofia es sélo una pieza del rompecabezas del conocimiento, no una
dadora de verdades universales. Finalmente, podemos decir que la actitud
filosdéfica, no es exclusiva del filésofo docente, cualquier profesor que tenga
cierta disposicién hacia su propia formacion, que haga consciente cual es su
ser como educador, cual es el sentido del educar y como debe contribuir
como actor social y, que muestre asombro y autocritica.

Asi, podemos afirmar que la filosofia también debe ser dialogo, que
incluya la apertura a lo distinto y que esté dispuesto a nutrirse y
complementarse con lo ajeno, si bien esta exigencia no dista del ideal de
filosofia, en el dia a dia de la comunidad filosofica, es posible observar que
pocas veces se cumple con tal requerimiento. Al contrario, se percibe un gran
alejamiento entre los estudiosos de la filosofia, en el cual, si no se piensa
como el otro, se es su enemigo o en el mejor de los casos, se es ignorado.

Cualquiera de los dos casos, muestra una posicidon muy comoda en la
cual, por vivir en una falsa armonia se sacrifica la siempre enriquecedora
discusion dialégica y sin la cual no puede haber una auténtica comunidad
filosdfica, lo que conlleva tanto al empobrecimiento del individuo como al poco

o nulo crecimiento de aquélla. Entonces, el dialogo es necesario puesto que
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todas las corrientes filoséficas tienen algun punto en comun vy al dialogarlo,
se fortalecen los lazos y con ello se nutre no sélo la discusion, sino la
comunidad misma, por ende, para que exista un verdadero dialogo y con ello
una verdadera comunidad filosofica se requiere que aquél sea constructivo,
critico, plural, respetuoso, abierto y argumentado; en el caso de la ensefianza
de la filosofia, compartir experiencias, métodos, impresiones, consejos,

permite que ella misma crezca y se vigorice.
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Conclusiones

El trabajo aqui presente se concibid muchos afos antes de siquiera haber
concluido la licenciatura; mis aspiraciones siempre fueron dos: ser profesora
de Filosofia y entrar ala MADEMS para ser la mejor docente que pudiera ser.
Esos eran mis deseos y en algun momento dudé que lograra llevarlos a cabo;
sin embargo, el dia de hoy redacto estas palabras que concluyen todo un
proceso que durd dos afos. Esta maestria no es un taller de didactica en el
que aprendes varias estrategias para llevar a buen puerto una clase. La
maestria supone un conocimiento profundo de la realidad de nuestro pais y
del mundo en general; ella nos ensefia que el fenbmeno educativo no se
reduce al aula, que implica otras realidades que nosotros no imaginamos, tal
es el caso de las responsabilidades del pais debido a su papel dentro del
mercado econdmico mundial.

En otras palabras, cuando hablamos de docencia, nos imaginamos a
nosotros mismos dentro de un aula, conduciendo una clase y con nuestros
alumnos prestando atencidn. Pocas veces reflexionamos sobre todo el
contexto que rodea el aula, es decir, las condiciones socioculturales de los
estudiantes, la ubicacion geografica de la escuela, todo aquello que le
circunda y sobre todo, el marco institucional en el cual se desenvuelve. La
ensefianza formal, es decir la que se da en las escuelas, sin importar el nivel
escolar, se rige por ciertas politicas educativas que van cambiando de
acuerdo a las necesidades de la sociedad, asi en México estas politicas
educativas han ido cambiando de sexenio en sexenio, aunque soélo de
nombre porque desde los afios ochenta se habla de capacidades, habilidades
y destrezas, lo que hoy llamamos competencias. En el papel, se dice que hoy
en dia que “hay que aprender a aprender’, pero aun se pueden observar
practicas verticales, en las cuales los docentes se concentran mas en cumplir

con un programa e impartir contenidos conceptuales especificos, antes que
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favorecer las competencias, ya sean genéricas o disciplinares o incluso
fomentar las estrategias socioemocionales que se han puesto en marcha en
los bachilleratos mexicanos en los ultimos afios; en otras palabras, se sigue
ponderando el saber y se ha dejado de lado el saber hacer o el saber ser.

En ese tenor, esta tesis se elaboré desde tres perspectivas, que
convergen gracias a un hilo conductor: el aprendizaje por competencias en la
EMS a través del analisis de los problemas filosoficos; asi, este trabajo puede
imaginarse como un triangulo invertido, en el cual, se parti6 de un tema
general, las politicas que rigen la educacion en nuestro pais, pero que se
dirigian a un tema mas particular, el lugar de la ensefianza de la filosofia en
los planes y programas de estudio del bachillerato mexicano, para ello, se
analizé la politica educativa del pais, fijamos nuestra atencion en una
institucion educativa para dotar de un escenario a la ensefianza de la filosofia;
asimismo, dimos un paseo por la historia educativa del pais y fuimos
participes de las transformaciones que ésta ha pasado, hasta ser lo que es
hoy.

Después la curiosidad se centré hacia una pregunta con demasiadas
respuestas ¢ qué es la Filosofia? Dijimos que es una cierta insatisfaccion con
el mundo y que por ello queremos cambiarlo, cdmo? Por medio de la
educacion, asi, dando un paso arriesgado dentro de la comunidad filosdfica,
afirmamos que el enfoque por competencias y la ensefianza de la filosofia
con base en los problemas propios de la disciplina, pueden hermanarse para
dotar de un espiritu critico al estudiante de la EMS. También se hizo un
sefalamiento sobre el filosofar, que en este caso sera la ensefianza en si
misma por parte del profesor y el aprendizaje por parte del estudiante.

Finalmente, en el tercer capitulo se trazé la estrategia que conjunta
todos los elementos antes mencionados y que como todo ideal, pretende
conducirnos hacia el fortalecimiento de la propia ensefianza filosofica y en un

plano aun mas elevado, a mejorar la educacion en general, sobre todo del
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nivel medio superior, esto por medio del ABP, con el cual, los estudiantes
deben ser capaces de conducir sus razonamientos de manera ordenada
ademas de sistematica, con el fin de resolver cualquier problematica que se
presente en su vida cotidiana, no solo dentro del aula, con problemas
especificos de la asignatura.

Sin embargo, también es preciso ser conscientes, voltear al lado oscuro
de esta utopia, de este modo, cabe preguntarse ;hasta dénde pueden
cumplirse todas estas aspiraciones? Puesto que los maestros debemos tener
claro que hay limites, ya sean espacio-temporales, o académicos y
administrativos. Para aclarar la idea anterior, pensemos en este ejemplo:
como estudiantes de licenciatura que alguna vez fuimos los docentes,
estamos convencidos de que la filosofia nos dota de habilidades de
pensamiento; que transforma nuestro ser y con ello, somos capaces de
modificar nuestro entorno, nosotros mismos somos evidencia de ello; sin
embargo, debemos entender que fue todo un proceso que en lo académico,
duré aproximadamente cuatro afios; cursamos en promedio 48 materias
filosoficas; la época en la que estudiamos fue diferente; nosotros no fuimos
educados bajo el modelo por competencias; en lo personal, ya no éramos
adolescentes, nuestros intereses eran distintos; el contexto sociocultural no
era similar al que vivimos actualmente; entonces, debemos caminar con
precaucion y no esperar que un alumno de la EMS logre a cabalidad todo eso
gue nosotros deseamos, pues quiza nuestras aspiraciones son demasiado
altas por la simple razén del tiempo, en ese sentido, es menester entender
que el proceso sera distinto, ya que con una materia filoséfica al semestre,
impartida por distintos profesores, no podra observarse con claridad si
nuestros propositos se lograron.

Todo lo anterior no implica que debamos rendirnos y olvidar nuestras
aspiraciones sobre un cambio radical en la conciencia social por medio de la

filosofia, mas bien es una invitacion a recordar que los margenes de accion
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estan condicionados a factores que no dependen enteramente del docente,
aunque esto no le quita al profesor una libertad irrenunciable: el maestro es
dueno de su forma de impartir una clase. Por ello éste debe “establecer su
intencionalidad educativa y lograr del mejor modo posible la ensefianza de la
filosofia, desarrollando argumentaciones sobre la importancia de esta
materia” (Mufoz: 2002, 175). Esto podra lograrse al situarse en la realidad,
que implica una toma esta postura, porque un solo maestro no va a
transformar a toda una maquinaria que lleva afios arraigada en la sociedad
mexicana, pienso que nuestra aspiracion debe consistir en ser los mejores
maestros que podamos ser y eso implica conocer nuestras limitantes,
debemos aceptar que en primer lugar, no lo sabemos todo, después que nos
enfrentamos a estudiantes que van a la escuela, pero que no saben a qué, ni
por qué, en ese sentido, cualquier maestro que haya sembrado en un alumno
una incertidumbre, que logre que dude, se cuestione y se asombre, deberia
sentirse victorioso, pero insisto, es un proceso que dificilmente se lograra en
unas clases o en un semestre.

En cuanto a la practica docente llevada a cabo, puedo sostener que te
enfrentas a que los alumnos tienen carencias académicas e intelectuales, las
cuales un maestro practicante no va a solucionar en seis clases, los alumnos
no son capaces de trabajar por cuenta propia, necesitan la constante
aprobacion del profesor, que los lleve de la mano, lo cual debe hacer el
profesor, pero sélo en un primer momento, la guia debe ser temporal, para
que después los alumnos puedan tomar su propio camino, no sélo dentro de
la asignatura, sino que sean autonomos en todos los sentidos. Mientras esto
no se cumpla se seguira observando el siguiente problema: por un lado, el
enfoque por competencias exige que el alumno sea duefio de su aprendizaje,
pero no se le ha ensefado a ser independientes; por otro lado, los alumnos

que actualmente estan cursando el bachillerato, en su educacién basica, no
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fueron educados bajo este enfoque, por lo cual, ellos aun estan
acostumbrados a una ensefianza vertical.

Casi para concluir, surge en mi otra reflexién, como proyecto educativo
de nacién, el enfoque por competencias en la EMS es muy ambicioso y a
nueve afnos de su implementacion son validas las siguientes criticas dentro
del ambito institucional:

» Las autoridades consideran que, al cambiar el modelo educativo, los
profesores modificaran de forma automatica su manera de trabajar y
se obtendran los resultados deseados casi inmediatamente.

» Al no saber como trabajar por competencias, los profesores se sienten
desorientados y su desempefio en el aula se ve mermado, pues por un
lado ellos quieren formar parte del cambio, pero por el otro, no saben
cdémo integrarse al nuevo plan de trabajo.

» Cuando una autoridad impone, en este caso una politica educativa, la
reaccion primigenia es la resistencia, y para que haya un cambio radical
en la educacion, se requiere que todos los involucrados, modifiquen su

forma de pensar y que lleguen a acuerdos en favor de la educacion.

En ese sentido, a los docentes se les ha exigido que cumplan con una serie
de requisitos no sélo académicos, sobre todo administrativos, como tomar
cursos de formacion, evaluarse (es decir, realizar examenes estandarizados
y por medios computarizados, que una vez mas hacen énfasis en los
conocimientos conceptuales del profesor), o llenar formatos “para demostrar”
que estan trabajando por competencias y que han logrado los objetivos de la
RIEMS. Asimismo, a pesar de que todavia no se han incorporado al 100%
todas las instituciones educativas al SNB, pues la implementacion del
enfoque por competencias es relativamente joven, en este afio 2017, se ha
presentado una modificacion mas a la EMS con el llamado Nuevo Modelo

Educativo.
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Para hablar sobre el docente, considero que parte fundamental de su
ensefianza, no tiene que ver con los conocimientos tedricos que posee, €sos
no se pondran en duda, pienso que pesan mas sus creencias y eso es lo que
define el modo de impartir una clase. Por ejemplo, si las concepciones de un
docente de filosofia son que ésta consiste en conocer los textos filoséficos,
entonces su clase consistira en que los alumnos los lean, los entiendan o no
y que lleven a cabo un producto meramente escrito, por ejemplo, un ensayo,
un cuadro comparativo o sinoptico, un resumen y hasta ahi se va a quedar.
Si, por el contrario, consideras que debes ensefar a filosofar, daras un
espacio para que los alumnos conozcan los temas filosoéficos ¢ quién los dijo?,
¢cuando, en dénde, por qué? Pero daras mas énfasis a la produccion de
reflexiones personales por parte de los estudiantes con lo cual estaras
llevando a buen puerto tu ensefianza en particular y la educacion en general,
pues los estaras preparando para enfrentarse a problemas futuros.
Finalmente, me gustaria afadir que, la Maestria nos ha permitido sofar
con otro México, uno en el cual la educacion es una verdadera fuente de
transformacion social, en ese tenor, nos ha preparado para un mundo ideal,

entonces ¢4 por qué no intentar que ese mundo sea posible?
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Anexos

Otras evidencias de las reflexiones argumentadas presentadas por los

estudiantes

Ser y tener

A lo largo del tema “ser y tener”, vimos lo que implscabw un humand y
ademas lo que qulere decir \el_ser para algin objeto que existe. También
ncipalgs maneras de lo que es el tener; En primer lugar, tener-
sdo-dada rle un significado a un objeto, idea, sentimiento, etc.
ener-implicar como | nlleva tener un objeto asi como las
propiedades del mismo, muy determinadas o caracteristicas. 67

En cuanto o. entendimos en el equipo lo que significa ser
un humano, es decir, un individuo de nuestra sociedad como un ente que debe
encontrarse a si mismo o hallar un lugar en nuestra sociedad. Esto partiendo de sus
experiencias, conocimientos y relaciones interpersonales, de esta manera se
conoceria a si mismo y asumiria un papel que crea correcto para su persona, lo que

Ie conllevaria ser un humano, gue no sélo piensa, si_no razona su entomo y
comprende las situaciones que lo llevan a actuar como una persona ante los demas.

“Hacer a alguien objeto de mi pensamiento es afirmarme de en cierta manera frente
a él. Mas exactamente, el otro se halla al otro extremo de una ruptura, no comunica
conmigo. Pero sélo me doy cuenta de esta ruptura, de esta ausencia, parandome,
delimitandome en cierto modo a mi mismo, o si se quiere, imaginandome.” (Marcel,
1933)

Analogamente, encontramos en una de las dos formas del tener como el identificar

@ una persona o ser vivo como un objeto en nuestra concepcion de lo que es el ser
de ese ente. Este fipo de tener, segun nosotros, corresponde més a él tener-
implicar, como lo explica Marcel: “va de lo abstracto a lo concreto; tal figura _

geométrica tiene tal propiedad” (Marcel, 1933). Esto como el tener implicandouna
propiedad concreta, asi como el tener un objeto por el hecho de concebirlo o tenerio

literalmente. En cambio el tener-poseer nos dice que el objeto no es simplemente
exterior, sino que influye en nosotros, asi como nosotros influimos en el

rvandole algun tipo de propiedad intrinseca y que trasciende al solamente
) :

_imaginario o
Como resultado tenemos presente que el‘se
comounentequofonnapaﬂedeuna :

%Mmmam.«.mdm
la concebirlo en nuestra mente, pero él/ella se posee a si mismo y su
cuerpo, no como una herramienta o un objeto-tipo, si no como una extension de su
ser para identificarse y asumirse como un Unico sujeto.

1

Imagen de la reflexién argumentada por parte de los estudiantes IV
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Ser y Tener

Para comenzag. uisiera dar una. definici o que comprendi por el tener y
poseer. @gg obtener §gin objeto totalmentg externg'a tu cuerpo pero a lo cual se le

da ur@nr matér_@) mientras el tener es disfrutar o manifestar algo ligado totalmente con

tu cuerpo por ejemplo se J]LIL‘dE tener sentimientos mas no los posees pues no ¢s algo fisico

que se pueda tocar. (.

-\
En cuanto ﬂ%ﬂfyr parece que estan estrechamente ligados pucs |a csencia del ser esel

tener y si uno 10 tiene nada no es nada. El que posee algo intenta por todos los medios

mantener, conservar y aumentar la cosa poseida. De todos modos la cosa poseida se
desgasta y puede escapar, entonces el hombre no es lo que posedygl hombre es lo que tiene »
es todo sus pensamiento, sentimientos ¢ ideas lo que constituye a este en ocasiones también

se refiere al cuerpo como un objeto poseido, solo un objeto més que utilizamos pues con él

0 sin €] seguirfamos teniendo la esencia del ser.

En conclusion concordamos qug el hombre es lo que tiene ok 10 lo que posee pues como
ya lo dijimos todo ser tiene varios aspectos que son los que le dan su calidad de ser, pero en
si no los posee como suyos sino que solo los tiene como apoyo para lograr la esencia de su

ser. También llegamos a la conclusion que poseer mds cosas que los demds no te hace
mejor persona, pero la sociedad lo ha denominado asi ya que entre més cosas poseamos
més “valemos” para los demés,

Imagen de la reflexién argumentada por parte de los estudiahtes "4
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Fenomenologia del Tener

2 0ué es el tener como poseer?

Fenomenologia nos habla sobre el tener en aspectos distintos en relacion al hombre y
las formas en que se experimenta en distintos dmbitos ya que bien la fenomenologia es
tomada de la parte esencial y humanitaria del hombre, aun cuando el tener va mas alla de
lios conceptos de realmente poseer o mantener, en mi perspectiva es importante mantener
la esencia por las cosas existenciales que son de suma importancia, mas que las cosas
materialistas. Asimismo como entendernos nosotros mismos en lo que realmente tenemos
o podemos controlar.

“Por el contrario es muy importante notar el tener existe ya en el sentido mds profundo
en el deseo o la codicia desear es en cierto modo tener sin tener v asi se cree esa esa
especie de sufrimiento escozor que es propia del deseo y en el fondo es la expresion de
wuna fuerte contradiccién de friccion en el interior de una situacion insostenible ', {Marcel
Gabriel, 1993, Esbozo de una Fenomenologia del Tener, pdg.150)

No puedo tener, en el sentido estricto de la palabra, mds que algo que posea una existencia
hasta cierto punto independiente de mi. Lo que tengo se afiade a mi, el hecho de ser
poseida por mi se afiade a otras propiedades, cualidades, etc; pertenecientes a la cosa que
tengo. No tengo sino aquello de que puedo en cierto modo y bajo ciertos limites disponer.

“No hay transmision posible sino de aquello que se posee”. (Marcel Gabriel, 1993,
Esbozo de una Fenomenologia del Tener, pdg.114)

El tener son cosas como conocimientos, razonamientos que se obtienen a los largo de la
vida, ya sea con los estudios que las personas realizamos o las experiencias que tenemos,
0N cosas que no son materiales y que no las puedes comprar a diferencia del poseer que
esto yo lo veo como cosas materiales productos que se pueden adquirir y que son de tu
pmlleum un carro, una casa, ropa, etcétera.

“Mientras tu trates al instrumento como instrumento no tendrd sobre ti poder alguno,
‘eres ti quien dispones de él, sin reciprocidad alguna.” (Marcel Gabriel, 1993, Esbozo
de una. gia del Tener, pag. 152)

s aspectos del tener también pueden ser contradictorios como lo es el deseo porque
emos llegar a tener més no es de nuestra pertenencia ese objeto o persona incluso
er, asi mismo en concentrd el pensamiento en el sentido de la vida y nuestra
fener nuestro cuerpo no es exactamente que nos pertenezca el control de ello aun
) pueda decir puedo tener mis funciones como cuerpo humano més no el mandato
"_I""'.ﬁm:mmmhvﬁlyhmmbcwhm&mmtecumdo

! b Tener y Ser de Erich Fromm

 Ser es permanente, eterno y constante por ello no puede transformarse y cambiar, este
- cor 'bmmhmluxperhmilhnmmutmhmol ser es la representacion de
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cada individuo que al mismo tiempo es diferente ya que ningin ser humano es parecido
A otro, eso conlleva a que el ser es una experiencia propia y razonable de uno mismo,

El ser es la “personalidad que tenemos™ el razonamiento que nosotros tenemos como
persona ¥ el no tener nada material no nos afecta en el tipo de personas que somos, ya
que si no tenemos nada, pero tenemos nuestro razonamiento seguimos siendo un ser, ya
que lo material no influye én nuestra persona y en ¢l razonamiento que poseemos.

El ser es en la manera en como lo ven los conceptos filosdficos, se afirma  que ser
constituye una sustancia permanente, intemporal ¢ inmutable, y que sélo tiene sentido
baséndose en la nocitn idealista del pensamiento (idea) es la realidad Gltima, pero cuando
nos basamos en la realidad de los seres humanos que existen, aman, odian y sufren,
entonces no existe un ser que al mismo tiempo no se transforme y cambie. Ya que solo
las estructuras vivas pueden existir si se transforman y cambian.

Por otro lado en la experiencia cotidiana nosotros como sociedad adquirimos propiedades
ya que la mayoria considera el modo de tener como el modo mas natural de existir, Esto
hace dificil comprender la naturaleza del modo de ser, y hasta entender que tener solo es
una de las posibles orientaciones.

El tener se puede apreciar de la forma en que las personas consumen productos lo que los
lieva a decir que “tienen™ dichos objetos, el individuo y el objeto se vuelven uno, pero
€80 no quicre decir que el objeto diga o exprese lo que representa, lo que vale y lo que es
el individuo.

El tener para muchas o casi todas la personas significa obtener X objetos y piensan que
jpor tener cierta cantidad de objetos esto los hace ser mejores personas o que tienen cierto
estatus en la sociedad, incluso que son superiores a otras personas por el simple hecho de
tener mis cosas que los demds, para mi el tener ciertos objetos no significa que soy mas

que algunas ofras personas.

El tener tiene distintas concepciones asi es como lo relacionamos a distintos términos
dependiendo lo que sentimos o incluso lo que poseamos, va mis alld de una palabra y nos
mﬂﬂmhmﬂdqﬂm

Mnﬁhq-h--llmﬂnﬁm&m por ello el concepto de
ser v _'m”ﬁ“rﬂm Ambos conceptos llevan la experiencia
Sk se reflejan en la vida cotidiana del individuo.

._,mhmmmlﬂ-rmmrdﬁn"um
com nwnrﬂm:hwmmum
el ser humano no

Imagen de la reflexién argum;ntada_ por barte de los estudiantes VI
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