SOONAL AUTONGHHE

W Wit
—— 0‘% ==X
n”'ﬂm 7 ) HI

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

PROGRAMA DE MAESTRIA Y DOCTORADO EN URBANISMO

LA IMPORTANCIA DEL ESTUDIO DE LA CIUDAD EN LA FORMACION DEL ARQUITECTO.
LA EXPERIENCIA EN EL TALLER DE PROYECTOS VII Y VI
FACULTAD DE ARQUITECTURA UNAM

TESIS
QUE PARA OPTAR POR EL GRADO DE
MAESTRO EN URBANISMO
PRESENTA:
ADOLFO VALDEZ PONCE

TUTOR:

MTRA. GUADALUPE CENTENO DURAN
FACULTAD DE ARQUITECTURA UNAM
MIEMBROS DEL COMITE TUTOR
DRA. PAMELA ILEANA CASTRO SUAREZ
FACULTAD DE ARQUITECTURA
DR. HECTOR QUIROZ ROTHE
FACULTAD DE ARQUITECTURA
MTRO. ENRIQUE SOTO ALVA
FACULTAD DE ARQUITECTURA
MTRO. PABLO BENLLIURE BILBAO
FACULTAD DE ARQUITECTURA
CIUDAD UNIVERSITARIA, Cd. Mx., NOVIEMBRE 2017



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



Introduccioén

1 Descripcion de la actividad docente

Antecedentes

Contexto de las Actividades El Plan de Estudios 1999

El Objetivo del Plan

El Perfil del Egresado

El Perfil del Docente

La Estructura del Plan de Estudios

El Area de Proyecto

Etapas de Formacion

Taller de Arquitectura

Los campos de conocimiento

El Taller Max Cetto

Lugar y Duracion de la Actividad Docente

Metodologia Base del Modelo Educativo

La Evaluacion

2 Sintesis de la actividad docente

Programa del curso Séptimo semestre

Octavo semestre

La Teméatica Didactica

Los Campos de Conocimiento

Las zonas de estudio

10

11

11

13

14

18

20

21

23

25

32

35

38

50

58

59

63

70



3 Conclusiones

77

79

81

84



Introduccioén

Al inicio de las actividades como docente en la Facultad de Arquitectura, surgio la
necesidad de reflexionar acerca de la formacion como arquitecto. Esto llevo a
descubrir carencias provenientes desde la formacion y como por medio de la
actividad profesional se deben solventar esa carencias para expandir el campo de
accion de la profesion del arquitecto.

Por ello es necesario realizar una constante actualizacion de cara a la confrontacion
del “saber” con el que uno cuenta, frente a la necesidad de aprender de los jovenes
en formacidbn como arquitectos. No solo se requiere obtener habilidades y
conocimientos pedagdgicos o didacticos para mostrar ese “saber”, sino que hay que
buscar profundizacién y especializacion que complemente el saber que
tradicionalmente se relaciona con lo arquitectonico: el proyectar y construir un
edificio.

En la materia que se imparte en la Facultad de Arquitectura relacionada con este
reporte, se requiere que el desarrollo del proyecto arquitectonico siempre esté
relacionado con el entendimiento del fendmeno urbano. La relacion entre objeto
arquitectonico con su entorno es primordial y no se puede entender el uno sin el
otro. Pareciera que en la formacion del arquitecto tradicional no se prioriza esa
dependencia del objeto arquitecténico con la ciudad, olvidando que ambos son
determinantes uno de otro, afectando las cualidades del habitar del propio usuario

y de quienes hacen uso del espacio construido.

El interés por los temas de la ciudad y su relacion directa con la arquitectura se dio
con la posibilidad de vivir en Barcelona y contrastar las cualidades habitables de

esta, con una ciudad como la Ciudad de México.

Hay dos aspectos que diferencian a ambas ciudades: por un lado, la posibilidad de
disfrutar la ciudad a pie, que no es solo una cuestion de escala y tamafio, ya que
estan involucradas cuestiones de movilidad y accesibilidad que permiten un mejor

aprovechamiento de las cualidades espaciales y servicios que tiene Barcelona; en



segundo lugar, se encuentra la legibilidad de Barcelona, ya que la lectura de la
ciudad permite entender su transcurrir historico en sus calles y barrios, y por el otro
comprender las relaciones de su espacio construido con el espacio fisico natural y

sus habitantes.

El haber vivido en Barcelona hizo que me interesaran mas los temas de la ciudad,
guedando una inquietud por profundizarlos y entender la relacion de la calidad de

vida con el espacio construido.

La oportunidad de dar clases, junto con el interés profesional por la materia, me
dieron el impulso para buscar la profundizacion en los temas de la ciudad con el

ingreso al posgrado en urbanismo.

Los estudios de urbanismo han permitido tener un bagaje de conocimiento mas
robusto y fundamentado, pero también me han ayudado a clarificar el enfoque que
debo dar en clase, al inclinarlo més hacia una comprension del fenémeno urbano y

como este condiciona el quehacer del elemento arquitectonico.

Este informe de actividad docente busca mostrar ese enfoque que se da en el Taller
de Arquitecturay como el tema de la ciudad se presta para reflexionar y profundizar
las discusiones al interior del taller, logrando una mejor formacién de los futuros

arquitectos y quiza, urbanistas.

El presente documento muestra la manera en que he ejercido la actividad docente
en la Facultad de Arquitectura de la Universidad Nacional Autbnoma de México. La
materia impartida fue Taller de Proyectos de séptimo y octavo semestres, que
corresponden al cuarto afio de la carrera de Arquitectura. Esta materia pertenece al
Area de Proyectos dentro de la figura académica del Taller de Arquitectura, misma
gue sera descrita mas adelante. Para el presente documento se desarrollaran los
aspectos derivados del Plan de Estudios 1999 (PE 99) que corresponden a la

experiencia docente que acompafan al Taller de Proyectos VIl y VIII.

Dentro del PE 99 se considera el cuarto afio como la Etapa de Consolidacién, una

etapa donde se desarrolla una vision amplia del campo del quehacer arquitectonico,



pero también es la etapa en la que se desarrolla el conocimiento y estudio de la

ciudad; asi como la relacion de esta con la arquitectura.

El periodo que comprende este trabajo es de tres afios, que parten del semestre
2014-2 (enero-junio del 2014) al semestre 2017-2 (enero-junio del 2017) segun el

calendario escolar de la UNAM.

Durante estos semestres se ha consolidado el programa del curso de Taller de
Proyectos que se imparte junto con los otros docentes del nivel, brindando un matiz
urbano significativo que aporta temas y contenidos complejos que enriquecen la

discusion en el taller entre alumnos y profesores.

El documento se estructura en tres apartados que permiten dar un panorama

curricular de lo trabajado en el Taller de Proyectos:

1- Descripcion de la actividad docente Este apartado da antecedentes de la
aplicacion del Plan de Estudios vigente y coOmo se estructura el curso,
tomando los elementos, teméticas y criterios para su posterior interpretacion
en el programa del curso impartido. Se hace hincapié en la metodologia
usada para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2- Sintesis del programa del curso En este apartado se desglosa la
estructuracion del curso, sus variables de cada semestre y los criterios de
evaluacion. También se engloban los temas tratados en las zonas de estudio
escogidas para aplicar las investigaciones y trabajos en el taller.

3- Conclusiones Se presentan conclusiones de la
experiencia docente durante el periodo sefialado haciendo autocritica de los
diversos logros o carencias encontradas. Se realiza una valoracion de cara
al nuevo Plan de Estudios 2017 de reciente implementacién en la Facultad

de Arquitectura y de como afecta y complementa lo realizado en el taller.



1 DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD DOCENTE
Antecedentes

La ensefianza de la Arquitectura en México surge en los Ultimos periodos de la
colonia cuando la necesidad de gente capacitada para proyectar las obras que
requeria el virreinato no podia ser subsanadas con los proyectos enviados desde el
reino de Espafia. Ademas de la escasez de arquitectos formados all4 que residian

en el continente americano.

Esto hacia necesario la creacién de una escuela, que no solo formara arquitectos,
sino también creadores en las artes de la pintura, escultura y grabado. Se logra
entonces dar inicio a la primera escuela de arquitectura, misma que compartia sede
con la de pintura y escultura en la Ciudad de México en 1781. Es en 1785 cuando
obtiene su certificado real y es fundada la “Real Academia de San Carlos”. Se
desarrolla como escuela independiente a lo largo del virreinato y continua en
actividades después de las luchas por la independencia, ya en el México

independiente.

Es en los meses previos al inicio de la Revolucion Mexicana que la carrera de
Arquitectura se integra a la recién inaugurada Universidad Nacional en 1910.
(Tripaga, 2010. P4g. 13) La Escuela Nacional de Arquitectura de la Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM) viene a formar el punto de partida de las
demas licenciaturas de arquitectura en las universidades del pais e influye en otras

a nivel latinoamericano.

El modelo de ensefianza de arquitectura que se imparte en México tiene su
influencia en lo ensefiado en las academias europeas, teniendo un especial peso el
modelo francés, ya que hubo una gran penetracién del gusto en las artes
proveniente de Francia durante el porfiriato con la llegada de profesores de la

Academia de Bellas Artes de Paris.

La influencia francesa también se dio en el momento en que entra el movimiento
moderno en la arquitectura a México, ya que el principal teérico en la ensefianza de

la arquitectura en la primera mitad del siglo XX, el Arq. José Villagran Garcia, supo



adaptar los preceptos racionalistas del siglo XIX de Julien Gaudet (Dasques, 2008.

Pag. 63) con los preceptos del movimiento moderno.

El arquitecto Villagran llevo la catedra de teoria de arquitectura en San Carlos y la
continuo cuando se convirtié en Facultad de Arquitectura, misma que impartié hasta
finales de la década de 1970. (Lampugnani, 1989. Pag. 379)

Los preceptos del movimiento moderno fueron bien acogidos en el México
postrevolucionario al buscar en los proyectos arquitecténicos la sencillez
constructiva y economia de recursos. Esto se acompafia de una idea de progreso
gue complementaba los ideales de la Revolucion, en cuanto a la dotacion de

equipamientos que combatieran el rezago institucional.

Si bien la ensefianza de arquitectura viene relacionada con las academias de bellas
artes hasta inicios del siglo XX, es en los cambios generados por el funcionalismo
dentro del movimiento moderno, con el desarrollo tecnoldgico en las edificaciones y
la necesidad de poner en marcha las promesas sociales de la Revolucion, lo que
hace que se cuestione la labor del Arquitecto en la sociedad para dar respuesta a

los retos que el pais presenta.

Con ello la formacion del arquitecto que se imparte en México requiere de un plan
de estudios que responda al contexto cultural, econémico y social. El cual se

manifiesta diverso, plural, contradictorio e inequitativo.

Un aspecto importante en estos cambios de paradigma en la ensefanza de la
arquitectura es el hecho de dar cabida y una mayor importancia a la relacion del

ambiente y entorno construido con el proyecto arquitectonico.



Contexto de las actividades
El Plan de Estudios 1999 de la Facultad de Arquitectura

Las actividades de docencia realizadas se dieron bajo la vigencia del Plan de
Estudios 1999 de la Facultad Arquitectura de la UNAM, mismo que al momento de
ser redactadas estas lineas esta siendo sustituido por el nuevo plan del 2017 que
entré en vigor el semestre 2018-1, que corresponde a las nuevas generaciones que
inician en el verano del 2017. Es en el semestre 2019-2 cuando se implementen los
contenidos del nuevo plan en el nivel que se describe para este reporte, para una
implementacion total en todos los niveles de la carrera de Arquitectura en el 2020.
(FA, 2017)

Para entender lo que se imparte en Taller de Proyectos VIl y VIII se hara una breve
descripcion de los apartados contenidos en el Plan de Estudios 1999 (PE 99) que
permitan vislumbrar los alcances del curso que se ha impartido, asi como los
enfoques del mismo que se han aplicado en el aula. Es importante sefalar que
ademas del PE 99 también influye el documento “Documentacion General Taller de
Arquitectura Max Cetto 5” mismo que a pesar de estar basado en el Plan de Estudios
1992 de la Facultad de Arquitectura cuenta con una orientacion propia, permitida
por la reglamentacion de la Facultad sobre los Talleres de Arquitectura, y que da al

Taller Max Cetto unas caracteristicas que:

“*

. se concretan aun mas en dos hechos: su posicion cultural; la de entender a
cultura como un aspecto determinante y definitorio de la actividad creadora, en la
gue esté implicito simultaneamente el ejercicio de la critica; y el interés formativo de
integrarse en un principio académico comun, estudiantes y maestros, aprendiendo

en un proceso de dialogo...” (Leal, 1992. Pag. 6)

El objetivo general del Plan

Se parte de un objetivo general que no define qué es un arquitecto, pero indica el
sentido que debera tener la profesion. Ya que precisa que la formacion de

arquitectos conlleva compromiso y responsabilidad social, dentro de una posicion
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critica al propio trabajo arquitecténico y urbano. Esto incluye un punto de vista critico
al desenvolver de la profesion en su conjunto dentro de la sociedad, ya que las
decisiones que se llegan a tomar en esta profesion deben ser justificadas debido a

su influencia directa en la calidad de vida y el contexto afectado.
“El objetivo del plan de estudios es formar arquitectos:

* Conscientes de su compromiso con la sociedad y de la
responsabilidad de ser egresados de la Universidad Nacional

Auténoma de México
* Criticos y reflexivos del trabajo arquitectonico y urbano

+ Con capacidad para fundamentar, valorar y tomar decisiones
proyectuales sobre el objeto arquitectonico en funcién de su posible
influencia en la calidad de vida y de la modificacion del contexto que
lo contiene” (FA, 1999. Pag. 23)

El programa del curso desarrollado en el Taller de Proyectos denota la importancia
gue el alumno debe mostrar a los aspectos sociales y espaciales de su entorno

inmediato y que se reflejan en las actividades y ejercicios planteados en el mismo.

El Perfil del Egresado

En el perfil que busca concretar el PE 99 en sus egresados es de un profesionista
que pueda atender una diversidad de actividades fuera del campo tradicional de la
arquitectura, con especial énfasis en el ambito urbano. Fomentando la autocritica
fundamentada, la apertura a nuevos conocimientos, basados en el dialogo plural y
permanente. Se entiende que se estara capacitado para observar, analizar y
sintetizar dentro de un ambiente inter y multidisciplinario, todo con una base teodrica,
metodolbgica, de programacion, proyectual y de construccion que le permitan
concebir y concretar integralmente espacios arquitecténicos que respondan a las

necesidades sociales y culturales. (FA, 1999. Pag. 24)

10



El Perfil del Docente

El Taller de Arquitectura se convierte en el espacio que fomenta y genera un
ambiente de discusion, critica y trabajo muy cercano a las inquietudes surgidas en
el desarrollo profesional de los alumnos. En el transcurso de los afios la
participacion como docente en el Taller de Proyectos en la Facultad de Arquitectura,
ha afianzado el gusto por compartir en el aula los conocimientos y habilidades

adquiridas en el ambito profesional.

El estudio de la maestria en urbanismo permite expandir campos de conocimiento
y experiencias en lo referente al estudio de la ciudad, profundizando los temas y
brindando claridad a los conceptos vistos en el taller. Esto permite complementar el
perfil del docente, haciéndolo mas adecuado a este nivel en la ensefianza.

La estructura del Plan de Estudios

El PE 99 se estructura en areas del conocimiento que conforman el mapa curricular,
mismas que constituyen el conjunto de posibilidades académicas, practicas
educativas y de conocimientos mediante los cuales se ha organizado

tradicionalmente la ensefianza de la arquitectura. (FA, 1999. Pag. 27)
Son cinco areas de conocimiento:

1. Area de Proyecto. Es el que aglutina al resto de areas al poner en practica

los conocimientos y habilidades obtenidas en estas.

2. Area de Teoria, Historia e Investigacion. Es el area que dota de
herramientas para la reflexion y critica del quehacer arquitectonico en su

momento histoérico y social.

3. Area de Tecnologia. Integra los conocimientos técnicos y matematicos
gue logran hacer factible y viable lo desarrollado en el quehacer

arquitecténico y su materializacién en objeto real.
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4. Area Urbano-Ambiental. Brinda los métodos y técnicas para integrar el

objeto arquitectdnico con su contexto fisico y urbano.

5. Area de Extension Universitaria. Es la vinculacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje con la realidad. Es dénde se da el peso social de la

formacion del arquitecto en la universidad.

La estructura del plan de estudios en areas de conocimiento conforma un
instrumento que se considera de mayor coherencia para desarrollar la practica
pedagdgica. Su claridad radica también en la precision de la informacion sobre qué,
cuando y como ensefar y evaluar; es decir, sobre los mecanismos y métodos que
facilitan y sirven de base para programar cualquier actividad del proceso de
ensefianza- aprendizaje. (FA, 1999. Pag. 27)

Las cuatro primeras areas de conocimiento son desarrolladas en aulas y/o talleres
dentro de la universidad. Las actividades académicas de las areas de conocimiento
de Teoria, Historia e Investigacion; Urbano Ambiental, y Tecnologia se organizan
mediante cursos obligatorios y selectivos con caracter predominantemente teérico

y tendran presencia teorico-practica en el Taller de Arquitectura.

El area de Extension Universitaria es donde se da cabida a las actividades y
conocimientos gque se realizan fuera del aula, ya sea con las practicas profesionales
y el servicio social como parte del espiritu de apoyo a la sociedad y de compromiso
de la UNAM.

El fundamento de la creacion de las areas de conocimiento es lograr una integracion
de la ensefianza que no se fragmente como en planes de otras carreras donde las
asignaturas y materias muchas veces no tienen que ver una con otra. Las areas de
conocimiento para la ensefianza de la arquitectura son los componentes
curriculares; esto es, el universo de conocimientos minimos y necesarios de esta

disciplina.
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El Area de Proyecto

El proyecto arquitectdénico se considera la principal caracteristica que define la
profesion del arquitecto. (FA, 1999. Pag. 31) Es en el proyecto donde se vierten los
conocimientos, técnicas y habilidades adquiridas en el resto de éareas de
conocimiento para poder resolver y plantear soluciones a las contradicciones entre

requisitos y condiciones de un problema arquitectonico.

Con ello se conforman elementos urbano-arquitecténicos que respondan a
demandas legitimas sociales en un contexto fisico y cultural determinado, siempre
dentro de los parametros normativos existentes y cumpliendo con cualidades de
utilidad, factibilidad y expresion. Brindando una mejora de calidad de vida del
usuario, y de ser posible, la mejora de calidad de vida del entorno.

El Area de Proyecto tiene como objetivos fundamentales:

* Consolidar las actitudes y desarrollar las habilidades del estudiante respecto
del andlisis reflexivo para interpretar las diversas demandas sociales de
objetos arquitecténicos, asi como del modo de realizacién de las actividades

gue el usuario desarrollara en ellos.

* Ordenar, componer y sintetizar mediante formas arquitecténicas las

caracteristicas de uso, expresion y realizacion del edificio requerido.

* Considerar como condiciones del problema los recursos técnicos, humanos,
y financieros disponibles, asi como el medio fisico, cultural, histérico y urbano

en que estara inserta la construccién determinada.

* Emplear el lenguaje grafico y la geometria descriptiva como medios para
analizar, desarrollar y expresar las soluciones que satisfagan dichas
demandas. (FA, 1999. Pag. 31)
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En la experiencia laboral, el proyecto arquitectonico ha resultado ser una actividad
gue siempre requiere un constante dialogo entre los involucrados, asi como en las

diversas disciplinas que comprenden la elaboracion del mismo.

El didlogo se materializa en soluciones y respuestas técnicas que requieren de una
representacion grafica y/o multimedia, asi como de generacion de cierta
documentacion que acomparie el proceso de edificacion. Partiendo de eso, la labor
en el aula se da de una manera similar en cuanto a fomentar el dialogo responsable,
incluyente y tolerante, dentro de un proceso de observacion, analisis, diagnéstico y

resolucion.

Las Etapas de formacion

En el proceso de formacion del alumno de arquitectura, las materias que son de
caracter obligatorio son las pertenecientes al Taller de Arquitectura. Estas se
distribuyen en todas las &areas de conocimiento, salvo el area de Extensién
Universitaria que se desarrolla en la segunda mitad del periodo formativo ya que
tiene que ver con la complejidad de conceptos y grado de aprendizaje que se

obtiene ya avanzada la carrera.

Para poder dar una estructuracion del proceso educativo de aprendizaje conforme
se van incrementando las capacidades del alumno, se constituyen cinco etapas de

formacion segmentadas por afos:

Primer afio — Basica
Segundo afo — Desarrollo
Tercer afio — Profundizacion
Cuarto afo — Consolidacion
Quinto afo - Demostracién

14



Estas etapas se constituyen y diferencian por la secuencia del aprendizaje,
expresado en contenidos que parten de lo mas simple y general, en la Etapa Basica,

a lo mas complejo y detallado, en la Etapa de Demostracion.

Las tres primeras etapas son formativas, es donde se adquieren los conocimientos,
habilidades y actitudes de la practica arquitectdonica. El conocimiento se viene
desarrollando para poder profundizar y fundamentar de cara a situaciones similares
al quehacer en la vida profesional. La cuarta etapa -de Consolidacion- brinda la
posibilidad de orientar los intereses del alumno por medio de los cursos selectivos
de cualquiera de las areas de su interés. Finalmente, la quinta etapa —de
Demostracion— se constituye por el Seminario de tesis y los cursos selectivos que
serviran para apoyar directamente el trabajo desarrollado en el seminario. (FA,
1999. Pag. 28)

Etapa de Consolidacion.

Los semestres en donde se ha desarrollado la experiencia docente descrita en este
documento son el séptimo y el octavo, mismos que forman la Etapa de
Consolidacion. En esta fase el estudiante desarrollara una visién amplia del campo
del quehacer arquitectonico, al integrar en sus ejercicios de proyecto las
determinaciones del contexto cultural, historico, social y econémico, enfrentandose

con ello a la problemética urbano-arquitecténica concreta.

Es en esta etapa cuando se da importancia a la relacién arquitectura y ciudad como
fendmenos inseparables y que su interrelacion condiciona el desarrollo de cada uno.
Asi, el sitio, adquiere una relevancia primordial que no se profundizaba en las etapas
anteriores y es el acercamiento al &mbito urbano una de las caracteristicas de lo

trabajado en el aula. Todo ello mediante:

o El ejercicio del proyecto en temas relativos a la configuracion urbano-
arquitecténica de zonas especificas de la ciudad o del ambito regional

inmediato.

o Propuestas de proyecto que consideren la totalidad de los elementos que

conforman la expresion arquitectonica.
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o La resolucion de problemas de proyecto desde su planteamiento y
diagnéstico, sus fundamentos conceptuales, y las condiciones de integracion
al contexto urbano, hasta las propuestas de detalle arquitectdnico, realizacion
técnico-constructiva, y viabilidad financiera. Tales elementos se enmarcan en
el rubro de un proyecto basico, que aun sin ser construible prevé los factores

gue en ello intervendrian.

o El analisis de las repercusiones que implica la produccion arquitecténica en

los @mbitos natural y urbano.

o La incorporacion a actividades académicas selectivas, relacionadas con
trabajos o temas de investigacion, en el posgrado, que permitiran orientar el
proceso formativo hacia areas especificas del saber arquitectonico. (FA,
1999. Pag. 42)
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El Taller de Arquitectura

El Taller de Arquitectura se concibe como la figura académica a través de la cual se
llevan a cabo las principales acciones del proceso formativo del estudiante. (FA,
1999. P4g. 44) Se podria decir que es la continuacién histérica de la formacion en
el oficio, dénde las habilidades y conocimientos son vertidos en practica supervisada
dentro de un constante didlogo. Un espacio fisico y conceptual de sintesis y
experimentacion en el quehacer arquitectonico que sirve de confluencia de las

diversas materias de las areas de conocimiento que lo conforman.

“El Taller de Arquitectura es la forma de organizacién pedagoégica que contiene los
elementos que relacionan al Area de Proyecto con sus componentes teoricos,
tecnolégicos y constructivos, urbano ambientales, y de vinculacion social. Es, por lo
tanto, el eje curricular de la Licenciatura en Arquitectura, pues en torno a él se
estructuran todas las actividades académicas que constituyen la base formativa del
estudiante para plantear propuestas coherentes con el ambito en que se ubicaran.”
(FA, 1999. Pag. 44)

T~ //"""""”\41 . Ambito exterior de la
/ \k, informacion basica, de la
Cursos reflexién y la teorizacion; ambito
-TEORIA |' 1 | exterior de los cursos y las
TTe— % k/ asignaturas.
«/ B \ 2. Ambito de la
TALLER DE [ | practicay la
ARQUIIECILLRA_W 2 k ejercitacion, El ambito
™ del Taller, &mbito
\ —— / interior, la centralidad.
CUrsos ] “.!-'-- \Amblto del vinculo y la

|
. /T __interaccién de las Areas de
TECNQLEGlA \Y / conocimiento. Ambito de la
- S A teoria practica.

Figura 2. Esquema de procesos tedricos y practicos en el Taller de Arquitectura (FA,
1999. Pag. 44)
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La figura académica del Taller de Arquitectura por la importancia que tiene al
relacionar las areas de conocimiento con la practica es el elemento mas significativo

del plan ya que define el sentido de la formacion del alumno en futuro arquitecto.

En esto se busca una interrelacion de los conocimientos y actividades realizadas
orientadas tanto a una reflexion critica sobre la practica y sus enfoques, con ello al
final realizar una valoracion de los resultados obtenido en el taller. El taller es el
lugar que pone en practica el conocimiento adquirido en las otras areas de
conocimiento, pero no se queda ahi, ya que en el proceso de confrontacién de ideas,
experiencias y bagaje tedrico se gesta nuevo conocimiento y habilidades con una

clara vinculacién con el quehacer profesional.

Es importante en la aplicacion e interpretacion del modelo planteado por el PE 99,
gue se de esta relacidon con la problematica real y sus innumerables variables en la
escena profesional. Es ahi donde se ha buscado lograr un acercamiento a las
problematicas que se manifiestan en el acontecer de la ciudad y su relacion con la
actividad arquitectonica. Ya el plan indica que cada grupo académico deberé hacer
una interpretacion de los contenidos tematicos de acuerdo con la etapa formativa,
sin perder de vista los objetivos que persigue el plan para obtener situaciones de

aprendizaje que resulten efectivas con la formacion de los estudiantes.

El Taller de Arquitectura cuenta con vinculos a la formacién tradicional de un oficio,
al ser un espacio de relacionar el conocimiento con el trabajo generando nuevas
habilidades y profundizacién del conocimiento. Pero también brinda la posibilidad
de adaptarse a las nuevas metodologias de ensefianza-aprendizaje al ser el lugar
del dialogo e interrelacion de experiencias con resultados tedrico-practicos. Incluso
con sistemas de trabajo multidisciplinarios e interdisciplinarios, el taller puede ser el

punto de encuentro en el &mbito académico como profesional.

Dentro de la estructura del Taller de Arquitectura aparece un problema derivado de
la segmentacion de los elementos que propone el plan. El separar las Areas de
conocimiento permite orientar los enfoques teméaticos, pero ha generado que,
administrativamente, estas areas se gestionen de manera autébnoma e

independientes al taller. En especial las de tecnologia y extension universitaria,
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provocando que no se geste la unidad del Taller de Arquitectura. Es un problema
gue es de conocimiento en toda la Facultad de Arquitectura y hay indicios de que

en el nuevo plan de estudios se corrija esa desvinculacion.

Los campos de conocimiento

La manera propuesta en el PE 99 de agrupar los contenidos tematicos de las
actividades o situaciones de aprendizaje es agruparlos en campos de conocimiento.
Se busca que se adapten a cada etapa formativa segun su nivel de complejidad
para con ello ser mejor asimilados, puestos en practica y discutidos de manera
critica por alumnos y profesores en clase, esto sin perder de vista la intencion de

interrelacion de los contenidos.

Dichos campos de conocimientos significativos de las actividades académicas son:

Campo 1. La aproximacion a los problemas.

Campo 2. La reflexioén histérico-critica.

Campo 3. Los conceptos del proyecto arquitecténico.
Campo 4. El proceso del proyecto y su representacion.
Campo 5. La expresividad de la arquitectura.

Campo 6. Las factibilidades del objeto arquitectonico.

Los dos primeros se refieren a los vinculos entre el proyecto y los conocimientos
tedricos e histéricos del fendmeno urbano-arquitecténico; los tres siguientes se
relacionan con el ejercicio y la practica del proyecto, asi como con los elementos
gue condicionan su insercion en un contexto urbano-ambiental; el Gltimo establece
un nexo entre el proyecto y sus aspectos tecnoldgicos, constructivos, y econdmicos.
(FA, 1999. Pag. 138)
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El Taller Max Cetto

Pero dentro de esta interpretacion del plan de estudios también esta la orientacion
gue brinda el ideario del Taller Max Cetto, ya que este fomenta una permanente
reflexion tedrica acerca del quehacer del arquitecto dentro de la situacién social del

pais:

“Los propdsitos basicos del taller “Max Cetto” fueron propiciar una alta capacitaciéon en
nuestro oficio, apoyada en los aspectos que integran el pensamiento creativo del proyecto:
Los plastico, lo técnico, la reflexidbn teorica permanente, basada en el conocimiento
cientifico de la realidad histérica presente y pasada, planeando para lograrlo por un lado, la
dosificacion adecuada de los niveles de ensefianza aprendizaje y por otro, la definicién de
un ambiente educativo propicio, en donde se realicen al mismo tiempo tanto una accion
critica dentro del propio proceso de formacion como una actitud de fomento a las

actividades de participacion en la toma de decisiones de la vida académica del taller.” (TMC
1992)

La posicidon del Taller Max Cetto se ha caracterizado por buscar esa reflexion del
papel del arquitecto desde una posicion critica, fomentando un ambiente de
participacion democratica. Un ejemplo de ello son las asambleas que se realizan en
el Taller Max Cetto para toma de decisiones que conciernen al taller en su conjunto,
pudiendo ser desde temas administrativos menores hasta cuestiones de fondo que
afecten el rumbo del taller. Esta orientacion del taller si influye enormemente en la
labor docente descrita en este documento al fomentar las discusiones de los temas
urbano-arquitectonicos entre profesores y alumnos en un ambiente abierto y
participativo. Esto se puede apreciar en tres aspectos que se trabajan en el Taller

de Proyectos:
Primero: la relacion profesor-alumno

Se busca lograr una relacion mas horizontal entre profesores y alumnos, al
fomentar que todos manifiesten sus puntos de vista y puedan ser
escuchados. Como docente no se pretende imponer una razén al grupo,

siempre se fomenta que sea cuestionada. Aunque normalmente son pocos
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alumnos los que toman la iniciativa por generar debate y reflexiones en grupo,

es importante brindar las condiciones para lograrlo.
Segundo: la tematica de los ejercicios

Los temas escogidos para desarrollar los proyectos en clase tienen que ver
con zonas con problematicas sociales que se manifiestan en el territorio, que
funciona a manera de laboratorio para discutir ideas y posibles soluciones a
la realidad social imperante.

Tercero: la presentacion grupal

El fomentar las presentaciones orales de los proyectos urbano-
arquitectonicos ya que permiten un intercambio de opiniones, no solo del
profesor al alumno, sino entre los propios compafieros y futuros colegas en
la profesion. Ademas, permiten formar un caracter mas profesional por saber
mostrar una idea o concepto, justificarlos y defenderlos si se tiene la
conviccion de su valor como solucion urbano-arquitecténica frente a las

problematicas planteadas.
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Lugar y duraciéon de la actividad docente

Las actividades docentes se llevaron a cabo en las instalaciones de la Facultad de
Arquitectura de la Universidad Nacional Autbnoma de México, dentro de Ciudad
Universitaria en la Delegacion Coyoacan de la Ciudad de México; En especifico en
la zona de talleres dentro del Taller Max Cetto, antes llamado Taller 5 del

Autogobierno.

La materia impartida fue Taller de Proyectos VIl y VIII, que corresponden al Area de
conocimiento de Proyectos como parte de la figura académica del Taller de
Arquitectura. Es dentro de las etapas de formacion la correspondiente a la Etapa de

Consolidacion.

Para este informe de actividad docente se abarca un periodo contemplado del
semestre 2014-2 al 2017-1, sumando asi tres afios de trabajo en aulas. Es
importante sefialar que los semestres sefialados corresponden a los periodos
“pares”, quiere decir los que inician con semestre par en agosto, dado que esta
modalidad permite incorporar a alumnos provenientes de intercambios dentro y
fuera del pais y algunos alumnos que han sufrido algun tipo de rezago en sus
materias por diversas razones. Esto ha permitido tener grupos mas pequefios que
los correspondiente a semestres “impares” que siguen el calendario regular de inicio
de la universidad. Los grupos en promedio son de 20 a 30 alumnos, con ello se logra
un mayor acercamiento a su desarrollo y posibilidad de didlogo en los procesos del
Taller de Proyectos.

Equipo de trabajo

El Taller de Arquitectura como eje curricular de la licenciatura, conformara al Area
de Proyecto como la zona de confluencia de sus componentes tedricos,
tecnoldgicos-constructivos, urbano ambientales, y de vinculacion social. Por ello el
equipo de trabajo vinculado a la actividad docente esta estrechamente relacionado

con los profesores de las otras areas de conocimiento.
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En primera instancia se conforma el grupo de profesores del taller de proyectos del

cual forma parte quien escribe este documento.
Area de Proyecto: Taller de Proyectos VIl y VI
Arg. Fernando Tepichin Jasso
Arg. Sergio Galvan Tejeda
Arg. Adolfo Valdez Ponce
Arg. Cristian David Luna Pifion

A continuacién, se nombran los profesores del resto de areas de conocimiento que

conforman el peso tedrico del Taller de Arquitectura en la etapa de Consolidacion.
Area de Teoria, Historia e Investigacion: Metodologia de Investigacion
Arg. Ignacio Graf Noriega
Area Urbano Ambiental: Seminario Urbano Ambiental VIl 'y VIl
Arg. Pedro Huerta lllescas
Area de Tecnologia: Seminario de Construccion VI
Arg. German Sierra Lara
Arg. Rigoberto Galicia Rigo
Seminario de Construccion VIl
Arg. Eréndira Ramirez Rodriguez
Arg. Victor Ramirez Alvarado

La actividad docente se realizé durante el periodo como coordinador del Taller Max

Cetto el Arg. Francisco de la Isla O’Niell.
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Metodologia

El Taller de Proyectos en la etapa de Consolidacion busca en el alumno que
desarrolle una vision amplia del campo del quehacer arquitectonico al incorporar la

complejidad derivada del contexto cultural, histérico, social y econdémico.

Es en el ambito urbano donde esta complejidad se manifiesta de manera
contundente, obligando al alumno a enfrentarse a la problematica urbano-
arquitecténica con las herramientas y habilidades obtenidas a lo largo de su
formacion, pero con nuevos conocimientos enfocados a resolver esta problematica
de la mano del resto de areas de conocimiento como parte formativa del Taller de

Arquitectura.

La Etapa de Consolidacion es considerada de un afio de duracion en el Taller de
Proyectos, donde hay continuidad en los ejercicios y proyectos realizados del
séptimo al octavo semestre. En nuestro caso la continuidad se da al trabajar una
misma zona de estudio en ambos semestres, aprovechando los problemas
planteados, las investigaciones realizadas y los productos derivados de ellas
generadas en séptimo semestre para el desarrollo de los trabajos y proyectos en

octavo.

Hay una diferencia significativa en la orientacion de las actividades realizadas en
cada semestre. En séptimo semestre se da el primer acercamiento al fendbmeno
urbano de manera mas consiente para entender la problematica que en él se da,
buscando comprender sus implicaciones histéricas, sociales y econémicas dentro
del territorio. Con ello entender sus implicaciones en la transformacioén fisica del
espacio urbano-arquitecténico, asi como sus afectaciones a la sociedad en las

diversas escalas del territorio.

A partir de un andlisis y diagndstico obtenido de esos estudios se elabora una
estrategia a manera de sintesis que resuelva parte de la problemética analizada en
el territorio, dando pie al desarrollo de un proyecto de disefio urbano y/o

arquitectonico.
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Derivado de esa estrategia desarrollada en séptimo semestre, en octavo semestre
se enfoca a resolver un elemento arquitectonico como ejercicio proyectual. Este
ejercicio parte de lo estudiado en el semestre anterior pero delimitado a una escala
menor, la del predio y sus condicionante inmediatas. Incorporando para ello el
desarrollo programatico y el estudio del sitio con sus cualidades urbano-
arquitectonicas. El producto por obtener es un proyecto arquitectonico que ademas
de estar fundamentado en el aspecto urbano cumpla los aspectos normativos, de

factibilidad constructiva y econémica.

El elemento que liga los ejercicios que se dan en ambos semestres es lo que
nombramos “estrategia urbano-arquitecténica”, la cual se gesta en séptimo
semestre mediante el entendimiento del fendmeno urbano para poder proponer una
manera de actuar en él. Esta estrategia busca ser la respuesta a la sintesis de lo
investigado en el sitio para ser aplicada en un elemento arquitectonico desarrollado

en octavo semestre. (Ver figura 3)

Etapa de Séptimo semestre mm) Fendémeno Urbano

Consolidacion Estrategia Urbano-Arquitectonica
Octavo semestre mm) Elemento arquitectdnico

Figura 3

El origen de esta estrategia parte de vincular el contenido de los ejercicios de ambos
semestres mas alla de trabajar en el mismo sitio, buscando una manera de

profundizar los alcances que menciona el PE 99.

La “estrategia urbano-arquitectonica” como herramienta pedagodgica, no es
mencionada o indicada en el plan, forma parte de una interpretacion de las
intenciones del mismo plan para lograr los objetivos del curso, ya que puede
funcionar de manera practica como un catalizador para la generacion de programas

urbanos o arquitectonicos. Ademas, ayuda a fomentar motivacién en el curso, al
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percibir el alumno que sus trabajos trascienden el semestre al darles continuidad y

desarrollo.

Base del modelo educativo ejercido

El modelo de aprendizaje en el que se basa el PE 99 es de marcado caracter
constructivista dado que el proceso de aprendizaje que se gesta dentro del Taller
de Arquitectura se da como una interaccion dialéctica entre los conocimientos del
docente y los del estudiante, que entran en discusion, oposicion y dialogo, para
llevar a una sintesis productiva y significativa. (Ortiz, 2015. P4g. 93) Este proceso
se realiza en la interaccion de diversos sujetos participantes, pudiendo ser ademas
de alumno y profesor, el que se da con el resto de compafieros de clase cuando se

organizan los grupos de trabajo.

Los objetivos planteados para la formacién del estudiante de arquitectura se
obtienen mediante actividades practicas surgidas dentro de la actividad del taller,
nutridas de los conocimientos y habilidades obtenidas en el transcurso de las etapas
de formacién. A todo ello habra que agregar como se ha conformado el
conocimiento adquirido con las situaciones reales y como esto se ha enriquecido
con el dialogo y critica justificada dentro del taller. Con ello se logran asimilar
conceptos y sus relaciones de manera mas compleja buscando que esa serie de
conocimientos sea lo mas significativa posible para ser aprendida. Un proceso que

se da en interaccion con el resto de comparieros y docentes. (Ortiz, 2015. Pag. 94)

El proceso de ensefianza-aprendizaje que se ha realizado en el taller parte de
objetivos que buscaban fomentar en el alumno reflexionar acerca de temas urbanos
y su repercusion en elementos arquitecténicos, asi como de tomar iniciativa en las

propuestas derivadas de estos procesos de reflexion y andlisis.

La manera en como se ha venido haciendo este proceso no responde a una
metodologia concreta impuesta por la Facultad, mas bien proviene de una

interpretacion empirica de los objetivos del PE 99 para esta etapa de formacion.
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Es en la realizacion de este reporte que se compara el proceso de ensefanza-
aprendizaje con metodologias vinculadas con la rama del constructivismo en la
ensefianza que permitid encontrar similitudes con ramas de la ensefianza que

permiten objetivar el proceso que se lleva en clase.

Esto da pie a realizar una profundizacion de la metodologia que se usa en el taller
para una mejora en las dinAmicas del curso impartido, asi como en su desarrollo a

lo largo del curso y su evaluacion.

Dentro de las corrientes derivadas del constructivismo en didactica aparecen dos
gue comparten algunas similitudes, pero tienen marcados acentos que las
diferencian, son la metodologia de Aprendizaje por Proyectos (ApP) y la
metodologia de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP).

Las metodologias de ensefianza-aprendizaje, ApP y ABP, responden a la idea de
gue el alumno logre el aprendizaje mediante la aplicacion practica de los
conocimientos dentro de una problemaética real y no por el mero hecho de memorizar

algo que le es ajeno, carente de un fin practico relacionado con el acontecer real.

Mediante la motivacion y el autodesarrollo es posible establecer objetivos
alcanzables y mediante un desenvolver interdisciplinario se obtienen las
herramientas para la solucion de los problemas planteados en el curso. A fin de
cuentas, se convierten en actividades mas retadoras y complejas que se pueden

compartir para solucionar en equipo mediante dialogo y confrontacion de ideas.

El desarrollo de ambas metodologias en el taller en ejercicios practicos son un
preambulo a lo que el alumno enfrentard en el mundo profesional en cuanto a
disciplinas involucradas, asi como los diversos actores con los que habra que
realizar consensos y puntos de acuerdo. Se aprecia que es una manera adecuada
de trabajar en el taller dado que permite la interrelacibn con las areas de
conocimiento que acompafan al Taller de Proyectos y fomenta analizar la realidad

de cara a resolver un problema mediante un proyecto urbano-arquitecténico.

Para los ejercicios realizados en el Taller, se ha buscado tocar temas actuales que

se encuentren en la discusion publica y que presenten cierta polémica, como una
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manera de generar interés en el alumno y una motivacion extra al poder consultar

en los medios de comunicacion noticias relevantes de los temas tratados en clase.

En lo general la naturaleza del trabajo de la profesion del arquitecto se entiende por
la generacién del proyecto arquitectonico y su posterior desarrollo para ser edificado
en un sitio, acorde a los requerimientos de un usuario determinado. Probablemente
la metodologia mas adecuada para la formacion de este tipo de profesionista es el
Aprendizaje por Proyecto al ser el proyecto la herramienta que permite la

materializacion de ideas y necesidades en espacios edificados.

Pero lo que buscamos en la formacion de nuestros alumnos es una soélida formacion
gue les permita desenvolverse en la sociedad, resolviendo problematicas urbano-
arquitectonicas mediante proyectos y su ejecucion. Logrando identificar el origen de
esas problematicas y por qué se gestan. Todo ello con una posicion critica y abierta,
gue permita ser expuesta a usuarios, clientes y autoridades y con ellos trabajar
juntos en resolverlas. Eso permitira que el alumno genere su propio material laboral
dependiendo de la iniciativa con que aborden su confrontacion con la actividad

profesional.

Por lo tanto se requiere que el proceso de ensefianza-aprendizaje se estructure
para mejorar la dindmica en clase, y con ello el entendimiento de la problematica
urbano-arquitectonica. Probablemente se asimile mejor con una metodologia de
Aprendizaje Basado en Problemas, misma que permite hacer un entendimiento del
entorno urbano-ambiental a diversas escalas junto con su relacién con la sociedad,
sus reglamentaciones aplicables, factibilidad de ejecucién y su entendimiento

historico.

El ABP es una manera diferente de llevar a cabo la aplicacion de conocimientos
para resolver un problema ya que en el caso del ABP primero se presenta el
problema, se identifican las necesidades de aprendizaje, se busca la informacion
necesaria y finalmente se regresa al problema. (ITESM, s/f, pag. 1)

La metodologia usada en el taller esta enfocada a localizar una problemética en una
zona de estudio previamente asignada por el profesorado. Esta debe de cumplir
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caracteristicas urbanas complejas, como lo son la diversidad de usos y el conflicto
de compatibilidad entre estos; la eficacia de las condiciones de movilidad y su
conflicto con la ausencia de un caracter metropolitano; el abandono de actividades

y poblacion y la consecuente subutilizacion de zonas urbana, etc.

Ya se trabaja el semestre en equipos pequefios de dos a cuatro integrantes. Con
ello se permite dividir la busqueda de los temas a estudiar, para por medio de la
observacion, recopilacién de informacion y su analisis se llegue a un diagndstico de
la problemética que afecta la zona y su delimitacion; para con ello proponer una
posible soluciéon por medio de un proyecto de intervencion urbano-arquitecténica
dentro de un parametro normativo y de factibilidad técnica, tomando en cuenta su

afectacién en las relaciones del espacio y sus habitantes.

El uso de pequefios grupos es una caracteristica de ambas corrientes de
aprendizaje (ABP y ApP) y que en la practica resulta muy Gtil dado la cantidad de
informacion que se tiene que procesar y lo complejo que puede llegar a ser el
desarrollo del proyecto urbano-arquitectonico a realizar. Ademdas, en estas
actividades grupales los alumnos toman responsabilidades y acciones que son

basicas en su proceso formativo. (ITESM, s/f, pag. 2)

Se da una dualidad que se complementa en la metodologia aplicada en clase, ya
gue se busca primero evidenciar dentro de la zona de estudio la problematica y

delimitarla antes de plantear el proyecto que pueda resolverla.

En ambos semestres es similar el acercamiento a la busqueda de la problematica,
pero es diferente el enfoque dado que se busca un resultado mas cercano a una
solucién urbana en el séptimo semestre haciendo énfasis en los métodos de
aproximarse a la problematica de un proyecto a través de la investigacion; mientras
gue en el octavo se busca una solucién mas arquitecténica donde se pone el acento
en el desarrollo ejecutivo del proyecto. Asi en el transcurso del afio lectivo se trabaja
en la misma zona de estudio, por lo que se puede llegar a profundizar la
problematica y los diversos enfoques de cada semestre, ambos semestres con

relacion estrecha que permite que se complementen mutuamente.
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Esto permite desarrollar un aspecto importante en el ABP, el “pensamiento critico”
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje por medio de abordar diversos
aspectos de materias y temas diversos para resolver los problemas que se
presentan en la zona de estudio, con ello que permitan comprender y profundizar
esa respuesta que se trabaja en las mesas del taller con el grupo y los profesores.
Asi los ejercicios planteados en ambos semestres que se desarrollan como
simulacros dentro de la Zona Metropolitana del Valle de México, ejemplifican la
practica profesional dotando aspectos de realidad que puedan estimular el

aprendizaje.

Este método se ajusta a una serie de las caracteristicas encontradas en el ABP,

gue también comparte con el ApP:

- El trabajo activo donde los alumnos participan constantemente en la
adquisiciéon de su conocimiento.

- Se estimula el trabajo colaborativo en diferentes disciplinas al incorporar las
otras areas de conocimiento del Taller de Arquitectura

- Se realiza el trabajo en pequefios grupos y se fomenta el didlogo entre ellos
y los profesores.

- Nuestro papel como maestros es ser un tutor del aprendizaje, centrando en

ellos el logro del mismo. (ITESM, s/f, p4g. 5)

La actividad docente realizada en estos tres afios muestra similitudes con los
procesos didacticos del ABP y el ApP, a manera de una metodologia hibrida que
debiera estructurar sus procesos y alcances curriculares para fundamentar de
manera tedrica un aprendizaje en la docencia proveniente de métodos empiricos,

no por ello ajenos a los objetivos plasmados en el PE 99.
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La Evaluacién

Los criterios de evaluacion y seguimiento del aprendizaje tienen que corresponder
con los objetivos, contenidos y alcances marcados en el plan bajo la interpretacion
gue de él se haga por el grupo de profesores en el Taller de Arquitectura. (FA, 1999.
P&g. 55)

El proceso de creacién del proyecto urbano-arquitectnico es diverso y en constante
movimiento ya que requiere revisar las condicionantes dadas, los elementos del
programa, las soluciones técnicas junto con las soluciones formales en un ir y venir
conceptual. Por lo mismo en el Taller de Proyectos hay un constante seguimiento
de este proceso complejo que encuentra, en los diversos alcances de los trabajos
por etapa planteados, momentos para realizar evaluaciones que muestren

informacion sobre aprendizaje del alumno y poder hacer ajustes si asi se requiere.

En el PE 99 se aplica la evaluacion de aprendizaje basada en la dimension de la
funcionalidad, que se refiere a la funcion que cumplird el proceso evaluativo
respecto al alumno, mismo que determina el uso que se hara de los resultados del
mismo. Es una evaluacion que esté ligada con la planeacion y la ejecucion como

parte de un todo integrado. (Leyva, 2010. Pag. 6)
Para la evaluacion basada en la funcionalidad se establecen tres momentos:
La Evaluacion diagnéstica

Es una evaluacion que se realiza al inicio del curso, que por lo general se
aplica al iniciar el séptimo semestre, que permite tener una idea del nivel de
conocimientos y habilidades adquiridas del semestre anterior; con este
diagnéstico se pueden tomar decisiones en cuanto al alcance de los primeros

ejercicios o material a estudiar.

En clase se realiza un breve ejercicio de caracter individual en la primera
sesion del curso; no tiene un valor en notas o calificacion, pero permite tener
un panorama del grupo que arranca la etapa y su capacidad de expresar

términos e ideas que se iran utilizando en el resto del curso.
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La Evaluacién formativa

Esta evaluacion acompafia todo el proceso de trabajo y estudio en el taller.
Cumple una funcién reguladora que permite ajustar y enfatizar aspectos del

curso, material utilizado y procesos realizados en el taller.

No depende totalmente de los resultados de trabajos realizados a lo largo del
semestre; mas bien es la evaluacién que acompafa el proceso del desarrollo
de los ejercicios y estudios que se realizan en el semestre. Implica un
acercamiento a las inquietudes, dudas y reflexiones que cada alumno y grupo

de trabajo va manifestando en las sesiones de revision.

Es de suma importancia ya que permite tener un termémetro de cémo se va
desarrollando el taller y si se estan logrando los objetivos del curso. Cuenta

con peso en las notas por etapa.

La Evaluacion sumativa

Es la evaluacion que da el balance general de las habilidades y
conocimientos adquiridos en el curso segun el programa asignado. Se centra
en los resultados del aprendizaje; es decir se orienta en verificar el

cumplimiento de los objetivos.

Con base en una reflexion de grupo, los estudiantes observan su trabajo en
el taller en comparacion con el de sus compafieros, buscando fomentar la
retroalimentacion. Posteriormente se realiza la valoracion colectiva de los

profesores sobre el ejercicio y su proceso.

La evaluacion sumativa se da al final de cada ejercicio de etapa, obteniendo
una nota de cada ejercicio. Al final del curso se realiza otra evaluacién del
trabajo final y del proceso del alumno en el semestre. Al realizar esta Ultima
evaluacion sumativa se relaciona con la evaluacién formativa que se tiene

del alumno para obtener la nota final.
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A lo largo de los semestres revisados para la realizacion del reporte se constata la
aplicacion del esquema de evaluacion que esta plasmado en el Plan de Estudios
con las variantes que permiten la interpretacién del mismo. En la experiencia si
resulta util el modelo de evaluacion al conjuntar los momentos formativos con los
sumativos para obtener una evaluacibn que contemple la obtencién del
cumplimiento de los objetivos del programa del curso junto con otras habilidades y

conocimientos adquiridos en paralelo que lo complementan y apuntalan.

Pero en la experiencia se ha notado la falta de claridad en los criterios de evaluacion,
en especial cuando se dan casos de inconformidad. Esto se deriva de una
apreciacion subjetiva en los procesos del desarrollo del proyecto arquitectonico que
viene ya dado en la historia de la formacién del arquitecto. Resulta mas sencillo
poder justificar por medio de la evaluacion sumativa al ser acompafiada de un
producto o proyecto fisico. Es en los criterios de evaluacion formativa cuando
aparece la carencia de elementos que justifiguen una evaluaciéon, en especial al

momento de convertirla en una nota, sea aprobatoria o reprobatoria.

Al final del curso se hace un ejercicio de autoevaluacibn como grupo, buscando
obtener opiniones de alumnos hacia el desempefio de los profesores y el programa
cursado. Se realiza posteriormente de haber entregado los ejercicios finales y las
notas obtenidas. Se busca que sea una sesion de caracter informal y distendida,
gue favorezca un dialogo sin jerarquias y mas abierto. Se ha comprobado que estas
sesiones de autoevaluacion son apreciadas por los alumnos ya que favorecen un
mejor ambiente de trabajo cuando son realizadas al final del séptimo semestre de

cara a iniciar el octavo semestre.
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2 SINTESIS DE LA ACTIVIDAD DOCENTE
Programa del curso

Hay que entender el programa como una interpretacion por medio de un
planteamiento sintético del plan de estudios a manera de orientar la dimension

pedagogica del trabajo escolar y el apoyo docente al mismo. (Diaz, 2009. Pag. 66)

El programa del curso correspondiente con la etapa de Consolidacién segun el PE
99 debe trabajarse como un curso de un afio de duracion, dividido en dos
semestres, que en este caso son el séptimo y el octavo segun los periodos lectivos

de la Facultad de Arquitectura.

Como se ha mencionado anteriormente, hay una estrecha relacion entre lo que se
trabaja en séptimo y octavo. Ya que las directrices de la estrategia urbano-
arquitectonica que se desarrollan en séptimo tienen continuidad y condicionan lo
trabajado en octavo, como una manera de concluir el proceso de formacion del afio

entero.

En ambos semestres hay un objetivo concreto, el desarrollo de un proyecto segun
los contenidos tematicos indicados en el plan de estudios. La diferencia entre cada
semestre es el alcance de ese proyecto, ya que en séptimo se parte de elaborar
una estrategia urbano-arquitectonica que deriva en un proyecto de disefio urbano a
nivel conceptual. Y en octavo semestre el proyecto esta enfocado en un elemento

arquitecténico que forme parte de esa estrategia urbano-arquitectonica.

La estrategia urbano-arquitecténica generalmente estd relacionada con una
propuesta de regeneracion urbana y mejora de las condiciones espaciales y de

servicios en la zona de estudio propuesta.

Para completar los programas del curso se elaboran una serie ejercicios cortos que
buscan estimular la creatividad y dar cabida a experimentacion para obtener
diferentes puntos de vista de los aspectos vistos en el curso. Generalmente estos
ejercicios cortos se realizan al inicio de los semestres y ayudan a generar motivacion

e interés por lo que se realizara en el resto del semestre.
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En cada semestre se definen los productos a desarrollar y el alcance del aprendizaje
gue se pretende obtener. En la mayoria de los casos el producto obtenido son una

serie de planos con un grado de ejecucion especifica que denote:

- La capacidad de sintesis por medio de un proyecto urbano-arquitectonico de
conjuntar y confrontar informacion de un sitio obtenida en campo y por
medios de gabinete.

- La capacidad discursiva para la comunicaciéon de ideas referentes a
intervenciones urbanas y arquitecténicas.

- La capacidad técnica y de conocimientos constructivos necesarios para
materializar esas ideas planteadas.

- La capacidad de expresién necesaria para presentar un proyecto a nivel
profesional ya sea por medios graficos, de modelos realizados en maquetas

de calidad y por exposiciones orales.

En algunos ejercicios los formatos son libres, mas especificamente los ejercicios
cortos y no requieren de un documento en si, pudiendo ser trabajos donde se

experimenta con otros medios que permiten trabajar la plastica y la expresividad.

Para la entrega final se solicitan laminas con una presentacion tipo “concurso”,
donde se aprecie el disefio grafico de la lamina, su capacidad de sintesis de la
problematica trabajada junto con su resolucion en un proyecto urbano-
arquitectonico que tenga la representacion grafica adecuada del proyecto,

dominando su capacidad técnica y con manifiesta expresividad arquitectonica.

Ya en la entrega final se hace una presentacion oral publica del proyecto frente a
sus compafieros y profesionistas invitados. La presentacién oral de sus proyectos y
del desarrollo de su proceso es algo que se fomenta en el taller y que en clase
hacemos espacial hincapié, ya que consideramos que es una herramienta que se
debe desarrollar y que sera de gran utilidad de cara a las situaciones a las que se

enfrentaran en su vida profesional.
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El programa genérico del afio que corresponde a la Etapa de Consolidacion, (Figura

4) comprende los semestres séptimo y octavo. En €l se muestran los ejercicios que

regularmente se realizan durante el curso, pero este programa puede tener

variaciones de un afio a otro por diversas circunstancias que se presentan en la

programacion del curso como lo son actividades promovidas por la Facultad de

Arquitectura o del Taller Max Cetto, workshops, participacion activa en congresos

de arquitectura o ciudad, concursos de disefio o la complejidad de la zona de estudio

escogida.
Figura 4. Programa Genérico de Etapa de Consolidacion
Semestre Etapa Ejercicio
Diagnostico | Mapa Personal
Etapa 1 Mapa Psicogeogréfico y video
Séptimo Etapa 2 Lectura prbana . _
Estrategia Urbano-Arquitectonica
Etapa 3 Generacion Programa
Etapa 4 Imagen Urbana - Espacio Publico
Etapa 1 Pabellén - Técnica Constructiva
Octavo Etapa 2 Estrategia y Programa Arquitecténico
Etapa 3 Proyecto Arquitecténico

A continuacién, se desglosan los programas genéricos de los semestres séptimo y
octavo con una breve descripcion de los ejercicios, objetivos particulares de cada
uno, sus alcances y métodos de evaluacion.
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Mapa Personal

Programa Séptimo Semestre

Etapa
Diagnéstica

En este ejercicio de diagndstico se busca que el alumno
de manera individual trace su recorrido desde su hogar
hasta las instalaciones del Taller Max Cetto, incorporando
descripciones de caracter urbano y su exposicion al resto

Descripcion de comparieros.
Valorar la capacidad de representacion y abstraccion del
Objetivo alumno frente a una simulacion de una descripcion urbana.
Entender la variacion de la escala urbana de la escala
arquitectonica.
Ejercicio desarrollado en el taller o en casa de manera
Metodologia individual basado en la experiencia propia.

Exposicion al grupo

Producto que
desarrollar

Una lamina en formato libre

Evaluacion

El ejercicio es diagndstico y no tiene valor en la
calificacion. Se evalla la capacidad del alumno de
sintetizar ideas y su representacion grafica de cara a la
elaboracion de mapas y planos urbano-arquitecténicos.
Se valora el uso de lenguaje técnico y expresivo, ya sea
en elementos graficos, asi como de manera oral.
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Etapa l

Mapa Psicogeografico - Video de acercamiento a zona de estudio

Etapa 1

Descripcion

Estos ejercicios son el primer acercamiento a la zona de
estudio y permiten que el alumno perciba de primera mano
aquello que mas adelante en el semestre lo estudiara a
fondo. El primero es un “mapa psicogeografico” basado en
los ejercicios que realizaban los situacionistas en los afios
60’s y 70’s. El segundo es un video que describa una
situacion vivida por los alumnos en la zona de estudio y que
se concrete en un tema o concepto coherente que permita
describir ciertos aspectos de la zona de estudio y su
poblacién.

Antecedentes

A raiz de un workshop que realizado con el arquitecto y
escritor Francesco Careri, proveniente de Roma ltalia,
facilitado por la Facultad de Arquitectura y la organizacion
del congreso Mextrépoli en 2015, se gestd esta serie de
ejercicios de estudio urbano no convencional. Se basan en
las experiencias que trabaja Careri con sus alumnos en
Roma y que se podria decir que se siguen la estela de lo
realizado por el movimiento de la Internacional
Situacionista en Paris de los afios 60’s. De esta manera
consideramos que la provocacibn de las derivas
situacionistas sirven como detonador para generar el
interés y lograr el involucramiento en la zona de estudio,
obteniendo resultados que fomentan la discusion y
reflexion en clase. Se trabaja con el texto de Careri
“Walkscapes. El andar como practica estética” ademas de
textos de los situacionistas como Guy Debord o Constant
Nieuwenhuys.

Objetivo

Potenciar en el alumno su capacidad de discernir entre la
cantidad de estimulos que existen en cualquier zona de la
ciudad para abstraer y representar algunos de los
fendmenos que consideren relevantes en relacion con el
entorno urbano.

Obtener informacién de primera mano mediante la
interaccién con residentes y habitantes de la zona de
estudio.

Metodologia

Integracion de grupos de trabajo de 3 o 4 integrantes.
Visitas a la zona de estudio.

Lectura de bibliografia sugerida.

Mesas de dialogo y trabajo en el taller.
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Producto que - Una lamina en formato libre, de preferencia no
desarrollar impresa. (Mapa psicogeogréfico)
- Video de 3 minutos que describan en conjunto o por

separado, algunos factores o fendmenos que el
alumno considere relevantes de la zona de estudio.

Se evalla con los productos de la entrega en cuanto se
logre el objetivo del ejercicio con calidad y contenido. Se
toma en cuenta la participacion y discusion en clase de las
lecturas y aspectos observados en las visitas a la zona. Los
Evaluacion trabajos se exponen al grupo y profesores.

Bibliografia: Careri, Francesco, “Walkscapes. El andar como practica
estética” Ed. Gustavo Gilli, Espafia 2013

Mapa psicogeogréfico

(Abigail Romero)

Exposicion de mapas

psicogeograficos

(Vazquez-Rangel-Aguilar)
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Lectura Urbana

Etapa 2

Etapa 2

Descripcién

El ejercicio planteado en esta etapa tiene un peso
importante en lo que trabajaré en el resto del semestre y
del proximo. Es el estudio de una zona urbana que
presenta diversas problematicas que se extienden mas
alla del propio sitio, llegando a ser de caracter
metropolitano. Permite generar reflexiones en el grupo,
motivar el desarrollo de las investigaciones que se
realizardn y fomentar la discusion en el taller y entre los
integrantes de los grupos de trabajo. Al ser varios los
temas a investigar generalmente se asignan por grupos.
Se busca poner los resultados de la investigacion en
comun, ya que de ahi se tiene que llegar a un
entendimiento general de la probleméatica de la zona.

Objetivo

El alumno identificard mediante el estudio de una zona de
la ciudad que elementos permiten determinar su contexto
fisico-ambiental, asi como su contexto social, cultural,
histérico y econdmico para poder entender factores de su
problematica y expresarlos gréfica y oralmente a manera
de diagndstico.

Metodologia

Visita general a la zona de estudio.

Andlisis de apreciacion urbana y territorial mediante
metodologia de Kevin Lynch.

Estudio de las Normativas aplicables al disefio y
construccion en la CDMX.

Revision de los programas delegacionales y de desarrollo
metropolitano o regional.

Contraste con proyectos analdgicos en su escala 0 en su
programa para determinar la pertinencia y factibilidad.

Se conformaran equipos de trabajo para realizar el estudio
y trabajo de taller.

Se realizardn las asesorias y su discusion en mesas de
trabajo en el aula.

Se realizaran presentaciones frente a toda el aula de los
avances y resultados.

Producto que
desarrollar

2 laminas de 90 x 60 cm. Montadas sobre superficie rigida
con el resultado del estudio del sitio, su andlisis y
diagnéstico.

Previamente se realizara una pre-entrega con los alcances
obtenidos por los grupos en mitad del ejercicio.
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Archivo en formato PDF de las laminas entregadas.

Evaluacion

Para la evaluacion de este ejercicio se toman en
consideracion tres aspectos: el primero tiene que ver con
la calidad de la informacion recabada y su organizacion
para ser presentada en graficos, planos, mapas,
diagramas y textos. El segundo aspecto tiene que ver con
el entendimiento de la problematica encontrada en la
zona, la relacion que tiene con el tema que les fue
asignado a cada grupo y la relacion con el resto de temas
que van trabajando los otros grupos. De ahi la importancia
de compartir las investigaciones, presentarlas al grupo y
discutirlas en clase. Se tiene que obtener en este segundo
aspecto la comprension de la problematica y poder
delimitarla y explicarla. El tercer aspecto es el proceso y
participacion en el taller, asi como el desarrollo del trabajo
en equipo.

Bibliografia: Lynch, Kevin; “La
2001

Imagen de la Ciudad” ed. Gustavo Gilli, Espafa,

Martin Ramos, Angel (Ed.) “Lo Urbano en 20 autores contemporaneos” Edicions

UPC, Espafa 2004

Vialidades Existentes

Estructura Base

Trabajo de Lectura Urbana en el predio actual del Aeropuerto Internacional Benito Juarez de la

Ciudad de México (Socorro Castro — Gerardo Casasola)
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Etapa 3

Estrategia Urbana-Arquitectonica - Generacion de Programa

Etapa 3

En este ejercicio se pone en comun lo desarrollado en el
ejercicio anterior para poder buscar una solucion a la
problematica estudiada por medio de estrategias urbano-
arquitecténicas que permitan sentar las bases y lineas de
disefio para propuestas mas especificas. Parte de esta
resolucion de la problematica es poder delimitar el alcance
de lo que se puede hacer desde la posicién de un arquitecto
y urbanista, ya que varias de las aristas encontradas
sobrepasan el rubro de lo espacial y constructivo,
derivando en problematicas sociales, econémicas, juridicas
0 de caracter estructural. Es un aspecto importante poder
entender el papel de la arquitectura en la resolucion de
problematicas en el dmbito urbano, parte de ello es
estructurar las actividades y relaciones espaciales por
medio de su dimensionamiento y jerarquizacion en un
conjunto, para ello el desarrollo de un programa urbano-
arquitectonico.

Descripcién
A partir del analisis y diagnostico de la problematica
descubierta en la zona, se procedera a encontrar las
estrategias de intervencion urbana de la zona asignada que
pudieran servir para proponer soluciones a esa
problematica mediante la formulacion de programas
Objetivo urbano-arquitectonicos.
Se conformaran equipos de para realizar el proyecto y
trabajo de taller.
Se realizardn las asesorias y su discusién en mesas de
Metodologia trabajo en el aula.

Producto que
desarrollar

2 laminas de 90 x 60 cm que describan la estrategia
urbano-arquitectonica de intervencion junto a un analisis de
areas acompafados de un estudio volumétrico y de
ocupacion del territorio.

Archivo en formato PDF de las laminas entregadas.

Evaluacién

El trabajo a evaluar requiere una mayor capacidad de
sintesis y comprension de los conceptos y conocimientos
obtenidos por los alumnos por medio de la lectura urbana.
Es el como aplicarlos para resolver una problematica lo que
se trata de evaluar, junto con la capacidad de representarlo
en ideas y graficamente.
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Estrategia Urbano-Arquitectonica en predio actual del AICM (Avalos-Gines-Tiburcio-Rosas)
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Etapa 4

Imagen Urbana — El Espacio Publico

Etapa 4

Este ejercicio es propiamente un proyecto de disefo
urbano, ya que se trabaja en proponer una imagen urbana
a la zona de intervencion. Se trabaja en el espacio publico
y se determina que otros elementos arquitecténicos
complementan la estrategia planteada, pero sin llegar a
desarrollarlos del todo, basicamente considerar la posible
relacion de un espacio publico renovado son nuevos usos

Descripcién y actividades posibles.
Derivado de las etapas anteriores se propondra un
anteproyecto de disefio urbano-arquitectonico que
responda al planteamiento y diagndstico de manera
fundamentada, resultando de ello una imagen objetivo para

Objetivo la intervencion de la zona correspondiente.

Metodologia Se conformaran equipos de trabajo.

Se realizaran las asesorias y su discusion en mesas de
trabajo en el aula.

Se realizara una presentacion formal frente una serie de
profesionistas invitados y al resto del salén en conjunto
(Profesores y alumnos) con el resultado del proyecto
elaborado.

Producto que
desarrollar

Un juego de planos arquitectonicos en formato 60 x 45 cm
en papel bond. Deberan estar en la escala acordada en
clase y que contengan las plantas, cortes y fachadas
necesarias para explicar el anteproyecto de manera
ordenada.

2 laminas de 90 x 60 cm. Montadas sobre superficies
rigidas del anteproyecto con la sintesis de las estrategias
de intervencion y programa. La presentacion debe ser clara
y concisa. De manera obligatoria tendra que tener plantas
a una escala adecuada y ambientadas, cortes explicativos
con contexto y minimo 2 vistas de la imagen objetivo. De
manera opcional gréficas, diagramas, textos explicativos y
demas elementos que ayuden a explicar el anteproyecto y
como se adecua a las estrategias de intervencion urbana-
arquitecténica escogida.

1 maqueta de la propuesta en material noble en su contexto
en escala adecuada.
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1 Texto de maximo 3 cuartillas con la memoria descriptiva
del anteproyecto y como se adecua a las estrategias de
intervencién urbana-arquitecténica escogida.

1 CD con copias de los archivos de la entrega: planos
arquitecténicos en formato PDF, las dos laminas de la
presentacion final en formato PDF y la memoria descriptiva
en formato PDF.

El peso de la evaluacién se da en el proyecto presentado
gue se compone de tres elementos entregados: los planos
arquitecténicos, la maqueta y las dos laminas de
presentacion. En ellos se debera demostrar la capacidad
de conformar un proyecto que integre el programa
trabajado previamente, la solucion de diversos aspectos
de la estrategia planteada, su integracion con el medio
fisico-ambiental y la factibilidad constructiva. Todo ellos
en una optima representacion técnica y grafica. Es muy
importante la presentacion oral del proyecto a sus
comparieros y profesionistas invitados. Mismos que les
haran comentarios de su trabajo y que permite que los
alumnos tengan puntos de vista diferentes, favoreciendo
la comprensién de lo visto en el semestre. El proceso
también se toma en cuenta y con ello se obtiene la
Evaluacién evaluacion de esta etapa.

FReENTE C IRCUNVALACION ABUNDES/ MucIrO

Trabajo imagen urbana en barrio de la Merced (Abundes-Mucifio)
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La experiencia de séptimo semestre

Se inicia con ejercicio diagndstico que se aplica la primera sesion de clase junto con
la presentacion al grupo de los profesores del nivel y el programa de trabajo del
taller. Se contempla en dos partes, la primera es desarrollada en una sesion clase
y discutida ahi mismo de manera general en el taller. La segunda etapa es el
desarrollo del mismo ejercicio para la siguiente sesién, pero con la posibilidad de
desarrollar la idea, aprovechando los recursos y habilidades con las que cuenta el

alumno.

Es un ejercicio que gusta a los alumnos y al tener libertad de representacion permite
la experimentacién para la interrelacion de conceptos ya aprendidos en los
semestres anteriores. Se observa la capacidad de sintesis y comunicacion, oral y

gréfica, ya que conlleva una presentacion del resultado al resto del grupo.

A partir del ejercicio de Lectura Urbana comienzan las etapas de los ejercicios que
implican interrelacion de conocimientos, conceptos y habilidades para poder llegar

al final de las etapas con el ejercicio de Imagen Urbana.

La Lectura Urbana representa un reto para los alumnos al comenzar a manejar
nuevos términos, conceptos y temas de los cuales varios de ellos no tenian un
amplio bagaje previo. Es comun encontrar dificultades para la comprensién de
conceptos urbanos y la relacibn de estos con el desarrollo de un proyecto
arquitectonico. Se hace hincapié que, al ir desarrollando sus investigaciones de los
temas urbanos de la zona de estudio, busca la interrelacion de los temas
investigados por cada grupo para poder llegar a diagndsticos generales de la

problematica urbana de la zona de estudio.

Un conflicto es que lo referente a “lo arquitectonico” no es trabajado en esta etapa
y si representa una dificultad al tener desconocimiento de la aplicacién de la
informacion urbana obtenida. La metodologia de asignar temas especificos por
equipos permite tiene la ventaja de extender limites en la zona de estudio y
profundizacion en ciertas tematicas, pero lo contraproducente es una falta de

diagnostico general de la problematica de la zona de estudio, de ahi el interés de
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compartir la informacion a nivel grupal para incorporar la lectura de las diversas

capas en un diagnaostico general de la zona de estudio.

Dada la problematica mencionada anteriormente se ha probado que cada equipo
trabaje todos los temas que afectan a la zona y se ha descubierto que el nivel de
profundizacién no es similar al obtenido al logrado cuando se asignan tematicas por
grupos. Podria obtenerse al inicio un panorama general mas consistente, pero se

pierde informacion de mejor calidad relativa a una zona geografica mayor.

El fin del ejercicio de la Lectura Urbana por medio del analisis de la informacion
recabada poder llegar a una sintesis general de la probleméatica urbana y detectar
las carencias que puedan ser resueltas por estrategias urbano-arquitectonicas. En
este punto es la mayor dificultad presentada en el taller, si bien varios grupos
pueden lograrla, otros tantos son los que no pueden incorporar toda la informaciéon
en el trabajo entregable o saber explicarla de manera grafica y oral. Es un punto
gue trabajar en clase y buscar técnicas o herramientas que permitan la sintesis

general en todos los alumnos.

El ejercicio de la Estrategia Urbano-Arquitectdnica es primordial y muestra la
Importancia de esta etapa del proceso, ya que es el momento de desarrollar un
pensamiento creativo que sintetice, mediante la estructuracion de una estrategia

general, toda la informacién recabada previamente.

Se ha detectado que el punto critico, es poder pasar de la estrategia de ideas y
acciones que se presentan a esa zona de estudio, a estructurarlo en un programa
urbano-arquitecténico que sirva, dentro del &mbito del disefio proyectual, para
mostrarse como una solucién factible en tres niveles de accidn: normativa, técnica

y econOmica.

Es quiza el punto que requiere mas atenciéon y acompafiamiento por parte del
profesorado, los cuales deben de ejercer como tutores o asesores de acuerdo con
el Aprendizaje Orientado por Proyectos. De aqui depende que surja un proyecto
urbano-arquitecténico complejo y justificado, con bases sélidas, acorde al sitio y las
necesidades encontradas.
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Es el desarrollo del ultimo ejercicio, la Imagen Urbana, que busca materializar
mediante un proyecto la lectura urbana y la estrategia derivada de esta. Hay en
general una buena respuesta a este Ultimo ejercicio dado que retoman habilidades
de disefio y representacién que se usaron poco durante el semestre. Por lo mismo
gran parte de los resultados son satisfactorios y cumplen con lo planteado en los
objetivos; en especial lo relacionado con la presentacion final, dado que lleva una

exposicion oral y se ha visto esmero por llevarla a cabo de manera adecuada.
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Programa Octavo Semestre

Etapa l

Ejercicio Pabellon - Técnica Constructiva

Etapa 1

Descripcion

El ejercicio del pabellon es una provocacion para
experimentar el uso de un material con sus posibilidades
técnicas y plasticas. Sirve como motivador y propicia un
arranque de semestre dindmico. Es el disefio de un
pabelldn con un uso y localizacion asignado en clase.
Generalmente es en la zona de estudio pero su ubicacién
puede variar. Cada equipo se le asigna un material o
sistema constructivo para desarrollarlo y tienen que
investigar de ese material para conocer sus limites,
capacidades, comercializacion y cualidades expresivas.

Objetivo

Que los alumnos consideren nuevas formas de construir o
aplicaciones diferentes de los materiales tradicionales a
través de una estrecha relacion entre el disefio en papel y
las condiciones que impone un material especifico.

Metodologia

Se propondra un método de construccién y un sitio a los
alumnos, con los que propondran el disefio de un pabellon
(o espacio publico) que considere los métodos
tradicionales de uso de dicho material, asi como posibles
innovaciones en el proceso o en el resultado de la
produccion.

Producto que
desarrollar

Dos maquetas: Una maqueta que describa el manejo del
material por parte de los alumnos y el resultado formal de
la propuesta del pabellén. Otra maqueta de un detalle del
ensamblaje del material asignado.

Evaluacién

Se evalla la calidad de la investigacion del material o
sistema de construccion asignado mediante una
presentacion del mismo al grupo entero. Se valora el
proceso de aplicacion de su material al disefio del
pabellon y al final se evalla la solucion formal y técnica
lograda en maqueta.
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Etapa 2

Estrategia y Programa Arquitectonico

Etapa 2

Descripcion

Este ejercicio retoma las estrategias urbano-
arquitecténicas planteadas en la zona de estudio en el
semestre anterior para con ello focalizar la estrategia a
una menor escala en un predio o conjunto de predios.

Con ello se desarrolla un programa arquitectonico que sea
acorde con el predio escogido y que responda a las
estrategias. El desarrollo del programa conlleva una
dificultad especial al dimensionar los espacios para usos y
actividades que el alumno tiene que proponer. Para ello
se reflexiona con modelos volumétricos y relaciones
espaciales, ademas de investigar en casos analogos de
edificios o proyectos con soluciones espaciales y de
funcionamiento adecuadas en cuanto normatividad y
factibilidad.

Objetivo

Metodologia

El alumno identificard mediante el estudio de una zona de
la ciudad que elementos permiten determinar su contexto
fisico-ambiental, asi como su contexto social, cultural,
histérico y econdmico para poder entender factores de su
problematica y expresarlos grafica y oralmente a manera
de diagndstico.

A partir del analisis y diagnéstico de esa problematica
descubierta en la zona, se procedera a encontrar las
estrategias de intervencion urbana de la zona asignada
gue pudieran servir para proponer soluciones a esa
problematica mediante la formulacién de programas
urbano-arquitectonicos.

Visita general a la zona de estudio.

Estudio de las Normativas aplicables a la construccion,
planes delegacionales y de desarrollo metropolitano o
regional. Contraste con proyectos analégicos en su escala
O en su programa para determinar la pertinencia y
factibilidad.

Se conformaran equipos de trabajo para realizar el estudio
y trabajo de taller.

Se realizardn las asesorias y su discusion en mesas de
trabajo en el aula.

Se realizaran presentaciones frente a toda el aula de los
avances y resultados.
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Producto que
desarrollar

2 laminas de 90 x 60 cm. Montadas sobre superficie rigida
con el resultado del estudio del sitio, su andlisis y
diagndstico.

Evaluacién

El criterio de evaluacion se divide entre el proceso, que es
un ejercicio creativo que fomenta la discusion, y el
resultado presentado en texto y de manera grafica. Se
busca un producto sintético y mesurable.

VISTA DEL PARQUE CENTRAL

INTERIOR CE LAS MANZANAS DE VIVIENDAS

PLAZA DEL HUSED

Proyecto Urbano-Arquitectonico (Gisholt-Pérez-Robles-Rouel Brax)
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Proyecto Arquitectonico

Etapa 3

Etapa 3

Descripcion

El altimo ejercicio de la etapa de Consolidacion es la
realizacién de un proyecto arquitecténico que pueda
resumir gran parte de los aprendido en la formacion del
alumno, pero se debe de entender que no parte de una
idea aislada, fuera del contexto del sitio y de las
situaciones que ahi se manifiestan. Es el resultado de
estudiar y reflexionar del fenbmeno urbano y como esta
gesta las condicionantes para la creacion del elemento
arquitecténico, un proceso que se da de vuelta a manera
de confrontacion dialéctica. El tiempo dedicado a este
ejercicio permite una mayor profundizacion del disefio y
sus soluciones constructivas.

Objetivo

Derivado de las etapas anteriores se propondran
elementos arquitectonicos y urbanos que respondan al
planteamiento y diagndstico de manera fundamentada, los
cuales daran como resultado una imagen obijetivo del
conjunto, acompafado de su profundizacion a traves del
proyecto de disefio urbano-arquitectonico
correspondiente.

Metodologia

Se conformaran equipos de trabajo.

Se realizaran las asesorias y su discusidbn en mesas de
trabajo en el aula.

Se realizardn entregas escalonadas con avances del
proyecto.

Se realizara una presentacion formal frente a una serie de
profesionistas invitados y al resto del salén en conjunto
(Profesores y alumnos) con el resultado del proyecto
elaborado.

Producto que
desarrollar

2 laminas de 90 x 60 cm. Montadas sobre superficies
rigidas con las estrategias de intervencién, programas e
imagen objetivo. La presentacidén debe ser clara y concisa.
De manera obligatoria tendra que tener plantas a una
escala adecuada y ambientadas, cortes explicativos con
contexto y minimo 2 vistas de imagen objetivo. De manera
opcional graficas, diagramas, textos explicativos y demas
elementos que ayuden a explicar el su proyecto y como se
adecua a las estrategias de intervencion urbana-
arquitecténica escogida.
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1 maqueta de la propuesta en material noble en su contexto
en escala adecuada.

1 carpeta de trabajo en tamafio doble carta que contenga
todos los planos necesarios para representar la propuesta
a una escala adecuada y con calidades de linea acordes.
De manera obligada tiene que estar el programa urbano-
arquitecténico desglosado y copia de las laminas de
entrega en tamafo doble carta. Ademas de manera
opcional se pueden agregar imagenes, diagramas, textos y
demas elementos del proceso de trabajo.

1 CD con copias de los archivos de la entrega final en
formato PDF.

Evaluacion

Por la cantidad de tiempo dedicado en este ejercicio se
toma importancia en el proceso para su desarrollo. Se
generan dos pre-entregas en el transcurso que permite
concretar decisiones y definir criterios. En el ejercicio final
se valora la calidad de representacion, la solucion técnica,
la expresividad del elemento arquitectdnico y su relacion
con el medio fisico construido. En las ldminas de
presentacion ademas se toma en cuenta la legibilidad y
cualidades de comunicacion. Hay un apartado en la
evaluacion para la presentacion oral final frente a los
comparnieros, profesores y profesionistas invitados.
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La experiencia en octavo semestre

Octavo semestre depende en gran medida de los desarrollado el semestre anterior,
por lo que al arranque del curso se aprecia una disposicion del alumno mas
distendida y segura. Por ello es que se programa un ejercicio que sea muy motivante
y conlleve un reto que permita explotar la creatividad vinculada a la resolucién
técnica de un objeto arquitecténico de menor escala a lo desarrollado en general en

el cuarto ano.

El ejercicio del Pabelldn es apreciado por los alumnos, ya que tiene un aspecto
lGdico que invita a la experimentacion y reflexion en otros aspectos que no habian
sido explorados en séptimo. Aunque no siempre todos los grupos arriesguen en la
propuestas y posibilidades que brinda el ejercicio, generalmente es satisfactorio el
resultado obtenido a nivel grupal. En especial por el alcance de la entrega en

maquetas, que permite refinamiento en el resultado formal del ejercicio.

En octavo semestre se concentra la atencidn en un solo ejercicio de larga duracion,
la propuesta proyectual de un objeto arquitectonico derivado de una estrategia
urbano-arquitectdnica asentada el semestre anterior, que condiciona y orienta la

experimentacion programatica y espacial del proyecto arquitectonico desarrollado.

Este ejercicio se divide en dos partes: el programa arquitecténico y el proyecto
arquitectonico. El Programa Arquitectonico busca concretizar ideas, necesidades y
estrategias urbanas en esguemas mesurables de organizacion espacial que
integren relaciones de actividades y usos en un predio. Es quiza la mayor dificultad
gue encuentra el alumno en este semestre, teniendo una similitud con la orientacién

programatica de la estrategia urbana-arquitecténica de séptimo semestre.

El programa parte de un predio que escoge el alumno y de una necesidad que fue
discernida en la zona de estudio. A ello se adiciona el comenzar a vislumbrar un
sistema estructural y constructivo que permita llevar a cabo las propuestas
espaciales escogidas. Es en esta parte del proceso del semestre en que el
acercamiento del tutor o asesor es prioritario ya que depende de la realizacion de
un buen programa arquitectonico el resultado de un buen proyecto arquitectonico
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acorde a las necesidades detectadas en la zona de estudio como parte de una

estrategia general.

Un problema del desarrollo de este ejercicio para elaborar un proyecto
arquitectonico es la duracién del mismo. Esto conlleva a un letargo en algunos
alumnos o desmotivacion, en detenimiento del proyecto final y afectando los
resultados del aprendizaje de los alumnos. Por ello la implementacion de pre-
entregas que permiten en un aspecto, concretar decisiones para poder tener

avances significativos, y de otra manera mantener la motivacion y ritmo de trabajo.

La motivacién es clave para apoyar al alumno en el logro de los objetivos del curso.
Para ello la presentacion final se realiza a manera de concurso arquitecténico con
una exposicion oral a sus compafieros y a otros profesionistas invitados. Se ha
observado que un cierre con estas caracteristicas puede incrementar la calidad de
proyecto y su presentacion, ya que el nivel de exigencia es similar a lo requerido en
presentaciones profesionales. Esto se ve reflejado en los comentarios de los
alumnos al término del curso ya que valoran positivamente este tipo de

presentaciones publicas.
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La tematica didactica

El PE 99 busca que los campos de conocimientos se ajusten en cada etapa
formativa segun el nivel de complejidad de los conceptos y capacidad desarrollada

por los alumnos a lo largo de su formacién.

La etapa de Consolidacion es el momento de poder hacer un esfuerzo de
interrelacion de conocimientos mas complejo, dado que el tema urbano se
profundiza a nivel teérico dentro del &rea Urbano Ambiental. Ademés de un umbral
de conocimiento mayor se fomenta que se adquiera una posicidon critica de los

fendmenos urbanos presentados y su relacion con el elemento arquitecténico.

Se podria decir que “lo urbano” es el tema nuevo en esta etapa a nivel general, pero
en el caso de la experiencia docente que se manifiesta en este documento, es el
tema que mayor peso tiene en la formacion del programa del curso ya que sobre él
gira la construccion curricular de los ejercicios formativos y discusiones que se

desarrollan en clase.

Tomando como punto de partida los campos de conocimiento que se desarrollan en
la etapa de Consolidacion, se hara una descripcion de la manera en como se realizo

la aproximacion a estas reflexiones en el acontecer de las actividades en clase.
Campo 1. La aproximacion a los problemas.

Campo 2. La reflexioén histoérico-critica.

Campo 3. Los conceptos del proyecto arquitectonico.

Campo 4. El proceso del proyecto y su representacion.

Campo 5. La expresividad de la arquitectura.

Campo 6. Las factibilidades del objeto arquitectonico.
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El Campo 1: La aproximacion a los problemas
El analisis y la interpretaciéon de los problemas arquitecténicos y urbanos.

Para lo desarrollado en clase este tema es central por ser el que gesta el inicio del
resto de contenidos didacticos que se veran en el taller. Retomando el aprendizaje
basado en problemas, (ABP) lo que se propone en clase es el estudio de una zona
urbana, generalmente en la Ciudad de México o zonas conurbadas del Estado de
México. Esta zona generalmente vislumbra una problematica urbana que puede o
no afectar extra radios de la propia zona de estudio, lo cual la convierte un buen
pretexto para el estudio de aspectos urbanos complejos que afectan al conjunto de

la ciudad.

Por medio de una vision critica, el alumno puede llegar a descubrir problematicas y
poder desglosarlas y categorizarlas. Primero se obtiene una visién de lo general
para llegar a lo particular, no es posible comenzar con una problematizacién de lo
arquitecténico si no se entiende que este se emplaza en un sitio que tiene una
complejidad mayor que lo afecta de manera directa. A partir de ese planteamiento
de la problematica urbana es posible plantear la problematica arquitectonica que
pide el PE 99 en este rubro.

No es conveniente disociar ambos fendmenos, problemética urbana vy
arquitecténica, dado lo estrecha de su relacion que permite partir de aspectos mas
generales antes de llegar al planteamiento del edificio o elemento arquitectonico.
Por ello la temporalidad para desarrollar este campo de conocimiento es importante,
por lo que al considerar la etapa de Consolidacion del plan en un afio dividido en
dos semestres (séptimo y octavo) damos un mayor tiempo en séptimo semestre a
analizar la problematica urbana, ya que de ella depende lo que lleguemos a trabajar

en el resto del semestre, asi como lo que se trabaje en octavo semestre.
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Campo 2. Lareflexion historico-critica
El juicio critico de la relacion arquitectura-ciudad

Dentro de las reflexiones generadas en la aproximacion a los problemas no se
puede dejar de lado este tema que formula criterios analiticos y valorativos de las
condiciones determinantes precedentes. De alguna manera la problematica urbano-
arquitectonica que se trabaja en el taller puede encontrar maneras de abordarse
con un analisis historico de la zona de estudio o entendiendo las relaciones
socioecondmicas plasmadas en el sitio a lo largo de un periodo determinado de

tiempo.

La importancia de ejercer un juicio critico y fundamentado es vital para la
preparacion profesional, pero no solamente en aspectos que sean meramente
laborales o de actividad profesional. Es importante en cuanto se pone en practica
los valores de la universidad de cara a la sociedad y que viene implicito en los
idearios del Taller Max Cetto, mismo que da patina a lo desarrollado en los grupos
académicos dentro del taller. Parte de este campo se desarrolla en el Area de Teoria
e Historia, pero se ejerce de manera practica en el taller de proyectos. Ambos
campos de conocimiento, el primero y segundo, ayudan a sentar las bases de los

campos de conocimiento siguientes.

Campo 3: Los conceptos del proyecto arquitecténico

En el plan de estudios agrupan los campos 3, 4 y 5 en un solo tema: La expresion
arquitecténica y la actividad proyectual. En este caso se tratara cada caso por

separado para indicar los acentos que se desarrollan en el taller.

El concepto del proyecto arquitectonico es un término que se trabaja en todas las
etapas de la formacion del alumno y puede confundirse con las ideas primigenias

del desarrollo de la practica proyectual.

En el taller se trabaja el concepto de la mano de la generacion del programa

arquitectonico, pero no solo el programa como una herramienta cuantitativa de
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dimensionar espacios, sino como la sintesis del analisis realizado previamente en
las zonas de estudio asignadas para el curso. Para ello el estudio del fenGmeno
urbano es primordial y se considera que de ahi parten muchas condicionantes que
conforman el programa, volviéndolo par: el programa urbano de intervencién y el
programa arquitecténico propiamente dicho. Lo cual lo vuelve una sintesis de lo
estudiado considerando las interrelaciones de las diversas variables analizadas

para su concretizacién en un concepto mesurable y que permita su materializacion.

Campo 4. El desarrollo del proyecto y su representacion grafica

Este campo se desenvuelve mas en la capacidad técnica de poder conformar el
proyecto de cara a su posible materializacién en un edificio o intervencion urbana.
En la etapa de Consolidacién se supone que el alumno viene con las herramientas
técnicas para poder representar el objeto arquitectonico, pero se aprecia en los
diversos cursos que se han impartido que hay carencias de cierto tipo en esa

formacion previa. En especial en el uso de la tecnologia y programas informaticos.

Se gesta un conflicto entre el uso tradicional del dibujo, ya sea técnico o a mano
alzada, y el uso de programas CAD para la representacion de los proyectos. Se
fomenta en el taller la adecuada representacion de las ideas y proyectos de los
alumnos en el medio que mas se les facilite, pero dar prioridad a desarrollar

conceptos que sean legibles y concisos.

Otro aspecto que se fomenta en el taller es la capacidad de comunicar la sintesis y
dar orden en las ideas que acompafien al proyecto. Obtener formatos de
presentacion que permitan una clara lectura de las intenciones del estudio,
estrategia y proyecto. Un claro ejemplo de esto son las entregas finales a manera
de los formatos usados en concursos arquitecténicos publicos, que permiten

trabajar esas capacidades graficas y de sintesis.
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Campo 5: Laexpresividad de la arquitectura

En este campo se coincide con un punto indicado en el PE 99, en el cual la
ponderacion de la expresividad del contexto urbano como factor condicionante del
proyecto. En ese aspecto se fomenta la reflexién de cuanto del entorno condiciona
la expresividad del elemento arquitectdnico y como la singularidad del mismo puede

0 no dialogar con su entorno.

En clase la experimentacion se le da cabida y se incita a ello. Puede verse
favorecida por el estudio de casos analogos que intervengan situaciones similares

al programa escogido o cualidades del sitio semejantes.

Campo 6: Las factibilidades del objeto arquitecténico

Es primordial que se entienda que lo que se proyecta en el taller por parte de los
alumnos debe ser construible dentro de los parametros que se dictan por

normativas, asi como por las condicionantes fisicas y sociales del sitio.

La vinculacion con el area de Tecnologia es primordial ya que el contenido tematico
se relaciona con la gran escala, aspectos adecuados a los retos que proponen los
proyectos de tipo urbano-arquitectonico. A fin de cuentas las intenciones del PE 99
se manifiestan en estas intenciones por obtener proyectos urbano-arquitecténicos

gue sean viables de manera técnica, econémica y legal.
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Las Zonas de Estudio

El interés por escoger las zonas de estudio parte de una premisa importante:
trabajar temas de la ciudad actuales y de interés publico. Ya que con ello se fomenta
la discusion y curiosidad por temas que se encuentran en la agenda publica de las
instituciones publicas o particulares. Un debate que incluso se puede seguir por
medios de comunicacién, brindando informacion actual para la investigacion de los

estudios de la zona.

En el periodo contemplado en este reporte de experiencia docente se ha trabajado
en cuatro zonas de la Ciudad de México relacionadas con acciones que ha realizado
la autoridad publica, no exentas de polémica y debate en la sociedad, que permiten
hacer una reflexion del devenir de la ciudad y las decisiones politicas que las

secundan u obstruyen. Las zonas trabajadas son:

- El Barrio de la Merced

- El predio del actual Aeropuerto Internacional Benito Juarez de la Ciudad de
México

- La Avenida Chapultepec

- Tacubaya
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Semestres 2014-2 y 2015-1

[ 5] ]
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Nuevas Centralidades “Regeneracion Urbana La Merced”

Producto de la serie de cambios que la construccién de la ciudad trae consigo,
antiguos asentamientos historicos van dando paso a barrios que se ven afectados
por la infraestructura necesaria para el funcionamiento de la ciudad. Esto ha traido
consigo la aparicibn de una serie de factores que ademas de potenciar el
crecimiento, provocan cambios en la estructura urbana, las tipologias y los usos del
suelo, asi como la ruptura o fragmentaciéon de estos barrios tradicionales con

cambios importantes en el estilo de vida de la poblacion.

Estos cambios propician el cuestionarse sobre como deberian ser las dinamicas
urbanas, ya no pensadas desde el futuro, sino ahora en el presente. Ejemplo vivo
de estas dinamicas es el entramado urbano en el que se ubica la zona comercial de
la Merced, espacio que proponemos como zona de estudio por su cualidad de zona
tradicional, cuya condicién central, la ha convertido en escenario de diferentes
intervenciones urbanas que afectan tanto la integracién cultural como; el espacio
publico, la movilidad, y el paisaje urbano en su conjunto. Que a la larga la convierten

en un espacio cuya problemética urbana enmarca las caracteristicas de nueva

64



centralidad, reforzada por las recientes intervenciones al mercado y el concurso

realizado por SEDUVI para la regeneracion del mercado de la Merced.

El area de proyecto de reordenamiento se enfocara en la zona comercial de la
Merced, teniendo como punto focal el Mercado, la cual conjunta una actividad
comercial con cierta saturacion espacial, probleméticas de usos de suelo,
despoblamiento, problemas de movilidad y ruptura social. Ademas, se vinculara a
la zona patrimonial constituida por el Perimetro B del Centro Historico, la cual integra
un buen nimero de infraestructura y equipamiento que contribuiran a reforzar las
estrategias de regeneracion que se planteen. Asi mismo se integrard al proyecto del
Programa Parcial del Desarrollo Urbano Merced, creado por el Gobierno de la
Ciudad. Estos son los grandes temas gque seran tratados a lo largo del curso, con
diferentes aproximaciones que ejerciten en el alumno las competencias del analisis

y diagndstico urbano en la escala arquitecténica que esta zona de la ciudad maneja.
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Semestres 2015-2 y 2016-1

El Aeropuerto Internacional Benito Juarez de la Ciudad de México y la

posibilidad de desarrollo en el Oriente de la Ciudad de México

Derivado de la propuesta por parte del gobierno federal de realizar el nuevo
aeropuerto internacional de la Ciudad de México en terrenos lacustres del lago
Texcoco, surgen interrogantes importantes aparte de las generadas por la polémica

de su ubicacién, disefio y costo.

Quiza la mayor duda es: ¢Qué pasara con el terreno del actual aeropuerto, sus
instalaciones, las pistas y toda la infraestructura existente creada alrededor?
Considerando que se encuentra en una zona de la ciudad desfavorecida en cuanto
a inversiones, en comparacion con otros polos de inversion de la ciudad, el predio

del actual aeropuerto es una oportunidad de repensar el desarrollo hacia el oriente
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de una manera que integre equipamientos, areas verdes, vivienda asequible y

mejoras en la conexion entre la Ciudad de México y el Estado de México.

El curso que inicia tendra como principal enfoque el estudio de los terrenos del
actual aeropuerto, sus inmediaciones, asi como su perspectiva a futuro como polo
de inversion y desarrollo en el poniente de la Ciudad de México. Tomando en cuenta
gue la ubicacién del nuevo aeropuerto convierte esta zona en probable puerta al

desarrollo que pueda generar las nuevas instalaciones aeroportuarias.

Semestres 2016-2y 2017-1

Sclauhtemoc

Ty L ArE 7
j

La cara olvidada de Avenida Chapultepec, puerta Sur al Centro Histérico de la
Ciudad de México

Derivado de la propuesta del gobierno del Distrito Federal de remozar el
denominado "Corredor Cultural Chapultepec" que pone sobre la mesa la discusion
de la privatizacion del espacio publico y la efectividad de los corredores peatonales
a desnivel. Surge la motivacion para proponer un ejercicio académico que vincule
una zona comercial y de oficinas de primer orden en la ciudad con otra que a

escasos metros tiene que lidiar con la subutilizacion de sus predios y con la
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sobreexplotacion de sus vialidades vehiculares, condiciones que resultan en

espacios publicos abandonados y poca afluencia peatonal.

Se trata de la continuacion del corredor Chapultepec comprendido por el par vial del
Eje 1 Sur (Dr. Rio de la Loza | Fray Servando Teresa de Mier) y el eje 1A Sur (José
Maria lzazaga | Arcos de Belén), en el tramo que va desde el Eje 1 Poniente

(Cuauhtémoc) hasta la Avenida José Maria Pino Suérez.

Para séptimo semestre se contempla una estrategia urbano-arquitecténica a lo largo
del Eje 1 en sus dos derivaciones (Sur y Norte) con propuestas puntuales en predios
abandonados o subutilizados. Para octavo semestre se propone una intervencion
gue conforme la Puerta Sur del Centro Historico en las cuatro manzanas que forman
el cruce de las calles: Eje Central L4zaro Cardenas y Arcos de Belén (o José Maria
Izazaga) con el propdésito de consolidar un nodo que contemple las actividades
comerciales, de transporte, de equipamiento cultural, social y religioso y su

repercusion en el espacio publico.

Mediante el analisis de este escenario es que se propone un acercamiento de los
alumnos a las problematicas de desarrollo ejecutivo de proyectos de caracter
urbano, forjando en su formacioén la necesidad y el gusto por la investigacion y la
habilidad para relacionar variables tedricas y practicas que sean aplicables a una

propuesta disefiada.
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Semestres 2017-2y 2018-1

Tacubaya, puerta Metropolitana. Los Sistemas de Actuacion por Cooperacién

o el interés privado en lareconformacion de la ciudad

Como parte de la formacién en este semestre, se revisan los programas y
normativas que rigen el desenvolver del proyecto arquitecténico y urbano para con
ello tener herramientas en la practica profesional. En este semestre haremos
hincapié en las Sistemas de Actuacion por Cooperacion (SAC). Una herramienta
dentro de la Ley de Desarrollo Urbano del DF que esta rodeada de una cierta
polémica al permitir modificaciones de usos y densidades en sectores escogidos en
la ciudad en el que se involucran la iniciativa privada a través de las comunidades
vecinales y de agentes externos, asi como al sector publico. En este semestre
trabajaremos en las zonas que corresponden a dos SAC: Distrito San Pablo y el
SAC Tacubaya.

En Tacubaya se contempla estudiar la problemética generada por la movilidad hacia
el Poniente de la Ciudad de México y las afectaciones territoriales manifestadas en

los usos y actividades comerciales en la zona.
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Vinculacién con instituciones

Para la realizacion de los diversos ejercicios de los semestres mencionados en el

reporte, se ha contado con el apoyo de diversas instituciones que brindan

informacion de primera mano para lograr profundizacion de los temas trabajados.

El apoyo va desde la visita de un representante de la institucién para dar una charla

al grupo de estudiantes, hasta la visita a las instalaciones de la institucién y

participacion en alguna dinamica de la misma. Un ejemplo de lo anterior son las

actividades realizadas dentro del congreso de arquitectura y ciudad Mextrépoli de

la revista Arquine. A continuacion, se mencionan algunas de las instituciones con

las que hemos tenido contacto estos ultimos tres afios:

La Autoridad del Centro Historico: Se ha tenido apoyo por parte de la
ACH con charlas de los responsables de proyectos y acercamiento con la
comunidad, ademas de facilitar informacion cartografica y de documentos de

los proyectos realizados por la institucion.

Futura CDMX: Como parte de la Agencia de Gestion Urbana de la
CDMX, Futura CDMX funge como centro de difusién de la cultura de la ciudad
y su desarrollo. Se han realizado visitas a sus instalaciones en el arranque
del séptimo semestre para, por medio de la maqueta virtual, tener un
panorama amplio de las dindmicas urbanas en la historia del Valle de México
y la aproximacion a herramientas informéticas con informacion comparativa
de la ciudad. También se han tenido charlas acerca de los proyectos
realizados por la AGU para mejoramiento del espacio publico y sus

implicaciones en la implementacion de los mismos.

Festival de Arquitectura y Ciudad Mextrépoli:  Ya van tres afios que nuestro
grupo tiene participacion en actividades y charlas con algun ponente
extranjero invitado del congreso Mextropoli en las instalaciones de la
Facultad de Arquitectura y fuera de ellas. Las actividades realizadas han sido

diversas, incluyendo workshops, fabricacion de instalaciones y conferencias.
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Obteniendo experiencias que han resultado enriquecedoras al grupo de

estudiantes y han facilitado su cohesion.
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Workshop UNAM : Fernanc

Francesco Careri en Mextrépoli 2015

Workshop Mextropoli 2016
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3 CONCLUSIONES

El presente trabajo busc6 mostrar la actividad docente realizada en el transcurso de
tres afos en la materia de Taller de Proyectos VIl y VIl en la facultad de Arquitectura
desde la Optica de la estructuracion del programa del curso y su implementacion en
clase con los alumnos. Con ello, realizar una valorizacion de los resultados
obtenidos de los trabajos y proyectos realizados en clase; asi como de las
observaciones de la repuesta de la aplicacién del programa del curso respecto a los

requerimientos del Plan de Estudios 99.

En este documento se ha descrito previamente como se desarrolla el Plan de
Estudios mediante instrumentos pedagdgicos, como lo son el Taller de Arquitectura
o la manera en que se establece el mapa curricular para segmentar la formacién del
alumno. Con ello se establece los alcances y directrices que se han de seguir para

la etapa de formacion del cual se elabora este reporte.

Si bien el PE 99 es un esfuerzo por abarcar las necesidades de formacién de los
futuros arquitectos, la segmentacion propuesta de los elementos que lo conforman
lo vuelven confuso y de dificil comprension. En especial para los alumnos ya que el
documento es demasiado extenso y carece de una guia o elemento sintético. Quiza
el mapa curricular permita comprender la intencion del plan, pero deberia
acompanfarse el plan de un documento sintético que se distribuya al alumno de

primer ingreso para su lectura y comprension.

Para evaluar la actividad docente realizada este periodo contemplado en el reporte,
se debe de partir de contestar la pregunta ¢ Se esta realizando adecuadamente la
labor de ensefianza en el Taller de Proyectos? ¢Se cumplen los objetivos
planteados en el Plan de Estudios? ¢Qué elementos permiten valorar la actividad

realizada?

La respuesta de estas interrogantes nos lleva a definir conceptos y valores que
conforman los elementos educativos a evaluar. Para la evaluacion de la actividad

docente realizada contemplamos dos niveles para medirla, 0 como menciona
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Carrién, la doble verdad: la verdad de los valores que identifican la orientacion
institucional educativa y la verdad de hecho, que mide las actividades educativas tal

como se llevan a cabo. (Carrion, 2001)
Verdad de los valores

La primera verdad de los valores viene englobada en los ideales de la institucion
educativa, comunmente acorde a un espiritu ideolégico y politico que impregna a
toda la instituciéon. (Carrién, 2001) La actividad docente se realiza dentro de una
institucion publica, en este caso la UNAM, la cual tiene una clara vocacion social
gue ademas lleva implicito peso moral y de prestigio que es reconocido dentro y
fuera del pais. Esto se ve reflejado en los valores determinantes que impregnan el
Plan de Estudios 99 que se aprecian en el objetivo general.

Este objetivo general se puede caracterizar en tres grandes rasgos determinantes
del ideal planteado desde la institucion educativa:

- El compromiso social
- La posicién critica al trabajo arquitecténico y urbano
- La capacidad de mejorar la calidad de vida mediante proyectos

arquitectonicos y/o urbanos fundamentados. (FA, 1999. Pag. 23)

El compromiso social

La formacion que se imparte busca sensibilizar al alumno frente a las problematicas
socio-economicas que se relacionan con la modificacion y mejora del habitat, no por
ello dejar de atender las necesidades particulares de un cliente u organizacion. El
desarrollo del compromiso social exige estar al pendiente de las necesidades de la
sociedad y en lo posible incidir en la solucién de estas, pero mucho de la labor

realizada en la profesion de arquitecto lo aparta de esta sensibilizacion.

Un acercamiento posible es mediante la orientacion de los ejercicios realizados en
clase, ya que inciden en zonas con claras carencias a nivel social y urbano. Se

requiere de un pensamiento abierto, sensible y responsable para en primer lugar,
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detectar esas carencias, valorizar sus condiciones respecto al espacio dénde se

encuentran y con ello buscar una solucion.

De ahi la importancia de tener una vision urbana, que permite categorizar y valorar
las diferentes problematicas que se presentan en el sitio, mismas que no podrian

ser apreciadas desde una valoracion meramente arquitectonica.

Otro aspecto que se debiera tomar en cuenta es la creciente movilizacion social en
temas que competen a la modificacién del habitat. Dar cabida a la participacién
ciudadana en la adecuacion y mejora del entorno urbano tiene cada vez mas
presencia en la gobernanzay acciones publicas, un ejemplo de ello son las acciones

de vecinos contra proyectos inmobiliarios o de modificacién de usos de suelo.

¢, Qué tanto de estas acciones son consideradas en clase? ¢Como integrar las
problematicas de los grupos sociales en la conformacién del espacio comun? La
complejidad de incluir temas sociales lleva varias dificultades como lo son el tiempo
requerido para llevar a cabo acciones con la comunidad, el nivel de compromiso
gue puedan adoptar profesores y alumnos, la disposicion de incorporar procesos

complejos de otras disciplinas en un calendario escolar, etc.

El acercamiento realizado en clase a situaciones reales no ha dejado de ser
anecdotico y la aportacion concreta a las propuestas desarrolladas en el taller no
tienen un peso que las haga concluyentes. Faltarian técnicas o dinamicas que se
integren al programa del curso para poder tener una presencia mas concreta en las
soluciones sociales, pero también implica un mayor acercamiento de la propia
institucion educativa a brindar apoyo a la comunidad por medio de convenios,
brigadas de apoyo y proyectos de mediano y largo plazo. Tiempos que normalmente

exceden a los contemplados en un semestre.
La posicion critica al trabajo arquitecténico y urbano

Hay un reto por lograr en el alumno una posicién critica frente a su trabajo realizado
en clase, para que perdure esa manera de cuestionar su propio quehacer ya dentro
del ambiente profesional. Esto lleva a lograr que los conocimientos y habilidades

obtenidos sean los mas adecuados a las problematicas que se le presentan.
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Por lo tanto, la labor desarrollada como docente en niveles superiores como lo son
el séptimo y octavo semestres de arquitectura, deben caracterizarse por cuestionar
si los métodos y conocimientos que ha adquirido el alumno a lo largo de su
formacion son los mas adecuados a las problematicas que se presentan en el

ambito profesional.

¢, Cémo lograr que el alumno sea critico frente a su trabajo en el taller? ¢ Como lograr
gue sea critico en su formacién? De entrada para lograrlo es que se le permita
expresar sus puntos de vista. Ya sea del proyecto que desarrolla en clase como del
desarrollo de la clase. Las exposiciones de los trabajos desarrollados en el taller
son dinamicas que se pueden aprovechar para ejercitar habilidades sintéticas y de
expresion conceptual. Pero no solo es dar espacio, sino también la relacion que se

entabla en la confrontacion de los conceptos de la materia con la ensefianza.

Esto conlleva a que nuestra labor sea la de un tutor o asesor, mas que un maestro
en si. Un beneficio de este papel en la educacion es la facilidad de poder entablar
un didlogo con el alumno, sin que esto represente una figura de poder, mas
relacionada con el papel del maestro. Pero tiene un doble filo, ya que la figura del
tutor o asesor permite la no obligacion de dominar el tema de la materia, al

incorporarse del proceso del proyecto trabajado en el aula.

En este aspecto hay una carencia en la metodologia de como estructurar las
dinamicas de ensefianza-aprendizaje que se han venido dando de manera empirica
y que adolecen de un bagaje tedrico que pueda orientar de mejor manera las

dindmicas que se vienen dando en clase.

En la realizacion de este reporte se ha puesto en la mesa la necesidad de
fundamentar la metodologia de ensefianza-aprendizaje y poder con ello tener una
base tedrica, si se le puede llamar asi. La aproximacion de lo desarrollado en el
taller con los métodos pertenecientes al Aprendizaje por Proyectos (ApP) y
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) permiten tener una aproximacion de la

metodologia conveniente al curso.
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La funcion de un tutor que acompafa el proceso de aprendizaje, el cual es
desarrollado y enriquecido por el alumno, deriva en una mayor responsabilidad
compartida de en el taller de Arquitectura. Esto seria una pieza clave en la
responsabilidad del egresado de la carrera de Arquitectura con su profesién y como

esta afecta a su entorno urbano.
La capacidad de mejorar la calidad de vida

Cuando hablamos de calidad de vida nos referimos a aspectos relacionados con la
situacion fisica del entorno inmediato y las cualidades que permiten un desenvolver
del individuo en sociedad de la mejor manera. Para un egresado de la carrera de
Arquitectura es fundamental comprender la manera en como esas cualidades del
espacio inciden en el individuo y en la sociedad para con ello poder adecuarlas para

obtener una mejora sustancial.

La calidad de vida se puede englobar en dos ambitos que estan interrelacionados
entre si, el medio construido y el medio natural. Siendo el natural el que envuelve y
da sentido al construido, pero por lo general en la formacion del estudiante de
Arquitectura se da prioridad en la reflexion y profundizacion de sus elementos al
medio construido en detrimento del natural, convirtiéndolo en una variable mas que

se anexa al entendimiento de lo construido.

El ambito construido requiere de conocimientos técnicos que puedan ser aplicados
en procesos proyectuales dentro de un marco normativo, tomando en cuenta las
necesidades y requerimientos de los usuarios. Para el ambito natural no es tan
sencillo, ya que se requiere de la participacion de otras disciplinas que se han hecho
ajenas al quehacer urbano-arquitecténico.

¢,Como incorporar una mayor profundizacion de los temas ambientales en clase?
¢.De qué manera se tendria que dar una preparacion interdisciplinaria para
problematicas complejas? Como futuros profesionistas, los alumnos no pueden
estar ajenos a los temas de su entorno, por lo que se debe procurar la incorporacion
de estos aspectos en las mesas de trabajo del taller. Es un reto en las futuras
adecuaciones de los programas del curso.
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La verdad de hecho

Esta segunda premisa describe los hechos y actividades llevados a cabo en las
clases a lo largo de los semestres buscando tener elementos tangibles que puedan
ser valorados. (Carrion, 2001) Para ello se requiere informacion util relacionada con

resultados y procesos educativos.

De hecho, los productos mas representativos de la clase de Taller de Proyectos son
los trabajos desarrollados por los propios alumnos en taller, ya que reflejan la
orientacion pedagdgica que se busca desarrollar en el taller, el nivel de calidad
deseado y los temas preponderantes discutidos en clase. También de manera clara
llegan a mostrar las limitaciones del proceso de ensefianza-aprendizaje, las
carencias de profundizacion en los temas desarrollados vy la falta claridad de los

objetivos y trabajos planteados.

El otro elemento que muestra el planteamiento sintético de los valores educativos
del PE 99 es el propio programa del curso. Este da pautas de la orientacién que se
busca del plan de estudios, pero es en la practica docente donde se realiza la
reinterpretacion creativa del programa escolar ya que se tiene que adaptar a
multiples condiciones. Como menciona Diaz Barriga: El programa opera en la
realidad escolar sélo a partir de la actividad intelectual del docente. (Diaz, 2009.
Péag. 66)

Para ejemplificar la adaptacion que se realiza en el taller se muestra una relacion
entre los objetivos de la Etapa de Consolidacion que se indican en el PE99 y que
son la base del programa académico que se desarrolla por cada semestre. (Ver
Tabla A)
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Tabla A

Objetivos Plan de Estudios 99 para Etapa
de Consolidacion

La adaptacion en clase

En esta etapa el estudiante desarrollara
una visién amplia del campo del quehacer
arquitectdnico, al integrar en sus ejercicios
de proyecto las determinaciones del
contexto cultural, histdrico, social y
econdmico, enfrentdndose con ello a la
problematica urbano-arquitecténica
concreta. En esta etapa se debe considerar
que la arquitectura y la ciudad se presentan
como fendmenos inseparables, al
interrelacionarse las caracteristicas del sitio
por edificar y las del &mbito urbano,
mediante:

* El ejercicio del proyecto en temas
relativos a la configuracién urbano-
arquitectonica de zonas especificas de la
ciudad o del ambito regional inmediato

* Propuestas de proyecto que consideren la
totalidad de los elementos que conforman
la expresion arquitectonica

* La resolucion de problemas de proyecto
desde su planteamiento y diagnéstico, sus
fundamentos conceptuales, y las
condiciones de integracién al contexto
urbano, hasta las propuestas de detalle
arquitectonico, realizacion técnico-
constructiva, y viabilidad financiera. Tales
elementos se enmarcan en el rubro de un
proyecto basico, que aun sin ser
construible prevé los factores que en ello
intervendrian

Se desarrolla la vision amplia del quehacer
arquitectonico, pero no solo por integrar
determinantes del contexto, sino por medio
de entender la problemética urbano-
arquitecténica por medio del analisis y
diagnostico. Se sintetiza en un elemento
arquitectdénico como respuesta a esa
problematica. M&s que integrar variables se
proponen resolver probleméticas.

El ejercicio del proyecto es el resultado de
los temas referentes a una estrategia
urbano-arquitecténica planteada en el
Curso, no es causa sino efecto de un
ejercicio mas amplio.

Se parte de la propuesta programatica
arquitectdénica como germen del proyecto
arquitectdénico. Posteriormente se
desarrollan los elementos que conforman la
expresion arquitectonica. Prioridad a
entender el programa arquitecténico sobre
la expresividad.

Las resoluciones de los problemas del
proyecto son desarrolladas especialmente
en octavo semestre, partiendo de las
estrategias planteadas en séptimo.
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* El analisis de las repercusiones que Partiendo de que se genera un simulacro
implipa la produccién arquitectonica en los profesional, se contempla el impacto que
ambitos natural y urbano tendria la realizacién de proyectos que
parten de una estrategia urbano-
arquitectdnica como respuesta a una
problematica analizada. El riesgo es
guedarse en un plano especulativo en los
analisis de las repercusiones de los
proyectos realizados, faltando completar la
reflexiobn a manera de evaluacion final.

Los objetivos descritos de la etapa de formacion determinan parametros para
encaminar los ejercicios e investigaciones, con un sentido urbano a todo lo trabajado
en ambos semestres. El problema es que son insuficientes para profundizar
aspectos importantes del fendbmeno urbano y sus implicaciones méas alla del

desarrollo de un proyecto arquitectonico.

No plantean un enfoque més de fondo a los aspectos que afectan al &mbito urbano,
asi como sus implicaciones que permitan desarrollar estrategias y proyectos con un

caracter urbano-arquitectonico.

El saber urbano

El conocimiento del fenébmeno urbano al ser estudiado ya en las etapas avanzadas,
como lo es la etapa de Consolidacién, pareciera que genera aversion en varios
alumnos representar una dificultad por la cantidad de términos y normativas nuevas,
pero en especial al considerarlo un conocimiento muy complejo y ajeno al proyecto
arquitecténico. Es cierto que se ven aspectos urbanos en etapas anteriores pero
pareciera que no se da una profundizacién adecuada o no se alcanza a comprender

la interrelacion de arquitectura y ciudad.

El tema urbano es indispensable que acompafie la formacién del arquitecto desde
inicio, dado que por medio del entendimiento del fenébmeno urbano se incorpora una
necesidad colectiva que se requiere analizar e interpretar para con ello incorporarla

al programa que define un edificio. Esta sensibilidad por entender e incorporar

79



aspectos del contexto urbano no es siempre implementada en la formacion de
arquitectos, conformandose solo con cumplir lineamientos normativos o

patrimoniales.

El entendimiento del fendmeno urbano, manifestado en esa necesidad colectiva,
permite vislumbrar acertadas decisiones programaticas en una zona de la ciudad
desde el ambito publico y atractivos negocios en inversiones inmobiliarias. Pero no
solo es como afecte el contexto hacia dentro de los limites del predio, sino que el
contexto brinde lineamientos que puedan fomentar una intervencién de mayor

escala.

¢ Qué tanto se debe profundizar en tema de lo urbano en la formacién del
arquitecto? ¢ Cual es el limite que separa la accion del arquitecto con el urbanista?
La disyuntiva se podria resolver al comprender la complejidad del urbanismo como
linea tematica que vincula diversas disciplinas, ya que requiere un enfoque mas
sistémico, que permita un desarrollo en planos transdiciplinarios vy

multidisciplinarios.

Por ello, el campo de realizacién del urbanismo se vincula a actividades de
planeacion, regulacion y ordenacion del territorio, en relacion directa con los centros
de toma de decision de la politica publica. Estos aspectos son desarrollados en la
formacion del urbanista y, en el mejor de los casos, se hace mencion en la formacion
del arquitecto. Pareciera que no solo es la escala lo que diferencia la arquitectura y
urbanismo, sino también la forma de gestionar los recursos para la modificacion del

espacio fisico y social.

En la formacion del arquitecto, ademas de proporcionar herramientas para el
entendimiento del fenédmeno urbano, se debe conocer en una escala adecuada las
herramientas de gestion y toma de decisiones de aspectos del entorno urbano
inmediato. Pudiendo el egresado de la carrera de arquitectura desenvolverse y
participar en la toma de decisiones de grupos transdiciplinarios y multidisciplinarios

gue ayuden a mejorar el entorno urbano en donde habitamos.
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La propuesta en clase es dar un mayor peso a las decisiones de caracter urbano y
por medio de estas conformar la reflexion arquitectdnica, buscando una mayor

implicacion de los alumnos en la orientacion de estas decisiones.

De cara al Nuevo Plan de Estudios 2017

El papel del arquitecto ya ha cambiado al dejar atras el individuo que resolvia todos
los aspectos de la generacién de la edificacién, desde el proyecto hasta la
construccion. La idea de la profesion que se ha ido modificando al volverse la
creacion del habitat en fendmenos mas complejos, incorporando técnicas,
conocimientos y capacidades que ya rebasan la capacidad de un solo individuo. Es
por medio del desarrollo de las tecnologias de la informacion y su incorporacion a
la profesion lo que va forzando a un cambio de paradigma de la arquitectura a finales
del siglo XX y que en este siglo busca su nuevo lugar como profesion vinculada a
diversas actividades ligadas a la generacién del habitat humano, que por la
complejidad y variedad de situaciones a resolver requiere diversificar las acciones

para desarrollarlas en equipos.

La profesion del arquitecto hoy en dia requiere que sea un profesionista que
resuelva una variedad de problematicas desde puntos de vista multidisciplinarios y
transdiciplinarios. Que sepa adaptarse y actualizarse a lo que la sociedad va

demandando, e incluso adelantarse a esas demandas. (FA, 2017)

La Facultad de Arquitectura ha renovado el plan de estudios para poder adaptar la
formacion del arquitecto a ese nuevo perfil profesional, mucho mas abierto a
campos de conocimiento nuevos y que pueda desenvolverse con otros

profesionistas, no sélo del campo de la arquitectura, sino de otras disciplinas.

El enfoque del nuevo plan es sistémico a partir de una visién contemporanea donde
el alumnado construye su proceso formativo a partir de la comprension de la

complejidad del proceso de produccion de lo arquitectonico. (FA, 2017. Pag. 39)

Lo interesante del nuevo planteamiento es la intencibn de comprender la

complejidad de los aspectos que afectan la creacion arquitectonica de una manera
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integral, relacionando diversos temas entre si para obtener resultados a partir de la
conjuncion de esas interacciones. En el plan urbano se aprecia un interés por
hacerlo més incidente en el esquema formativo, pero también por lo mismo se

relaciona con otras materias que complementan el fenémeno arquitectonico.

Se conserva la figura académica del Taller de Arquitectura como eje de la formacién
integral que articula las cinco areas de conocimiento. (Proyecto; Teoria, Historia e
Investigacion; Urbano Ambiental y Extensidn Universitaria) Pero solo a partir del
segundo afio de la carrera es que el taller de arquitectura se configura como el eje
integrador, ya que el primer afio se desarrolla el curso de una manera mas general,
al ser un afio que se comparten las materias con las carreras de Disefio Industrial,
Urbanismo y Arquitectura del Paisaje. El enfoque es interdisciplinario para la

comprension de las diferentes escalas del proceso de disefio del espacio.

La etapa en que se realizé la actividad docente de este reporte, Etapa de
Consolidacion, conserva el mismo término y con similares caracteristicas en cuanto

los alcances.

El cambio notorio en el nuevo plan y que lo diferencia con el plan anterior, son los
cuatro Temas Transversales, que se abordan en todos las etapas y areas de
conocimiento permitiendo concretar la vision educativa con enfoque sistémico en
los contenidos. Los cuales son: Habitabilidad, Sostenibilidad, Factibilidad e

Inclusion.

Estos temas transversales surgen de la necesidad de lograr una mayor vinculacion
del quehacer arquitecténico con la diversidad de situaciones que se dan en el
mundo real, permitiendo ese enfoque sistémico e integrador con otros actores
sociales, econdmicos y profesionales. Sustituyen a los contenidos tematicos del
anterior plan, que eran demasiado confusos y pocos claros en su aplicacion en las

actividades del taller.

Los nuevos temas transversales parten de un aspecto mas pragmatico y de

aplicacion tanto en el aula como en la vida diaria. A diferencia de los contenidos
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tematicos que no contemplaban ciertos aspectos y daban importancia a otros menos

trascendentes.

La incorporacion de los temas transversales puede favorecer una mayor
comprension de la problematica urbana, muy necesaria dadas las caracteristicas

gue se repiten en la mayoria de los asentamientos urbanos en el pais.

El aspecto medioambiental el dia de hoy paso necesariamente por la ciudad y no
puede contemplarse soluciones sin la interrelacion del territorio natural y el urbano.
Como reto en la ensefianza se vislumbra encontrar ese equilibrio en las actividades

en clase.

La estructura académica en la que se entrelazan los temas transversales ofrece una
gama de asignaturas optativas articuladas en “Lineas de Interés Profesional”. Asi
bajo un enfoque sistémico, el alumnado seleccione perfiles profesionales para su
formacion, lo cual muestra una flexibilidad del mapa curricular que no se presentaba

en el anterior plan.

Las Lineas de Interés Profesional seran de aplicacion en la Etapa de Consolidacion
como materias optativas, lo cual denota un reto por compaginar diversos intereses
del alumnado dentro del Taller de Arquitectura. El panorama resulta prometedor al
permitir al alumno dirigir su interés a conocimientos y habilidades que le permitan
desenvolverse en la sociedad, orientando sus capacidades a rubros mas
especializados. De ahi la importancia con el nuevo plan de estudios de reforzar lo
desarrollado en el Taller de Arquitectura para brindar una sélida base de habilidades
conocimientos tedricos que sirvan de punto de apoyo a la ramificacion de las lineas

de interés.

El nuevo plan de estudios 2017 es una oportunidad de reflexionar sobre la actividad
docente realizada que permite orientar los esfuerzos de la formacién hacia un perfil
de arquitecto mas comprometido, diverso, abierto a escuchar a las otras partes y
participar en la elaboracion de soluciones que contemplen la mejora del espacio

humano.
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